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 ممخص:ال

التواصمي وعناصر  ىداؼ الخطابأو  تناوؿ البحث الحالي مفيوـ التواصؿ 
حيث لا تدريس بدوف  ،لما لو مف أىمية كبيرة في العممية التعميمية ؛عممية التواصؿ
كما تناوؿ البحث التذوؽ الأدبي  ،وكذا تناوؿ وظائؼ التواصؿ ،حدوث التواصؿ

سس التي تسيـ في تكويف التذوؽ والأ ومصادر تكوينو ،والعوامؿ المؤثرة فيو ،وطبيعتو
 .ا علاقة النص الأدبي بالتواصؿخيرً وأ ،الأدبي
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Abstract: 

The current research addressed the concept of communication, 

the objectives of communicative discourse and the elements of the 

communication process; because of its great importance in the 

educational process, where no teaching occurs without 

communication, as well as the handling of communication functions, 

also the search finally the relationship of the literary text to 

communication. 
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  :المقدمة
وجب معيا عمى الباحثيف أف يجددوا  اا ممموسً ورت الأبحاث المعرفية تطورً لقد تط

وأف يطوّروا في مسيرتيـ بما يتناسب والحياة البشرية التي  ،في طريقة بحثيـ العممي
حظيت الأبحاث النظرية  ،تتطور بنحو مستمر، ولا تقؼ عند حد معيف. وبناء عميو

تجمت في الدراسات التي تـ إنجازىا في  ؛المتخصصة بمنظومات التواصؿ أىمية بالغة
تتسـ بيا كؿ منظومة مف  إف الخصوصيات التي :مما دفع العمماء لمقوؿ ،عموـ متعددة

 .ليا غاية تواصمية (حية أـ تقنية)منظومات العلامات المستعممة 
إذ لا  ؛سيرورة اجتماعية مفتوحة عمى الاتجاىات كافةفالتواصؿ المساني ىو 

مف سموكيات الإنساف السيميائية تتمثؿ  ىائلًا  ابؿ تتضمف عددً  ،تتوقؼ عند حد بعينو
 ،والفضاء الفاصؿ بيف المتحدثيف ،في: المغة والإيماءات والنظرة والمحاكاة الجسدية

لأف  ؛والتواصؿ غير المفظي السيميائي ،وعميو لا يمكف الفصؿ بيف التواصؿ المفظي
فأصبح أي حديث عف  .(141 :2007 ،القضمانيالفعؿ التواصمي ىو فعؿ كمي )

المغة مف دوف الاىتماـ بالموقؼ التواصمي لا معنى لو وبالنتيجة أصبحت الوظيفة 
 .تتحرؾ ضمنو بقية وظائؼ المغة اعامً  االتواصمية إطارً 

  :مشكمة البحث -أولً 
 ،إفَّ الأدب والنصوص بوصفو مادة دراسية تتعدد مشكلات تدريسو بنحوٍ عاـ

، والمحتوى الأدبي التي تؤىمو لمتدريسانات المادية ومنيا ما يتصؿ بالمدرس والإمك
ائؽ والأساليب ، ومنيا ما يتعمؽ بالطر ومنيا ما يتصؿ بالمتعمـ نفسو ،ةالمقدـ لمطمب

 . المتبعة في تدريسو
وأف الأدب لا يأخذ  ،ويشير الواقع إلى ضعؼ الاىتماـ الكافي بدراسة الأدب

ف في الأدب وعدـ وظير أثر ذلؾ في ضعؼ مستوى المتعممي ،مكانتو اللائقة بو
 .(78 :2013 ،زاير)تمكنيـ مف إتقاف ميارات التذوؽ الأدبي  
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فَّ الأساليب المتبعة في تدريس مادة الأدب والنصوص لا تشجع الطمبة عمى  وا 
وكؿ درس لا يشبع الرضا في نفوس الطمبة يفقد قيمتو  ،الإقباؿ لتعمـ لغتيـ وفنونيا الأدبية

وعممية  ،حديثةج في تدريسيا إلى أساليب وطرائؽ فمادة الأدب والنصوص تحتا ،التربوية
 اإذ ما زاؿ واقع ىذه العممية قياسً  ؛التدريس الحالية بحاجة إلى تطوير وتحسيف

 ،ا بالممارسات والإجراءات النمطيةبالمستجدات والاتجاىات الحديثة المعاصرة محكومً 
ّـَ فإفَّ ىذا الواقع بات في حاجة إلى إعادة نظر تُحدد فيو طرائؽ التدريس الملائمة  ومف ثَ

 :اغة مشكمة البحث في السؤاؿ الآتيويمكف صي .(9 :2001 ،الياشمي)
 ؟                    طالبات الصؼ الرابع الأدبي دبي عندلمتواصؿ أثر في التذوؽ الأىؿ 
  :أىمية البحث -اثانيً 

نيا تقع في بؤرة الأحداث إإذ  ؛في التواصؿ بيف البشر ارئيسً  المغة دورً إف 
 ،الإنسانية، فييا انتقمت المعارؼ والاكتشافات والاختراعات الخاصة بالأجياؿ السابقة
 .وكذلؾ الآداب التي أنتجتيا الثقافات المختمفة عمى شكؿ شعر أو قصص أو أساطير

نيا ثمرة مف ثمرات التفكير الإنسا فالتجريد  ،ني لمسيطرة عمى البيئة التي يعيش فييا المرءوا 
إف  ،والإدراؾ والتحميؿ والاستنتاج عمميات فكرية يقوـ بيا العقؿ الإنساني بوساطة المغة

في الذىف فحد  أفاظ الدالة عمى المعاني التي تنشالتفكير لا يتـ مف غير استخداـ الأل
ولما كانت لمغة أىمية برزت  .(24 :1999 ،)الدليميلمعنى  المغة ىي كؿ لفظ وضع
كبار لمغة العربية التي كانت  ،في مجالات الحياة عامة فلا بد أف نقؼ وقفة إجلاؿ وا 

فالمغة العربية لغة تتصؼ بالقداسة  ،ومازالت المغة الرائدة والمحافظة عمى بريقيا ورونقيا
تمؾ المغة التي احتوت ألفاظ  ،لارتباطيا بديف الله الذي آمنت بو العرب وغير العرب

في الصورة التي نزلت والعرب عمى إبقاء لغة القرآف  وفويحرص المسمم ،القرآف ومعانيو
أف لمعربية مكانة كبرى كي تذكر في  اويكفي فخرً  ،صمى الله عميو وآلو وسمـ(عمى النبي )

وارتقائيا  ،في إثرائيا والزيادة ،فكاف لمتقويـ الإليي الأثر الواضح مف توطيد مكانتيا ،القرآف
ہ ھ ھ ھ ھ ) :الكريـكما في قولو تعالى في محكـ كتابو  ،والحفاظ عمييا
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ڳ ڳ ڱ ڱ ڱڱ ں ں ڻ ڻ )وقولو تعالى ،   (ے ے

 .(31-30 :2011زاير، )    (ڻ ڻ ۀ ۀ ہ

ترى الباحثة وجوب العناية بالمغة العربية كوننا نمتيف أشرؼ  ،ومما سبؽ ذكره
فالمدرس ىو القدوة لطمبتو يقتدوف بو فلا مجاؿ للأخطاء  ،الميف ألا وىي مينة التعميـ

 .اصة مدرسي ومدرسات المغة العربيةفي ذلؾ وبخ

وىو فف  ،فالأدب بنصوصو الشعرية والنثرية ما ىو إلا تعبير أداتو المغة
وينقميما إلى أجواء  اخاصِّ  اويثير فييما إحساسً  ،يحمؿ القارئ والسامع عمى التفكير

ف كؿ إنساف يتخيؿ وخيرىـ مف إإذ ؛ فالتخيؿ حاجة إنسانية.قريبة أو بعيدة مف الخياؿ
ف النص الأدبي ييذب النفس ويرقؽ  .نمى ىذا الخياؿ بالنصوص الأدبية المنتقاة وا 

مما يحممو مف قيـ إنسانية نبيمة وسمات  ،الذوؽ ويرىؼ الإحساس ويصقؿ العقؿ
وىو ثقافات متنوعة تاريخية  ،أخلاقية وصيغ جمالية تمفت الوجداف إلى مضامينيا

إضافة إلى  .للإثراء المغوي عف كونو نافذة لممتعة ومجالًا  فضلًا  ،ونفسية واجتماعية
ففيو  ،فإف درس الأدب يتيح الفرصة لمطمبة لمتخفيؼ مف أثقاؿ الدراسة العقمية ،ذلؾ

وغير ذلؾ  ،تتحرر عقوليـ مف صرامة التعاريؼ والقوانيف والضوابط والصور المنطقية
 .(2005:227 ،الدليمي) عممية التي تستبد بالذىف وتشغمومف مقومات الدراسة ال

الأدب والنصوص يجب أف يُدرس بطريقة ومما سبؽ ترى الباحثة أف درس 
لقدرة الطمبة عمى التحميؿ والفيـ والاستنتاج بة لمطمبة لما في دراستو تنمية ً مشوقة ومحب

زيادة عمى ذلؾ أف التفاعؿ مع النصوص الأدبية يكشؼ  ،والتذوؽ والدقة في الحكـ
الكتب فتتكوف لدى الطمبة الرغبة في الاطلاع عمى ما في  ،مواطف الجماؿ فييا

وىذا ما نسعى إلى تحقيقو لدى الطمبة  ،فتنمي بذلؾ ذوقيـ الأدبي ،الأدبية مف ثروة
 .أىداؼ تدريس مادة الأدب والنصوص وىو ىدؼ مف
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فالتذوؽ مف أىـ ما تتجو إليو شعوب العالـ المتحضر الآف فمـ تعد النظرة إليو 
إذ يستحيؿ أف يكوف الإنساف  ؛مف مقومات وجوده ئًاسيمة لتسمية الإنساف إنما يعد شيو 

وخير ما يؤكد ذلؾ أف الفف عامة والأدب  ،مف دوف تذوقو مفردات الكوف مف حولو اإنسانً 
فالصمة بيف الأدب  ،خاصة يمثلاف جانبي الحياة أو إنيما الحياة بكؿ ما تحممو الكممة

سالة ىي فكما أف للأدب ر  ،ليا المحياة أو توصيفً  اوالحياة تظير في كوف الأدب نقدً 
 .افإف تذوؽ العمؿ الأدبي يساعد عمى ترقية الحياة عمومً  ،تيذيب الشعور والأخلاؽ

فيو في أصمو ىبة طبيعية توجد في النفوس  ،والتذوؽ مزيج مف العاطفة والعقؿ والحس
لتذوؽ وتيذيبو بالتربية الصحيحة ثـ يمكف تنمية ىذا ا ،التي لدييا الاستعداد إلى التذوؽ

: فعؿ يعني مثلًا  ،المغة والكلاـ ىما مكونا المساف .(254-2013:253 ،الجبوري)
إذ تتمثؿ تمؾ القدرة في مجموعة  ؛الإنساف وقدرتو عبر تاريخو الطويؿ عمى التواصؿ

والتي لا  ،المبادئ والقواعد والقوانيف والعلاقات التي تكمف في أذىاف الناطقيف بذاؾ المساف
 – اكاف أـ كتابيِّ  اشفويِّ  –تتحوؿ إلى وسيمة لمتواصؿ إلا عندما يجسدىا الكلاـ في خطاب 

؛ لأنو أداة ذات أىمية في تكويف أفعاؿ الجماعة وصناعة ومف ىنا تبرز مكانة الخطاب
مجرات متعددة لكنيا تظؿ في الوقت نفسو عبارة عف  ،سموكات في ممارساتيـ الاجتماعية

 .(79: 2005 ،مصدؽ)لاستعمالات متفرقة 

إف الوظيفة التواصمية لـ تتخذ موقعيا مف البحث المغوي إلا عندما فرّؽ سوسير 
: إذ قاؿ؛ بيف عمـ المغة وعمـ لغة الكلاـ في إطار الأساس المنيجي لعمـ المغة الحديث

ولكفَّ  ،داة الكلاـ وحصيمتوالمغة والكلاـ يعتمد أحدىما عمى الآخر، مع أف المغة ىي أ
 ،دي سوسور) .اكونيما شيئيف متميزيف تمامً اعتماد أحدىما عمى الآخر، لا يمنع مف 

. فالمغة بحسب فيمو نسؽ سابؽ في وجوده استخداـ الكممات والممارسات (38 :د.ت
عممية ؛ أي ىي القوانيف والأنظمة العامة التي تحكـ ية التي ىي تمفُّظ فرديّ أو كلاـالعمم

إلا بوصفيا بنى مكتوبة عمى صفحات كتب المغة  اإنتاج الكلاـ مف دوف أف توجد جميعً 
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 .(44: 1996 ،في حيف أف الكلاـ ىو التطبيؽ الفعمي لتمؾ القوانيف والقواعد )الغانمي
فأصبح أي حديث عف المغة مف دوف الاىتماـ بالموقؼ التواصمي لا معنى لو وبالنتيجة 

 .تتحرؾ ضمنو بقية وظائؼ المغة امِّ عا اواصمية إطارً أصبحت الوظيفة الت

 :ىدؼ البحث -اثالثً 

ولتحقيؽ  .التذوؽ الأدبي لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبيأثر التواصؿ في  تعرؼ.1
: لا يوجد فرؽ بيف متوسط تنص عمىاليدؼ فرضت الباحثة فرضية والتي 

بالاستراتيجية التواصمية وبيف متوسط طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسف 
 .عتياديةلضابطة اللاتي يدرسف بالطريقة الاطالبات المجموعة ا

 :بحثحدود ال -ارابعً 

 .عتداؿ لمبنات في بغدادالصؼ الرابع الأدبي في ثانوية الاطالبات  .1
 – 2016بعض موضوعات مادة الأدب والنصوص المقرر تدريسو لمعاـ الدراسي  .2

 .في العراؽ 2017
 .2018-2017الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  .3

 :تحديد المصطمحات -اخامسً 

 :عرفو كؿ مف -التواصؿ

، أو بيف مجموعة مف الأفراد تتضمف عممية سموكية بيف إنساف وآخر" :عبد الباقي.ٔ
 ،عبد الباقي)أساليب في تحقيؽ أىداؼ مرغوبة " معمومات وأفكار وتستخدـ عدة

2002: 257). 

 ،وىو عممية تبادؿ الأفكار والآراء والمشاعر بيف الأفراد"  :. الياشمي والدليميٕ
وىو علاقة  .بنظاـ مشترؾ متعارؼ عميو مف العادات والتقاليد والرموز المغوية
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طار مجموعة مف المعايير إفي اجتماعية بيف الأفراد تستخدـ فيو المغة القومية 
 .(22 :2008 ،الياشمي والدليمي" )لإنجاز أىداؼ وأنشطة مقصودة ،والقواعد

  :التعريؼ الإجرائي لمتواصؿ

الطالبات مف غير حدوث  رساؿ الرسائؿ لمطالبات واستقباليا مف قبؿإعممية 
تمكف الطالبات مف تذوؽ وبالتالي ت ،الرسائؿ ليحدث فيـ الرسالةرساؿ إتشويش في 
 دبية بشكؿ جيد.النصوص الأ

 :عرفو كؿ مف -دبيالتذوؽ الأ

تاع بالجوانب ، تتـ مف خلاؿ الاستم"خبرة تأممية، فكرية، وانفعالية :مدكور بأنو .ٔ
 . (209 :2010". )مدكور، والمفظية لمعمؿ الأدبي أو الفني ،المعرفية والعاطفية

القوة التي نستطيع بيا تقدير العمؿ الأدبي وتمييز قيمو " :الجبوري والسمطاني بأنو .2
، فالعبقرية الأدبية أو القيـ، إنو ميزاف الجماؿ ومحكموالجمالية مف غيرىا مف 

عيد بعنايتو ويكشؼ عف مواطنو ويت ،الفنية تنتج الجماؿ والتذوؽ يتمقاه ويحتضنو
 .(255 :2013 ،الجبوريويكمؤه برعايتو ". )

 :التعريؼ الإجرائي لمتذوؽ الأدبي

قدرة طالبات الصؼ الرابع الأدبي عمى تحميؿ النصوص الأدبية وتحديد  
مواطف القوة والضعؼ فييا وتحميؿ الصور البلاغية وتعرؼ أساليب النظـ الأدبي 

عرؼ اتجاىاتيـ وتعرّؼ أحاسيس الأدباء وانفعالاتيـ ومدى قدراتيـ عمى نقميا لمقرّاء وت
بداء الرأي فييا وقيس بالدرجات التي تحصؿ عمييا  ،نحو القضايا التي يكتبوف عنيا وا 

 . تذوؽ الأدبي الذي أعدّتو الباحثةالطالبة عند إجابتيا عف فقرات اختبار ال

  :عرفتو وزارة التربية بأنو -الصؼ الرابع الأدبي 
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، سنوات، تسمى المرحمة الإعدادية ، مدتيا ثلاث"الصؼ الأوؿ مف مرحمة دراسية
، ترمي إلى ترسيخ ما تـ اكتشافو ة المتوسطةيُقبؿ فييا الطالب الحاصؿ عمى شيادة الدراس
، مع تنويع ستويات أعمى مف المعرفة والميارةمف قابميات الطمبة وميوليـ وتمكنيـ مف بموغ م

عداد لمحياة ، وا  لمواصمة الدراسة العالية اتمييدً ، وتعميقيا بعض المياديف الفكرية والتطبيقية
 (.59: 1978، العممية الإنتاجية ")وزارة التربية

 :الخمفية النظرية

 :المفيوـ والمصطمح -التواصؿ -المبحث الأوؿ

أف وجب معيا عمى الباحثيف  اممموسً  القد تطورت الأبحاث المعرفية تطورً 
، وأف يطوّروا في مسيرتيـ بما يتناسب والحياة البشرية يجددوا في طريقة بحثيـ العممي

. وبناء عميو حظيت الأبحاث حد معيفالتي تتطور بنحو مستمر، ولا تقؼ عند 
؛ تجمت في الدراسات التي تـ صة بمنظومات التواصؿ أىمية بالغةالنظرية المتخص
تتسـ بيا كؿ  : إف الخصوصيات التيمما دفع العمماء لمقوؿ ،متعددة إنجازىا في عموـ

 ليا غاية تواصمية. (حية أـ تقنية)منظومة مف منظومات العلامات المستعممة 

إذ لا  ؛فالتواصؿ المساني ىو سيرورة اجتماعية مفتوحة عمى الاتجاىات كافة
مف سموكيات الإنساف السيميائية تتمثؿ  ىائلًا  ابؿ تتضمف عددً  ،تتوقؼ عند حد بعينو

 ،والفضاء الفاصؿ بيف المتحدثيف ،رة والمحاكاة الجسديةفي: المغة والإيماءات والنظ
لأف  ؛والتواصؿ غير المفظي السيميائي ،وعميو لا يمكف الفصؿ بيف التواصؿ المفظي

 . (141 :2007 ،عؿ كمي )القضمانيالفعؿ التواصمي ىو ف

فعؿ الإنساف وقدرتو عبر تاريخو  :يعني مثلًا  ،المغة والكلاـ ىما مكونا المساف
إذ تتمثؿ تمؾ القدرة في مجموعة المبادئ والقواعد والقوانيف  ؛الطويؿ عمى التواصؿ

والتي لا تتحوؿ إلى وسيمة  ،والعلاقات التي تكمف في أذىاف الناطقيف بذاؾ المساف
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ىنا تبرز ومف  – اكاف أـ كتابيِّ  اشفويِّ  –لمتواصؿ إلا عندما يجسدىا الكلاـ في خطاب 
لأنو أداة ذات أىمية في تكويف أفعاؿ الجماعة وصناعة سموكات في  ؛مكانة الخطاب

لكنيا تظؿ في الوقت نفسو عبارة عف مجرات متعددة  ،ممارساتيـ الاجتماعية
 .(79 :2005 ،مصدؽ)لاستعمالات متفرقة  

وعميو فغياب التواصؿ  ،فإف الخطاب ىو كلاـ جسّد لغة في علاقاتيا ،وىكذا
ولكف ينبغي لمغة المستعممة أف تكوف أداة  .سيؤدي إلى انعداـ السموؾ الإنساني

تواصؿ تكشؼ الأفكار وتنقؿ المعارؼ بشكؿ واضح وقابؿ للإدراؾ والوعي، حيث 
إنما قد تستخدـ أداة إخفاء  ،شفافة وواضحة اأثبتت التجربة أف المغة ليست دائمً 

ا يتعمؽ بما يمكف أف يحاسب عميو الإنساف في المواضع وتضميف ولاسيما فيم
مف مثؿ الأوىاـ المزيفة  ،الحساسة التي لا يجوز أف يتعامؿ معيا بوضوح وشفافية

؛ التي تعبر عف أصناؼ الخداع المستشري في الإعلاف السياسي والاقتصادي والتقني
وجود مجموعة مف ف المغة يمكف أف تكوف أداة تصريح أو أداة إخفاء في إطار إأي 

إذ تمتمؾ  ؛وىي بشكؿ دائـ تفرض نفسيا عمى متحدثيا ،المحرمات المحيطة بالإنساف
مجموعة مف القواعد النحوية والصرفية والبلاغية مف خلاؿ منظومتيا الاجتماعية التي 

الاتجاه فمغة الجماعة  ،لأف العلاقة بيف الجماعة والمغة علاقة ثنائية ؛تنتمي إلييا
 .(10 :2006 ،أستيتيو)المغة  ميما ضعفت صمتيا بتمؾ ،عمييا تفرض نفسيا

 :أىداؼ الخطاب التواصمي

روموف مف وراء ذلؾ تحقيؽ إفَّ الناس في محادثاتيـ وتواصميـ اليومي ي
لموضعية التواصمية وللأطراؼ المتواصمة والمغة  ا، وقضاء حاجاتٍ تتنوع تبعً أغراض

 : ومف بيف تمؾ الأىداؼاصؿ وأىدافو ىي التي تحقؽ غايات التو 

 .حيث يكتشؼ الإنساف ذاتو والعالـ المحيط بو :الاكتشاؼ – 1



 أ.د. سعد عمي زاير&  ـ.إيناس فصيح عمي داود    عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي أثر التواصؿ في التذوؽ الأدبي 

- ٗٓٚ - 

: يتحقؽ ىذا اليدؼ مف تكويف علاقات حميمة مع الآخريف قاربالاقتراب والت – 2
 .وصيانة ىذه العلاقات وتقويتيا

: "قد يتوىـ عف ىذا اليدؼ أحد الباحثيف بقولو: وقد عبر الإقناع والاقتناع – 3
، إلا في المجاؿ التجاري أو الحقوقي اواىـ أفَّ ىذا اليدؼ يتحقؽ خصوصً ال
القائمة عمى تبادؿ  ،نو مصاحب لمسموؾ الإنساني في كؿ تفاصيؿ حياتوإ

 :المجالات التالية.. وتمارس عمميات الإقناع في .المصالح عبر قناة التفاوض
وعالـ السموكات والحالات " )لبوحسيني،  ،، وعالـ المعتقداترعالـ الأفكا

 .(65 - 64 :د.ت
 :عناصر عممية التواصؿ

تجمع مراجع الأدب النظري في ميداف عموـ الاتصاؿ عمى تحديد ستة 
: المرسؿ تصالية أو الموقؼ الاتصالي، وىيعناصر تشترؾ في تشكيؿ العممية الا

، وبيئة الاتصاؿ والتغذية الراجعة والرسالة والوسيمة أو الأداة والمرسؿ إليو أو المتمقي
، بحيث بىذه العناصر الستة تتفاعؿ فيما بينيا عمى نحو بالغ التعقيد والعمؽ والتشع

. وىو ما تو ومستوياتو بصورة كاممة ودقيقةتصعب الإحاطة بكيفيات ىذا التفاعؿ وآليا
مف  يفسر غزارة الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع عمى مدى العقود المنصرمة

. وتتمخص عممية الاتصاؿ بصورتيا الأولية القرف الماضي عمى وجو الخصوص
 ،لذلؾوسيمة مناسبة  ا، مستخدمً الة إلى المرسؿ إليوالبسيطة بقياـ المرسؿ بتوجيو رس
، وتمقي ما يصدر بعد ذلؾ مف رد فعؿ مف المرسؿ في ظؿ ظرؼ محدد المواصفات

 .(32 – 31 :2009 ،دعبو نتيجة تعرضو لمرسالة المذكورة  )إليو 
 :أسس نظرية التواصؿ

عممية التواصؿ تعتمد عمى مجموعة مف العناصر المتصمة والمتداخمة 
والمتشابكة مع ظروؼ نفسية واجتماعية تؤثر في النياية عمى انتقاؿ الأفكار 

 :والمعمومات بيف الأفراد والجماعات وىي عمى النحو الآتي
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 :  المرسؿ – ٔ

في رموز تعبر عف المعنى وتحوؿ إلى رسالة توجو  اىو شخص يصيغ أفكارً 
وتؤثر عميو أمور عدة وفي ضوء ذلؾ يحدد ديفيد بدلو أربعة  .إلى جميور معيف

 :شروط رئيسة يجب أف تتوافر في المرسؿ ىي

 :المتمقي – ٕ

ويصطمح عميو باصطلاحات أخرى  ،المتمقي ىو أىـ حمقة في عممية التواصؿ
 ما يكوف المرسؿ مستقبلًا  اوغالبً  ،والمتمقي المستمع والمنقوؿ إليومنيا المرسؿ إليو 

فالمستقبؿ ىو الذي يستقبؿ  ،أثناء التحاور وينقمب الدور فيكوف المستقبؿ مرسلًا 
وقد يكوف  ،أو جماعة أو ما يشبو الجماعة اما منفردً  االرسالة ويمكف أف يكوف شخصً 

عروفة كالراديو والتمفزيوف والقمر الصناعي  آلو مف الآلات مف مثؿ أجيزة الاستقباؿ الم
فالقارئ ىو الشخص الميـ عندما نكتب والمستمع  ،(222- 221 :2014 ،رايض)

ويجب أف يضع المصدر في حسبانو طبيعة المتمقي ليضمف  ،الميـ عندما نتحدث
والمتمقي لا يستقبؿ الرسالة ويتأثر بيا مباشرة بحسب  ،تحقيؽ اليدؼ مف الرسالة

 .النفسية والاجتماعية ومستوى تعميمو واتجاىاتو سماتو

 :توالمستقبؿ ومتغيرا –المرسؿ  – ٖ

لأجؿ الحصوؿ عمى مردودية أكثر في حدث التواصؿ بمعنى أف تصؿ الرسالة 
فقد ذكر البلاغيوف في  ،وتؤثر في المستقبؿ وتدفعو وتحفزه عمى العمؿ بيا أو الانفعاؿ ليا

فذكروا أف عمى الأديب أف لا يطمؽ الكلاـ عمى  ،مقتضيات الكلاـ عف المرسؿ والمستقبؿ
تصنيؼ  إلىفرأى المسانيوف الاجتماعيوف  ،بؿ يجب أف يتأكد مف مستقبؿ رسالتو ،عواىنو

دراسة الفروؽ بيف لغة النساء  مثلًا  ،الأشخاص إلى مراتب وفئات وشرائح اجتماعية
مف ذلؾ  ،وكذلؾ مستويات الفارؽ السني واختلاؼ الأجناس والمواقؼ والظروؼ ،والرجاؿ
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الموقؼ التعميمي حيف يخاطب الكبير الصغير، فمف الضروري أف يراعي مستواه حتى 
 .اويكوف التواصؿ ناجحً  ،د تبميغويبمغ لو ما يري

 :الرسالة – ٗ

، فالإنساف يرسؿ ويستقبؿ كميات كبيرة الاتصاليتمثؿ مضموف السموؾ 
ركات والإشارة والابتسامة مثؿ الح)بعضيا يتسـ بالخصوصية  ،ومتنوعة مف الرسائؿ

مومية مثؿ )الندوات، المحاضرات، المؤتمرات، الصحؼ، (، وبعضيا يتسـ بالعوالنظر
 .المجلات، الراديو، التمفزيوف، السينما(

 :أمور يجب أف تؤخذ بالحسباف بشأف الرسالة وىي ةوىناؾ ثلاث

 .معالجة الرسالة – 3     .مضموف الرسالة – 2    .كود الرسالة – 1 

 :(القنوات)الوسائؿ  –٘

شخصية نستقبميا مف فالرسائؿ ال ،الرسائؿ تصؿ المتمقي عبر قنوات متعددة   
والرسائؿ العامة نتمقاىا مف التذوؽ(  –الممس  –الشـ  –النظر  –السمع طريؽ الحواس )

تتسـ بعض الوسائؿ بكونيا أكثر فاعمية مف وسائؿ  ،طريؽ وسائؿ الاتصاؿ الجماىيرية
أخرى وتشير التجارب إلى أف كؿ فرد لديو قنوات مفضمة في استقباؿ الرسائؿ عف 

 :اؿ وسيمة الاتصاؿ العوامؿ الآتيةويتحكـ في استعم .القنوات الأخرى

 .روحة أو اليدؼ التي تسعى إليوطبيعة الفكرة المط -1
الية وقابميتو لمتأثير مف خصائص الجميور المستيدؼ مف حيث عاداتو الاتص -2

 .معيفسموب أ
 .تكاليؼ استعماؿ الوسيمة بالنسبة لأىمية اليدؼ المطموب تحقيقو -3
 .أىمية عامؿ الوقت بالنسبة لموضوع الاتصاؿ -4
 (.16- 14 :2016 ،زاير)مزايا كؿ وسيمة وما تحققو مف تأثير عمى الجميور المستيدؼ  -5
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والقناة ىو مصطمح تقني في نظرية التواصؿ أتى بو الميندسوف لتعييف 
إنيا السند المادي أو  ،الوسيمة التي تنتقؿ فييا إشارات النظاـ أثناء عممية التواصؿ

 .(73 :1973 :دوبوا)الفيزيقي اللازـ لبروز النظاـ في شكؿ رسالة 

 : (التغذية الراجعةرجع الصدى ) – ٙ

يقصد برجع الصدى إعادة المعمومات لممرسؿ ليستطيع أف يقرر ما إذا    
 : سباب عدة لرجع الصدى ىي. وىناؾ أنت الرسالة حققت أىدافيا مف عدموكا

 .تتغير أو تتوقؼ العممية اما إذا كاف سمبيِّ إ ،فتواصؿ العممية ايجابيً إقد يكوف رجع الصدى  -ٔ
 .ارجع الصدى قد ينبع مف إحساس المرسؿ بفاعمية الرسالة وتأثيرىا وقد يكوف خارجً  -ٕ
 .كما ىو الحاؿ في الاتصاؿ المباشر أو مؤجلًا  اقد يكوف رجع الصدى فوريِّ  -ٖ
أو  ،يصؿ مف المتمقي إلى المرسؿ بدوف عوائؽ احرً رجع الصدى يمكف أف يكوف  -ٗ

 امفيد يصؿ إلى المرسؿ بعد المرور عمى حراس البوابات الإعلامية ويستغرؽ وقتً 
 (23 - 2016:16 :زاير) .ليحقؽ أىدافو طويلًا 

إفَّ ارتباط العناصر السابقة المكونة لعممية التواصؿ بنسب متفاوتة فيما بينيا 
ف الغرض الذي نيتـ بو يتحكـ في طبيعة إإذ  ؛ليذه العمميةينتج الوظائؼ الست 

 :. وىي عمى التوالي(85 :1995 ،ناصؼ)تقسيـ الوظائؼ وتحديدىا 

 (Emotive): الوظيفة الإنفعالية – ٔ

وظيفة لغوية تظير جمية في الرسائؿ التي تتكيؼ فييا المغة لتتخذ مف    
مشيرة بالتالي إلى موقفو مما يتحدث  ،ليا بنحو مباشر مف دوف سواه االمرسؿ مرتكزً 

فتيدؼ إلى تقديـ انطباع عف انفعاؿ معيف صادؽ أو خادع وتستطيع تحديد  ،عنو
 .(10 :1984 ،غيرو بيار) .العلائؽ بيف الرسالة والمرسِؿ
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:الوظيفة الندائية –ٕ   

لأف  ؛وىي وظيفة تضمينية أو أمرية تحدد العلاقات بيف الرسالة والمستقبؿ  
وتظير  .غاية كؿ تواصؿ ىو الحصوؿ عمى رد فعؿ أو استجابة مف ىذا المستقبؿ

ىذه الوظيفة في الرسائؿ التي تتوجو إلى المستقبؿ لإثارة انتباىو أو لنطمب مف القياـ 
 ..بعمؿ معيف وتدخؿ الجمؿ الأمرية ضمف ىذه الوظيفة الندائية

 :لوظيفة المرجعيةا –ٖ

الرسالة والموضوع ، إنيا تحدد العلاقات القائمة بيف وىي قاعدة كؿ تواصؿ
لأف المسألة الأساسية تكمف في صياغة معمومة صحيحة عف  ؛الذي ترجع إليو

 . ويمكف ملاحظتيا والتأكد مف صحتيا ،المرجع وتكوف موضوعية

 :وظيفة إقامة التصاؿ – ٗ

وتأميف استمراره ىذه الوظيفة تظير في الرسائؿ التي تراعي إقامة الاتصاؿ 
وبالتالي تمعب  ،وتقوـ ىذه الوظيفة عمى تعابير تتيح لممرسؿ إقامة التواصؿ أو قطعو

الطقوس والاحتفالات والأعياد والخطب  :في كؿ أشكاؿ التواصؿ مف مثؿ اميمِّ  ادورً 
حيث تتقدـ أىمية محتوى الرسالة ويصير  ،والأحاديث سواء أكانت عائمية أـ غرامية

د في نفس المكاف وتأكيد المرء عمى ارتباطو بالمجموعة ىدفي التواصؿ مجرد التواج
  .(106-103 :2007الأساسييف )رايض، 

 :الوظيفة البيانية – ٘

 .تيدؼ ىذه الوظيفة إلى تحديد معنى العلاقات التي تستعصي عمى فيـ المستقبؿ

تتناوؿ وتظير ىذه الوظيفة في الرسائؿ التي يكوف محورىا ىو المغة نفسيا 
وعرفت  ،بالوصؼ المغة ذاتيا وتشمؿ عمى عناصر البيئة المغوية وتعريؼ المفردات
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وسميت كذلؾ  (54 :1983 ،زكريا)ىذه الوظيفة أو سميت بوظيفة تعدي المغة 
فالوظيفة البيانية ىي ليست الأداة العممية .(88 :1984 ،زكريا)بوظيفة ما فوؽ المغة 

بؿ أف الوظيفة البيانية تقوـ  ،اء المنطؽ والمسانيوفاللازمة فقط والتي يستعمميا عمم
  .بدور أساسي في لغة كؿ يوـ

  :أو الجمالية(الوظيفة الشعرية ) – ٙ

الة وذاتيا ويستشؼ وقد حددىا جاكبسوف عمى اعتبار أنيا العلاقة القائمة بيف الرس
الفنوف ىو الرسالة التي ف المرجع في إإذ  ؛أنيا الوظيفة الجمالية بامتياز ،مف تفسيره ذاؾ

، كشكؿ مف ي كي نراىا كصورة جميمة مف الصورتغض الطرؼ بيا عف الجانب التواصم
 .       (10 :2007 ،)رايض .يئات نبحث في مميزاتيا الجماليةالأشكاؿ أو بيئة مف الب

 :التواصؿ التربوي -المبحث الثاني

التواصؿ التربوي عممية يتـ بيا التجاوب والتفاىـ بيف المعمـ والمتعمـ    
عمى الترميز  امعتمدً  ،فيستطيع المعمـ نقؿ معرفة أو ميارة أو إستراتيجية معينة

 .القناة الملائمة لتبميغ الرسالة االمناسب لمقدرات الاستيعابية لدى المتعمـ ومراعيً 
بيدؼ  اويرتكز التواصؿ التربوي عمى مجموعة عناصر أساسية والتي ورد ذكرىا سابقً 

ويمكف تحديد عناصر التواصؿ التربوي  .إحداث انسجاـ وتلاؤـ بيف المعمـ والمتعمـ
  :ومكوناتو بما يأتي

والقناة والرسالة )المادة الدراسية(  المرسؿ وىو )المعمـ( والمتمقي )المتعمـ(
المفظية( والوسائؿ)البرنامج الدراسي والمنياج الدراسي  المفظية وغير)التفاعلات 

)الكفايات والأىداؼ(  سائؿ السمعية البصرية( والمدخلاتووسائؿ الإيضاح والو 
والمخرجات ويمثميا تقويـ المدخلات والتغذية الراجعة والسياؽ )المكاف والزماف 

 والوحدات الدراسية والقاعات الدراسية(.
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 :جماؿ ىذه العناصر في أربعة محاور ىيويمكف إ

 .وىو المعمـ :المرسؿ – 1

 .وىو المتعمـ :المستقبؿ – 2

 .المادة الدراسية وما يرتبط بيا :الرسالة – 3

 .السياؽ التواصمي – 4

 :مجالت التواصؿ التربوي

 ،تيدؼ عممية التواصؿ التربوي داخؿ الصؼ الدراسي إلى تفعيؿ الحوار
، وترتكز عمى مجموعة مف وتنشيط الدرس، مف وضعيات تعممية محددة ومدروسة

داؼ المرسومة في ، مثؿ مبدأ التدرج والتكامؿ وذلؾ لتحقيؽ الكفايات والأىالمبادئ
. ويعد التواصؿ التربوي المادة الدراسية بمنزلة رسالة تربوية يعمؿ المنياج الدراسي

والميارات والقيـ إلى المتعمـ والعمؿ عمى ضبط  ،المعمـ في إطارىا عمى نقؿ الخبرات
 :وتظير ىذه العممية عبر مجالات تواصمية متعددة ىي ،طرائؽ التفاعؿ والتبادؿ

 .التواصؿ المعرفي – ٔ
 .التواصؿ الوجداني – ٕ
 .التواصؿ الحركي – ٖ

 :التذوؽ الأدبي -المبحث الثالث

 :التذوؽ الأدبي والذوؽ الأدبي

ف مادتو واسعة شأنو شأف إإذ  ؛لتذوؽ الأدبيمفيوـ امف الصعب تحديد 
، ومع ذلؾ يمكف ذلؾ مف المصطمحات الفنية الأخرى وغير ،الجماؿ والعاطفة والخياؿ

، ومقياس مف مقاييسو ىو معيار مف معايير النقد الأدبيالقوؿ أف التذوؽ الأدبي 
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إذ تـ مف طريقيا النظر إلى  ؛فيو قضية نقدية تدخؿ بما نسميو بالنقد الجمالي ،العامة
 (.91 :2017الأسدي، )ما ىو قبيح الأثر الأدبي لتمييز ما ىو جميؿ و 

، وىو الفيـ الدقيؽ أف التذوؽ ىو ممكة أو حاسة فنية وىناؾ تعريفات عدة أكدت
لعناصر العمؿ الأدبي وكذلؾ يعرؼ بأنو خبرة تأممية جمالية وىو استجابة وجدانية وأكدت 

أنو  ا( وعرؼ أيضً 84 :2013 ،عبد الباريمى أنو تقدير العمؿ الأدبي )عتعريفات أخرى 
عقمي والوجداني مع يجابي يظير في إحساس القارئ أو السامع نتيجة التفاعؿ الإنشاط 

 ،والتذوؽ الأدبي ىو تقييـ الطالب لمنص الأدبي .(236 :2003 ،محمدالنص الأدبي )
 ،اوجماليً  اواجتماعيً  اوتفاعمو معو عقميً  ،ىو عميووالحكـ عميو مف طريؽ قراءتو وتركيز انتبا

 اجرائيً إويقاس  ،بيذا التقييـ عف مدى تقبمو لجماؿ النص الأدبي واستمتاعو بو امعبرً 
 (95 :2001 ،محرزالطلاب في مقياس التذوؽ الأدبي )بالدرجات التي يحصؿ عمييا 

ومنيـ مف يرى أنو القدرة عمى إعادة بناء الجو الفني والنفسي والتاريخي الذي عاشو الأديب 
سموب الفني والعيش في ىذا والأ ،والخياؿ ،الشعور والأفكار :عند ميلاد النص بعناصره

 .(210 :2010 ،مدكور)والحكـ عميو  ،الجو كمو

والتمييز بدقة بيف حسنات الأثر  ،أما الذوؽ فيو ممكة الإحساس بالجماؿ
لذلؾ يتبدؿ حسب أنواع البشر  ،وىو عاطفة .صدار الحكـ عميوا  و  ،الفني وعيوبو

للأزياء الفنية الرائجة في  اتبعً  ،وحسب الطور الذي يمر بو الإنساف نفسو ،وأزمنتيـ
فمكؿ إنساف  ،ومزاجية ،وىو ميزة فطرية ،عصر مف العصور أو مذىب مف المذاىب

 ،وعمره ونفسيتو ،وتقاليد مجتمعو ،ذوقو الخاص الذي يتلاءـ مع تربيتو وعائمتو
وأف يجعلا صاحبيا يتمتع بقدرة  ،ف العمـ والخبرة يمكنيا أف يصقلا الذوؽإإلا  ،وثقافتو

 .(165 :2009 ،الجبيمي)عمى تحميؿ الفنوف وعمى الحكـ عمييا 

ذوؽ الأدبي مصطمحاف مرادفاف الأدبي والومما سبؽ نرى أف مصطمح التذوؽ 
ف التذوؽ الأدبي مصطمح دقيؽ ناتج عف الدراسة والفيـ والمعرفة في النص إإلا 
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الأدبي والحكـ عميو وفؽ معرفتو الواسعة في الدراسات الأدبية والنقدية والتي تؤىمو 
ف أما الذوؽ فيو عاـ يمكف لأي شخص أف يكو  ،لمحكـ عمى جمالية النص مف عدمو

     .لو ذوؽ في الحكـ عمى الأشياء
ثر في أدبي ىو ما يتركو النص الأدبي مف أف مفيوـ التذوؽ الأ اوترى أيضً 

سموبو وتجربة أليو والإحساس بجماؿ نظمو و نفس المتمقي بعد قراءتو أو الاستماع إ
حساس بالجماؿ فيو يتفاعؿ مع النص ويشعر الشاعر وتخيؿ الصورة الشعرية والإ

آخر مف طريؽ إحساسو  وقد يعطيو شكلًا  ،التي عاناىا الشاعر أو الأديب بالتجربة
 .وشعوره في النص

 :العوامؿ المؤثرة في التذوؽ الأدبي
  :البيئة –ٔ

فالذوؽ في  ،ويراد بيا الخواص الطبيعية والإجتماعية التي تتوافر في مكاف ما
البيئة الحضرية يختمؼ عف الذوؽ في البيئة الريفية لما بيف البيئتيف مف فروؽ مادية 

 ،كما أف الذوؽ المترؼ غير ذوؽ الفقير ،ومعنوية تطبع عناصر الذوؽ في كمتييما
وآخر يركف إلى  ،وىناؾ الذوؽ الذي يركف إلى العناصر الخيالية البعيدة الأغوار

 .اذجة وىذا مرده بالطبع إلى البيئةالمعاني السطحية الس
 :الزماف– ٕ

، ومف قاتويراد بو العوامؿ المستحدثة التي تتوافر لشعب ما في وقت مف الأو 
المقرر أف تقدـ الزماف وانتقاؿ الإنساف مف عصر إلى آخر في درجات الرقي مف شأنو أف 

الذوؽ في  فمثلًا  ،فتزداد معارفو وتعمؽ معانيو وترقى فنونو ،يغير في مقومات حياتو
والذوؽ في العصر الإسلامي  ،العصر الجاىمي يختمؼ عف الذوؽ في العصر الإسلامي

يختمؼ عف الذوؽ في العصر العباسي وىذا الأخير يختمؼ عف الذوؽ في العصر 
 .لخصوصية العصر المعاش افمكؿ عصر ذوقو الخاص بو طبقً  ،الحديث
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 :الشعور الجمعي – ٖ

لقبيؿ أو مذىب ديني أو أخلاقي فالإقباؿ أو النفور مف وىو الإحساس بالولاء 
الأثر الفني يكوف استجابة لمعواطؼ أو الميوؿ ويحمؿ في طياتو الحب أو الكراىية 

وىذا الشعور الجمعي يرجع  ،لموقؼ التمقي مف قبيمو أو مذىبو أو قبيؿ آخر اتبعً 
الإنساني يصطنع مبررات  فالعقؿ ،البيئة والزماف :وىما بالطبع إلى العمميف السابقيف

 لما تمميو عميو المشاعر الجمعية التي لا علاقة ليا بالفف. اوحيثيات لأحكامو طبقً 

 :المزاج الخاص – ٗ

، إف المزاج ىو الشخصية الفطرية العامؿ مف أخص المؤثرات في الذوؽوىذا 
الأفراد الطبيعية أو ىو ذلؾ العنصر مف عناصر الحياة العقمية الذي يختمؼ باختلاؼ 

مف الناحية الوجدانية وكذلؾ مف الناحية النزوعية وبطبيعة الحاؿ فالذوؽ يختمؼ 
 .لحالاتيـ النفسية التي يمروف بيا اوذلؾ طبقً  ،باختلاؼ الأفراد

 :التربية – ٘

تتناوؿ آثار الأسرة والتعميـ والتنشئة الخاصة وىي مؤثرات في الذوؽ حسب 
د عمى الرغـ مف أنيـ ينتموف لجنس واحد وزماف واحد الدراسة والثقافة والتيذيب لكؿ فر 

 .(97 – 96 :2013 ،عبد الباري) ف تربيتيـ مختمفة إئة واحدة إلا وبي

 :الأخلاؽ – ٙ

 ،تعد الأخلاؽ مف أىـ العوامؿ المؤثرة في النقد كما كاف ليا أثرىا في الذوؽ
ما ما وجدتو ): إذ قاؿ ،(عيار الشعرا ذلؾ )ابف طباطبا( في كتابو )وخير مف ترجـ لن وا 

لاؿ في أخلاقيـ وتمدحت بو ومدحت بو سواىا وذممت مف كاف عمى ضد حالو فخ
 .(ومنيا في الخمؽ السخاء والشجاعة : الجماؿ والبساطةمشيورة منيا في الخمؽ
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 :الدربة والمراف – ٚ
ف كانوا مف بيئة واحدة وجنس واحد وزماف واحد  إف أذواؽ الناس تختمؼ وا 

ختلاؼ يعود إلى اختلاؼ تربيتيـ وثقافتيـ وتيذيبيـ فمنيـ مف يكوف رقيؽ وىذا الا
والآخر يكوف متوعر الألفاظ وحشي المعاني وكؿ ذلؾ ناتج  ،الألفاظ جميؿ المعاني

لأف كثرة المدارسة والاطلاع عمى  ،عف الدربة والمراف عمى مدارسة الأدب وفنونو
 .جميلًا  اسموبً أو  ارقيقً  ابو ذوقً فنوف الأدب يعطي صاح

 :مصادر تكويف التذوؽ الأدبي
 .بوصفو يمثؿ قمة الفصاحة والبلاغة :القرآف الكريـ – 1
 .الحديث النبوي الشريؼ – 2
، ة الروائع العالمية لعباقرة الففمخالطة الصفوة المختارة مف رجاؿ الأدب ومطالع – 3

النقاد وأذواقيـ  وقراءة الأمثمة الرفيعة مف البياف الخالد والاطلاع عمى اتجاىات
 وممارساتيـ وتطبيقاتيـ.

ىذا العقؿ الذي يحكـ فيو التناسب والقصد والترتيب والعلائؽ  :العقؿ المتزف – 4
المشتركة بيف السبب والنتيجة وبيف الطريقة والغاية ولا ريب أف مثؿ ىذه الأمور 

 .مف ضرورات النقد ومف أسباب إدراؾ الجماؿ
 .اياىـأشعار العرب وخطبيـ ووص – 5
 .ىي الشعور الواقع عمى النفس مباشرة عف طريؽ الحواس :العاطفة – 6
ولكنو يحتاج إلى  ،تسيـ بنحو أو بآخر في تكويف الذوؽ الأدبي :الموىبة الفطرية – 7

دراؾ زيادة  ،تدريب ومراف والسير عمى منواليما بالاعتماد عمى الجانب الذاتي وا 
كؿ ذلؾ يساعد عمى التذوؽ الأدبي  ،عمى إتقاف عموـ المغة والنحو والصرؼ
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دراؾ ما في العمؿ الأدبي مف روعة وجماؿ وحسف الصياغة ويضاؼ إلى ذلؾ  وا 
 .(100 – 98 :2017 ،الأسدي)الرصيد الثقافي والمعرفي لممتمقي 

 :الأسس التي تسيـ في تكويف التذوؽ الأدبي
بنصوصو البميغة  الاطلاع الواسع عمى الأدب الجيد مف الشعر والنثر والتمرس – 1

مف طريؽ السماع والقراءة والحفظ والبحث فييا وتحميميا وتذوقيا والكشؼ عف 
 .نواحي جماليا

مزاولة محاكاتيا والنسج عمى منواليا مف طريؽ تقميدىا والسير في طرائؽ جديدة  – 2
 .موصمة بيا عمى أساس مف الذاتية والطابع الشخصي

شخص عف  اومظيرً  اري الذي يختمؼ جوىرً توافر الموىبة والاستعداد الفط – 3
 .(485 :1998شخص )سمؾ، 

إتقاف عموـ المغة والنحو والصرؼ والاشتقاؽ كؿ ذلؾ يساعد المتذوؽ عمى إدراؾ  – 4
ف إكما  ،ما في العمؿ الأدبي مف جماؿ الصياغة الفنية التي ىي أساسيات التذوؽ

نيا مف أىـ أسس بناء إإذ  ،مف دعائـ التذوؽ الأدبيـ البلاغة الثلاثة إتقاف عمو 
  .(162 :1992 ،الصورة الفنية بما فييا مف جماؿ )عوض

 :النص الأدبي بوصفو اتصالً 
ىو حصيمة الكفاءة المغوية الفردية لمؤلؼ  –بوجو عاـ  –إف النص الأدبي 

وقد عني  .(32 :1978 ،ىانسكثير مف عمماء المغة المعاصريف )بعينو وىذا ما يراه 
وعدَ ذلؾ مف مجالات البحث  ،عمـ المغة النصي بتوصيؼ النص مف الناحية الاتصالية

حيث يرى  ،وصنفت النصوص عمى أنيا عمميات اتصالية بيف متناولييا ،المغوي النصي
في . إف تزامف التطورات ىو الوجود الأصمي لمغة بوجع عاـ ىؤلاء المغويوف أف النص
، قد أسيـ في التقنيف الاتصالي لمنصوص في عمـ لاتصاؿعمـ المغة النصي وعمـ ا
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فالمؤلفوف يقوموف  ،المغة النصي ذاتو، واستتبع ذلؾ جعؿ النصوص وحدات اتصالية
ه الناحية ينظر إلى ومف ىذ .عمى تأليفيا مف أجؿ سامعيف وقراء يفضى إليو بشيء ما

لى التبميغ النصيأو منطوقا امكتوبً ) إنتاج النص لى ( وا  باعتبارىا  ،الاستقباؿ النصي، وا 
 .(65 :1983 ،ات اتصالية )سوونسكيأو عممي اأحداثً  اجميعً 

 امباشرً  في النص الأدبي لا نجد المرسؿ الذي ينقؿ رسالتو إلى مستقبؿ نقلًا 
آخر،  ااتصاليً  اداخؿ موقفً  ااتصاليً  اكما ىي الحاؿ عادة، ففي النص الأدبي نجد موقفً 

حيث  ،ولا يعتمد عمى مف أرسميا ومف يستقبميا ،لدينا ىنا رسالة يستقؿ معناىا بذاتو
كاف جنسو، تدؿ عمى أنو لا يرتبط بالموقؼ الاجتماعي  اف طبيعة الاتصاؿ الأدبي أيِّ إ

 ،لأف لو مواقفو الاجتماعية الداخمية التي ترتبط باستراتيجيات الخطاب ؛امباشرً  اارتباطً 
بطبيعة المغة المكتوبة ذاتيا  اويرتبط ىذا أيضً  ،دة كمية متكاممة الأجزاءبما ىو وح

في الخطاب المكتوب لا تعد الملامح المختصة بالمرسؿ  .التي يظير فييا النص عادة
أما المحددات الزمانية  ،واردة إلا في المكاتبات الشخصية –بما ىو شخص  –

غير واردة الفيزيقية  –بوجو عاـ  –ي في ،والمكانية التي يقع فييا الإرساؿ بالفعؿ
إنما تبدو مضمنة في النص ذاتو ويقود  ،المباشرة كما ىي الحاؿ في التفاعؿ المباشر

 :أمريف اثنيف إلىىذا 
 .السؤاؿ عف مقدرة المتمقي عمى رصد الملامح والمحددات الضرورية عند التفسير :الأوؿ

إف صيغة الاتصاؿ في الخطاب الأدبي تميؿ إلى الجمع بيف الصيغة  :والثاني
بتفاوت جنس الخطاب  ةبدرجات متفاوت ،امعً  المنطوقة والصيغة المكتوبة في آفٍ 

ويمكف المقارنة بيف الشعر والرواية إف تطمعنا إلى أىمية  .ومقوماتو الجوىرية
لتي تتصرؼ فييا وىو ما الملامح المميزة لشخصيات الرواية والأوضاع المختمفة ا

وفي فيـ وجية نظر  ،يمثؿ السياؽ الموقفي في الرواية في فيـ أدوارىا وأفعاليا
 .(91 – 90 :2007 ،العبد)  اصاحب النص أيضً 
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 :الدراسات السابقة

إستراتيجية مقترحة في ضوء المدخؿ التواصمي لتنمية :(ٕٕٔٓبراىيـ إ)دراسة  .ٔ
 .المغة العربية الناطقيف بغيرىاميارات الفيـ السمعي لدى دارسي 

تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحديد ميارات الفيـ السمعي التي يمكف تنميتيا في 
ضوء المدخؿ التواصمي لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا في المستوى 

والتي ليا علاقة  .تحديد الأسس التي تقوـ عمييا الإستراتيجية المقترحة ،المتوسط
وقد طبقت الدراسة في معيد تعميـ المغة يارات الفيـ السمعي لدى الدارسيف، بتنمية م

طبيؽ العربية لغير الناطقيف بيا بجامعة الإماـ محمد بف سعود بالرياض واستغرؽ ت
تطبيؽ البحث عمى الدارسيف في المستوى الثالث . واقتصر كاملًا  ادراسيً  البحث فصلًا 

 والذيف يمثموف المستوى المتوسط في معيد تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا.

  :ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ما يمي

تحديد ميارات الفيـ السمعي التي يمكف تنميتيا في ضوء المدخؿ التواصمي 
جية الإستراتي)تصميـ إستراتيجية مقترحة  ،ربية لمناطقيف بغيرىالدى دارسي المغة الع

 . (السمعية التواصمية

أثبتت الدراسة فعالية الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات الفيـ السمعي 
 –التفسيري –الحرفي) :وىي ،بمستوياتو المختمفة التي حددتيا الدراسة الحالية

لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا  (الميارات ككؿ –التقويمي  –الاستنتاجي 
حيث ازدادت ميارات الدارسيف الاستماعية مما مكنيـ مف  ،في المستوى المتوسط

 .(2 :2012، براىيـإ).مع المواقؼ التواصمية المختمفةيجابي فاعؿ الإالت
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فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية النظـ لمجرجاني  :ٕٛٓٓدراسة الجاغوب .ٕ
في تنمية ميارات استيعاب المعنى والتذوؽ الأدبي لدى طمبة المرحمة الثانوية 

 .في دولة الإمارات العربية

ىدفت ىذه الدراسة تعرّؼ أثر برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية النظـ لمجرجاني 
ذوؽ الأدبي لدى طمبة المرحمة الثانوية في دولة في تنمية ميارات استيعاب المعنى والت

 :وذلؾ بالإجابة عف الأسئمة الآتية ،الإمارات العربية المتحدة
وفي تنمية ميارات ىؿ ىناؾ اختلاؼ في تنمية ميارات استيعاب المعنى  – 1

لدى طمبة المرحمة الثانوية في دولة الإمارات العربية المتحدة دبي التذوؽ الأ
البرنامج القائـ عمى نظرية النظـ والبرنامج )يعزى إلى نوع البرنامج 

 ؟ (الاعتيادي
ىؿ ىناؾ أثر لمتفاعؿ بيف البرنامج القائـ عمى نظرية النظـ والجنس في  – 2

لدى طمبة  دبي التذوؽ الأية ميارات وفي تنم تنمية ميارات استيعاب المعنى
 ؟دولة الإمارات العربية المتحدةالمرحمة الثانوية في 

وطالبة مف طمبة الصؼ العاشر بمرحمة  اطالبً  (122)تكوّف أفراد الدراسة مف 
طالبة يدرسوف في مدرستيف  (60و) ،اطالبً  (62)منيـ  ،التعميـ الثانوي في الإمارات

لقياس مستوى  اأعدّ الباحث اختبارً  وطالبةً  اطالبً  (61)عدد أفراد كؿ منيا  ،حكومتيف
وكلاىما مف نوع الاختيار مف  ،وآخر لقياس مستوى التذوؽ الأدبي ،استيعاب المعنى

وبتطبيقيما  ،وتحقؽ مف صدقيما وثباتيما بعرضيما عمى محكميف مختصيف ،متعدد
ييز والثبات واستخرجت معاملات الصعوبة والتم .عمى عينة مف خارج أفراد الدراسة

  (20ريتشاردسوف  –كودر )عادلة لم اليما وفقً 

وتحقؽ مف صدؽ محتواه بعرضو  ،وفؽ نظرية النظـ اتعميميِّ  اوأعدّ برنامجً 
عمى نخبة مف المحكميف المختصيف طٌبؽ البرنامج التعميمي عمى أفراد المجموعة 
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البرنامج في تنمية ميارات بؽ الاختباراف البعديّاف لقياس أثر وبعد ذلؾ طُ  ،التجريبية
وقد أظيرت الدراسة  .وميارات التذوؽ الأدبي لدى أفراد الدراسة ،استيعاب المعنى

 :النتائج الآتية

وميارات التذوؽ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية في ميارات استيعاب المعنى  – 1
 .لصالح المجموعة التجريبيةدبي و الأ

وميارات التذوؽ  ميارات استيعاب المعنى عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية في – 2
 – 2 :2008، الجاغوب)إلى تفاعؿ الجنس ونوع البرنامج التعميمي  ييعز دبي الأ
4).  

: فاعمية برنامج مقترح في تنمية ميارات الستماع ٕ٘ٔٓدراسة الخفاجي  –ٖ
 .التذوقي والناقد عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي

  :لىإىدؼ البحث 

د عند ؛ لتنمية ميارات الاستماع التذوقي والاستماع الناقبناء برنامج مقترح – 1
 .طالبات الصؼ الرابع الأدبي

تعرؼ فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات الاستماع التذوقي والاستماع  – 2
 الناقد عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي.

عة ، وىو تصميـ المجمو ئيذا ضبط جز  اتجريبيً  اثة تصميمً اعتمدت الباح
إعدادية الخنساء لمبنات التابعة  ااختارت الباحثة عشوائيِّ  .الضابطة باختباريف قبمي وبعدي

، وبالطريقة نفسيا اختارت شعبة )أ( لتمثؿ امة لتربية بابؿ / مركز المحافظةلممديرية الع
المجموعة التجريبية التي ستدرس طالباتيا الاستماع عمى وفؽ البرنامج المقترح بواقع 

)ب( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي ستدرس طالباتيا الاستماع  طالبة، وشعبة (22)
 .طالبة (47)، فبمغت عينة البحث طالبة (25)عمى وفؽ البرنامج التقميدي بواقع 
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إعدادية الخنساء لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية  ااختارت الباحثة عشوائيِّ 
وبالطريقة نفسيا اختارت شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية  ،بابؿ / مركز المحافظة

وشعبة  ،طالبة (22)التي ستدرس طالباتيا الاستماع عمى وفؽ البرنامج المقترح بواقع 
)ب( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي ستدرس طالباتيا الاستماع عمى وفؽ البرنامج 

كافأت الباحثة بيف  .طالبة (47)فبمغت عينة البحث  ،طالبة (25)التقميدي بواقع 
ختبار الاستماع التذوقي افي عدة متغيرات ك اإحصائيً  اطالبات مجموعتي البحث تكافؤً 

فقد بنت  ،أما أداتا البحث ،الباحثة البرنامج التعميمي المقترحأعدّت  .والاستماع الناقد
 ،فقرة (23لقياس ميارات الاستماع التذوقي اشتمؿ عمى ) :الأوؿ :الباحثة اختباريف

والآخر لقياس  ،وفقرة واحدة مقالية ،( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد22بواقع )
( 12بواقع ) ،ختباريةا( فقرة 33بعدد ) ،ميارات الاستماع الناقد تكوّف مف ستة أسئمة

( فقرة مف نوع 14و) ،( فقرات مف نوع اختبار المطابقة4و) ،فقرة مف نوع مؿء الفراغ
تحققت الباحثة مف صدؽ الاختباريف  ،( فقرات مقالية3و) ،الاختيار مف متعدد

ميما ، وفاعمية بدائمييزية، ومعاملات صعوبة فقراتياواستخرجت القوى الت ،وثباتيما
عمى طالبات  ، ومؤجلًا عمى طالبات عينة البحث اوبعديً  اثـ طبقا قبميً  ،غير الصحيحة

المجموعة التجريبية استعممت الباحثة وسائؿ احصائية لتحميؿ البيانات واستخراج 
 النتائج الوسائؿ الإحصائية الآتية مثؿ: اختبار ماف وتني لعينتيف مستقمتيف.

 :البحث إلى ما يأتيوبعد تحميؿ البيانات توصؿ 

ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات طالبات مجموعتي البحث  – 1
 .في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية والناقد في ميارات الاستماع التذوقي

ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف درجات الاختبار البعدي ودرجات الاختبار  -2
بات المجموعة التجريبية في اختبار الاستماع التذوقي والناقد. المؤجؿ لطال

 .(2 :2015الخفاجي، )
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  :وجراءاتا  منيج البحث و 

التذوؽ الأدبي لدى طالبات أثر التواصؿ في )لى إبما أف البحث ييدؼ 
داة البحث أالباحثة المنيج الوصفي في بناء  فقد استعممت (الصؼ الرابع الأدبي
تطبيؽ الاختبار وتـ  ،في تدريس الطالبات بالاستراتيجية التواصميةوالمنيج التجريبي 
 .لأنو ينسجـ مع طبيعة وىدؼ البحث ؛عمى عينة البحث

حدد مجتمع البحث بطالبات الصؼ الرابع الأدبي في مدينة : مجتمع البحث
 .2018 – 2017بغداد لممدارس النيارية لمعاـ الدراسي 

طالبة مف طالبات الصؼ الرابع  (50)تألفت عينة البحث مف  :عينة البحث
 .في كؿ مجموعة تجريبية وضابطة 25بواقع دبي الأ

 :أداة البحث

دبي لقياس مدى ؽ الأالبحث عممت الباحثة عمى بناء اختبار لمتذو  لتحقيؽ ىدؼ
  ،فقرة اختبارية 21وقد ضـ الاختبار  ،دبيؾ عينة البحث لميارات التذوؽ الأامتلا

ولممكافأة بيف مجموعتي البحث طبقت الباحثة اختبار التذوؽ الأدبي عمى طالبات 
بعد عرض  ،مجموعتي البحث قبؿ بدء التدريس الفعمي الذي أعدتو الباحثة بنفسيا

ختبار عمى عدد مف المحكميف والمتخصصيف في مناىج المغة العربية وطرائؽ الا
ولمتحقؽ مف تكافؤ  ؽ الظاىري للاختبارستخراج الصدلا،والقياس والتقويـ ،تدريسيا

المجموعتيف في التطبيؽ القبمي، صحح الاختبار وحسبت الباحثة متوسط درجات كؿ 
( بانحراؼ معياري 6.84مجموعة، فكاف متوسط درجات طالبات المجوعة التجريبية )

( بانحراؼ معياري 7.44(، وكاف متوسط درجات طالبات المجوعة الضابطة )2.576)
(، واستعممت الباحثة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، وعند حساب دلالة الفرؽ 2.858)

( 1.062ة التائية المحسوبة )إذ بمغت القيم ؛اتضح أنو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية
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(، وبدرجة 0.05عند مستوى دلالة ) ،(1.98قؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة )أوىي 
في درجات الاختبار  ادؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائيِّ وىذا ي ،(48حرية )

 .يوضح ذلؾ (1القبمي لمتذوؽ الأدبي،  وجدوؿ )

 (ٔ)جدوؿ 

 دبيالقبمي لمتذوؽ الأنتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في الاختبار 
حجـ  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

الدللة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الحصائية

الفرؽ ليس  ٜٛ.ٔ ٕٙٓ.ٔ ٛٗ ٖ٘ٙ.ٙ ٗٛ.ٙ ٕ٘ التجريبية
عند  بذي دللة
مستوى 

(ٓ.ٓ٘) 

 ٛٙٔ.ٛ ٗٗ.ٚ ٕ٘ الضابطة

دبي بالإستراتيجية المتبعة عمى وفؽ ت الصؼ الرابع الأوبعد تدريس طالبا 
 وكانت خطواتيا تتمثؿ بػ: ،التواصؿ

 .(دقائؽ ٙ) :التمييد – ٔ
 .(دقائؽ ٖ) :القراءة النموذجية لممدرسة – ٕ
 .(دقائؽ ٖ) :القراءة الصامتة لمطالبات – ٖ
 .(دقائؽ ٘) :القراءة الجيرية لمطالبات – ٗ
 .(دقيقة ٘ٔ) :التدريب عمى النص الشعري وتحميمو – ٘
 .(دقائؽ ٖ) :استخلاص الدروس والعبر – ٙ
 .(دقائؽ ٛ) :ختاـ تواصمي – ٚ
 .(دقيقة ٕ) :الواجب البيتي – ٛ
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 :خطوات بناء اختبار التذوؽ الأدبي

إف وضوح اليدؼ في بداية كؿ عمؿ يُعدُّ مف  ختبار:تحديد اليدؼ مف ال -أ 
وتحديد الأىداؼ يُمكّف مف  ،العلامات المضيئة لمسير السميـ في خطوات التنفيذ

 .(20 :1966 ،بدراف وفتحي)رسـ الخطط ومنع الشطط 
اعتمدت الباحثة في بناء الاختبار عمى مجموعة مف  :مصادر بناء الختبار –ب 

  :وىي عمى النحو الآتي ،المصادر

قائمة ميارات التذوؽ الأدبي التي حازت عمى موافقة المحكميف  –أ 
 .والمتخصصيف التي أعدتيا الباحثة

 .الأدبياستقراء المصادر والكتب والبحوث التي توضح كيفية قياس التذوؽ  –ب 

الاطلاع عمى المصادر والبحوث والدراسات التي بنت اختبارات في التذوؽ  –ج 
 .الأدبي

 . ختبارتيار النصوص الشعرية والنثرية للااخ –ج 

 :ة فقرات الاختبار الجوانب الآتيةراعت الباحثة عند صياغ :ختبارت الصياغة فقرا –د 

 .الميارة المُعيَّنةاعتماد فقرات الاختبار في الأساس عمى نوع  –أ 
فصاغت الباحثة فقرات  ،حكمت طبيعة الميارة عمى نوع الفقرة التي تقيسيا –ب 

 .الاختبار مف نوع الاختيار مف متعدد
 ،جاءت فقرات الاختيار مف متعدد عمى شكؿ أبيات شعرية ونصوص نثرية –ت 

واحدة مف ىذه البدائؿ صحيحة والباقية  ،يتبعيا أربعة بدائؿ ،وتكوف إجابتيا محددة
 .خطأ

 ،التكامؿ بيف البدائؿ التي تختار الطالبة منيا مف حيث التركيب المغوي –ث 
 .وعدـ ذكر ما يوحي بالإجابة كموافقة المثنى والجمع لمفقرة
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لتقميؿ فرص  ،توزيع الإجابة الصحيحة لمبدائؿ بطريقة غير منظمة –ج  
 .التخميف

ف بعض الميارات الفرعية المركبة إختبارية ميارة معينة إلا ارة قاست كؿ فق –ح 
 .قيست بأكثر مف فقرة

 امراعاة تبايف درجة الصعوبة والسيولة عند صياغة فقرات الاختبار تبعً  –خ 
ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار الظاىري  .لتدرج الميارات المقيسة وتنوعيا

عرضت الباحثة الاختبار عمى مجموعة مف المتخصصيف في مناىج المغة 
 ،االعربية وطرائؽ تدريسيا لاستطلاع آرائيـ حوؿ مدى صدؽ الاختبار ظاىريً 

وغيرت  ،وفي ضوء ممحوظات المحكميف عدلت الباحثة بعض بدائؿ الإجابة
نيا لـ تحصؿ عمى نسبة الموافقة التي لأ ؛وتـ حذؼ فقرتيف ،بعض فقراتو
بعد أف أجرت الباحثة  ،مف مجموع المتخصصيف الكمي (% 80)حُددت ب 

بصيغتو  افأصبح الاختبار جاىزً  ،التعديلات اللازمة في ضوء الممحوظات
ميارة فرعية تنضوي تحت  (16)ختبارية تقيس افقرة  (21)مف  االنيائية متكونً 

 .ميارات رئيسة  تمثؿ الميارات الرئيسة لمتذوؽ الأدبي (4)

 :الوسائؿ الإحصائية

بية لمتثبت مف تكافؤ المجموعتيف التجري الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف .1
 .والضابطة في الاختبار القبمي

لحساب معاملات صعوبة الفقرات الموضوعية لاختبار  معادلة معامؿ الصعوبة .2
 .الأدبي ميارات التذوؽ

لحساب قوى تمييز الفقرات  معادلة معامؿ قوة تمييز الفقرات الموضوعية .3
 .الموضوعية لاختبار ميارات التذوؽ الأدبي
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  :عرض النتائج ومناقشتيا
عمى أنو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة  لاختبار الفرضية الصفرية التي تنص

بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  (0005)حصائية عند مستوى إ
يدرسف مادة الأدب والنصوص بالاستراتيجية التواصمية ومتوسط طالبات المجموعة 
الضابطة اللاتي يدرسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار ميارات التذوؽ 

 ،ث لممجموعتيفدبي الخاص بيذا البحطبقت الباحثة اختبار التذوؽ الأ .الأدبي
واستخرجت المتوسطات والانحرافات المعيارية فكاف متوسط طالبت المجموعة 

(، في حيف كاف متوسط درجات 3.018( درجة، بانحراؼ معياري )12.88التجريبية )
(، عند 2.677( درجة، بانحراؼ معياري )9.60طالبات المجموعة الضابطة )

( 5.664ف ظير أف القيمة التائية المحسوبة )استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتي
(، وبدرجة 0.05(، عند مستوى دلالة )1.98وىي أكبر مف القيمة التائية الجدولية )

(، مما يعني وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لمصمحة طالبات المجموعة 48حرية )
 .(2)وجدوؿ  دبي،بية وتفوقيف في اختبار التذوؽ الأالتجري

 (ٕجدوؿ)

 دبيموعتي البحث في اختبار التذوؽ الأالختبار التائي لطالبات مجنتائج 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدللة

الفرؽ داؿ  1.98 5.664 48 9.108 12.88 25 التجريبية
عند مستوى 

0.05 
 7.166 9.60 25 الضابطة
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 :النتائج تفسير

مجموعة الضابطة قد أسفرت النتائج عف تفوؽ المجموعة التجريبية عمى ال
 :سباب التاليةلى الأإ ييعز 

الاستراتيجية التواصمية قد أسيمت في جعؿ الطالبات أكثر دافعية لمتعمـ مف طريؽ  .1
وبطريقة مشوقة درس ما قدمتو في أثناء التمييد لمدرس مف قصة تثير انتباىيف لم

ذلؾ ماجعؿ  ،ستماع والمتابعة والتشويؽ لمعرفة موضوع الدرستحفزىف إلى الا
 .طالبات المجموعة التجريبية أكثر حماسةً لاستقباؿ المادة الجديدة

معبرة عف المعنى مستعممة بذلؾ التغيير في نبرات قراءة المدرسة النموذجية  – 2
وبيف النغـ الموسيقي  ،قتضي ذلؾالصوت مف حيث الشدة والقوة في مواضع ت

لسماع القصيدة مرة أخرى مف قبؿ  ايكوف محببً  جميلًا  التضفي عمى القصيدة ايقاعً 
 .وبالتالي تتمكف مف حفظيا بصورة أسيؿ ،الطالبات

جذب أنظار الطالبات إلى صورة الشاعر التي تركزت في أذىانيف والتي مكنيف  – 3
 .عرا بصورة لمشامف تذكر الدرس مقرونً 

لتأمؿ  اومحفزً  اجديدً  اسموبً أت وجدف في طريقة الشرح والتحميؿ إف الطالبا - 4
مما دفعيف إلى العناية  ،القصيدة والتفكير في معانييا ليتمكف مف تحميميا وشرحيا

 .دبية والتواصؿ الجاد مع الباحثةبالموضوعات الأ
  



 ٕٕٓٓ يناير -والخمسوف  الثالث لعددا                                                مجمة بحوث الشرؽ الأوسط

- ٖٗٓ - 

   :ستنتاجاتال

دبي في تنمية ميارات التذوؽ الأ ايجابيِّ إلإستراتيجية التواصمية قد أسيمت إف ا – 1 
ظيرتو نتائج أوذلؾ لما  ؛دبي أكثر مف الطريقة التقميديةعند طالبات الصؼ الرابع الأ

 .البحث مف تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة
مف ضرورة تنويع أساليب إف ما ذىبت إليو أدبيات طرائؽ تدريس المغة العربية  – 2

شراؾ أكثر مف حاسة في التدريس والتأكيد عمى التواصؿ غير المفظي ا  التدريس و 
 .وىذا ما أثبتو ىذا البحث ،اإضافة لمتواصؿ المفظي كاف صحيحً 

لأنيا تعود الطالبات عمى  ؛اتيالإستراتيجية التواصمية مف استراتيجيات التعمـ الذ – 3
 .التحميؿ والاكتشاؼ والتفسير والمشاركة الفاعمة في الدرس أثناء تحميؿ الأبيات

  :التوصيات

الإفادة مف الإستراتيجيات الحديثة في دعـ عممية التدريس ورفد العممية التعميمية  – 1
 .أذىاف الطمبةبإمكانيات الإستراتيجية الحديثة في إيصاؿ المواد الدراسية إلى 

التأكيد عمى مشاركة الطالبات جميعيف أثناء الدرس كوف ذلؾ يبعث عمى النشاط  –2
 .والتفاعؿ مع الدرس وبالتالي تحقيؽ التواصؿ بيف المدرس والطالب

لأف ليا أىمية في نجاح العممية  ؛تطبيؽ ميارات التواصؿ المفظية وغير المفظية –3
ؼ التي يصبو المدرس تحقيقيا مف جرّاء عممية التعميمية وبالتالي تحقيؽ الأىدا

 .التدريس

  :المقترحات

إجراء دراسة ممائمة لمدراسة الحالية لتعرؼ أثر الاستراتيجية التواصمية في  - 1
 .تحصيؿ الدراسي وأنواع مف التفكيرال :متغيرات تابعة أخرى مثؿ

 .المغة العربية ومدرساتياب مدرسي بناء برنامج مقترح عمى وفؽ نظرية التواصؿ لتدري –2
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 دبي اختبار التذوؽ الأ

 :قاؿ الشاعر – ٔ

 أبا ىندٍ  فلا تعجؿْ عَمينا           وانظِػػػرنا نُخَبّرْؾ اليقيػػنّا

 قد رَويْنَا اونُصْدِرُىُف حُمرً            ابأنّا نُوردُ الرايات بػيضً 

 :نظرنااتعني كممة 

 .أكتب لنا –ج                               .انتظرنا –أ 

 د. أسمعنا.                          .انظر إلينا –ب 

 فالميؿ أطوؿ شي حيف أفقدىا          والميؿ أقصر شيء حيف ألقاىا  – ٕ

 :ري أقربيا معنى إلى البيت السابؽالأبيات الآتية واختا ئياقر 

 أو صفوه فقد نسيت النيارا       احدثوني عف النيار حديثً  –أ 

 إذا    جادت فإف ضنت فميمي طويؿ اليمي كما شاءت قصيرً  –ب 

 لـ يطؿ ليمي ولكف لـ أنـ       ونفي عني الكري طيؼ ألـ  –ج 

 تبيت تراعي الميؿ ترجو نفاده   ولي لميؿ العاشقيف نفاد  –د 

  قاؿ الشاعر: – ٖ

 جميؿ اليوى مثمي اأرى فيؾ إنسانً     جمالؾ ىذا أـ جمالي فإنني           

 وىذا  الذي أىواه شكمؾ أـ شكمي  وىذا الذي أحيا بو أنت أـ أنا           

 وقبمؾ جئت الكوف أـ جئتو قبمي   خمقتؾ في دنيا الرؤى أـ خمقتني      

 ولما تلاقينا اىتديت إلى أصمي        في كياني أضعتو      اكأنؾ شطرً 
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  :السابقة فكرة رئيسة واحدة اختاري البيت الذي يعبر عف ىذه الفكرةفي الأبيات 

   .البيت الثالث –ج  .           البيت الأوؿ –أ 

  .البيت الرابع .د           .البيت الثاني –ب 

عمى الأطلاؿ: اقاؿ الشاعر واقفً  – ٗ  

 عشية ما لي حيمة غير أنني        بمفظ الحصى والخط في الترب مولع

 أخط وأمحو الخط ثـ أعيده         بكفي والغػػػػربػػػاف في الدار وقػػػع

ثـ اختاري أي مف العبارات التالية أقربيا دلالة عمى الحالة  ،البيتيف السابقيف ئياقر 
  :النفسية التي يعبر عنيا الشاعر

 .الخوؼ والتشاؤـ –أ 

 .القمؽ والتقمب –ب 

 .الأسى وشرود الذىف –ج 

 .عمى الماضيالبكاء  –د 

 :الفقرة التالية ثـ حددي الفكرة الثانوية فييا ئياقر  – ٘

إف المغة ىي الدائرة التي ترسـ كؿ أمة ضمف إطارىا ملامح شخصيتيا 
ذا كاف سيؿ في تصور الإنساف إلغاء الحدود بيف الأمـ  القومية عبر الأجياؿ، وا 

في أي تصور قديـ أو حديث إلغاء ىذه الدائرة التي ىي  فإنو ليس سيلًا  ،والشعوب
لأف يتفاىـ مع أخيو  االحد الأكبر الفاصؿ بيف الشعوب، وما داـ الإنساف مضطرً 

الإنساف مف طريؽ المغة القومية لكؿ منيما، وما داـ ىناؾ لغات قومية في العالـ، فإف 
 .الحدود الحقيقية بيف الأمـ لابد أف تظؿ باقية
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 :الثانوية ىيالفكرة 

 .ج _ المغة قابمة لمتفجر       .المغة مظير الشخصية القومية –أ 

 .المغة أداة اتصاؿ –د             .المغة وعاء حضارة الأمة –ب 

 :قاؿ الشاعر – ٙ

 وداعػػػاً أييػػػػا الرجػػػػػؿُ  ودّْع ىريرةَ إفَّ الركبَ مرتػَػحِؿُ       وىؿ تُطيؽُ  

 مصقوؿٌ عوارضُيا      تمشي اليوينا كما تمشي الوجي الوحؿُ غرَّاءُ فرعاءُ 

 مػػػَرُّ السػػػحابة ل رَيػػػْثٌ ول عجػػػؿُ شػػػػيتيا مف بيت جارتػػيا      كأف م

 ول تراىا لسػػػػرّْ الجػػػػػار تخػػتتػػػػؿُ ست كمف يكره الجيراف طمعتيا    لي

  :والفكرة الأساسية الذي يتضمنيا البيت الشعري ى

 .الثالث –ج                            .الأوؿ –أ 

 .الرابع -د                          .الثاني –ب 

فيما يمي مقطوعتاف في التعبير عف شدة الصبابة، اختاري أصدؽ المقطوعتيف  – ٚ
 ي بيت بالتحديد:أوفي  اإحساسً 

 :المقطوعة الأولى

 ضؿ مني عند مسراىا سألتيا عف فؤادي أيف موضعو        فإنو

 ؟ قمت أشقاىاجمة جمعت         فأييا أنت تعنيقالت لدينا قموب 

 :المقطوعة الثانية

 تسائمني مف أنت وىي عميمة        وىؿ بفتى مثمي عمى حالو نكر
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 ؟قتيمؾ قالت: أييـ فيـ كثر   فقمت كما شاءت وشاء لي اليوى 

 :ةبالصبابة ىي المقطوع اأصدؽ المقطوعتيف إحساسً 

 .وؿولى البيت الأ المقطوعة الأ  –أ 

 .وؿالمقطوعة الثانية البيت الأ  –ب 

 .المقطوعة الأولى البيت الثاني –ج 

 .المقطوعة الثانية البيت الثاني –د 

 ايناقض بعضو بعضً  افي الأبيات الآتية يفخر الشاعر بفنو ولكنو يقوؿ كلامً  – ٛ
 :حددي موضع التناقض مف الأبيات في المكاف المخصص لذلؾ

 شكسبير كاف مني وىوجو          رجع فني وجيتو مف تبياني

 جاء شوقي وقيس والمتنبي         وجميؿ مف خاطري وبياني

 وطني كؿ مف بو عبقري           لست إل الصدى مف الأوطاف

 .ذكر لشعراء مختمفيف لجنسيات متباينة –أ 

 .ذكره لأدباء آخريف – ب

 .ثـ كونو مجرد صدى اكونو عبقريِّ  –ج 

 .كؿ ما ذكر ىي مواضع تناقض –د 

 :الفقرة الآتية بإمعاف ئياقر  – ٜ

 ،نشأ في الأمة العربية نتيجة الدعوات الوافدة جيؿ سطحي يجري وراء البريؽ
ويأخذ بالقشور ويحاوؿ أف يقمد الغرب، فإذا قرأ لـ تمتد يده إلا إلى تمؾ الكممات 



 أ.د. سعد عمي زاير&  ـ.إيناس فصيح عمي داود    عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي أثر التواصؿ في التذوؽ الأدبي 

- ٖٗ٘ - 

الساخرة بأمجاد أمتنا، لمحاولة بث الشكوؾ والأوىاـ بالديف والقيـ العميا والجري وراء 
 .الأوىاـ والخرافات والأكاذيب الخادعة

 :العنواف المناسب ليذه الفقرة ىو

 .الخطر الغربي –ج                           .عودة إلى الماضي –أ 

 .الحضارة الغربية -د      .                       بيف جيميف –ب     

 القصة التالية وبيني الصفة التي وصؼ بيا القاص عبد الرحمف  ئياقر  – ٓٔ

يترؾ الوالد المتوفى أسرة بائسة مكونة مف أرممة وأربعة أبناء أكبرىـ عبد 
، وىكذا قصرت الحياة لمشباب امستيؿ الشباب، وأربعة جنييات معاشً الرحمف في 

الواسع الآماؿ بوجع عبوس، استأدتو أشد الواجبات، وحتمت عميو أف يخمع رداء 
الطفولة ليحمؿ عمى عاتقو الغض أثقؿ التبعات، وكاف عميو أف يتناسى أطماعو، 

الضعيفة حياة سعيدة، ويدرج في الأكفاف آمالو، ويغير مواىبو، لكي ييئ للأسرة 
بوظيفة بائسة لـ  اويولييا بعض العناية التي كاف يولييا الأب الراحؿ، ورضى كارىً 

 .يتصور قط أف تنتيي إلييا آمالو

 وصؼ عبد الرحمف بػ:

 الجشع -حب الذات     د  –ج           الآثرة  –الإيثار         ب  –أ 

 :قاؿ المتنبي – ٔٔ

ني لنجـٌ ييتدي بي صح   إذا حاؿ مف دوف النجوـ سحاب        بتي     وا 

 :رمز الشاعر في البيت إلى

 .غدره لأصدقائو –ج                      .مركزه بيف أصدقاءه –أ 
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 .ىجائو لأصحابو –د               .قدرتو عمى تجاوز الصعاب –ب 

  :لمقارئ اواحد مف الأقواؿ الآتية أكثر إقناعً  –ٕٔ

 نى المرء يدركو            تجري الرياح بما ل تشتيي السففما كؿ ما يتم –أ  

 ما كؿ ما يتمنى المرء يدركو           ربَّ حذؼ امػػػرئ فػػػيما تمػػػػناه –ب 

 بلا تعب          قضى ولـ يقض مف إدراكيا وطرا اومَف أرادَ العلا عفوً  –ج 

 ولكػػػػف تؤخػػػػذ الدنيػػػػا غػػػػػلابػػاوما نيػػػؿ المطالب بالتمػػػني            –د 

 :قاؿ ذي الإصبع العدواني لإبنو في وصية لو –ٖٔ

))ألف جانبؾ لقومؾ يحبوؾ وتواضع ليـ يرفعوؾ، وأبسط ليـ وجيؾ 
يطيعوؾ، ول تستأثر عمييـ بشيء يسودوؾ، وأكرـ صغارىـ، واسمح بمالؾ واحـ 

 .يفؾ((حريمؾ وأعزز جارؾ وأعف مف استعاف بؾ وأكرـ ض

  :في ىذه الوصية تتجمى قيـ

  .الكرـ وصمة الرحـ والجماؿ - أ

 .الفروسية والشجاعة والكرـ –ب    

                                 .الكرـ والتواضع والشجاعة  –ج    

  .النجدة والجماؿ والفروسية –د    

 قاؿ الشاعر: –ٗٔ

 وحدي فما الإنساف لي بأخٍ ول ىو لي بجد

 مف ىذا التراب ولست مف حسد وحقدأنا لست 
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 ولقد تركت وعشت في ملأ مف الأحلاـ فرد

 وقطعت ما بيني وبيف الأرض مف صمة وود

بعد قراءتؾ للأبيات الشعرية، اختاري كممة مف الكممات الآتية والتي تمخص ما فييا  
 :مف إحساسات وأفكار

 .الأحلاـ –ج                               .ود –أ 

  .وحدي –د                             .قدح –ب 

 قاؿ الشاعر:  – ٘ٔ

َـ يُشت ِـ  ومَفْ يجعؿ المعروؼَ مف دوف عرضِو           يُفرْه ومَفْ ل يتّؽِ الشت

ف خاليا تخفى عمى الناس          تكفْ عند امرئٍ مف خميقةٍ     وميما   .....وا 

 لسابؽ وتوحي بيا كممة )معرفة( ىي: أي الكممة التي تصمح لممئ الفراغ في البيت ا

 .تدرؾ –ج                             .تعرؼ –أ 

 .تستنتج -د         .                   تُعمـ –ب 

 (   ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ) :قاؿ تعالى – ٙٔ
 :( في الآية الكريمة السابقة توحي بػاا طريِّ لحمً )

 .عدـ حاجتو لمطيو –ج          .سيولة صيد السمؾ –أ 

 .خموه مف العظـ –د               .سيولة ىضمو –ب 

 أناجييا  نَوميأُكمّميا           إف حافَ نوٌـ ففي  صحوي أزىارُ نيسافَ في –ٚٔ

  :الكممتاف التي تحتيما خط مف المحسنات المفظية وىي مف نوع
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 .ترادؼ –ج                   .طباؽ –أ 

 .سجع –د                 .جناس –ب 

 

 :قالت الشاعرة – ٛٔ

 شمس ِ وأذكره بكؿ غروب ِ               اصخرً يُذكرني طموع الشمس ِ 

 :بيف كممتي )طموعُ الشمسِ( في البيت السابؽ ىي علاقةطبيعة العلاقة 

 .المبتدأ بالخبر –ج                          .الحاؿ بصاحبو –أ 

 .الفاعؿ بالمفعوؿ بو –د                .بالمضاؼ إليوالمضاؼ  –ب 

قفا نبؾِ مف ذكرى حبيبٍ ومنزؿِ        بسقط الموى بيف  :قاؿ الشاعر  - ٜٔ
 الدخوؿِ فحومؿِ 

 تموحُ كباقي الوشـ في ظاىر اليد      طػػػلاؿٌ ببػػػرقة ثيمػػد ِ لَخػػولةَ أَ  :وقاؿ الشاعر 

ّـْ  :قاؿ الآخر      بحومػػانةِ الػػػدّراج فالمػػػتثمػػػػػ ِـ ػى دمنةٌ لـ تكمػػػـ     أوفػػ أمف أُ

  :الأبيات الثلاثة السابقة مطالع لقصائد الشعراء وكميا تعبر عف غرض

 .الفخر -ج                        .الرثاء –أ 

 .الغزؿ -د                      .المديح –ب 

 الفقرة التالية ثـ حددي الحالة النفسية لمكاتب  ئياقر   - ٕٓ

طائر صغير نسجت أشعة الشمس ذىب جناحيو، وانحنى الميؿ عميو فترؾ مف 
سواده قبمة في كمتا عينيو، ثـ سقطت عميو يد البشر، فضيقت دائرة فضائو، وسجنتو في 
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تي فأطربيا، ، غرد لكآبطوالًا  اقفص كاف عشو في حياتو، ونعشو في مماتو، أحببتو شيورً 
 ا.ناجى وحشتي فآنسيا، غنى لقمبي فأرقصو، ونادـ وحدي فملأىا ألحانً 

 :الحالة النفسية لمكاتب ىي

 .العجاب –ج                               .التعاطؼ –أ 

 .الحب -د                                .الحزف –ب 

حينما عاد إلى دار حبيبتو ووجدىا في الأبيات الآتية يصوّر الشاعر إحساساتو  – 21
 ؟نكبوت التي وردت في البيت الثالثقد ىجرىا، اذكري إلى ماذا رمز الشاعر لكممة الع

 موطف الحسف ثوي فيو الساـ         وسرت أنفاسو في جوه

 وجرت اشباحو في بيوه     وأنػػاخ المػػيػػؿ فيػػػو وجػػثـ        

 ويداه تنسجاف العنكبوت       والبمى أبصرتو رأي العياف      

 كؿ شيء فيو حيّّ ل يموت صحت ويحؾ تبدو في مكاف        

 .دؿ عمى سيولة ىدـ الدار –أ 

 .دؿ عمى قدـ المكاف –ب 

 .دؿ عمى الوحشة وقفر المكاف –ج 

  .دؿ عمى كثرة اتساخ المكاف –د 
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 :المصادر العربية
 استراتيجية مقترحة في ضوء المدخؿ التواصمي لتنمية ميارات الفيـ السمعي  ،ىداية ،إبراىيـ

 ،مجمة جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية ،لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا
 .2012 ،24ع /  ،2مجمد/ 

 مجمة دورية محكمة تصدر عف  ،عالـ الفكر ،ثلاثية المسانيات التواصمية .سمير شريؼ ،استيتية
 .2006 ،34المجمد  ،المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب

 لتربوية والنفسية ا الذائقة الأدبية وتنميتيا عمى وفؽ قواعد النظريات .سعيد جاسـ ،الأسدي
 ـ. 2017 ،البصرة ،شركة الغدير لمطباعة والنشر المحدودة ،والإجتماعية 

 مكتبة النيضة المصريةوفتحي الديب ،مصطفى ،بدراف ،  ـ  1966 ،القاىرة ،. بحوث في تدريس العموـ
 في  فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية النظـ لمجرجاني .محمد عبد الرحمف غناـ ،الجاغوب

تنمية ميارات استيعاب المعنى والتذوؽ الأدبي لدى طمبة المرحمة الثانوية في دولة الإمارات 
 .2008 ،كمية الدراسات التربوية ،جامعة عماف العربية ،طروحة دكتوراهأ ،العربية

 المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، دار  .وحمزة ىاشـ السمطاني ،عمراف جاسـ ،الجبوري
 ـ. 2013عماف،  ،الرضواف لمنشر والتوزيع

 طرابمس  ،المؤسسة الحديثة لمكتاب ،ميارات القراءة والفيـ والتذوؽ الأدبي .سجيع ،الجبيمي– 
 .ـ 2009 ،لبناف

 الناقد  ستماع التذوؽبرنامج مقترح في تنمية ميارات الافاعمية  .غصوف عمي حسف ،الخفاجي
طروحة دكتوراه غير أ ،كمية التربية ابف رشد ،عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي، جامعة بغداد

 .ـ 2015 ،منشورة
 مناىجيا وطرائؽ تدريسياو  المغة العربية .وسعاد عبد الكريـ الوائمي ،طو عمي حسيف ،الدليمي، 

 .ـ 2005 ،عماف،دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ،2ط
 مراجعة النص العربي د.  ،ترجمة د. يوئيؿ يوسؼ عزيز ،عمـ المغة العاـ .فرديناف ،دي سوسير

 .ـ 1985 ،دار آفاؽ عربية ،مالؾ يوسؼ المطمبي
 عالـ الكتب الحديث لمنشر  ،المسانيات المعاصرة في ضوء نظرية التواصؿ .نور الديف ،رايض

 .ـ 2014 ،المغرب –فاس  ،والتوزيع
 يماف إسماعيؿ عايز ،سعد عمي ،زاير دار المرتضى  ،مناىج المغة العربية وطرائقتدريسيا .وا 

 .ـ2011 ،بغداد ،لمطباعة والنشر
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 دار   ،الأوؿفي تدريس المغةالعربية، الجزء  اتجاىات حديثة .وسماء تركي داخؿ ،سعد عمي ،زاير
 .ـ 2013 ،شارع المتنبي ،بغداد ،المرتضى

 ـ 2016 ،بغداد ،مكتب الأمير لمطباعة ،. الاتصاؿ والتواصؿ التعميميسعد عمي وآخروف ،زاير. 
 المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع ،المبادئ والاعلاـ :الألسنية .ميشاؿ ،زكريا، 

 .ـ 1983 ،لبناف ،بيروت
 بيروت ،المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع ،الألسنية قرارات تمييدية .ميشاؿ ،زكريا، 

 .ـ1984 ،لبناف
 دار  ،نماطيا العمميةأو  فف التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا السمكية .محمد صالح ،سمؾ

 .ـ 1998 ،القاىرة ،الفكر العربي
 جامعة  ،مكتبة الآداب كمية الألسف ،تصاؿوالإشارة دراسة في نظرية الابارة الع .محمد ،العبد

 .ـ 2007 ،القاىرة ،عيف الشمس
 ط  ،(قياسو –معاييره  –مقوماتو –نظرياتو  –طبيعتو )التذوؽ الأدبي  .ماىر شعباف ،عبد الباري

 .ـ 2013،عماف ،دار الفكر ،6
 ـ 2009 ،عماف ،دار وائؿ ،1ط ،الاتصاؿ التربوي .حارث ونرجس حمدي ،عبود 
 المغوي  تصور مقترح لمنيج نحوي بلاغي وأثره عمى تنمية ميارات الإنتاج .حمد عبدهأ ،عوض

 ،كمية التربية ،غير منشورة ،طروحة دكتوراهأ ،دبي لدى طلاب المرحمة الثانويةوالتذوؽ الأ
 .ـ 1992 ،جامعة طنطا

 مدخؿ إلى المناىج النقدية)معرفة الآخر  .عمي عواد ،وسعيد ،عبد الله ،براىيـإ ،الغانمي 
 .ـ 1996 ،الدار البيضاء ،المركز الثقافي العربي ،2ط ،(الحديثة

 باريس –بيروت  ،1ط ،عويدات لمنشر والطبع ،ترجمة أنطواف أبي زيد ،السيمياء. بيار ،غيرو، 
 . ـ1984

 دوف تاريخ ،منشورات جامعة البعث ،مدخؿ إلى المسانيات ،د. رضواف ،القضماني. 
 مجمة جامعة تشريف لمدراسات  ،نظرية التواصؿ المفيوـ والمصطمح .رضواف ،القضماني

 ،جامعة البعث ،29المجمد  ،1العدد  ،سمسمة الآداب والعموـ الإنسانية ،والبحوث العممية
 .ـ 2007 ،سورية ،حمص

 الكتاب الثالث ،سمسمة فكر ونقد ،الأبعاد الرابطة بيف المغة العربية والتواصؿ .رفيؽ ،لبوحسيني، 
 .ت .د ،1ط
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 فعالية برنامج مقترح في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى طلاب .محمد جاد ،لطفي ،محمد 
العدد  ،مجمة دراسات في المناىج وطرائؽ التدريس ،الصؼ الأوؿ الثانوي في ضوء نظرية النظـ

 .ـ 2003 ،التسعوف
 الدار البيضاء ،1ط ،المركز الثقافي العربي ،التواصمية. النظرية النقدية حسف ،مصدؽ، 

 .ـ 2005 ،المغرب
 ثر تفاعؿ مستوى التفكير الناقد مع التخصص الأكاديمي في في أ .فتحي ،السيد ،لطفي ،محرز

جامعة  ،بيةمجمة كمية التر  ،التذوؽ الأدبي لدى عينة مف طلاب كمية التربية جامعة الأزىر
 .2005 ،104العدد  ،الأزىر

 عماف  ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،طرائؽ تدريس المغة العربية .عمي أحمد ،مدكور، 
 .ـ2010

 سمسمة كتب ثقافية شيرية يصدرىا  –عالـ المعرفة  ،. المغة والتفسير والتواصؿمصطفى ،ناصؼ
 .ـ 1995 ،الكويت ،كانوف الثاني (193)العدد  ،المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب

 التربية الإسلامية، مجمة  مدخؿ الاتفاؽ في الاتجاىات الحديثة في تدريس. عبد الرحمف ،الياشمي
 .ـ 2001 ،كمية التربية ابف رشد ،جامعة بغداد ،9ص  ،العدد السادس والعشروف ،الأستاذ

 :المصادر الأجنبية
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