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ثراء الرسوم التعبيرية ل  المقترحة مناسباتالتوظيف أغانى  برنامج قائم عمى
 البصرية لطفل الروضة

 
 اعداد          

 )*(موسى عمى أحمد أمين  .م.د/أ             
 *(*)د/ ىدى محمود محمد مزيد          

 :ةمقدم

عمى  القدرةنساف فيمتمؾ الا ،بالعقؿ الانساف عف غيرة مف المخموقاتوتعالى  سبحانولقد ميز الله 
، فمف خلبؿ الاستماع وبيف الموسيقى والرسـ بصفة خاصة نواع الفنوف المختمفة بصفة عاموأالربط بيف 

ه كما يمكف الربط بيف ما تصور  ،الى الموسيقى يمكف الربط بيف التعبيرات والالواف المختمفة لمموسيقى
 .سومةالموسيقى وقدرة الفناف عمى ترجمتة مف خلبؿ لوحة فنية مر 

 ،المحيط بو حاسة السمع مف أوائؿ الحواس التي يستخدميا الطفؿ في اتصالو بالعالـوتعد  
الاستقباؿ الحسي حيث يستطيع الطفؿ التمييز بيف  حيث ترتبط ىذه المرحمة بما يسمى بمرحمة

الأصوات مف حيث التشابو والاختلبؼ وأف يعبر مف خلبؿ تمؾ الأصوات عف ذاتو في مواقؼ مختمفة 
وتعمؿ عمى  عمى تطوير الإدراؾ الحسي والحركيحاسة السمع تعمؿ . كذلؾ (1)مثؿ الضحؾ والبكاء
عمى أف ، (4) 2004محمود حسف  ،(3) 2001أكد كؿ مف محمد السيد وقد  ،(2)تحسيف الكلبـ والمغة

الأغاني تنمي لدى الطفؿ الخبرة الحسية وتتيح لو الفرصة لمتعبير عف نفسو وكذلؾ امداده بالمفاىيـ 
 والمصطمحات المغوية. 

لما تشتمؿ عميو و ، الطفؿ عمى وجداف وأحاسيستؤثر بما ليا مف جاذبية  فالموسيقىبذلؾ و  
 .في جميع الجوانب، تسيـ في النمو الشامؿ لشخصيتو وأنشطة ومياراتمف عناصر 

 الى ،(2)2010عمر أحمد  ،(1)2008عبد العميـ  ،(5)2005مف حسف شحاتة  كما اشار كؿ
الأغاني والأناشيد الخاصة بالأطفاؿ كمدخؿ تربوي محبب إلى نفوسيـ في  بتوظيؼ الاىتماـ ضرورة

                                                           
 :أستاذ مساعد بكمية التربية لمطفولة المبكرة،  جامعة القاىرة.  موسىعمى أحمد أميف  )*(
 ىدى محمود محمد مزيد: مدرس بكمية تربية لمطفولة المبكرة،  جامعة القاىرة.  (*)*

(: التربية الحسية السمعية لطفؿ ما قبؿ المدرسة، مجمة خطوة المجمس العربي لمطفولة 2002أماؿ أحمد مختار )  (1)
 .27، ص 15(، العدد 5والتنمية، ط )

(: العلبج بالموسيقي، المؤتمر العممي السابع، اتجاىات الفكر الموسيقي في القرف العشريف، 2003فاضؿ)خميؿ  (2)
 القاىرة، كمية التربية الموسيقية، جامعة حمواف. 

 (: مدخؿ إلى أدب الأطفاؿ مدخؿ نفسي اجتماعي، الإسكندرية، مؤسس حورس الدولية،.    2001محمد السيد حلبوة ) (3)
 (: المرجع في أدب الأطفاؿ، القاىرة، دار الفكر العربي. 2004محمود حسف إسماعيؿ ) (4)
 (: أدب الطفؿ العربي، دراسات وبحوث، القاىرة، الدار المصرية المبنانية.    2005حسف شحاتة ) (5)



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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الاستماع الى الموسيقى يمكف الفرد مف الربط بيف التعبيرات المتنوعة لمموسيقى ف، تربيتيـ وتعديؿ سموكيـ
بيف ما الربط بألوانيا المختمفة وبيف درجات الألواف المرئية فى الموحة الفنية المرسومة، كما يمكنو ايضاً 

فى التعبير عنيا بالرسـ بصورة تعكس مدى تأثره بالموسيقي  الطفؿتصوره الموسيقى مف موضوعات وقدرة 
 (3)وما تحممو مف تعبيرات ومعانى وحوار.

تتراوح  ماوعادة  المختمفةبدرجات الالواف  الموحو الفنيو عف احساسو فىونري ريشة الفناف تعبر 
والتدرج المونى لنفس الموف فى الموحات والقريب والبعيد فى  بيف الدرجات الغامؽ والفاتحتمؾ الالواف 

عف  يعبرالمؤلؼ الموسيقي و الدرجة الكاممة والنصؼ درجة  الموسيقىفي  نجد كما المنظور فى الرسوـ
 (4).الاستيكاتواو  وو الميجاتأالضعؼ رجات بيف القوه و دمف  أحاسيسو في مؤلفاتو

وكشؼ  اكتشاؼ شخصيو الطفؿالمداخؿ التي تساىـ بدور فعاؿ في الرسوـ التعبيرية مف وتعتبر 
التشكيمية وتصبح عمي الفنوف  رتقتص ألايجب  الفنية والتربيةحياه الطفؿ، الجوانب الاجتماعيو والوطنية ل

اد الفنيو و وانما يجب اف تتماشي مع المفيوـ الشامؿ لمتربيو الحديثو ليمتد الي المبمعزؿ عف المواد الاخرى 
يبرز فيو دور الطفؿ فى  موقؼ تعميمي عمميات التعمـ مف خلبؿ لاخري كالموسيقي والغناء وذلؾ لاثراءا

 .عمميو التعمـ ويكوف لو الدور الاكبر فى التخطيط والتنفيذ
مموسيقي لالموف المرئي و  المحسوس الادراكى الموف بيفومف ىنا تعددت عناصر التكويف والربط 

الموني  الإيقاع تنوع ىو مشترؾقاسـ يجمعيـ ؤلؼ الموسيقي والفناف التشكيمي و تعكس احاسيس الملوالرسـ 
 الايقاع الصوتي المسموع .المرئي و 

 الإحساس بالمشكلة 
أف الغالبيو العظمي  اوجد الروضاتفي بعض  افالباحثىا االتي اجر  استطلبع الرأيمف خلبؿ 

مما  أثناء تدريس الأنشطة الفنيةؿ اطفالاجيو و تعتمد عمي الاسموب المفظي في ت الروضاتمف معممي 
ف مف المفترض أالتي  ـوانفعالاتي ـأحاسيسير فييا عف عبم تقميديو غيربطريقة  ؿاطفالا نتج عنو تعبيري

وعدـ الاعتماد عمى وسائط اخرى تثرى الموقؼ التعميمى  ،ةبطريقة حره سميم المرحمةعنيا في تمؾ  وايعبر 
 .المرسومة البصريةؿ عمى التفاعؿ واثراء رموزه  اطفلاوتساعد ا

 مشكلة البحث: 
تتحدد مشكمة البحث الحالي في وجود ضعؼ لدى الأطفاؿ في الرسوـ التعبيرية البصرية نتيجة  

مما دفع الباحثاف استخداـ الأسموب المفظي مف جانب المعممات أثناء التدريب عمى الأنشطة الفنية  
الحر الذى يظير فى تخطيطاتو  بديؿ للبسموب المفظي في التاثير عمي التعبير الفنيفي استخداـ لمتفكير 

                                                                                                                                                                                     

لمدرسة، مجمة التربية، (: أثر استخداـ الأشعار العممية في تعميـ العموـ لأطفاؿ ما قبؿ ا2008عبد العميـ محمد ) (1)
 . 138جامعة الأزىر، العدد 

(: القيـ التربوية في أدب الأطفاؿ، أناشيد التعميـ قبؿ المدرسي نموذجاً، مجمة دراسات 2010د محمد )عمر أحم (2)
 ، مجمد. 21تربوية، السوداف العدد 

، ص  ،الدولية حورسو التعميـ الابتدائي  الأطفاؿبيف رياض  الشاممة الموسيقية التربية (:2013) أبراىيـ الممطخيري  (3)
33. 

 دار المعارؼ، القاىرة.النفسي،  التشخيصاستخداـ رسوـ الاطفاؿ في  (:2011)عادؿ كماؿ خضر (4)
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 تمؾ عمي المباشرالتأثير مف  ليما لما والأغانيالموسيقي مف خلبؿ وذلؾ  رسومو ورموزه البصريوو 
طيط الرموز البصريو ذات الدلالات تخفى  فؿبما ينعكس عمى التعبير الفنى لمط مشاعرالو  الأحاسيس
 .رسوموالفنيو فى 

 أسئلة البحث
المناسبات لأثراء الرسوـ التعبيرية البصرية ذات أغاني قائـ عمى توظيؼ  برنامجما فاعمية 

  طفؿ الروضةلالدلالات الفنية 
 : أسئمة ويتفرع منو عدة

  ؟المناسبات والأعياد الملبئمة لطفؿ الروضةما 

  ؟الفنية المناسبة لطفؿ الروضةما الدلالات 

  ما التصور المقترح لبرنامج قائـ عمى أغاني المناسبات لإثراء الرسوـ التعبيرية البصرية ذات الدلالات
 الفنية لطفؿ الروضة؟ 

 أهداف البحث 
  إلى:ييدف البحث 

 إثراء الرسوـ التعبيرية البصرية ذات الدلالات الفنية لطفؿ الروضة بتوظيؼ أغاني المناسبات.  .1

بناء برنامج قائـ عمى أغاني المناسبات لإثراء الرسوـ التعبيرية ذات الدلالات الفنية لطفؿ  .2
 الروضة. 

قياس فاعمية البرنامج القائـ عمى أغاني المناسبات لإثراء الرسوـ التعبيرية ذات الدلالات الفنية  .3
 لطفؿ الروضة. 

 تكمن أىمية البحث في  أهمٌة البحث 

 الأىمية النظرية: 
  الاىتماـ باستخداـ الحواس المختمفة لتنمية التأزر لدى طفؿ الروضة 

  .الاىتماـ بتنمية الحس الفني لدى طفؿ الروضة وتحقؽ مف تأثير الموسيقي عميو 

 الأىمية التطبيقية: 

  للبرتقاء بجوانب النمو  دمج رسوـ الاطفاؿ مع الموسيقيعمى تربية الطفؿ بأىمية توجيو القائميف
 المختمفة لديو.

 منهج البحث: 

أثر استماع عمى المجموعة الواحدة لمتعرؼ ذو الحالي المنيج شبو التجريبي  الباحثافاستخدـ  
 رسوـ الأطفاؿ التعبيرية.إثراء الأغاني عمى 

 
 فروض البحث:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياسيف  .1
لصالح الأجتماعية  بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ بعد سماع أغانى المناسباتلالقبمى والبعدى 
 .القياس البعدي



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياسيف  .2
لصالح القياس  الوطنيةبطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ بعد سماع أغانى المناسبات لالقبمى والبعدى 

 البعدي.

لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى  .3
 بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ لممناسبات الأجتماعية والوطنية.القياسيف البعدى والتتبعى عمى 

 حثان اجرائياً(ا)يعرفيا الب                                   مصطلحات البحث
 المناسبات.  أغاني

وىى الاغانى التى يتـ التغنى بيا مف قبؿ أفراد المجتمع فى المناسبات وىى تقدـ رصداً لمبناء  
 الاجتماعى ويتـ مف خلبليا استجلبء الملبمح الاساسية لبناء الشخصية. 

 التعبير البصري للأطفال
استحداث ىو مجموعة مف العمميات والممارسات المعقدة التي تدفع الطفؿ نحو التفكير مف أجؿ  

 أشكاؿ بصرية محممة بقيـ فنية وميارات أدائية
 الدلالات التعبيرية لرسوم الأطفال

رسومو  وتتضح مف خلبؿ الروضة لطفؿات الحره المرتبطو بالعمر الفنى يقصد بو التخطيط 
 .نمطو التعبيرىاسموبو و  وتوضح

 الأطار النظرى
بداع تتوقؼ عمى مدى خبرتو واتساع دائرة أفكاره وخيالو ولاشؾ أف لإإف قدرة الطفؿ عمى ا

ثراء تجاربو سواء عف طريؽ الغناء أو الأستماع إالتجارب الموسيقية التى تتاح لمطفؿ تسيـ بقدر كبير فى 
الطفؿ عف شعورة وافكارة  لات وىذه القدرة لدى الطفؿ تظير فى صور يعبر مف خلبلياآأو العزؼ عمى 

 بألواف مختمفة .  واحاسيسة
  أغنٌة الطفل أولا:

يقاعتيا فإف الأغنية تدخؿ  إذا كانت الموسيقى قد دخمت عالـ الطفؿ بأصواتيا وحركاتيا والوانيا وا 
إضافة إلى الموسيقى فيى ذات دلالات معينة ومعاف يتعامؿ معيا الطفؿ فيى  كونيالـ بقوة اكبر لىذا العا

ير ا تأثير كبيتساعد الطفؿ عمى أف يتفاعؿ مع مجتمعو كما لالتى بدورىا تضيؼ الكممة إلى الموسيقى 
، Glazer 2000ولذا تؤكد  وؿ إبداع بشرى يتعرؼ عميو الطفؿأفالأغنية ىى  فى تغذية إحساس الطفؿ

دور كبير في بث الأخلبؽ والقيـ الإيجابية الصحيحة مف عمى أىمية الأغاني فى تمؾ المرحمة لما ليا 
الخاصة  لأغانياكتابو  فيالقواعد والأسس المناسبة  وضع التأكيد عمى أىمية لذا وجب ، (1)لدى الطفؿ
 . (2)بالأطفاؿ

                                                           

(
1
) Glazer, J.I. (2000): Literature for Young Children, Englewood, Cliffs, NJ: Merrill.  

 .15، ع4والتنمية، مج لمطفولة العربي للؤطفاؿ، المجمس شعبية وألعاب أغاني :(2004المنعـ ) عبد صفاء  (2)



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وتعد الأغنية مف أىـ مظاىر الموسيقي ليس فقط لأنيا أداة ىامة في تكامؿ شخصية الطفؿ،  
إلى أف  (Hoffer)، ويشير ىوفر (1)ولكف أيضاً لمخبرات والتجارب التي تحدث وتكتسب أثناء ممارستيا

الأغنية ىي الوسيمة الأساسية لتعمـ الموسيقي في مرحمة الروضة، فكؿ طفؿ لو صوت يستخدمو في 
، فالأغنية (2)الكلبـ وفي الغناء أيضاً، ولذلؾ فتعمـ الموسيقي لا يتطمب كمفة مالية لاقتناء ىذه الوسيمة

معيا عضوياً وروحياً، وييمؿ ليا ويرقص مو السعيد المرح، وىو يستجيب ليا غريزياً، ويتفاعؿ لىي عا
 . (3)معيا وييتز طرباً مع أنغاميا

وىذا ما تشير إليو كثير مف الدراسات، فتؤكد  ،ف الطفؿ لديو استعداد فطري لمموسيقي والغناءكما أ
أف استجابة الطفؿ لسماع الأصوات تبدأ منذ مرحمة تكوينو داخؿ رحـ  (Margolin)"إديث مارجوليف 

أمو، فالجنيف يستمع إلى صوت حركة الماء، ويستمع إلى أجيزة الأـ التي ليا صوت منتظـ، وعند 
أف استجابات الطفؿ  (Mayestic)، وتتابع ماري مايستؾ (4)الرضاعة يستمع إلى صوت دقات قمبيا 

ف الألعاب التي يمعب بيا ومف الأشياء المعمقة بالحجرة وأصوات الكبار نحو الأصوات الصادرة م
 .(5)المحيطيف بو، ما ىي إلا نماذج لاستجابتو نحو الموسيقي 

يمعب كما الأغنية مصدر سرور لمطفؿ تعدالأنشطة الأساسية لمموسيقى و  أحد أىـيعد الغناء كما  
 :(6)المدرسة فيي تساعد عمىالغناء دور ىاـ في تنمية خصائص طفؿ ما قبؿ 

 .بروضتوتحسيف ارتباط الطفؿ  - أ

 .التعرؼ عمى ميوؿ الطفؿ ورغباتو - ب

تسػػاعد الطفػػؿ عمػػى التخيػػؿ السػػمعي وتػػذوؽ المقطوعػػات والإيقاعػػات المحنيػػة، وترجمػػة الإيقاعػػات  - د
 بصرياً مف خلبؿ رسوـ.

                                                           

(: برنامج مقترح لتنمية مصاحبة الأناشيد والأغاني المدرسية مف خلبؿ الارتجاؿ الموسيقي 2002داوود محمد سمير ) (1)
 . 34مواف، ص التعميمي، القاىرة، رسالة دكتوراه، غير منشورة، كمية التربية الموسيقية، جامعة ح

(
2
)  Charles R. Hoffer (1982): Teaching Music in Elementary Classroom, Indiana University, 

America, page 58. .  

(: أىمية نشر أغنية الطفؿ مف خلبؿ الوسائؿ الإعلبمية، بحث عممي، المؤتمر 1982عفت محمود عزت عياد ) (3)
العممي الأوؿ، دراسات وبحوث عف الطفؿ المصري والموسيقي، القاىرة، كمية التربية الموسيقية، جامعة حمواف، ، 

 . 21ص
(
4
)  Edyth Margolin (1982): Teaching Young children at school and Home, New York 

Macmillan Publishing, Co. Inc, p. 378.  

(
5
) Mary Mayestic Creative Activities for Young Children (1990): New York Delmar 

Pushers, Inc, Albany, p. 246. 

ماجستير،  الروضة، رسالة طفؿ لدى الذاكرة جوانب بعض لتنمية موسيقى برنامج فعالية :(2011العربى) السيد انجى (6)
 .شمس عيف لمطفولة، جامعة العميا الدراسات معيد



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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إلى أف الطفؿ بطبيعتو يميؿ إلى الاستماع للؤغاني والأناشيد  2005كما يشير طمعت أبو اليزيد  
التي تمحف حيث أنيا تستثير مشاعره العاطفية مف خلبؿ نماذج السموؾ التي تقوـ الأغاني والأناشيد 

 .(1)بتقديميا 
فيو يغني الألحاف التي إف طفؿ الروضة يؤدي الموسيقي بعناصرىا ومياراتيا بطريقة تمقائية، 

، كما يدؽ عمى المنضدة اعيةقالاي يسمعيا أو التي يبتكرىا أثناء المشي أو الجري أو التصفيؽ عمى الوحدة
ىذه بشكؿ  اتبأي أداة تصادفو، وىو يغني، أو وىو يقفز، ويؤدي كؿ أنواع الأداءإيقاعات مف عنده 

 (2)تمقائي ولكنو في حقيقة الأمر أداء موسيقي
أميمة أميف أنو: أداء الصوت البشري لمؤلؼ موسيقي يجمع بيف الموسيقي والنص وتعرفو  
 . (3)الأدبي

عرفتو إكراـ مطر أنو: قدرة الفرد عمى ترديد نغمات مف درجات صوتية مختمفة بطريقة كما  
  . (4)جيدة 

ويجب  تجمع بيف الموسيقى والكممة والصوت ىو وسيمة تربوية فعالةأف الغناء  الباحثافوترى  
عمى تشكيؿ شخصية مف تأثير  لذلؾببساطة الكممات ووضوح الايقاع وجاذبية المحف لما تتسـ أف 

 .الطفؿ
 : وللأغانى مجموعة من الخصائص التى تتصل بالمفاىيم الموسيقية

  من الناحية اليقاعية:-1
 بالمشى أو التصفيؽ.أف يدرؾ الوحدة الإيقاعية ويتابعيا في الأداء الحركي سواءً  يستطيع الطفؿ -
 . والنبر القوى والضعيؼ يسيؿ عمى الطفؿ في ىذه المرحمة الإحساس بالسرعة والبطء -

 تتميز استجاباتو الإيقاعية بالسرعة والحيوية، ولا يميؿ إلى الإيقاعات الطويمة.  -

 . (5)الصعبة عمى الوحدة الأساسية  الايقاعية التقسيمات يصعب عمى الطفؿ إدراؾ -
 
 
 
 

                                                           

 (: أدب الطفؿ لماذا؟، القاىرة، العمـ والأيماف لمنشر والتوزيع.    2005طمعت أبو اليزيد ) (1)
مس، التعميـ (: مقترحات لمتعميـ الموسيقي في رياض الأطفاؿ، بحث عممي، المؤتمر العممي الخا1998إكراـ مطر ) (2)

 . 21الموسيقي والتنمية الاجتماعية، القاىرة، كمية التربية الموسيقية، جامعة حمواف، ص
(: سعاد عبد العزيز: الأغنية الحركية وأىميتيا في التربية الموسيقية، مؤتمر ثقافة الطفؿ في 1982أميمة أميف ) (3)

 . 3شمس، ص  وسائؿ الإعلبـ، القاىرة، مركز دراسات الطفولة، جامعة عيف
 . 51إكرـ مطر، أميمة أميف: مرجع سابؽ، ص (4)
(: تنمية الميارات العزفية لأطفاؿ مركز الإشعاع مف خلبؿ بعض موضوعات دالكروز، 2000أفكار محمد عمى ) (5)

مواف،  بحث عممي، المؤتمر العممي السادس، الموسيقي في الألفية الثالثة، القاىرة، كمية التربية الموسيقية، جامعة ح
 . 115ص 



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 من الناحية المحنية:  -9

الألحاف والأصوات الموسيقية، ويستطيع إدراؾ  سماع إلىيميؿ الطفؿ فى مرحمة الروضة  
بداية ب والإحساسوكذلؾ يميز بيف اتجاه المحف صعوداً وىبوطاً بينيما،  مييزالنغمات الحادة والغميظة والت

 العبارات الموسيقية مف خلبؿ غناء الأناشيد البسيطة. ونياية 
 : إدراك التظميل  -3

والتدرج مف الخفوت إلى  ،في ىذه المرحمة الإحساس بالموسيقي القوية والخافتة يستطيع الطفؿ 
   . (1) كذلؾ التمييز بيف الألحاف المتصمة والمتقطعة القوة والعكس،

  :الأهداف التربوٌة للغناء 

و وبث القيـ إشباع رغبات الطفؿ وحاجاتالتى تعمؿ عمى التربوية لمغناء مجموعة مف الأىداؼ  
 .وتعمى تكويف وتشكيؿ شخصي هتساعدبدورىا  التيو  والاتجاىات المرغوبة

 عمى:  ؿفالط الناحية الموسيقية يساعد الغناء فمف 
 تعرؼ عمى المفاىيـ الموسيقية والمثيرات الصوتية المختمفة. ال - أ

 لديو فىالألحاف المخزونة  استرجاع كممات الأغنية وعف طريؽ لديو  تنمية الذاكرة الموسيقية  - ب
 الذاكرة وترديدىا. 

حياء تراث أغنيات الأطفاؿ القديمة. ة فالمناسبات المختم نياالتعرؼ عمى أغ - ت  وا 

 مع التمويف والتعبير الصوتي لإظيار جماؿ الأداء.  لديو ةتنمية المنطقة الصوتي - ث

  الموىبة الموسيقية لديو. تنمية  - ج

تنمية التآزر بيف الغناء والحركة سواءً بالتصفيؽ أو بالعزؼ عمى الآلات الإيقاعية أو التعبير  - ح
 .(2) الحركي أثناء الغناء

 عمى: الطفؿ يساعد الغناء فمف الناحية العممية و 
 الأناشيد ومعرفة معانييا.  غناءزيادة الحصيمة المغوية عند الأطفاؿ عف طريؽ  - أ

 إعلبء ثقافة الطفؿ عف طريؽ اكتساب المعمومات مف خلبؿ كممات الأغنية. - ب

 . ىاوترديد الأغانى تنمية الذاكرة عف طريؽ استدعاء - ت

 . الغناءاكتشاؼ الأخطاء المغوية أثناء مف خلبؿ عمى الملبحظة  قدرة الطفؿتنمية  - ث

تنمية الوعي الزمني والرياضي، فعنصر الإيقاع يعتمد عمى عمميات زمنية وحسابية تتضمف العد  - ج
 . (1)والجمع 

                                                           

(: التربية الموسيقية وطفؿ ما قبؿ المدرسة، بحث عممي، القاىرة، المؤتمر السنوي الثاني 1999فاتف بييج جبراف ) (1)
 . 98لمطؼ المصري، تنشئتو ورعايتو، مركز دراسات الطفولة، جامعة عيف شمس، ص 

ة الطفؿ المصري، المؤتمر العممي الأوؿ، دراسات (: أثر الموسيقي العربية في تربي1982نبيؿ عبد اليادي شورة ) (2)
 . 111وبحوث عف الطفؿ المصري والموسيقي، القاىرة، كمية التربية الموسيقية، جامعة حمواف،  ص



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المقدمة لمطفؿ وذلؾ لزيادة في الأغاني توافر المفرادات المغويةأىمية  عمى عيد عائشة وتؤكد 
 .(2)الحصيمة المغوية لديو 

 الناحية النفسية والاجتماعية يساعد الغناء عمى:  أما
 تحمؿ المسئولية واحتراـ العمؿ الجماعى.  .1

 احتراـ القائد وطاعتو وبالتالي يحترـ ولي الأمر ومعمميو.  .2

 فييا. العادات الصحية والاجتماعية المرغوب اكساب .3

المشكلبت التي يعاني منيا بعض الأطفاؿ كالانطواء وضعؼ الثقة بالنفس وعيوب  بعض حؿ .4
  النطؽ والكلبـ

يقاظ الحس الجمالي لمطفؿ .5 ضفاء السعادة عمى النفس وا   . (3)إثراء الوجداف وا 

عمى أف أولي الأغاني التي  (2016 ىبة ىاشـ 2009زىرة خواني(وىذا ما أكدت عميو دراسة  
وكذلؾ  (4)عممية التواصؿ مع أفراد مجتمعيـ وىـ صغار في مراحميـ الأولي تسيؿ ليـيتعمميا الأطفاؿ 

   .(5)تنمية المفاىيـ الاجتماعية لدييـ

لذا يعتبر الغناء وسيمة ىامة وناجحة في تربية وتشكيؿ شخصية التلبميذ، لسيولة بث العادات  
سوياً، وتنشأ بينيـ وبيف بيئتيـ علبقة متزنة المرغوبة وأسس التربية القويمة في نفوسيـ، فيسمكوا سموكاً 

 تساعدىـ عمى تنمية قدراتيـ العقمية، والنجاح في الحياة العممية.
  :صوت الطفل 

صوت أطفاؿ الروضة لا يكوف كامؿ النضج مف الناحية الفسيولوجية لمتمكف مف أداء جميع  
وليست لدييـ القدرة عمى التنفس  النغمات الموسيقية، حيث لا يستطيعوف التحكـ في الجياز الصوتي،

، وأثبتت (6)أثناء الغناء، فعندما يغنوف نغمات حادة يدفعوف الصوت بقوة مما يؤثر عمى صحة النغمة
دراسات النمو أف الأطفاؿ في سف الرابعة تكوف قدرتيـ عمى غناء النغمات تقريبية وليست دقيقة، حيث 

                                                                                                                                                                                     

 . 118(: الميارات الأساسية في تدريس المفاىيـ الموسيقية، القاىرة، مطابع جامعة حمواف،  ص2002نبيمة صبري ) (1)
مخبر الممارسات  –(: أثر أغاني الأطفاؿ في تكويف لغة الطفؿ، مجمة الممارسات المغوية 2010عائشة عيد حوري ) (2)

 ".  1الجزائر، ع"  –جامعة مولود معمري تيزى وزد  –المغوية 
(
3
) Davis, W.B. Gfeller, K.E. Thaut M. H. (1992): "Music Therapy Theory and Practice", 

Library of Cngress, Catalog, p. 17-34.  

الجزائر،  –ورقمة  -جامعة قاصرى مرباح –(: الأغنية الشعبية للؤطفاؿ في الجزائر، مجمة الأثر 2009زىرة خواني )  (4)
  (.   8ع )

(: فاعمية برنامج مقترح باستخداـ الأغاني الشعبية لتنمية بعض المفاىيـ الاجتماعية لدى 2016ىبة ىاشـ محمد ) (5)
 طفؿ الروضة، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة المنيا،.   

(
6
)  Charles R. Hofferm, Op.cit. p. 49.  



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مغوف سف الرابعة والنصؼ يستطيع حوالي بعندما ي% منيـ الغناء حوؿ المحف الصحيح، و 50يستطيع 
 .(1)% تكوف لدييـ عيوب في الغناء 15% منيـ الغناء بشكؿ أكثر دقة وحوالي 76
  :المنطقة الصوتٌة للطفل 

إف مف أىـ واجبات معممة الموسيقي في الروضة أف تتعرؼ عمى المنطقة الصوتية للؤطفاؿ الذيف  
ويعتبر النطاؽ الصوتي تقوـ بتدريسيـ، حتى يمكنيا أف تختار مف الأغنيات ما يتلبءـ وأصواتيـ، 

أف يكوف  لذلؾ يجب ،ىو النطاؽ الذي يستطيع فيو الطفؿ أف يقوـ بالغناء بسلبسة وسيولة ويسرالصحيح 
الوسطى: لا  ري) والتى تتحدد مف نغمة منطقة صوتية مع منطقة أصوات الأطفاؿ وطبيعتيا، فيالمحف 

  .(2)الوسطى، مع عدـ إغفاؿ الفروؽ الفردية بيف البيئات والجنسيف
  :الأغنٌة الملائمة لطفل الروضة 

الأىداؼ والموضوعات وأف يجب عمى المعممة عند اختيارىا للؤغاني والأناشيد، أف تكوف متنوعة  
، تختمؼ عف الأخر كؿ سف مميزاتو العقمية والنفسية والجسميةمتراعي فييا عمر الطفؿ الزمني والعقمي، ف

 والتي عمى أساسيا تراعي في الأغنية عوامؿ المساحة الصوتية، ومدى الصعوبة والطوؿ في الأغنية
اختيار كما أف الأطفاؿ،  جذب أنتباهالمحف، لأف ذلؾ يؤدي إلى  والكممات  بيف ترابطالوكذلؾ مدى 

 الأناشيد والأغاني يشمؿ أربعة جوانب رئيسية ىي: 
 )كممات الأغنية، لحف الأغنية، إيقاع الأغنية، مصاحبة الأغنية(. 

  خصائص أغنٌة الطفل 

 أف تكوف الموسيقى مناسبة لمطفؿ وخالية مف القفزات المحنية.  -1
 الكممات سيمة واضحة المعانى.  -2
 وضوح الصوره والمعنى المراد توصيمو لمطفؿ.  -3
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 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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أف تعمػػػؿ الأغػػػانى عمػػػى اثػػػارة العواطػػػؼ القوميػػػة والوطنيػػػة والأنسػػػانية حتػػػى تسػػػتطيع مخاطبػػػة وجػػػداف  -8
 الطفؿ.

 أف تساعد الأغانى الأطفاؿ  كى يستثمروىا فى مناسبتيـ وأعيادىـ. -9

 المناسبات أغانى

فضلًب عمى أنيا تؤدى دوراً فى بناء ثقافتو  مف المقومات البنائية لممجتمع، ى المناسباتتعد أغان 
فيى مف الوسائؿ التى يحافظ بيا المجتمع عمى ثقافتو واستقراره بما تغرسو  شكلًب ومضموناً عبر الأفراد،

وبذلؾ فيى مراّه تعكس حياة  والوطنية والدينية لدييـعند الأفراد مف قيـ ومبادئ تعزز الجوانب الأنسانية 
المجتمع  اة أبناء؛حيث أنيا تعبر عف تفاصيؿ حي الشعب التى تداولتيا الأجياؿ وتوارثتيا جيؿ بعد جيؿ

  .(1) مف عادات وتقاليد مرتبطة بيـ
تجمع أبناء المجتمع تحت  " عمى أف أغاني المناسبات2010حمدمحمد حسف م عميوأكد ما  وىذا 

محمد"   "دراسة ألاء وأشارت ،(2) العادات والتقاليد والثوابت المعرفية يتعرؼ مف خلبليا عمىمظمة واحدة 
أغاني ب الخاصةالتاريخية الجوانب  يمكف لمطفؿ معرفة بعضالأغانى بعض  أنو مف خلبؿعمى ( 2017)

 .(3)المناسبات 
الأحداث ـ في حياة الطفؿ وقد يكوف مف أى ـىا ثحد الأعياد وىى أغانيالمناسبات  أغانيومف  

ونظراً ، جتماعي، ثقافي، تربوي وأخلبقيٱالجميع وىو حدث ديني،  يافي يشترؾ فرحة، فالعيد ،ةوأكثرىا بيج
وسرد  موفختيار المضٱمسؤوليَّة كبيرة في  عمماتعمى الم فيو، تقع الكبير وأثره الطفؿ حياة في العيد لأىميَّة

، مع الأخذ الأغنيةمف وراء  قيةالأىداؼ الاجتماعية والأخلب وتوضيح أىـعيد بال كممات الأغانى المرتبطة
 للؤطفاؿ ومرحمة نموّىـ العقمي يةمع المرحمة العمر  المضموف والمحتوى والأىداؼبعيف الاعتبار ملبءمة 

يشكؿ  لمطفؿ وبالتالىحيوي والوجداني النشاط اليمثؿ  طريؽ الغناء تعبير عفالحيث أف ؛ والعمر الفنى
يمكف تنمية الوعى ماجدة فتحى أنو مف خلبؿ الأغانى الدينية  وتؤكد (4)البيئة الأساسية لثقافة المجتمع

 الدينى لدى الأطفاؿ.

تأثير كبير فى تغذية أحاسيس الطفؿ  مف ليا لما الأغنية يجب التأكيد عمى أىميةمف ىنا و  
كما أنيا تعد محورا أساسيا فى تكويف ذاتو  ،بخبرات حياتية جديدة وتزويدهومداركو وتيذيب طباعة 

الدخوؿ فى مسئولية كاتبى أغانى الأطفاؿ  عمى لذا وجب التأكيدوتفاعمو وتكيفو مع المجتمع واندماجو فيو 
  مف خلبؿ كممات معبرة وسيمة. الى عالـ الطفؿ

                                                           

الإمارات،  –(: توظيؼ الأغنية الشعبية في النص المسرحي الخميجي، شؤوف اجتماعية 2017حمود نصيرات)نضاؿ م (1)
 . 1344، 34مج 

مصر،  –الييئة المصرية العامة لمكتاب  -(: أغاني الأفراح في الدلتا، مجمة الفنوف الشعبية2010محمد حسف محمد ) (2)
 "، يونيو.   86ع "

(: دراسة تحميمية لأغاني المناسبات في أسواف، رسالة ماجستير، كمية التربية الموسيقية، 2017آلاء محمد فيمي ) (3)
 جامعة حمواف.   

مصر، جمعة  –(: الفنوف الشعبية ودورىا في الثقافة القومية في العصر الراىف، الثقافة الشعبية 2000صفوت كماؿ ) (4)
  "، مايو.   24المنصورة، ع "



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
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 : الأطفالناشٌد وأ أغانى طرق تدرٌس

لأطفاؿ، ولا يمكف تفضيؿ طريقة عمى أخرى، والأناشيد اىناؾ طرؽ مختمفة لتدريس الأغاني  
 ولكف يمكف استخداميا جميعا تبعاً لنوع الأغنية، وطبيعة الأطفاؿ المقدمة إلييـ. 

وىى التى يستمع فييا  الطريقة الكمية وىناؾ ثلبث طرؽ لتدريس الأغاني عف طريؽ المحاكاة وىي
ستمع فييا الطفؿ الى ي الطريقة التحميمية،الأطفاؿ الى الأغنية ككؿ عدة مرات ثـ يقوموف بغنائيا

ية مرة ثـ تغنييا المعممة عدة مرات بعدىا تختار المعممة المقاطع الصعبة وتؤكد عمييا موسيقى الأغن
ني المعممة الأغنية ككؿ غتىى أف  الطريقة الجزئية، أما يتقنيا الأطفاؿثـ تربطيا بباقى الأجزاء حتى 

، ثـ يدرس الجزء الثاني بنفس طريقة الجزء بعدىا عدة مرات الأطفاؿالأوؿ ويكررىا الجزء ثـ تغني 
  .(1)الأوؿ، ثـ تربط الأجزاء بعضيا ببعض حتى يكتمؿ الكؿ

عمى أىمية الألقاء الجيد لكممات الأغاني للؤطفاؿ وذلؾ لممساعدة   Hirsh, 2009دراسة  وتؤكد  
 . (2)عمى تنمية مفرداتيـ المغوية بطريقة صحيحة ومساعدتيـ عمى فيـ المعاني وتنمية خياليـ

وقد اتبع البحث الحالى الطريقة الجزئية فى تدريس الأغنية نظراً لأف ىذه الطريقة تتناسب مع   
المرحمة العمرية حيث أنو يحتاج الى تقسيـ الأغنية الى عدة أجزاء حتى طبيعة الطفؿ فى تمؾ 

 .صحيحةيستطيع غنائيا بصورة جيدة 
  : نٌةالف التعبٌرٌةالدلالات  ثانٌاً:

ما يدور داخؿ خمجات النفس البشرية عف  يعبريو ف يعد الرسـ وسيمة ميمة مف وسائؿ التعبير 
لرؤية الأشياء المحيطة بالإنساف وىو وسيمة مف وسائؿ مف إنفعالات وعواطؼ وآماؿ وىو إنعكاس 

إذ  ،فى الرسـ وللؤطفاؿ خصوصيتيـ ،الإتصاؿ بالعالـ المحيط بوصفو لغة تعبيرية تخاطب البشر جميعاً 
يعبروف مف خلبؿ الخطوط والألواف وتكويف الأشكاؿ عف ما يدور في مخيمتيـ وقد تكوف الكتابة والرسـ 

الوسيمة الوحيدة الممكنة كي يستعيد الأطفاؿ مف خلبليا  ؿ الثقافي والتعبيريوغيرىا مف وسائؿ الإتصا
 .براءاتيـ وخيالاتيـ والتي تأتي عف طريؽ الرسـ أو الصورة الممونة المطبوعة عمى صفحات المجمة 

 :ٌر الفنً لدى الطفلبدوافع التع

مرئي او يستدؿ عمييا مف يقصد بالدافع انو طاقة داخمية في الكائف العضوي تنعكس في سموؾ  
ىناؾ و  خلبؿ النشاط او الجيد المبذوؿ في اتجاه معيف وحيف تتحقؽ يحدث التوازف الفسيولوجي لمكائف

وعندما يبدأ الطفؿ بالشخبطة إنما  ،الكثير مف الدوافع التي تحرؾ الأطفاؿ وتجعميـ يمارسوف الشخبطة
يحاوؿ أف يخاطبنا بمغة الشكؿ عف طريؽ الخط والقوس والدائرة والمثمث وشتى الأشكاؿ وىو بيذه المغة 

وىي وسيمتو لمتعبير عف المشاعر  ،يحاوؿ أف ينقؿ الكثير مف المعاني التي يبثيا في أوراقو ورسوماتو
 .(3)والعواطؼ والانفعالات

                                                           

 رسالة الروضة، طفؿ لدى المغوية الميارات بعض تنمية فى الأغنية أثر :(2009السباعى ) السيد عصاـ محمد (1)
  حمواف. جامعة الموسيقية التربية كمية ماجستير،

(
2
) Hirsch, E., How to Read A Poem (2009): and Fall in Love with poetry, Harvest Book.  

 الزىراء، الرياض الاطفاؿ، دار رسوـ سيكوجمويو إلى مدخؿ :(2009) القريطي اميف عبدالمطمب (3)



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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 تعبير الفني لدى الطفل: ومن دوافع ال
  الشباع الحس الحركي

والقبض  ،تزداد سيطرة الطفؿ عمى حركاتو فيبدأ في مسؾ الأشياء حيث ،مف السنة الثانية تقريبا تبدأ
 ويستطيع أف يمارس الشخبطة إذا توافرت الأقلبـ والطباشير .  ،عمييا

 ليضاح والاتصالا
 .ونقميا للآخريف بطريؽ الرسـ ،يوضح الطفؿ ذاتو وذلؾ بتسجيؿ خبرتو

 المعب
الرسـ عند الأطفاؿ أحد مظاىر المعب فيو عندما يمسؾ بالقمـ أو بقطعة مف الجير ويحدث آثارا  

عمى الأرض أو عمى الجدراف أو الورؽ إنما ىو بذلؾ يمعب ويسر بالآثار التي يتركيا عمى ىذه 
 .(1)السطوح

 رسوم الأطفال

ىي مجموعة مف الرسومات التي قد تكوف عبارةً عف خطوطٍ غير واضحة، أو وصؼٍ لشيء ما بالاعتماد 
، وتعرؼ أيضاً بأنّيا وسيمةٌ مف وسائؿ التعبير عف طريؽ الرسـعمى فكرة معينة يريد الطفؿ أف يعبّر عنيا 

ر بو للؤشخاص التي يستخدـ فييا الطفؿ القمـ مف أجؿ قوؿ شيء ما، أو توضيح شعور معيف يشع
تعد رسوـ الأطفاؿ أحد فروع الدراسات النفسية في عمـ النفس؛ إذ ييتـ و  ،الآخريف، وخصوصاً لوالديو

أطباء النفس بدراسة سموؾ الأطفاؿ بالاعتماد عمى قدرتيـ عمى التعبير عف أنفسيـ باستخداـ الرسـ، وترى 
ف مع تطور مياراتو الشخصية الأخرى، كميارة الدراسات النفسية أفّ تطور ميارات الأطفاؿ في الرسـ تتزام

الكتابة، والتي ترتبط بقدرتو عمى التحكـ بالقمـ، واستخداـ الألواف في جعؿ رسوماتوِ أكثر وضوحاً، لذلؾ 
يعتمد معظـ أطباء النفس عمى العلبج التأىيمي للؤطفاؿ المرتبط بالرسـ مف أجؿ مساعدتيـ عمى تخطّي 

رسومات الأطفاؿ بالشخصية ارتباطاً وثيقاً، حيث تدؿ ، كما ترتبط (2)اف منيالحالة النفسية التي يعانو 
ساعد أطباء التحميؿ النفسي ترسومات الأطفاؿ عمى حالتيـ النفسية، وما يعانونو مف مشاكؿ داخمية، و 

 .(3)عمى أف يستدلوا عمى مشاكؿ الأطفاؿ النفسية مف خلبؿ تحميؿ رسوماتيـ العفوية والتمقائية
 رسومات الأطفالتحلٌل 

عكس المخاوؼ أو السعادة فيى تمعرفة المشاعر الدفينة مف خلبؿ تحميؿ رسوـ الاطفاؿ يمكف 
الرسومات، مما يسمح لنا باكتشاؼ حالة الطفؿ النفسية دوف مضايقتو بأسئمة لدى الاطفاؿ مف خلبؿ تمؾ 

التي يسقط بيا الطفؿ ما بداخمو لا يممؾ ليا أجوبة غالباً. التخمص مف الخوؼ والقمؽ الرسـ ىو الوسيمة 
مف مخاوؼ وقمؽ، فالرسـ ىو صماـ الأماف نوعاً ما، وبالتالي فيو الوسيمة المشوقة بالنسبة للؤىؿ 

                                                           

 القاىرة ، المعارؼ دار، الاطفاؿ رسوـ سكيموجية(، 1998) البسيوني محمود (1)
(
2
) Matthews, J. (1992) ‘The genesis of aesthetic sensibility’ in Thistlewood, D. (ed.) 

Drawing, Research and Development, NSEAD and Longman, pp. 26-39. 

(
3
) Matthews, J. (1999): The Art of Childhood and Adolescence: The Construction of 

Meaning. London: Falmer Press 
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الذى أكد فييا  2.وىذا ما أكدت عميو دراسة محمد أحمد خطاب(0)والمعمميف، ليتمكنوا مف مساعدة الطفؿ
"الذات" مقارنة بصورة  عمى أف الرسـ الذى يقدمو الطفؿ يسمح لنا بالتعرؼ عمى عالمو وكيؼ يرى نفسو

 بقيو أفراد الأسرة.

الرسـ مف يسار الصفحة ثـ التدرج إلى اليميف، يدؿ عمى حالة مرض الطفؿ، والحاجة لمحناف ف 
الأب صغيرة، فيذا يعني أف الطفؿ يرى بشكؿ واضح رسـ صورة الأـ كبيرة، وصورة و  ،والرعاية مف أىمو

الرسـ في ، و سيطرة شخصية الأـ وتسمطيا عمى والده، أو عمى المنزؿ، وضآلة دور الأب في تربية الأبناء
حضف الأـ بشكؿ متكرر، يدؿ عمى أنو يفتقر إلى الحناف. إذا رسـ الطفؿ الوجوه القبيحة، فذلؾ يدؿ عمى 

ذا رسـ والده أو أخيو بوجو قبيح، فيذا يدؿ عمى أنو الكره وكثرة الخلبفات الأ سرية التي يعيش فييا، وا 
رسـ الوجو و  ،متضايؽ منو ويكرىو. رسـ الوجوه الجانبية يدؿ عمى صعوبة إقامة علبقات مع الآخريف

التعيس أو الحزيف يكوف تعبيراً عف مشاعره الحقيقية في ىذا الوقت، وعمى عدـ القدرة عمى التعاوف مع 
 الآخريف 

 أهمٌة رسوم الأطفال

  تساعد الوالديف، والمعمميف في توجيو الأطفاؿ بطريقة مناسبة مف أجؿ مساعدة الطفؿ عمى التمييز
 .بيف الأشياء الصحيحة، والخاطئة

  تعتبر مف الوسائؿ المؤثرة عمى الأطفاؿ، وخصوصاً في مرحمة الروضة، والتي يكوف فييا الطفؿ
بكاء في التعبير عف نفسو بوسائؿ أخرى، لذلؾ يعدّ الرسـ مف أىـ ىذه بحاجةٍ إلى أف يستبدؿ ال

 .الوسائؿ

  تساىـ في تحديد طبيعة ذكاء الطفؿ؛ لأف رسوـ الأطفاؿ لا تُعبّر عف شخصياتيـ فقط، بؿ تعكس
 .حالتيـ النفسية، والعقمية وكيفية رؤيتيـ للؤشياء المحيطة بيـ

 سموبو في الرسـ بكؿ مرحمة مف مراحؿ حياتو، عف توضّح طبيعة نمو الطفؿ، مف خلبؿ دراسة أ
 .(3)طريؽ قياس كيفيّة تأثره بكافة المؤثرات الخارجية سواءً في المنزؿ، أو المدرسة، أو المجتمع

 خصائص رسوم الأطفال

تتميز رسوـ الأطفاؿ بمجموعة مف الخصائص التي توضح طبيعة تأثيرىا عمى الطفؿ، وتساعد  
 :سموؾ الأطفاؿ، ومف أىـ ىذه الخصائصأطباء النفس في دراسة 
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3
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sing their understanding of the world New York: Teachers College Press. 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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 التمقائية
ىي مف إحدى الخصائص المميزة لرسوـ الأطفاؿ، فلب تعتمد عمى قوانيف ثابتة، أو عمى إتقاف  

لفف الرسـ، بؿ تعتمد عمى المنطؽ، والفكر الخاص بالطفؿ، وتوضح طبيعة الحياة، أو العالـ الذي يعيشو 
في رسـ بعض الأحداث، أو الأشياء الموجودة في مخيمتو، ويرى أنيا الطفؿ، فيعتمد عادةً عمى الخياؿ 

 .قادرة عمى توضيح الأفكار التي يريد أف يُعبّر عنيا

 الشفافية
ىي مف الخصائص التي تتميّز بيا رسوـ الأطفاؿ، فيعتمد الطفؿ عمى التعبير المباشر عف ما  

وقد يمجأ لمخمط بيف الواقع، والخياؿ مف أجؿ يشعر بو، بغض النظر عف الصورة التي يراىا في مخيمتو، 
إنتاج رسوـ جديدة، قد تكوف غير مألوفة عند الأشخاص المحيطيف بو، مثؿ: رسمو لكائف غريب، أو 

 .(1)لصديؽٍ خيالي
 التكرار

ىو مف الخصائص الميمة في رسوـ الأطفاؿ؛ إذ يمجأ أغمب الأطفاؿ إلى تكرار رسوٍـ كانوا قد  
وذلؾ لشعورىـ بأف الرسالة التي أرادوا أف يوصموىا مف الرسوـ السابقة لـ تصؿ  رسموىا في السابؽ،

بشكؿ صحيح، أو بسبب ارتباطيـ المباشر بمضموف الرسـ، فيعتمدوف عمى تكراره مف أجؿ تأكيد مدى 
أف 3أنشراح الشاؿ ، كما أكدت دراسة(2)أىميتو عندىـ، مثؿ: تكرار رسـ الوالديف، وأفراد العائمة، والمنزؿ

ضخامة الرسوـ فى الأطفاؿ تختمؼ اذا ما قورف بينيا وبيف القياسات السيكومترية التى تشير الى أف 
 الأطفاؿ يسقطوف أفكارىـ عمى الرسوـ التخطيطية.

 :الأنماط الفنٌة فً رسوم الأطفال

 :الأطفاؿ ىي عند ةمتاز بيا التعبيرات الفنيتالتي  الأنماط أىـومف  
  النمط الوصفي

الطبيعة مف مظاىر مع مراعاة العلبقات والنسب بيف الأشياء  ىذا النمط إلى تسجيؿ مافييتجو  
 .والتمييز بيف العناصر والموف . . وغيره، ويركز الاىتماـ بوصؼ الأشياء وتسجيميا

 النمط الرمزي
 شياءأ في ىذا النمط إلى حذؼ الأشياء التي ليس ليا أىمية في نظره والمبالغة في يتجو الطفؿ 

   ح.أخرى يريد إبرازىا بشكؿ واض
 النمط نصف التجريدي

يميؿ أصحاب ىذا النمط إلى الواقعية ولكنيـ لا يفضموف التنظيـ العاـ لمقومات عناصر العمؿ الفني 
  وتختفي التفاصيؿ بيف العناصر ويتجو فيما بعد لمتجريد
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  النمط الساذج
الوصفي وفي ىذا النمط تبرز العناصر باتجاه  يتسـ ىذا النمط بالبساطة الفطرية ويبرز فيو الرسـ 

لا تحدده أبعاد معينة وتتسـ بالترابط وتسمسؿ الأحداث ويسجؿ أصحاب الاتجاه انفعالاتيـ وأحاسيسيـ 
 .بشكؿ يعجز عنو أصحاب النمط ألوصفي والواقعي

 النمط ألتأثيري
والألواف لإبراز العناصرفي يغمب عمى أصحاب ىذا النمط ميميـ إلى الزخرفة والإىتماـ بالتفاصيؿ  

 .انسجاـ وتنسيؽ بوحدات لونية متراصة وتبايف
  النمط المعماري

ىذا النمط عامؿ السكوف وتكاد الحركة تنعدـ وتتحوؿ الأشكاؿ والعناصر لدى  يطغى عمى التعبير 
 .شخوصو دراسة التفاصيؿ تفتقدإلى وحدات ىندسية كما 
 النمط التعبيري والانفعالي

النمط تعبير سيكولوجي عف المعاني الإنسانية والإنفعالاية )كالحزف والغضب والفرح في ىذا  
 .(1)والمعاناة( التي يعيشيا الإنساف وموضوعات أصحاب ىذا النمط غير مألوفة

 النمط التجريدي واللاموضوعي

مف الصعب تعرؼ مضموف العناصرفي ىذا النمط حيث تميؿ إلى التجريد وأصحاب ىذا النمط  
  .السابقة الأنماط عف اختلبؼيعبثوف بالأشكاؿ والمساحات والخطوط والألواف وفيو 

 النمط التعددي
العمؿ دوف غيره وبدوف  في في ىذا الأسموب نرى الاتجاه إلى التكرار ومعالجة جانب معيف 
 .(2)يرتبط ىذا النمط بحاجات الطفؿ ورغباتو واىتماموو  بربط الوحدات وتغيير وضعيا الطبيعي اكتراث

 : تجاىات العناصر في رسوم الأطفال ظاىرة فيما يميا

 :  اتجاه واحد

  حيث نجد طائفة مف الرسوـ الأطفاؿ لا يستخدموف فييا إلا اتجاه واحد

 : اتجاه واتجاه مضاد
ويوجد طائفة أخرى مف الأطفاؿ يمجأوف في تعبيرىـ إلى استخداـ اتجاه واحد واتجاه مضاد لو في نفس 
الوقت فيو قد يرسـ مجموعو مف الأفراد تواجو المتفرج وفي نفس الوقت يرسـ مجموعو اخرى مف الظير 

 .(3)الاولى المجموعة تواجو

                                                           

 .45ص لمنشر بابؿ لتربية العامة التلبميذ، المديرية رسوـ في العنؼ دلالات :(2011)الدليمي خضير فائؽ عامرة (1)
(
2
) Wolf, D. and Perry, M.D. (1989): ‘From endpoints to repertoires: Some new conclusions 

about drawing development. In Gardner, H. and Perkins, D. (eds.) Art, mind and 

education: Research from Project Zero (pp. 17-34) Urbana and Chicago: University of 

Illinois Press. 

(
3
) Golumb (1974) Young Children’s Sculpture and Drawing: A Study in Representational 

Development, Cambridge: Harvard University Press. 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  : ثلاثة اتجاىات مختمفة

لحدود التي تشكؿ سموؾ الكبار المنطقي فيو يرسـ وعند عدد اخر مف رسوـ فالطفؿ ىنا لا يفكر بنفس ا
  الأطفاؿ نجد ثلبثة عناصر بما يروؽ لو

 : تعدد الأتجاىات

لى الجانب الأيمف ثـ  للؤطفاؿيوجد رسوـ  تجمع سائر الاتجاىات كأف الطفؿ ينظر مف الأماـ والخمؼ وا 
 .(0)إلى الجانب الأيسر ومف أعمى

  : المعممةدور 

وىنا يجد الموجو صعوبة في التوجيو وخاصة إذا كاف مف النوع الذي يطغى عميو المنطؽ  
الأكاديمي والالتزاـ بالجانب البصري ولكنيـ إذا ضغطوا عمى الطفؿ بيذا الاتجاه فإنيـ سيحرموف الطفؿ 

  .(3)(2)مف خيالة ومف قدرتو الإبداعية
 :في مرحمة التخطيط  المعممةالتوجيو ودور 

 .اف يييئ لمطفؿ الخامات والأدوات السيمو التشكيؿ مايساعده عمى التعبير والإستمرار -أ
  .تخصيص مكاف معيف يوضع فيو انتاجو مؤرخا و مرتبا حسب تسمسمو الزمني -ب
  .اف لا يتعرض الى اسموبو او طريقتو في العمؿ -ج

  .واف يزيد مف خبرة الطفؿ و وعيو بالنسبو لموسط الذي يعيش في -د

 .تقديـ موثيرات متنوعو لمطفؿ لنمو مدركاتو وخاصو في فترة التخطيط غير المنظـ -ىػ 
  .التفاعؿ مع الطفؿ مف خلبؿ التشجيع الدائـ والإثابو المستمرة -و

 .اف يسجؿ المربي بشكؿ دائـ مراحؿ نمو الطفؿ مف خلبؿ تعبيراتو -ز

  .تنمية ذاتيو الاطفاؿ كؿ وفؽ طاقتو في التعبير -ح
 في مرحمة التخطيط المنظم المعمموالتوجيو ودور 

  .يجب عمى المعمـ احتراـ طبيعة طفؿ المرحمة وعدـ فرض اتجاه اخر -ا

  المنتظمة.تقديـ مدركات ليا علبقو بالخطوط  -ب
  في مرحمة التخطيط الدائري

                                                                                                                                                                                     

 Golumb (1988) ‘Symbolic inventions and transformations in child art. In K.Egan & D. 

Nadaner (eds.) Imagination and Education (pp. 222-236) New York: Teachers College 

Press. 

(
1
) Golumb (1988) ‘Symbolic inventions and transformations in child art. In K.Egan & D. 

Nadaner (eds.) Imagination and Education (pp. 222-236) New York: Teachers College 

Press. 

 القاىرة ، المعارؼ دار، الاطفاؿ رسوـ سكيموجية(، 1998) ونيالبسي محمود (2)
(
3
) Wolf, D. and Perry, M.D. (1989) ‘From endpoints to repertoires: Some new conclusions 

about drawing development. In Gardner, H. and Perkins, D. (eds.) Art, mind and 

education: Research from Project Zero (pp. 17-34) Urbana and Chicago: University of 

Illinois Press.. 



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 .عمى المعمـ احتراـ ذات الطفؿ وتشجيعو -أ

 .رسوماتو عمى الجدرافتوجيو الطفؿ عف طريؽ تعميؽ بعض  -ب
  في مرحمة تحضير الموجز الشكمي المعمموالتوجيو ودور 

  .يجب عمى المعمـ اف لا يتعرض لطريقة الطفؿ او اسموبو في التعبير-أ

  .يشجعو عمى الإستمرار في مزاولة النشاط الفني -ب

 .لايطمب منو التعبير عف مشيد رآه بقدر مايطمب منو التعبير عف حدث قاـ بو -ج
  في الموجز الشكمي المعممو التوجيو ودور 

  .احتراـ اسموب الطفؿ وطريقتو في التعبير -أ

  .الإعتراؼ بالإتجاىات التي يمجأ الييا الطفؿ -ب

 .استخداـ الموضوعات التي يغمب عمييا الناحيو الحسيو -ج

 .استخداـ الموضوعات الغنيو بالمشاىد الكثيره كالأفلبـ والقصص -د

 .(1)المناسبةالخامات  تخير -ىػ 
في مرحمة محاولة التعبير الواقعي المعممةالتوجيو ودور   

  .تنشيط الوعي الذاتي لمطفؿ -أ

  الجماعية.بث روح التعاوف عف طريؽ الاعماؿ  -ب
 .تسجيمياتبصير الطفؿ بطبيعة الاعماؿ الفنيو مف حيث تعبير عف الحقائؽ وليس  -ج

في مرحمة التعبير الواقعي المعمموالتوجيو ودور   

.ارشاد الاتجاىيف البصري والذاتي نحو القيـ الجماليو في اعماليـ -أ   

.تزويد التلبميذ بالميارات والمعمومات -ب   

 .الاىتماـ بالانتاج -ج
عمػى أف المعمػـ يجػب أف يكػوف لػو دور ايجػابى وذلػؾ مػف خػلبؿ  (2)(2016)أكد يوسؼ خميفة وقد 

تشػػػجيع الطفػػػؿ أثنػػػاء ممارسػػػتو لمتعبيػػػر الفنػػػى، كمػػػا يجػػػب أف يكػػػوف واعيػػػاً برغبػػػة الطفػػػؿ فػػػى قبػػػوؿ النشػػػاط 
 .التعبيرى

 العلاقة بٌن الموسٌقى والرسم ثالثاً:

يعتبرمف  الربط بيف الفنوف المختمفة بصفة عامة والموسيقي والرسـ بصفة خاصة إف 
ولا تقؿ التربية الفنية أىمية عف التربية الموسيقية، حيث تعتبر  ،الموضوعات الشيقة في حياة الإنساف

                                                           

(
1
) Wolf, D. and Perry, M.D. (1989) ‘From endpoints to repertoires: Some new conclusions 

about drawing development. In Gardner, H. and Perkins, D. (eds.) Art, mind and 

education: Research from Project Zero (pp. 17-34) Urbana and Chicago: University of 

Illinois Press. 
 .72(: فنوف الأطفاؿ "مدخؿ لمتنمية الأبداعية لمطفؿ"،ص 2016( يوسؼ خميفة غراب)(2



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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بية جزءاً مف التربية العامة، وكؿ مفيوـ تصاغ بو التربية العامة يعود وينعكس في ممارستو عمى التر 
الفنية ويتأثر بو، لذا ىدفت التربية الفنية إلى تكامؿ شخصية الطفؿ بكؿ مقوماتيا الفكرية، الحسية، 

كماتعد التربية الموسيقية مف الفنوف الرفيعة، حيث تسيـ بشكؿ فعاؿ في تنمية السموكية والمعرفية، 
ة المختمفة عمى وجداف الطفؿ تؤثر الأنشطة الموسيقيكما قدرة الطفؿ عمى التحكـ والتكيؼ مع البيئة، 

ومف  حيث أنيا أدوات تربوية تساعد في النمو الشامؿ لشخصية الطفؿ في جميع الجوانب ،وأحاسيسو
خلبؿ تلبزـ الرسـ مع الموسيقى تكشؼ لنا دروب مف الدلالات التعبيريو لطفؿ الروضو وتحسف مف 

 .اداءه داخؿ الروضو وتتكامؿ شخصيتو
التعبير الفني أحد العموـ الإنسانية التي تيدؼ إلى سعادة الإنساف وىو مجاؿ مف مجالات  ويعتبر 

 -البحث العممي المتعارؼ عميو عالمياً  وييتـ بو العديد مف العمماء في المجالات المختمفة )عمماء النفس
التعبير الفني د راسة سموؾ  ويتناوؿ .التربية الرياضية( -التربية الموسيقية -التربية الفنية -عمـ الاجتماع

الفرد في مجالات الفنوف حيث أنو الوسيمة التي يمجأ إلييا الفرد في لمتعبير عف ذاتو، وتتميز كؿ مف 
الموسيقى والرسـ بصور التعبير الفني المختمفة لأنيما يعبراف عف ذاتية الفرد بأشكاؿ مختمفة، فيلبحظ أف 

والعزؼ والغناء، والرسـ يتنوع بيارمونية الصور والألواف والخطوط  الموسيقى تتنوع بألواف التذوؽ الموسيقي
المختمفة فعندما يجتمعا الموسيقى والرسـ فإنيما يعطياف تخيؿ متميز لمفرد، قد ينمي لديو الإحساس 

   .(1)بالجماؿ في كلب النوعيف مف الفنوف
التعبيرات والألواف المتنوعة  فنجد أنو مف خلبؿ الاستماع إلى الموسيقى الآلية يمكف الربط بيف  

المستخدمة في حياتنا الموسيقية وبيف درجات الألواف المرئية في الموحة الفنية المرسومة، كما يمكف الربط 
بيف الموضوع الذي تصوره الموسيقى وقدرة الفناف في التعبير عنيا بالرسـ تحت عنواف ما يعكس مدى 

معاني وحوار، وىناؾ بعض العناصر التي يمكف مف خلبليا تأثره بالموسيقى وما تحممو مف تعبيرات و 
مما يوضح مدى تأثره  الربط بيف الموف المسموع )التمويف في الموسيقى( والموف المرئي )التمويف في الرسـ(

بالموسيقي وما تحممو مف تعبيرات ومعاني وحوار، وىناؾ بعض العناصر التي يمكف مف خلبليا 
)التمويف في الموسيقي( والتمويف المرئي )التمويف في الرسـ(، فريشة الفناف الربط بيف الموف المسموع 

تعبر عف أحاسيسو بدرجات مف الألواف المختمفة وعادة ما تتراوح تمؾ الألواف بيف الدرجة والنصؼ 
درجة أي التوف والنصؼ توف، كما يعبر المؤلؼ الموسيقي عف أحاسيسو في العمؿ الموسيقي 

 –الميجاتو والاستيكاتو  -تعددة في الجممة الموسيقية مف تدرجات بيف )القوة والضعؼباستخداـ ألواف م
الحدة والغمظ(، وتناسب الألواف القاتمة النغمات الموسيقية الغميظة والألواف الزاىية  –السرعة والبطء 

                                                           

 السادس عشر،التعبير الفنى بيف الموسيقى والرسـ،مجمة عموـ وفنوف الموسيقى، المجمد : (2007)نيى محمد عمى (1)
 الجزء الثاني.



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

19 

لمقمـ  تناسب النغمات الموسيقية الحادة والمتوسطة، ىذا بالإضافة إلى درجات التظميؿ المختمفة
  (1)الرصاص.

)الموسيقى، وغيرىا( دور الوسيط في إظيار المشاعر، عندما يرسـ الطفؿ تمر  وفونجد أف لمفن 
الأحاسيس في مخيمتو وعبرىا إلى ورقة الرسـ، وىنا تأخذ الرسوـ دور الكلبـ، ويأتي الناتج الفني لمطفؿ 
كتعبير عما يفكر فيو، فتظير عندىا معاناتو ومشاكمو وحتى فرحو، وبتعبير أوضح تقوؿ الرسومات ما 

فالطفؿ أغمى ما في الوجود  ،يعجز الطفؿ عف التعبير عنو لفظياً، لذلؾ يعتبر الفف التشكيمي علبجاً 
وتربيتو تقرر إلى حد ما نصيبو في ىذه الحياة مف نعيـ وسعادة أو مف بؤس وشقاء، ولتربية أفضؿ فإف 

، ومعرفة أىمية التربية الفنية الإحاطة بنموه مف الناحية النفسية، العاطفية، الاجتماعية، العقمية والجسدية
   (9)واجب عمى كؿ المعنييف بتربيتو.

الػذى يضػيؼ لمموسػيقى بعػد العمػؽ الػذى  Harmonyكما نجػد فػى الموسػيقى عنصػر "اليػارمونى" 
بالأضافة الى  ،ويعطى احساس بالمساحة والفضاء، واليارمونى فى الموسيقى يقابؿ المنظور فى فف الرسـ

الػػػػذى تتطمبػػػػو المقطوعػػػػة الموسػػػػيقية كمػػػػا يتطمبػػػػو أيضػػػػاً التشػػػػكيؿ  Dynamicأىميػػػػة عنصػػػػر "الديناميكيػػػػة"
البصػػػػرى لموحػػػػة؛ حيػػػػث أف الديناميكيػػػػة تتولػػػػد مػػػػف مقػػػػدار سػػػػرعة المحػػػػف ومقػػػػدارأرتفاع الطبقػػػػات الصػػػػوتية 

؛ حيػث أف ىػذا التناسػؽ بػيف ىػذه ويعتبر ىذا الترابط غاية فى الأىميػة فػى التػأليؼ الموسػيقى  ،وأنخفاضيا
 .(3)العناصر يمنح العمؿ تدفقاً وحيوية كالحيوية التى تمنحيا تناسقات الظؿ والضوء فى الموحة الزيتية

 موسيقى المون 
نو أيمتمؾ الطفؿ حاسة أخرى مف خلبليا تتسع مداركو ىى حاسة النظر وىو عالماً جديداً لـ يألفو مف قبؿ 

ـ موسػػيقى الألػػواف والأشػػكاؿ حيػػث يبػػدأ الطفػػؿ فػػى التػػدقيؽ فكػػؿ مػػا يػػرى ويبػػدأ دخولػػو فػػى عػػالـ الالػػواف لعػػا
مامػػو قطػػع موسػػيقية يقبػػؿ ىػػذه ويػػرفض تمػػؾ ألوانيػػا أيميػػؿ إلػػى ألػػواف دوف غيرىػػا وكػػأف الأشػػياء ب أنػػوحيػػث 

لالة خاصة تمقى قبولًا عند ومف المعروؼ اف ما بيف الالواف مف تنافر أو تناغـ ما ىو إلا إيقاع لونى ذو د
الػبعض ونفػوراً عػف الآخػريف فػػالموف ىػو موسػيقى حسػية مرتبػػة يتعامػؿ معيػا الطفػؿ مػػف خػلبؿ تػاثير مػا بػػو 

 . (4)سمباً أو أيجاباً 
 الموسٌقً والتصمٌم الابتكاري: 

يعتمد التصميـ الابتكاري عمى التعبير مف خلبؿ المجموعات المونية المتنوعة في إبراز الفكرة  
ظيار المضموف، ويأتي ىذا في إطار الرمز والعناصر التشكيمية التي يتـ اختيارىا لتناسب تمؾ  وا 

                                                           

 مؤسسة حورس الدولية، التربية الموسيقية الشاممة بيف رياض الأطفاؿ والتعميـ الابتدائي، (:2003) خيرى ابراىيـ الممط (1)
  .23ص 

القديس رسالة ماجستير فى العموـ التربوية، جامعة  (:التربية الفنية والعلبج عف طريؽ الفنوف،2014) داريف فانياتوس (2)
 يوسؼ.

 .20 الأولى، ص ط الياشمية، الأردنية المممكة في والرسـ، طبع الموسيقى: (2015) كريـ فوزى (3)
 .17،ع5الكويت،مج -العربية الطفولة الغنائي، مجمة والشعر الطفؿ: (2003) الفتاح عبد حسف (4)



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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اكوؼ المجموعات المونية بشكؿ متجانس ومترابط وىذه المجموعات المونية عبر عنيا ريمسكي كورس
"Rimsky Korsakov" .(1) عف النغمات باختيار ألواف مرادفة ليا .  

دراسة حوؿ ىؿ ىناؾ   "Rancol, Sir.R. Parit"كذلؾ أجرى كلًب مف رانكوؿ، سير. ر. بايت  
 ارتباط بيف ميؿ الإنساف إلى لوف معيف وميمو إلى نغمة موسيقية معينة، وقد أسفرت ىذه الدراسة إلى أف: 

 الذيف يميموف إلى الموف الأحمر ىـ الذيف يميموف إلى نغمة دو. 
 الذيف يميموف إلى الموف البرتقالي ىـ الذيف يميموف إلى نغمة ري. 

 الذيف يميموف إلى الموف الأصفر ىـ الذيف يميموف إلى نغمة مي. 

 الذيف يميموف إلى الموف الأخضر ىـ الذيف يميموف إلى نغمة فا. 

 إلى الموف الأزرؽ ىـ الذيف يميموف إلى نغمة صوؿ. الذيف يميموف 

 الذيف يميموف إلى الموف النيمي ىـ الذيف يميموف إلى نغمة لا. 

 الذيف يميموف إلى الموف البنفسجي ىـ الذيف يميموف إلى نغمة سي. 

ت تشكؿ منيا قوس قزح، أما النغماينفس ترتيب الألواف التي  أنو الألواف وجد فىترتيب ال وىذا 
الموافقة لذلؾ الترتيب فيي مرتبة وفؽ السمـ الموسيقي المعروؼ بسمـ )دو(، وتجانس الألواف لو في 

 . (2) النفوس نفس الأثر الطيب الذي يكوف لتجانس النغمات
" التى تؤكد أنو يوجد علبقة ىامة بيف الموسيقي والتصوير 2014ويتفؽ ىذا مع دراسة"رانيا محمد 

الموسيقي يقابميا الألواف السبعة لتحميؿ الضوء كما يقابؿ أصوات معينة ألواف  فالدرجات السبعة لمسمـ
 .(3)معينة

 الإٌقاع الموسٌقً والفنً: 

تتكوف التربية الموسيقية مف صوت وفترات سكوف )سكتات( وىذا الصوت يشمؿ النغمات  
درجة، النوع، الشدة، الزمف. الموسيقية والأصوات البشرية، وتتميز النغمات الموسيقية بأربع صفات ىي: ال

ويمكف إدراؾ الاختلبؼ في ىذه الصفات بواسطة السمع والتأثيرات السيكولوجية وىذا ما يميز النغمات 
الموسيقية عف بعضيا، ويعتبر الإيقاع عنصر مف عناصر الموسيقي، وىو الشؽ الزمني لمصوت 

 .(4) الموسيقي
والتوافؽ  (Rhythm)أما الإيقاع الفني ويسمى النظاـ الذي يكشفو الفناف بالإيقاع  

(Harmony) والإيقاع ىو الترديد المتواصؿ لنظاـ معيف، والتوافؽ ىو انسجاـ ىذا الترديد في أثناء ،

                                                           

 سمعياً، رسالة المعاؽ لمتمميذ الموسيقى التحصيؿ لتحسيف المبتكرة الوسائؿ استخداـ أثر :(2002) دندراوى محمد ىدية (1)
 .2002حمواف، الموسيقية، جامعة التربية كمية دكتوراه،

 .3،1989الفكر،القاىرة،ط ونعممو، دار الرسـ نتعمـ كيؼ :(1989رزيؽ) معروؼ عدناف، محمد (2)
(: استخداـ الألواف في تعميـ الأطفاؿ العزؼ عمى آلة البيانو، مجمة عموـ وفنوف الموسيقي، 2014رانية محمد مدحت) (3)

 ، أبريؿ. 2، ج28مج 
 رياض فى الفنية التربية وعناصر مبادئ بعض تنمية فى الموسيقية الأنشطة استخداـ :(2006دندراوى ) محمد ىدية (4)

 .،ابريؿ1لمبيئة،ج الثاني العممي الأطفاؿ، المؤتمر



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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باف استمراره واتصالو، ويمكف أف يحس الإيقاع مف الناحية البصرية عندما تشاىد العيف الأمواج والث
الرممية، والإيقاع نظاـ عاـ لموجود وىو أساس جوىري تقوـ عميو سائر الفنوف سواء كانت: أدبية، موسيقية 
أو معمارية. إف الإيقاع في العمؿ الفني ىو تكرار الكتؿ والمساحات مكونة وحدات قد تكوف متماثمة تماماً 

وتمثؿ الوحدات ت تعرؼ بالفترات، أو مختمفة متقاربة أو متباعدة ويقع بيف كؿ وحدة وأخرى مسافا
،وفى الموسيقى نجد العنصر الأيجابى ىو الصوت والعنصر العنصر الأيجابى والفترات العنصر السمبى

 .(1)السمبى ىو السكوف
تكمف الحاجة إلى مراعاة ميوؿ الأطفاؿ واستعداداتيـ المختمفة لأف الطفؿ ىو أحد أركاف ومف ىنا  

مجالات التعمـ سواء كانت متصمة بتعميـ المغة أو الرياضة أو العموـ أو الفنوف  العممية التعميمية، وفي كؿ
أو غيرىا، ومف ىنا يأتي تأكيد حؽ وفيـ الألحاف والإيقاعات تساعد الطفؿ عمى تقبؿ الآخر والانخراط مع 

 المعمـ في فيـ المعاني المرسومة والتعبير عنيا بالغناء والرسـ في آف واحد.
كيد عمى أف تكوف ىناؾ وقفة تقييمية لما ىو في مخزوننا العربي مف موسيقى يجب التأ لذا 

وأغانى وأشعار موجية للؤطفاؿ، وأف يتـ اختيار ما ىو صالح منيا وما يتلبءـ مع نمو الطفؿ المغوي مف 
حيث المضموف، وأف يتـ أيضاً تحديد النواقص وتشجيع الموسيقييف والشعراء وتوجيييـ، مف أجؿ بناء 

وعة متنوعة مف الأغاني تدور حوؿ خبرات الطفؿ اليومية ومستوحاة منيا، معتمديف بذلؾ عمى ألحاف مجم
مختمفة تتنوع بيف السريع والبطيء والصاخب واليادئ، ويمكف ليذه الأغاني أيضاً أف تكوف قصصية، 

  تمثيمية، وطنية أو شعبية.

 خطوات البحث وإجراءاته :
 أولاً: منهج البحث : 

أثر استماع عمى ذا المجموعة الواحدة لمتعرؼ  التجريبيالمنيج شبو  الحالياستخدـ البحث  
 رسوـ الأطفاؿ التعبيرية.إثراء عمى  الأغاني

 ثانٌاً: مجتمع البحث وعٌنته :

ممحؽ  (2019 -2018)الدراسي التعميمية بمحافظة الجيزة لمعاـ  الإدارة فيتمثؿ مجتمع البحث  
 التعميمية بمحافظة الجيزة الدقيلإدارة  ةالتابع الناصر مف روضة مدرسة جماؿ عبد العينةوكانت  (1)
 ( سنوات6 – 5طفاؿ المستوى الثانى والتى تتراوح اعمارىـ مف )أ مف ث تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينةيح

  .طفؿ وطفمة 20حيث بمغ عددىـ 
 تجانس أطفال العينة 

بايجػػػػاد دلالػػػػة الفػػػػروؽ بػػػػيف متوسػػػػط رتػػػػب درجػػػػات  الاطفػػػػاؿ مػػػػف حيػػػػث العمػػػػر الزمنػػػػى  الباحثػػػػافقامػػػػت 
 (1كما يتضح فى جدوؿ ) 2و الذكاء باستخداـ اختبار كا

 

                                                           

  .1984القاىرة، المعارؼ، الأوسط، دار والشرؽ الغرب بيف الفنية التربية :(1984بسيونى ) محمود (1)



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (0جدول )

 التجانس بين الاطفال من حيث العمر الزمنى و الذكاء
  91ن = 

 درجة حرية مستوى الدلالة 9كا المتغيرات
 حدود الدلالة

1.10 1.15 

 6 9.9 9 غيردالة 1.0 العمر الزمنى بالشيور

 7.8 00.3 3 غيردالة 3.9 الذكاء

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات  الاطفاؿ مف حيث العمر 1يتضح مف جدوؿ )
 .الزمنى و الذكاء  مما يشير الى  تجانس ىؤلاء الأطفاؿ

بايجاد دلالة الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى   الباحثافكما قامت  
 (2كما يتضح فى جدوؿ ) القياس القبمى مف حيث الرسوـ التعبيرية البصرية

 (9جدول )

 التجانس بين أطفال المجموعة التجريبية فى  القياس القبمى
 الرسوم التعبيرية البصريةمن حيث قيم 

  91ن =  

 9كا المتغيرات
مستوى 
 الدلالة

درجة 
 حرية

 حدود الدلالة

1.10 1.15 

 12.6 16.8 6 غير دالة 9.4 الرسوم التعبيرية البصرية

بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ المجموعة  ةحصائيإ( عدـ وجود فروؽ دالة 2يتضح مف جدوؿ ) 
 التجريبية فى القياس القبمى مف حيث الرسوـ التعبيرية البصرية مما يشير الى  تجانس ىؤلاء الأطفاؿ   . 

 ثالثاً: أدوات البحث:

 "جون رافن ـ"لColoured Progressive Matrices (CPM)المصفوفات المتتابعة اختبار -0
 (9ممحق) (:9118)إعداد/إبراىيم حماد، 

" جوف رافف"؛ وذلؾ ػ( لCPM)اختبار المصفوفات المتتابعة المموف  باستخداـ الباحثافقامت  
 .لقياس نسبة ذكاء أطفاؿ الروضة ولإختيار أفراد عينة البحث 

 مبررات اختيار الاختبار: -أ

 الآتية:ىذا الاختبار للأسباب  الباحثانلقد اختارت 
 عالية.لو معاملبت صدؽ وثبات  -1

 مناسبتو لطفؿ الروضة. -2

 كما يمى: سيولة تطبيقو، وتقدير نسبة الذكاء بسيولة -3



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  نذىب لقائمة المعايير لمعرفة ما يقابؿ  ،يحصؿ عمييا المفحوص التيبعد معرفة الدرجة الكمية
ىذه الدرجة الخاـ مف درجة مئوية وذلؾ مع مراعاه أف ينظر لدرجة تحت السف الذى يندرج فييا 

 المفحوص

  بعد معرفة الدرجة الكمية التى يحصؿ عمييا المفحوص ننتقؿ لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة الئوية
 .مف توصيؼ لممستوى العقمى ونسبة الذكاء

 وصف الاختبار: -ب

ا وكذلؾ كبار ( سنة مف العادييف والمتأخريف عقميً 11 -5يطبؽ الاختبار فردياً عمى الأطفاؿ مف )     
ا ويعتبر مف الاختبارات الحضارية الصالحة لمتطبيؽ فى مختمؼ البيئات عامً  (85-65السف ما بيف )

 العديد خلبؿ مف وجد حيث "Spearmanلسبيرماف " العامميف نظرية عمى الاختبار ىذا ويقوـ والثقافات
 العاـ(. )بالعامؿ تشبعًا أنيـ الاختبار ىذا طبقت التي الأبحاث مف
 مكونات الاختبار -ج 

( 12وتحتوى كؿ مجموعة عمى )، (B) –( AB) –( Aثلاث مجموعات )يتكوف ىذا الاختبار مف       
ستة أجزاء، ( 6)ا، ويتكوف كؿ بند مف شكؿ أو نمط أساسى اقتطع منو جزء معيف وتحتو اثنى عشر بندً 

اف كخمفية يختار مف بينيا المفحوص الجزء الذى يكمؿ الفراغ فى الشكؿ الأساسى، وقد استخدمت الألو 
ثارة لانتباه الأطفاؿ، وتتمثؿ مجموعات الاختبار فيما  لكى تجعؿ الاختبار وبنوده أكثر تشويقاً ووضوحاً وا 

 يمى:
والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الفرد عمى إكماؿ نمط مستمر، وعند نياية المجموعة  :(A)المجموعـة  -1

 الوقت.يتغير النمط مف اتجاه واحد إلى اتجاىيف فى نفس 
: والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الفرد إدراؾ الأشكاؿ المنفصمة فى نمط كمى عمى (AB)المجموعة  -9

 أساس الارتباط المكانى.
والنجاح فييا يعتمد عمى فيـ الفرد لمقاعدة التى تحكـ التغيرات فى الأشكاؿ المرتبطة : (B)المجموعة -3

 عمى التفكير المجرد.ا، وىى تتطمب قدرة الفرد اأو مكانيً منطقيً 
 الخصائص السيكومترية للاختبار:  -د

 صدق الاختبار:
تـ حساب معاملبت الارتباط بيف اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة والاختبارات الأخرى لمذكاء      

القسـ  –( 0.84-0.31) القسـ المفظى حيث تراوحت معاملبت الارتباط بيف -ومنيا اختبار وكسمر
( وكذلؾ اختبار استانفرد بينيو وقد تراوحت 0.74-0.5حيث تراوحت معاملبت الارتباط مف )الأدائى 

مما يدؿ عمى صدؽ  ،( وجميعيا معاملبت ارتباط مرتفعة0.68 -0.32معاملبت الارتباط بيف )
، مما يدؿ عمى 0.74بحساب معامؿ الصدؽ وبمغت معاملبت الصدؽ  الباحثافالاختبار، وقد قامت 

 المقياس.صدؽ 
 
 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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 ثبات الاختبار:

( ولقد 0.99-0.44( وبدراسات أخرى ما بيف )0.91-0.62تراوحت معاملبت الثبات ما بيف ) 
مما يدؿ عمى  0.81بحساب معامؿ الثبات بطريقة إعادة التطبيؽ وبمغت معاملبت الثبات  الباحثافقامت 

 ارتفاع معامؿ ثبات الاختبار.
 تعليمات الاختبار: -هـ

الفاحص بكتابة اسـ الطفؿ المفحوص فى ورقة الاجابة الذى يرصد فييا اجابػات المفحػوص، يقوـ  
فكمػا تػرى فػإف ىػذا الشػكؿ قطػػع  ،( ويقػوؿ لمطفػؿ انظػر إلػػى ىػذا الشػكؿA1ثػـ يفػتح الاختبػار عمػى شػكؿ )

ف وىذا الجزء موجود فػى أحػد الأجػزاء المرسػومة أسػفؿ الشػكؿ حيػث يوجػد جػزء واحػد فقػط مػف بػي ،منو جزء
 ىذه الأجزاء يصمح لإكماؿ الشكؿ الأصمى.

ذا وضع الطفؿ يده عمى الجزء الصحيح فيتأكد الفاحص مف فيـ الطفؿ للبختبار إذا لـ يفيـ الطفؿ شرح  وا 
الاختبار يقوـ الفاحص بزيادة الشرح لممفحوص حتى يتأكد مف فيمو للبختبار، ثـ يعرض جميع بنود 

 الاختبار للئجابة عمييا.

( وجب ايقاؼ الاختبار واعتباره A5لمفحوص فى فيـ الاختبار ولـ يستطع حمو حتى الشكؿ)إذا تعثر ا
 غير صالح لمتطبيؽ مع ىذا المفحوص.

 إجابة المفحوص نيائياً.اعطاء المفحوص وقت كافياً لمتفكير والاختيار وعدـ التعميؽ عمى 
 تصحيح الاختبار: -و

المفحوص مف الإجابة عف الأسئمة، يبدأ الفاحص فى عممية التصحيح ولكف يجب عميو  انتياءبعد  -
 مراجعة ورقة الإجابة لمتأكد مف استيفاء البيانات الخاصة بالمفحوص.

( درجة، وفى حالة الإجابة الخاطئة أو عدـ إجابة المفحوص عمى 1يحسب لكؿ إجابة صحيحة ) -
 ( صفراً.0السؤاؿ يأخذ )

 الدرجات جمع ثـ ،بالفاحص الخاصة التصحيح مفتاح ورقةؾ ىنا يكوف الصحيحة لإجابات ولمعرفةا -
 .ىذا الاختبار في درجتو الكمية لمعرفة المفحوص عمييا حصؿ التي الصحيحة

يتـ تجمع الإجابات الصحيحة فى كؿ مجموعة، وتوضع أسفؿ المجموعة فى ورقة الإجابة، والحد  -
 (.12)الأقصى لدرجة كؿ مجموعة يساوى 

تجمع درجات المجموعات الثلبث، وتوضع فى المكاف المخصص ليا أسفؿ ورقة الإجابة، والحد  -
 (.36الأقصى لمدرجة الكمية تساوى )

 يرجع إلى الجدوؿ الخاص بالمعايير لاستخراج الترتيب المئينى، ويوضع فى مكانو.
 عينة ) طفل الروضة(:الالتجانس بين أفراد 

بايجاد التجانس بيف متوسط درجات أطفاؿ الروضةمف  الباحثافقامت  الذكاء:التجانس من حيث  
 كما يتضح فى جدوؿ 2حيث الذكاءباستخداـ اختبار كا
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 (3جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات درجات أطفال الروضة من حيث الذكاء

 91ن = 

 درجة حرية مستوى الدلالة 9كا المتغيرات
 حدود الدلالة

1.10 1.15 

 6 9.9 9 غيردالة 1.0 العمر الزمنى بالشيور

 7.8 00.3 3 غيردالة 3.9 الذكاء

المناسبات المقترحة مف قبؿ  أغانيلسادة المحكميف حوؿ مدى صلبحية ااستمارة تحكيـ لعرضيا عمى  -2
 (3)ممحؽ لترجمتيا الى رسوـ لطفؿ الروضة قبؿ التطبيؽ. الباحثاف
عمى عدـ حذؼ أى أغنية ولكف تعديؿ  الاتفاؽوقد تـ عرضيا عمى الأساتذة المحكميف وتـ  
 شـ النسيـ( -أغنية عيد الطفولة -)أغنية رمضافالأغاني بعض الكممات لبعض  وأضافو
 صورتيا النيائية عمى محوريف في الأغانيمجموعة  اشتممتوبذلؾ 

 .عيةاجتمامناسبات  أغاني( 5المحور الأوؿ: يشتمؿ )
  وطنية. أغاني( 4: يشتمؿ )الثانيالمحور 

%(.100 -% 85وتراوحت نسبة اتفاؽ الأساتذة المحكميف عمى تمؾ الأبعاد ما بيف )  
 (4) جدول

المقترحة لمتعبير عنيا بالرسم لطفل الروضة  الأغانييوضح معامل الاتفاق السادة المحكمين حول مدى ملائمة 
 الاجتماعيةالمناسبات  أغانيوالخاصة بمحور 

 النسبة المئوية  اسم المناسبة م
 0.90 عيد الأـ -1
 0.80 عيد شـ النسيـ  -2
 0.90 عيد الأضحى -3
 0.90 عيد الفطر -4
 0.90 رمضاف -5

 (5) جدول
المقترحة لمتعبير عنيا بالرسم لطفل الروضة والخاصة بمحور  الأغانييوضح معامل الاتفاق آراء المحكمين حول مدى ملائمة 
 المناسبات الوطنية. أغاني

 النسبة المئوية  اسم المناسبة م
 0.90 عيد نصر أكتوبر -1
 0.80 يونيو 30ثورة  -2
 0.80 حفر قناة السويس -3
 0.90 عيد العمـ -4

 . بطاقة ملاحظة رسوم الأطفال )من اعداد الباحثان(             3



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
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لدي طفؿ الروضة  لقياس الدلالات التعبيريةقاـ الباحثاف بتصميـ بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ  
 وقد مر الباحثاف أثناء تصميـ بطاقة الملبحظة بعده خطوات:

 تحديد أىداؼ بطاقة الملبحظة.

 ملبحظتيا.تحديد البنود المراد 

 وصؼ بطاقة الملبحظة.

 حساب صدؽ البطاقة.

 حساب ثبات البطاقة.

 اليدف من بطاقة الملاحظة:

 تحديد أىـ العناصر الفنية فى رسوـ الأطفاؿ.

 التحقؽ مف صحة الفروض الواردة بالدراسة.

 عمى الرسوـ التعبيرية لطفؿ الروضة. الأغانيقياس مدى تأثير 

 وصف البطاقة:

الجزء الاوؿ  مخصص لرسوـ الطفؿ قبؿ تطبيؽ البرنامج  رئيسيوملبحظة عمى ثلبث اجزاء تشمؿ بطاقة ال
و المحف الخاص لكؿ مناسبو والجزء  المقترحة الأغانيويتبعو البنود المراد قياسيا والجزء الثاني كممات 

  البعدي.بالقياس  الخاصةويتبعو البنود  المقترحة الأغانيالثالث رسوـ الاطفاؿ بعد سماع 
 تبعا للؤداء الذى يقوـ بو الطفؿ  الاستجابة لتقييـ ثلبثيوضع الباحثاف أماـ كؿ مفردة تدرج 

 لا ييتـ ( -أحيانا -التدرج ىو) دائما

 ثـ ترجـ ىذا التدرج فى تقدير العناصر الفنية المطموبة الى درجات:

  3دائما = 
 2أحيانا =
 1لاييتـ =

 ضبط بطاقة الملاحظة:
صورتيا الأولية كاف لابد مف التأكد مف صلبحيتيا، وذلؾ مف خلبؿ  فيالبطاقة  بعد تصميـ 

 .قياس الصدؽ والثبات

 صدق البطاقة : –
لمتأكد مف صدؽ بطاقة الملبحظة تـ وضعيا فى صورة مبدئية فى استمارة استطلبع رأى   

( 4ممحؽ )تخصصيف بيدؼ التأكد مف أىدافيا وبنودىا مال لعرضيا عمى مجموعة مف السادة المحكميف
والتي كاف منيا اقتراح بوضع رسوـ الأطفاؿ في  ،البطاقةوبعد جمع مقترحات واّراء السادة المحكميف فى 

بطاقة الملبحظة قبؿ وبعد سماع أغاني المناسبات وذلؾ لمتحقؽ مف وضوح أداء الدلالات التعبيرية الفنية 
 .(5ممحؽ ) لبزمة  وأصبحت البطاقة فى صورتيا النيائيةلتـ اجراء التعديلبت افي رسوـ الأطفاؿ و 
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 معاملات الصدق :
معاملبت الارتباط بيف درجات بطاقة الملبحظة و الدرجة العظمى  بإيجاد الباحثافقامت             

 (                    6كما يتضح فى جدوؿ ) خارجيلمبطاقة  كمحؾ 
 (6جدول )

 الرسوم لطفل الروضةملاحظة 
 معاملات الصدق الأبعاد

 1.85 رسوـ الأطفاؿ

 .( اف قيـ معاملبت الصدؽ مرتفعة مما يدؿ عمى صدؽ بطاقة الملبحظة6يتضح مف جدوؿ ) 
 ثبات البطاقة:

ملبحظة باستخداـ طريقة اعادة التطبيؽ، حيث تـ تطبيؽ البطاقة عمى التـ حساب ثبات بطاقة  
بيف  الارتباط( يوما وتـ حساب معاملبت 15( مرتيف وذلؾ بفاصؿ زمنى )10عينة استطلبعية عددىا )

 التطبيقيف . فيدرجات الأطفاؿ عمى البطاقة 
 معاملات الثبات

ملبحظة باستخداـ معامؿ الفا بطريقة كرونباخ البإيجاد معاملبت الثبات لبطاقة  الباحثافقامت  
 (7كما يتضح فى جدوؿ )

 (7جدوؿ )
 الرسوـ لطفؿ الروضةمعاملبت الثبات لبطاقة ملبحظة 

 معاملات الثبات الأبعاد

 1.87 رسوـ الأطفاؿ

 مقياس( اف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات ال7يتضح مف جدوؿ )
 المناسبات:               اعداد الباحثان أغانيبرنامج  -3

 الفمسفة العامة لمبرنامج: 

تشتؽ فمسفة البرنامج مف فمسفة المجتمع الذى يعيش فيو الطفؿ فقيمة المجتمع تقاس بمدى ما  
بناء  فيتساعدىـ  التييتمقاه أطفالو مف رعاية وتوجيو، مما يوفر ليـ حياة ناجحة غنية بالخبرات 

مجتمعيـ، وما أشارت إليو الدراسات مف أىمية أعداد الطفؿ لأف يكوف إنساف صالح محب لمجتمعو 
ومتفيـ لحقوقو وواجباتو يستطيع أف يعتمد عمى نفسو ويعيش لمف حولو وليس لنفسو فقط، قادر عمى 

عتناء بتربية التفكير بمستوياتو العميا، ميذب السموؾ، مخمص لوطنو، ومحافظ عميو. مما يتطمب الا
)قمب وعقؿ( الطفؿ وقد أكدت "منتسورى" عمى أىمية تنظيـ البيئة التربوية واستخداـ الوسائؿ والأدوات 
الملبئمة لظروؼ الأطفاؿ وتيسير التعامؿ معيـ بطريقة آمنة، مما يتيح ليـ حرية الحركة وسيولة 

 لمتعمـ. الأداء والتركيز عمى الحواس، ودقة الملبحظة مما يزيد الدافعية 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ويشير الباحثان إلى الفمسفة التى اعتمدت عمييا فى البرنامج وىى : 
 الاعتماد عمى حواس الطفؿ فى التعميـ لكونيا أبواب المعرفة. 

 الاعتماد عمى تقديـ الخبرات المباشرة. 

 لمطفؿ.  العقميالجاذبة التى تتواءمـ مع العمر  الأغانيالاعتماد عمى كممات 

التعميمية المتنوعة، والخامات المتعددة مما يعطى أثراء  التربويةالاستعانة بالوسائؿ و الوسائط 
 لمبرنامج ويتيح فرصة اختيار الطفؿ لما يحب. 

 توفير بيئة تعميمية مناسبة وآمنو للؤطفاؿ. 

 استخداـ أساليب تعزيز مختمفة لأداء الأطفاؿ. 

 الأهداف التربوٌة للبرنامج: 

يعد تحديد الأىداؼ مف أىـ خطوات البرنامج، واليدؼ عبارة عف صياغة تعبر عف ما سوؼ   
يكوف عميو سموؾ الطفؿ بعد تعرضو واكتسابو لمخبرة التعميمية، وىذا يعنى وصؼ للؤداء المتوقع 

 في التيوالتغيرات المراد أحداثيا بالطفؿ نتيجة اكتسابو لخبرة تعميمية، فالأىداؼ بمثابة المعايير 
 ضوئيا يتـ اختيار المحتوى، وطرؽ التدريس، والوسائؿ التعميمية، وأساليب التقويـ. 

وعند وضع الأىداؼ يجب أف نراعى خصائص، وقدرات، واىتمامات، واحتياجات الطفؿ كما  
يجب اختيار الكممات بحيث يكوف التعبير معبر عف الأداء المتوقع مف الطفؿ، وقد راع الباحثاف عند 

اؼ ىذا البرنامج أف تكوف فى ضوء احتياجات الأطفاؿ، وتـ اشتقاقيا مف الفمسفة العامة وضع أىد
 لرياض الأطفاؿ. 

 :  المناسبات المقترح الى تحقيق الأىداف التالية أغانيوييدف برنامج  
 تنمية قدرة الطفؿ عمى الغناء بطريقة صحيحة. 

 مجموعات وبث روح التعاوف بيف الأطفاؿ  فيتنمية قدرة الطفؿ عمى الغناء 

 والوطنية. الاجتماعيةإكساب الطفؿ المفاىيـ والمعارؼ عف بعض المناسبات والأعياد 

 تشجيع الأطفاؿ عمى التفكير والابداع فى الرسوـ.

 المناسبات الى رموز يصريو مرسومو . أغاني فيالتعرؼ عمى كيفيو ترجمو النصوص الشفاىيو 

 ج المقترح:محتوى البرنام

الاجتماعية والوطنية والتي تـ عرضيا عمى مجموعة مف المناسبات يتكوف محتوى البرنامج مف  
( وقد أشار السادة 6السادة المحكميف لمعرفة مدى ملبئمة ىذه المناسبات لطفؿ مرحمة الروضة ممحؽ )

المحكميف بإجراء بعض التعديلبت اللبزمة ومنيا حذؼ بعض المناسبات التي لا تتناسب مع طفؿ تمؾ 
( وقد قامت الباحث بتقسيـ تمؾ 7وبذلؾ أصحبت المناسبات في صورتيا النيائية ممحؽ )المرحمة 

عيد شـ  –عيد الأـ  –د الأضحى)عيالاجتماعية الأولى خاصة بالمناسبات  الوحدةإلى وحدتيف المناسبات 
 30ثورة  -)نصر أكتوبر الوطنية بالمناسباتخاصة  الثانية الوحدةو  عيد الطفولة( –عيد الفطر –النسيـ 
  عيد العمـ(.  -حفر قناة السويس -يونيو
 



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ولإعداد محتوى البرنامج اتبع الباحثاف الخطوات التالية : 

تتػيح لمطفػؿ سػيولة التعبيػر  والتػيقاـ الباحثاف بتحديد موضوعات المناسبات الملبئمػة لطفػؿ الروضػة 
  .عنيا بالرسوـ والتخطيطات

 التيلمطفؿ و  إكسابياتصنيؼ الموضوعات الخاصة بالمناسبات الى وحدتيف وتحديد المفاىيـ، المراد 
 تحقؽ ىداؼ البحث. 

تناولػػت خصػػائص، نمػػو الطفػػؿ واختيػػار  التػػيلعربيػػة والأجنبيػػة الاطػػلبع عمػػى بعػػض الكتػػب والمراجػػع ا
 الملبئمة لو.  والأغاني المصاحبةالأنشطة 

عمى الأنشطة المقررة عمى روضػات الأطفػاؿ واشػتقاؽ مػا يتناسػب منيػا مػع أىػداؼ البرنػامج  الاطلبع
 تساعد عمى النمو المتكامؿ لمطفؿ.  والتي

 أنشطة البرنامج

والمرح  الانطلبؽتساعدىـ عمى  فييتمؾ المرحمة  فيالأقوى تأثير فى حياة الأطفاؿ  الأغانيتعد  
 وتكسب العديد مف المفاىيـ المعارؼ والميارات والخبرات المتنوعة مما يؤدى الى تنمية الأدراؾ لدييـ.

مقػػػابلبت  بيػػػدؼ معرفػػػة أثػػػر  9المناسػػػبات والػػػذى بمػػػغ  أغػػػانيوقػػػاـ الباحثػػػاف بإعػػػداد برنػػػامج  
المناسػػبات عمػػى رسػػوـ الأطفػػاؿ. ثػػـ قػػاـ الباحثػػاف بعػػرض البرنػػامج عمػػى الأسػػاتذة  للؤغػػاني الاسػػتماع

 (. 8 المحكميف )ممحؽ
 وتـ الاستفادة مف آرائيـ حوؿ النقاط التالية: 

 لممناسبات.  الأغانيملبئمة كممات 
 ملبئمة الكممات وسيولة ووضوح معانييا. 

 رة لتحقيؽ الأىداؼ. مناسبة الوسائؿ التعميمية المختا 

 ملبئمة أساليب التقويـ المعدة لكؿ مقابمو . 

 لقاء مف البرنامج. أي، ولـ يتـ حذؼ لقاءات( 9واحتوت الصورة النيائية لمبرنامج عمى ) 
 

 وفيما يمى نموذج لأحد أنشطة أنشطة البرنامج

  "رمضافالمناسبة ":  موضوع الدرس

   دقيقة . 45:  الزمن

  .إدراؾ العلبقات الخطية والمونية لفانوس رمضاف اليدف الفني:
 . غناء وفيـ معانى أغنية رمضاف بطريقة صحيحة اليدف الفني الموسيقي:

 الأهداف الإجرائٌة: 

 ىدف معرفي: 

 فانوس رمضاف.  –أف يتعرؼ عمى الألواف الخاصة 

 أف يتعرؼ عمى الوحدة الإيقاعية نوار. 
 ىدف مياري: 

 ()كتسب ميارة التصفيؽ لعلبمة نوار يأف 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أف يموف شكؿ فانوس رمضاف. 

 وىدف وجداني: 

 أف يتعاوف مع الآخريف. 

 أف يحترـ الآخر. 

 . قص ولصؽ –كاستنيت أورج  –فيديو، ألواف، ورؽ  الأدوات والوسائل:
 الحوار والمناقشة، العصؼ الذىني.  استراتيجية المقابمة:

 خطواط سٌر الدرس: 

 التمييد 
عف  تقوـ المعممة بعرض نبذة مختصرة عف نشأة فانوس رمضاف

الفاطمييف أنو أراد أف يضئ شوارع القاىرة طواؿ  أحد الخمفاء
ليالى شير رمضاف، فأمر كؿ شيوخ المساجد بتعميؽ فوانيس يتـ 

وأصبح بعدىا عادة   إضاءتيا عف طريؽ شموع توضع بداخميا
  ع .يمعب الأطفاؿ بالفانوس والشمو 

تقوـ المعممة بعرض فيديو عف احتفالات رمضاف والعادات 
 المرتبطة بو.

نشاط فني حيث تقوـ المعممة بتوزيع أوراؽ الموقف الأول: 
القص والمصؽ عمى الأطفاؿ وتطمب مف بعضيـ أف يقوـ بعمؿ 
الزينة الخاصة برمضاف والبعض الآخر بتصميـ شكؿ الفانوس 

المختمفة للؤوراؽ المتاحة ليـ وتقوـ مف خلبؿ الاستخداـ الألواف 
 المعممة بمتابعة الأطفاؿ أثناء النشاط.

تعرض المعممة الكممات الخاصة بالأغنية وتقوـ بقراءة كممات النشيد جزء جزء يتكمنوا  :الثانيالموقف  
 مف غناء صحيح بمخارج صوتية صحيحة لمكممات المغناة. 

 
 
 
 

 كممات ولحن الباحثة         
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( وتوضح ليـ تعرض المعممة عمى الأطفاؿ بطاقات مرسومة عمييا شكؿ علبمة ) الموقف الثالث:
 كيفية أدائيا عف طريؽ التصفيؽ والمشي. 

تقوـ المعممة بعزؼ نشيد رمضاف مرة أخرى وتطمب مف الأطفاؿ الغناء مع مصاحبتيا بتصفيؽ التقويم: 
 (. الوحدة الإيقاعية )

 نماذج لبعض الصور أثناء تطبيق البرنامج 
                                                                    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نموذج بطاقة ملاحظة رسوم الأطفال قبل وبعد سماع الأغنية 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الأدوات والوسائل المستخدمة فً البرنامج:

عند اختيارىا للؤدوات والوسائؿ المعينة أف تتناسي مع خصائص وقدرات  الباحثافوقد راعت  
 –بطاقات مصورة  –آلات الفرقة الايقاعية -بالعديد مف الوسائؿ منيا الأورج  الاستعانةالأطفاؿ حيث تـ 

 أوراؽ لمرسـ.-ألواف –كمبيوتر لعرض بعض المواقؼ الخاصة بالقمئات 
 لوسائؿ المستخدمة عدة شروط مثؿ:الأدوات وا فيمع مراعاة أف يتوافر 

 تتناسب الوسيمة مع خصائص الطفؿ وقدراتو. 
 تحقؽ الوسيمة اليدؼ الذى وضعت مف أجمو. 

 مكاف يسيؿ لمطفؿ التعامؿ معيا.  فيوضع الوسيمة 

 الإخراج الجيد لموسيمة. 

 أف تكوف الوسيمة آمنة. 

 أخذ صوراً متعددة: الحاليالبرنامج  فيالتقويم 

: لمتعرؼ عمى ما يعرفو الطفؿ مف محتوى التعمـ قبؿ البدء فى البرنامج مف خلبؿ قياـ قبميتقويم 
 . الأغانيالأطفاؿ بالرسـ قبؿ سماع 

: وىو تقويـ مستمر منذ بداية البرنامج وحتى نيايتو ويتـ ىذا النوع مف التقويـ مف تقويم مصاحب
 خلبؿ: 

 طريقة الغناء الصحيحة ومخارج الحروؼ.ملبحظة الأطفاؿ أثناء الغناء والتأكد مف 
 مف الغناء.  الانتياءتعديؿ أخطاء الغناء الفردية والجماعية للؤطفاؿ بعد 

المناسبات المعروضة  أغاني: اف يطمب الباحثاف مف الأطفاؿ إعادة الرسـ بعد سماع تقويم بعدى -3
بالرسـ بيدؼ التعرؼ عمى مدى  والتعبير عنيا الأغانيتقيس مدى فيـ الأطفاؿ لكممات  والتيعمييـ 

 التقدـ الذى حقؽ الأطفاؿ بعد تطبيؽ البرنامج ومقارنتو بدرجاتيـ قبؿ التطبيؽ.
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 البرنامج الزمنى لإجراءات الدراسة

 التاريخ المكان عدد العينة اليدف الجراءات
 إلى من

التجربة 
 الاستطلبعية

عينة طفؿ خارج  20 مدى ملبئمة أدوات البحث لمتطبيؽ 
 البحث الأساسية

داخؿ 
 الروضة

 الأحد
23/9/2018  

 الخميس
27/9/2018  

إعادة التجربة 
 الاستطلبعية

البحث أدوات معرفة مدى ملبئمة 
 يوماً  15بعد مرور لمتطبيؽ 

طفؿ خارج عينة  20
 البحث الأساسية

داخؿ 
 الروضة

 الأثنيف
7/10/2018  

 الخميس
11/10/2018  

إجراءات القياسات القبمية عمى  القياس القبمى
عينة البحث الأساسية وحساب 
 تجانس العينة فى متغيرات البحث 

طفؿ عينة البحث  20
 الأساسية

داخؿ 
 الروضة

 الأحد
14/10/2018  

 الخميس
18/10/2018  

تطبيؽ 
 البرنامج

تطبيؽ البرنامج المقترح عمى عينة 
 البحث 

طفؿ وطفمة عينة  20
  الأساسية البحث

داخؿ 
 الروضة

 الأحد
21/10/2018 

 الخميس
22/11/2018 

القياس 
 البعدى

تطبيؽ قياس متغيرات البحث بعد 
 البرنامج المقترح

طفؿ وطفمة عينة  20
  الأساسية البحث

داخؿ 
 الروضة

 الأحد
25/11/2018 

 الخميس 
29/11/2018 

القياس 
 التتبعى

قياس متغيرات البحث بعد شير مف 
 تنفيذ البرنامج 

وطفمة عينة طفؿ  30
البحث )المجموعة 

 التجريبية(

داخؿ 
 الروضة

 الأحد

30/12/2018 
 الخميس

3/1/2019 

مناسػػػب مػػػف لتواجػػػد عػػػدد تػػػـ اختيػػػار روضػػػة مدرسػػػة جمػػػاؿ عبػػػد الناصػػػر بصػػػورة عمديػػػة نظػػػراً  -
 قاعات النشاط. 

 6-5تػـ تحديػد المرحمػة العمريػة التػي سػيطبؽ عمييػػا البحػث وىػي أطفػاؿ المسػتوى الثػاني مػػف  -
 سنوات. 

 تـ إعداد أدوات الدراسة.  -

ثػػـ إعػػادة تطبيػػؽ التجربػػة الاسػػتطلبعية مػػرة  أدوات البحػػث عمػػى عينػػة اسػػتطلبعيةتػػـ تطبيػػؽ  -
عمػى عينػة متماثمػة المستخدمة يوـ لمتأكد مف مدى صلبحية الأدوات  15أخرى بفاصؿ زمني 

 وتنطبؽ عمييـ نفس شروط العينة الأصمية ولكف مف خارج عينة الدراسة.

 الثبات(. –تـ حساب المعاملبت الإحصائية للبختبارات )الصدؽ  -

 تـ تحديد عينة البحث الأساسية. -

 تـ تطبيؽ الإجراء القبمي لأدوات البحث.  -

إلػػػػػى  21/10/2018رة مػػػػػا بػػػػػيف تطبيػػػػػؽ برنػػػػػامج الأنشػػػػػطة الموسػػػػػيقية المقتػػػػػرح فػػػػػي الفتػػػػػ تػػػػػـ -
2/11/2018.  

 تـ إجراء التطبيؽ البعدي لأدوات البحث عمى طفؿ الروضة.  -

تػػػـ وضػػػع بعػػػض النمػػػاذج لرسػػػوـ الأطفػػػاؿ عينػػػة البحػػػث قبػػػؿ وبعػػػد سػػػماع أغػػػاني المناسػػػبات  -
طاقػة الملبحظػة  لطفػؿ الروضػة عمػى عينػة بللأدوات البحػث ( 9الاجتماعية والوطنية ممحؽ )

 البحث.
 إجراء التطبيؽ التتبعي عمى المجموعة التجريبية.تـ  -

تـ إجراء المقارنات الإحصائية لنتائج كؿ مف التطبيؽ القبمي والبعدي لأفراد العينة لمعرفة أثر  -
 البرنامج.

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة.  -

 
 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 عرض النتائج وتفسٌرها : 

ضػػػوء نتػػػائج الدراسػػػات السػػػابقة  فػػػيتوصػػػؿ إلييػػػا البحػػػث، وتفسػػػيرىا  التػػػيفيمػػػا يمػػػى مناقشػػػة النتػػػائج  
 وتبعا لفروض البحث المحددة.  ،النظريوالاطار 

 تجانس أطفال العينة 

بايجاد دلالة الفروؽ بيف متوسط رتب درجات  الاطفاؿ مف حيث العمر الزمنى و  الباحثافقامت  
 (8كما يتضح فى جدوؿ ) 2الذكاء باستخداـ اختبار كا

 (8جدول )
 التجانس بين الاطفال من حيث العمر الزمنى و الذكاء

  91ن = 

 9كا المتغيرات
مستوى 
 الدلالة

 درجة حرية
 حدود الدلالة

1.10 1.15 

 6 9.9 9 غيردالة 1.0 العمر الزمنى بالشيور

 7.8 00.3 3 غيردالة 3.9 الذكاء

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات  الاطفاؿ مف 8يتضح مف جدوؿ ) 
 .حيث العمر الزمنى و الذكاء  مما يشير الى  تجانس ىؤلاء الأطفاؿ

بايجاد دلالة الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى   الباحثافكما قامت  
 (9كما يتضح فى جدوؿ ) القياس القبمى مف حيث الرسوـ التعبيرية البصرية

 (9جدول )

 التجانس بين أطفال المجموعة التجريبية فى  القياس القبمى
 الرسوم التعبيرية البصريةمن حيث قيم 

  20ف =  

 9كا المتغيرات
مستوى 
 الدلالة

درجة 
 حرية

 حدود الدلالة

1.10 1.15 

 12.6 16.8 6 غير دالة 9.4 الرسوم التعبيرية البصرية

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ المجموعة 9يتضح مف جدوؿ ) 
 التجريبية فى القياس القبمى مف حيث الرسوـ التعبيرية البصرية مما يشير الى  تجانس ىؤلاء الأطفاؿ. 

 الخصائص  السيكومترية لبطاقة ملاحظة رسوم الأطفال 
  طفلب. 40عمى عينة قواميا  اقةبايجاد معاملبت الصدؽ و الثبات لمبط الباحثافقامت 

 معاملات الصدق
 صدق المحكمين

مف الخبراء المتخصصيف فى المجالات التربوية والنفسية، و  10عمى  بعرض البطاقة الباحثافقامت  
قد اتفؽ الخبراء عمى صلبحية المعايير و بدائؿ الاجابة لكؿ معيار، و تراوحت معاملبت الصدؽ لممحكميف 

. و يعتمد  Lawsheمما يشير الى صدؽ المعايير و ذلؾ باستخداـ معادلة "لوش " 1.00 & 0.80بيف 
فأكثر  0.62اذا كاف يساوى  0.05فيكوف داؿ احصائيا عند مستوى  ،معامؿ الصدؽ عمى عدد المحكميف

 (10( كما يتضح فى جدوؿ )203،   2008)سعد عبد الرحمف، 



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (01جدول )
 الأطفال معاملات صدق بطاقة ملاحظة رسوم

 Lawsheباستخدام معادلة "لوش " 
 معامؿ الصدؽ البنود  الابعاد

 
 الجانب الاجتماعى

 0.80 رمضاف

 1 عيد الاـ

 0.80 عيد الاضحى

 1 عيد الفطر

 0.80 شـ النسيـ

 0.80 الدرجة الكمية

 
 الجانب الوطنى

 1 نصر اكتوبر

 0.80 عيد العمـ

 1 يونية 30

 0.80 قناة السويس

 0.80 الدرجة الكمية

 الاتساق الداخلى  لبطاقة ملاحظة رسوم الأطفال

بايجاد معاملبت الارتباط بيف درجات كؿ بند مف بنود البطاقة و الدرجة العظمى  الباحثافقامت  
 (   11لكؿ بعد  كما يتضح فى جدوؿ )

 (00جدول )
 معاملات الاتساق الداخمى لبطاقة ملاحظة رسوم الأطفال 

 الدلالة معامل الارتباط البنود  الابعاد

 
 الجانب الاجتماعى

 0.01داؿ عند مستوى  0.78 رمضاف

 0.01داؿ عند مستوى  0.79 عيد الاـ

 0.01داؿ عند مستوى  0.89 عيد الاضحى

 0.01داؿ عند مستوى  0.79 عيد الفطر

 0.01داؿ عند مستوى  0.77 شـ النسيـ

 
 الجانب الوطنى

 0.01داؿ عند مستوى  0.78 اكتوبرنصر 

 0.01داؿ عند مستوى  0.80 عيد العمـ

 0.01داؿ عند مستوى  0.81 يونية 30

 0.01داؿ عند مستوى  0.80 قناة السويس

مما يدؿ عمى  0.01( اف قيـ معاملبت الارتباط دالة احصائيا عند مستوى 11يتضح مف جدوؿ ) 
 .اتساؽ البطاقة



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الدرجة درجات كؿ بعد مف أبعاد البطاقة و بايجاد معاملبت الارتباط بيف  الباحثافكما قامت  
 (   12العظمى  لمبطاقة يتضح فى جدوؿ )

 (09جدول )  
 معاملات الاتساق الداخمى لبطاقة ملاحظة رسوم الأطفال 

 الدلالة معامل الارتباط الابعاد

 0.01داؿ عند مستوى  0.82 الجانب الاجتماعى

 0.01داؿ عند مستوى  0.81 الوطنى الجانب

مما يدؿ عمى  0.01( اف قيـ معاملبت الارتباط دالة احصائيا عند مستوى 12يتضح مف جدوؿ ) 
 اتساؽ البطاقة.
 معاملات الثبات

 -بإيجاد معاملبت الثبات لبطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ باستخداـ معامؿ الفا  الباحثافقامت  
 (13كرونباخ كما يتضح فى جدوؿ )

 (03جدول )

 معاملات الثبات لبطاقة ملاحظة رسوم الأطفال
 كرونباخ -باستخدام معامل الفا 

 معامؿ الثبات البنود  الابعاد

 
 الجانب الاجتماعى

 0.77 رمضاف

 0.78 عيد الاـ

 0.79 عيد الاضحى

 0.80 عيد الفطر

 0.79 شـ النسيـ

 0.80 الدرجة الكمية

 
 الجانب الوطنى

 0.80 نصر اكتوبر

 0.81 عيد العمـ

 0.81 يونية 30

 0.80 قناة السويس

 0.80 الدرجة الكمية

 ( اف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات البطاقة13يتضح مف جدوؿ ) 

باستخداـ  طريقة ثبات لبطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ بإيجاد معاملبت ال الباحثافكما قامت  
 (14اعادة التطبيؽ بفاصؿ زمنى أسبوعيف كما يتضح فى جدوؿ )

 
 
 
 



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (04جدول )

 معاملات الثبات لبطاقة ملاحظة رسوم الأطفال    
 باستخدام طريقة اعادة التطبيق

 الثباتمعاملبت  البنود  الابعاد

 
 الجانب الاجتماعى

 0.91 رمضاف

 0.90 عيد الاـ

 0.91 عيد الاضحى

 0.92 عيد الفطر

 0.90 شـ النسيـ

 0.91 الدرجة الكمية

 
 الجانب الوطنى

 0.90 نصر اكتوبر

 0.89 عيد العمـ

 0.90 يونية 30

 0.93 قناة السويس

 0.92 الدرجة الكمية

 0.91 الدرجة الكمية لمبطاقة

 ( اف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات البطاقة14يتضح مف جدوؿ )

 
 نتائج البحث

 الفرض الاول : ينص الفرض الاول عمى انو : 
المجموعة التجريبية فى القياسين  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات 

عمـى  توظيف أغانى المناسبات مـن حيـث الجانـب الاجتمـاعىبرنامج قائم عمى القبمى والبعدى لتطبيق 
 لصالح القياس البعدى.بطاقة ملاحظة رسوم الأطفال 

 دلا يجا Wilcoxon باستخداـ اختبار ولكوكسف الباحثافقامت  ،ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض 
برنامج لتطبيؽ  والبعدي القبميالقياسيف  فيالمجموعة التجريبية  الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ

بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ كما عمى  الاجتماعيالمناسبات مف حيث الجانب  أغانيقائـ عمى توظيؼ 
 (15يتضح فى  جدوؿ ) 

  



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (06جدول )
برنامج قائم عمى توظيف أغانى فى القياسين القبمى والبعدى لتطبيق  الفروق بين متوسط رتب درجات الأطفال
 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى  الجانب الاجتماعى المناسبات من حيث

  91ن=
 القياس المتغيرات

 البعدى -القبمى

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 
Z 

 اتجاه الدلالة الدلالة

 الرتب السالبة رمضاف
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901  

3.933 

دالة عند مستوى 
1.10 

اتجاه فى 
 القياس البعدى

 الرتب السالبة عيد الاـ
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901  

3.930 

دالة عند مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

 الرتب السالبة عيد الاضحى
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901  

3.944 

مستوى دالة عند 
1.10 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

 الرتب السالبة عيد الفطر
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901  

3.950 

دالة عند مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

 الرتب السالبة شـ النسيـ
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901  

9.997 

دالة عند مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

 
 الدرجة الكمية 

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901  

3.996 

دالة عند مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

Z   =85.2  5.0.عند مستوى                        

 Z  =05.1  5.0.عند مستوى 

بيف متوسط رتب درجات  0.01( وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 16يتضح مف جدوؿ ) 
برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ  أطفاؿ

 اتجاه القياس البعدى .بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ فى عمى  المناسبات مف حيث الجانب الاجتماعى
المجموعة التجريبية فى القياسيف  ( الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ1و يوضح شكؿ )  

عمى  برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المناسبات مف حيث الجانب الاجتماعىالقبمى والبعدى لتطبيؽ 
 .بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

39 

 

 (0شكل ) 
برنامج قائم عمى المجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى لتطبيق  أطفالالفروق بين متوسط رتب درجات 

 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى  توظيف أغانى المناسبات من حيث الجانب الاجتماعى
برنامج قائـ عمى لتطبيؽ بايجاد نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى و البعدى  الباحثافكما قامت  

بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ كما يتضح عمى  المناسبات مف حيث الجانب الاجتماعىتوظيؼ أغانى 
 (17فى جدوؿ )

 (07جدول )
  نسبة التحسن بين القياسين القبمى و البعدى البعدى من حيث الجانب الاجتماعى

 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى 
 التحسننسبة  متوسط القياس البعدى متوسط القياس القبمى المتغيرات

 %41.7 18.90 11.00 رمضاف

 %43.8 18.70 10.50 عيد الاـ

 %46.9 19.40 10.30 عيد الاضحى

 %39.1 18.90 11.50 عيد الفطر

 %42.5 18.80 10.80 شـ النسيـ

 %43.7 75.90 42.70 الدرجة الكمية 

برنامج لتطبيؽ بيف القياسيف القبمى و البعدى ويرجع الباحثاف وجود الفروؽ  فى نسب التحسف  
الى  بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿعمى  قائـ عمى توظيؼ أغانى المناسبات مف حيث الجانب الاجتماعى

 فاعمية البرنامج الموسيقى القائـ عمى توظيؼ أغانى المناسبات لأثراء الرسوـ التعبيرية لدى الطفؿ،
 ليابالجانب الأجتماعى فكاف  وتعرض الطفؿ لمخبرات المباشرة مف خلبؿ الأستماع للؤغانى الخاصة

وىذا ما أكد الأثر الايجابى عمى الدلالات التعبيرية لدى طفؿ الروضة، مما يحقؽ صحة ىذا الفرض، 
عمى أف أغاني المناسبات  "2017 الاء محمد ،2017محمود نضاؿ "،2010 محمد حسف محمد"عميو 

تجمع أبناء المجتمع تحت مظمة واحدة يتعرؼ مف خلبليا عمى العادات والتقاليد والثوابت  الاجتماعية
في حياة الطفؿ وقد  ـىا ثحد كما أنو مف خلبؿ تمؾ الأغانى يمكف لمطفؿ معرفة الأعياد وىى المعرفية

 .ةالأحداث وأكثرىا بيجـ يكوف مف أى
 



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

41 

 الفرض الثانى : ينص الفرض الثانى عمى انو : 
المجموعة التجريبية فى القياسين  أطفالتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات 

عمــى  برنـامج قــائم عمــى توظيــف أغـانى المناســبات مــن حيـث الجانــب الــوطنىالقبمـى والبعــدى لتطبيــق 
 لصالح القياس البعدى.بطاقة ملاحظة رسوم الأطفال 

لايجاد  الفروؽ  Wilcoxonباستخداـ اختبار  ولكوكسف الباحثافقامت  ،و لمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض
برنػامج قػائـ المجموعػة التجريبيػة فػى القياسػيف القبمػى والبعػدى لتطبيػؽ  بيف متوسػط رتػب درجػات أطفػاؿ

بطاقػة ملبحظػة رسػوـ الأطفػاؿ كمػا يتضػح عمى  عمى توظيؼ أغانى المناسبات مف حيث الجانب الوطنى
 (18فى  جدوؿ )

 (08جدول )
برنامج قائم عمى توظيف أغانى فى القياسين القبمى والبعدى لتطبيق  الفروق بين متوسط رتب درجات الأطفال

 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى  المناسبات من حيث الجانب الوطنى
  91ن=

 القياس المتغيرات
 البعدى -القبمى

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 
Z 

اتجاه  الدلالة
 الدلالة

 الرتب السالبة نصر اكتوبر
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901 

 
3.933 

دالة عند 
مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 الرتب السالبة عيد العمـ
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901 

 
3.939 

دالة عند 
مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 الرتب السالبة يونية 30
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901 

 
3.999 

دالة عند 
مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 الرتب السالبة قناة السويس
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901 

 
3.939 

دالة عند 
 مستوى
1.10 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 
 الدرجة الكمية 

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
91 
- 
91 

- 
01.5 

- 
901 

 
3.996 

دالة عند 
مستوى 
1.10 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

Z   =9.58  1.10عند مستوى                        
 Z  =0.96  1.10عند مستوى 

بيف متوسط رتب درجات  0.01( وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى 18جدوؿ )يتضح مف  
برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ  أطفاؿ

 بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ فى اتجاه القياس البعدى .عمى  المناسبات مف حيث الجانب الوطنى
المجموعة التجريبية فى القياسيف  الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ( 2ويوضح شكؿ ) 

بطاقة عمى  برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المناسبات مف حيث الجانب الوطنىالقبمى والبعدى لتطبيؽ 
 .ملبحظة رسوـ الأطفاؿ



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2شكؿ ) 

برنامج قائـ عمى المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى لتطبيؽ  الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ
 بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ عمى  توظيؼ أغانى المناسبات مف حيث الجانب الوطنى

برنامج قائـ عمى لتطبيؽ بايجاد نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى و البعدى  الباحثافكما قامت  
بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ كما يتضح فى عمى  مف حيث الجانب الوطنىتوظيؼ أغانى المناسبات 

 (19جدوؿ )
 (09جدول )

 نسبة التحسن بين القياسين القبمى و البعدى البعدى من حيث الجانب الوطنى
 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى 

 نسبة التحسف متوسط القياس البعدى متوسط القياس القبمى المتغيرات

 %39.2 19.10 11.60 نصر اكتوبر

 %42.5 19.50 11.20 عيد العمـ

 %38.8 18.80 11.50 يونية 30

 %41.5 19.00 11.10 قناة السويس

 %42.1 76.60 44.60 الدرجة الكمية 

عمى ياتـ تطبيقتى  ال الأغانى الوطنية المقدمةالنتائج السابقة إلى أف طبيعة  التحسف فى الباحثافترجع 
بدورىا أدت  التىمشاعر الطفؿ الوطنية و اثراء إلى  أدى المناسبات الوطنيةوما تضمنو مف تنوع  الأطفاؿ

وىذا يتفؽ مع ما  بيف القياسييف القبمى والبعدى عمى بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ التحسف الممحوظ الى
كما  ،تستثير مشاعره التي الأغاني"فى أف الطفؿ يميؿ الى الأستماع 2005"طمعت ابو اليزيدأشار اليو 

طفؿ الروضة مف خلبؿ أكساب عمى أىمية الأغانى الوطنية فى أعلبء ثقافة  "2002نبيمة صبرى"تؤكد 
 المعمومات عف طريؽ كممات الأغانى.

 الفرض الثالث : ينص الفرض الثالث على انه : 
المجموعة التجريبية فى  أطفاللاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات 

برنامج قائم عمى توظيف أغانى المناسبات من حيث الجانب القياسين البعدى و التتبعى لتطبيق 
 .بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى  الاجتماعى
لايجاد  Wilcoxon باستخداـ اختبار  ولكوكسف قاـ الباحثاف ،ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض 

لتطبيؽ  التتبعىو  البعديالمجموعة التجريبية فى القياسيف  أطفاؿ الفروؽ بيف متوسط رتب درجات



 قائم عمى توظيف أغانى المناسبات المقترحة لثراء الرسوم التعبيرية البصرية لطفل الروضة برنامج  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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بطاقة ملبحظة رسوـ عمى  الاجتماعيالمناسبات مف حيث الجانب  أغانيبرنامج قائـ عمى توظيؼ 
 (20الأطفاؿ كما يتضح فى  جدوؿ )

 (91جدول )
برنامج قائم عمى توظيف أغانى فى القياسين البعدى و التتبعى لتطبيق  الفروق بين متوسط رتب درجات الأطفال

 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى  المناسبات من حيث الجانب الاجتماعى
  91ن=

 القياس المتغيرات
 البعدى و التتبعى

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 
Z 

اتجاه  الدلالة
 الدلالة

 رمضان

 الرتب السالبة
 الموجبةالرتب 

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
3 
07 
91 

- 
9 

- 
6 

 
0.739 

 
 غير دالة 

 
- 

 عيد الام

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 عيد الاضحى

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 عيد الفطر

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 شم النسيم

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 
 الدرجة الكمية

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

3 
6 
00 
91 

8 
3.5 

94 
90 

 
1.084 

 
 غير دالة 

 
- 

Z   =9.58  1.10عند مستوى                        
 Z  =0.96  1.10عند مستوى 

 ( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ20يتضح مف جدوؿ ) 
برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المناسبات المجموعة التجريبية فى القياسيف البعدى و التتبعى لتطبيؽ 

 بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ.عمى  مف حيث الجانب الاجتماعى
عدـ وجود فروؽ بيف القياسيف البعدى والتتبعى عمى بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ  يرجع الباحثاف 

الأغانى فى الجانب الأجتماعى الى فاعالي البرنامج القائـ عمى أغانى المناسبات الأجتماعية برنامج 
مما  رمضاف، وعيد الأـ" شـ النسيـ، الأضحى، "عيد الفطر، تنوع فى الأعيادوما يحتويو مف  الأجتماعية

"نيى  وىذا ما أكد عميو ،ىذا الأثر بوضوح الدلالات الفنية التعبيرية لدى الطفؿ أدى الى انعكاس
" أف عندما تجنمع الموسيقى والرسـ فأنيما يعطباف تخيؿ متميز 2003، حسف عبد الفتاح2007محمد

 الطفؿ.لمطفؿ أثناء التعبير الفنى حيث أف الموف ىو موسيقى حسية مرئية يتعامؿ معيا 
 الفرض الرابع : ينص الفرض الرابع عمى انو : 

المجموعة التجريبية فى  أطفاللا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات 
برنامج قائم عمى توظيف أغانى المناسبات من حيث الجانب لتطبيق  القياسين البعدى و التتبعى

 .بطاقة ملاحظة رسوم الأطفال عمى  الوطنى



 ( 9109ون ) عدد يناير العدد الحادى والثلاث                              مجمة الطفولة                                         
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 Wilcoxon باستخداـ اختبار  ولكوكسف الباحثافقامت  ،لمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض و 
المجموعة التجريبية فى القياسيف البعدى و التتبعى  لايجاد  الفروؽ بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ

بطاقة ملبحظة رسوـ عمى  برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المناسبات مف حيث الجانب الوطنىلتطبيؽ 
 (21الأطفاؿ كما يتضح فى جدوؿ )

 (90جدول )
برنامج قائم عمى توظيف أغانى لتطبيق  فى القياسين البعدى و التتبعى الفروق بين متوسط رتب درجات الأطفال

 بطاقة ملاحظة رسوم الأطفالعمى  المناسبات من حيث الجانب الوطنى
  91ن=

 المتغيرات
 القياس

 البعدى -القبمى
 العدد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 
Z 

 الدلالة
اتجاه 
 الدلالة

 نصر اكتوبر

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 عيد العمم

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 يونية 31

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 قناة السويس

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
0 
09 
91 

- 
0 

- 
0 

 
0 

 
 غير دالة 

 
- 

 
 الدرجة الكمية

 

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 الرتب المتساوية
 اجمالى

- 
4 
06 
91 

- 
9.5 

- 
01 

 
0.89 

 
 غير دالة 

 
- 

Z   =9.58  1.10عند مستوى                        
 Z  =0.96  1.10عند مستوى 

 ( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسط رتب درجات أطفاؿ21يتضح مف جدوؿ ) 
المناسبات برنامج قائـ عمى توظيؼ أغانى المجموعة التجريبية فى القياسيف البعدى و التتبعى لتطبيؽ 

 بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ.عمى  مف حيث الجانب الوطنى
يرجع الباحثاف عدـ وجود فروؽ بيف القياسيف البعدى والتتبعى عمى بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ  

 كا وما يحتويو مف تنوع الوطنيةالبرنامج القائـ عمى أغانى المناسبات ا ميةفى الجانب الوطنى الى فاع
" مما أدى الى انعكاس ىذا الأثر بوضوح  يونيو 30ثورة ،ر عيد العمـ،افتتاح قناة السويس"نصر أكتوبر،

،داريف 2003خيرى الممط "وىذا ما أكد عميو،الدلالات الفنية التعبيرية لدى الطفؿعمى 
بالرسـ عمى أىمية دورالأغانى فى الربط بيف ما تصوره وقدرة الطفؿ فى التعبير عنيا "2014فيكتورس

 حيث أف الرسوـ تأخذ دور الكلبـ ويأتى الناتج عنيا بالدلالات الفنية التى يعبر عنيا الطفؿ.
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 نتائج البحث :
  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى

المناسبات الأجتماعية والوطنية لصالح والبعدى عمى بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ بعد سماع أغانى 
 القياس البعدي.

  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى
 بطاقة ملبحظة رسوـ الأطفاؿ لممناسبات الأجتماعية والوطنية.القياسيف البعدى والتتبعى عمى 

 الاستخلاصات : 

 ص ما يمى : فى ضوء نتائج البحث ثـ استخلب
 لدى طفؿ الروضة.  فى التعبيرات البصريةإيجابياً  أثراً توظيؼ أغانى المناسبات كاف ليا اف  -1

أثراء استخداـ الوسائؿ التعميمية المتنوعة، وتبسيط المفاىيـ، الخبرات المباشرة ليـ دور فعاؿ فى  -2
 . الرسوـ التعبيرية البصرية لدى طفؿ الروضة

 الابتعاد عف الطريقة التقميدية فى تعميـ الأطفاؿ لو دور إيجابى فى العممية التعميمية.  -3

 اكتساب المعرفة والمعمومات بصورة مشوقة. الجمع بيف الموسيقى والرسـ أدى الى -4

 توصيات البحث:  

 فى ضوء ما سبؽ يوصى الباحثاف مف خلبؿ ما توصمت إليو مف نتائج بالآتى:  
الموسيقية  القائميف والميتميف بمرحمة رياض الأطفاؿ بتزويد الروضة بالبرامج والأنشطةزيادة اىتماـ  -

 لأثراء التنوع لدى طفؿ الروضةالمتنوعة  والفنية

 ة الفنية فى مرحمة رياض الأطفاؿ تشجيع الدارسيف عمى الأىتماـ بالعلبقة بيف التربية الموسيقية والتربي -

لروضة لتزويدىـ بالطرؽ والفنيات الصحيحة المتعمقة بالمفاىيـ عقد دورات ودروس عممية لمعممات ا -
 لتوظيفيا داخؿ الروضة. الموسيفية
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