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 أثر القصص النبوي على القٌم السلوكٌة لدى أطفال الروضة

 فً مدٌنة تبوك

 الملخص:

 فً مدٌنة تبوك أثر القصص النبوي على القٌم السلوكٌة لدى أطفال الروضة

 حسف عبد ا﵀ القرني*، نقي كميب سميماف البمكم
المملكصة ال،ربٌصصة تخصصص أصصول التربٌصة امسص،مٌةي كلٌصة التربٌصصة وااداةي بام،صة تبصوكي تبصوكي 

 الس،ودٌة.

 halqarni@ut.edu.sa*البرٌد الالكترونً: 

هصصدفا الدراسصصة الصصى الكأصص  عصصد أثصصر اسصصتخدام القصصصص النبصصوي فصصً القصصٌم السصصلوكٌة لصصدى أطفصصال 

الروضة فً مدٌنة تبوكي ولتحقٌص  أهصدا  الدراسصة تصم اسصتخدام المصنبه الأصبي تبرٌبصًي وبطا صة 

حٌث تكونصا مصد محصورٌدي وهمصا: يالقصٌم السصلوكٌة الدٌنٌصةي القصٌم  الم،حظة كأداة لبمع البٌانااي

( طف،ً وطفلة مد الروضصة الثانٌصة فصً  صواا 06السلوكٌة الابتماعٌة(ي وبلغ عدد أفراد الدراسة ي

الأمصصد ال،صصام بمدٌنصصة تبصصوكيتم تقسصصٌمبم عأصصواعٌا الصصى مبمصصوعتٌد تبرٌبٌصصة وضصصابطة تكونصصا كصصل 

لإبابصصة عصصد أسصصعلة الدراسصصة تمصصا م،البصصة البٌانصصاا احصصصاعٌاً ( طف،وًطفلصصة. ول06مبموعصصة مصصد ي

( واختبار فرضٌاتباي تم استخدام اختبصار تات لل،ٌنصاا المسصتقلةي كمصا تصم SPSSبواسطة برنامه ي

استخدام م،ادلة مربع اٌتا لحساة حبم تأثٌر استخدام القصصص النبصوي علصى القصٌم السصلوكٌة لصدى 

  6.60ا الى: وبود فرو  ذاا دلالة احصاعٌة عند مستوى يالأطفاليوتوصلا الدراسة فً نتاعبب
=α بٌد متوسصطً دربصاا الأطفصال فصً المبمصوعتٌد: الضصابطة والتبرٌبٌصة فصً التطبٌص  الب،صدي )

لمقٌاس القٌم السلوكٌةي ولصالح المبموعة التبرٌبٌة التً خض،ا للقصص النبوي. وبود فرو  

ٌد متوسصطً دربصاا الأطفصال فصً المبمصوعتٌد: ( بصα=  6.60ذاا دلالة احصاعٌة عند مسصتوى ي

الضابطة والتبرٌبٌة فً التطبٌ  الب،دي لمحور القٌم السلوكٌة يالدٌنٌةي الابتماعٌصة( مصد مقٌصاس 

القٌم السلوكٌةي ولصالح المبموعة التبرٌبٌصة التصً خضص،ا للقصصص النبصوي. عصدم وبصود فصرو  

ً دربصصاا الأطفصصال بصصالمبموعتٌد: ( بصصٌد متوسصصطα=  6.60ذاا دلالصصة احصصصاعٌة عنصصد مسصصتوى ي

 الضابطة والتبرٌبٌة فصً التطبٌص  الب،صدي لمقٌصاس القصٌم السصلوكٌة فصً المحصورٌد: الأول والثصانً.

ومد توصٌاا الدراسة: ضرورة تبنً م،لمصاا رٌصاا الأطفصال فصً مدٌنصة تبصوك أسصلوة القصصص 

ٌصصة والابتماعٌصصة لصصدٌبم. النبصصوي خصص،ل تصصدرٌس الأطفصصالي وذلصصك ببصصد  تنمٌصصة القصصٌم السصصلوكٌة الدٌن

الاهتمصصام ب،قصصد دوراا لم،لمصصاا رٌصصاا الأطفصصال أثنصصار الخدمصصة لتصصدرٌبٌبد علصصى اسصصتخدام القصصصص 

النبوي؛ لغاٌاا تحسٌد تنمٌة القٌم السلوكٌة الدٌنٌة والابتماعٌة لدى الأطفال. اعداد دلٌل تطبٌقً 

 ص النبوي.لم،لماا رٌاا الأطفال حول كٌفٌة اعداد وتنفٌذها لاستخدام القص

 الكلماا المفتاحٌة: القصص النبويي القٌم السلوكٌةي أطفال الروضةي مدٌنة تبوك.
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This study aimed to investigate of the impact of using stories of the prophets on 

the behavioral values among kindergarten students in Tabuk City by. To 

achieve the purpose of study,  the quasi-experimental approach was used and 

observal card as atool to collect data, which included on two domains (religious 

behavioral values and social behavioral values). The study sample consisted 

(60) children were chosen from the second kindergarten grade in the public 

security, they were randomly divided to tow groups; the experimental and 

control groups which included of (30) children in each group. To answer the 

questions, data were statistically processed, and hypotheses were verified using 

(SPSS). T-test and eta square were used assest of the size of the impact of using 

the stories of the prophets on the behavioral values. The results study 

indicadetd to: There were statistically significant at the level of (α= 0.05) among 

the means of the students scores in the two groups in the post-test of behavioral 

values scale in favor of the experimental group wich exposed the stories of the 

prophets. There were statistically significant at the level of (α= 0.05) among the 

means of students scores in the two groups in the post-test of behavioral values 

(religious and social) scale in favor of the experimental group which exposed 

the stories of the prophets. There were't statistically significant at the level of 

(0.05) among the means of students scores in the two groups in the post-test of 

behavioral values in the 1st and 2nd domains. The study recomended to: 

Kindergarten female teachers in Tabuk shall apply the stories of the prophets 

in order to develop the students’ religious and social behavioral values. 

Training courses shall be held for in-service kindergarten female teachers to 

train them on using the stories of the prophets in order to develop the students’ 

religious and social behavioral values. An applied handbook shall be prepared 

for kindergarten female teachers on how to plan and implement the lessons 

using the stories of prophets. 

Keywords: Stories of the prophets, Behavioral values, Tabuk city. 
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 المقػدمة:
لمراحؿ الميمة كالحساسة في حياة الفرد، حيث إنيا نكاة مرحمة الطفكلة مف ا تُعد   

عداد الأطفاؿ لممستقبؿ لا يتـ عشكائينا، بؿ ىك نتاج تكاتؼ  المستقبؿ بالنسبة لمفرد، كا 
جيكد الأسرة كالركضة في حسف إعداد الطفؿ كتكجييو كتعزيز القيـ الدينية ك 

 الاجتماعية. 
-ٗفي فترة الطفكلة المبكرة كىي مف )كيجتيد المربكف في تنمية القيـ السمككية 

( سنكات، حيث تعد الطفكلة المبكرة ىي القاعدة الأساسية في بناء شخصية الإنساف، ٙ
فالطفؿ الصغير الذم يتعكد عمى بعض القيـ السمككية مثؿ القيـ الاجتماعية كالدينية، 

لو كعممو. كما سيظؿ غالبان ممتزمنا بيا عندما يكبر كينعكس ىذا عمى شخصيتو كفكره كقك 
تعد مدارس رياض الأطفاؿ كسيمة لتربية الأطفاؿ في فترة شديدة الحساسية، كخاصة عند 

 خركج الأميات إلى مياديف العمؿ المختمفة.
كقد ازداد الإقباؿ عمى مدارس رياض الأطفاؿ في المجتمع السعكدم في الآكنة 

اـ المربييف كالآباء عمى حد الأخيرة، كأصبح الاىتماـ بطفؿ ما قبؿ المدرسة يحظى باىتم
سكاء، كلعؿ مف أسباب ىذا انتشار الكعي في المجتمع حكؿ كجكب العناية بالطفؿ في 
المراحؿ الأكلى مف حياتو، نظرة التربية الحديثة لمطفؿ حيف رأت أنو محكر العممية التربكية 

ئيا مف كميا، الأمر الذم يقتضي إحداث تغيير شامؿ كمرغكب في شخصية الطفؿ ك إنما
كؿ جكانبيا، العقمية كالجسمية كالنفسية كالاجتماعية، كتزكيد الطفؿ بميارات تساعده عمى 

 (.ٕٕ-ٗٔ: صٕ٘ٓٓتكامؿ شخصيتو كتكافقيا بشكؿ متماسؾ )ششتاكم، 
كتمثّؿ القصة لكننا مف أساليب التربية الفعالة التي استخدميا الإسلاـ، لِما ليا 

ف نفسينا كاجتماعينا كعقمينا، كتكجييو نحك الإيماف مف دكر ميـ في السمك بذات الإنسا
كحب الخير كالتحمي بالفضيمة كالأخلاؽ الكريمة، كىي محببة للأطفاؿ،  -عز كجؿ -با﵀ 

: ٕٗٔٓكأثرىا أكسع كأقكل في التربية الدينية مف غيرىا مف المكاد الأخرل )مكسى، 
طفاؿ عمى القيـ الدينية (. حيث إف الأسمكب القصصي ىك أفضؿ كسيمة لتربية الأٔ٘ص

كالاجتماعية، لكف القرآف الكريـ سبؽ ىذه الدراسات بقركف عدة، حيث أثار دافعية التعمـ 
ْـ عِبْرَةه لُأكلِي  لدل المسمـ باستخداـ الأسمكب القصصي، قاؿ تعالى: ﴿ قَدْ كَافَ فِي قَصَصِيِ

ْـ يَتَفَك رُكفَ﴾﴿فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَم  ، كقاؿ: ]ٔٔٔيكسؼ: [الَألْبَابِ﴾   .]ٙٚٔالأعراؼ: [ يُ
كمف أىـ مميزات القصص النبكم أنو اعتمد عمى حقائؽ ثابتة، كقعت في غابر 
نما ىي قصص تبعث في نفس الطفؿ الثقة  الزمف كىي بعيدة عف الخرافات كالأساطير، كا 
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، كتبني فيو الشعكر الإسلامي ا لمتدفؽ بيذا التاريخ، كما تمنحو الانطلاؽ نحك المكارـ
 (. ٓٔٔ: صٕٓٓٓالذم لا يجؼ نبعو، كالإحساس العميؽ الذم لا يعرؼ البلادة )سكيد، 

ا للأطفاؿ بيذه المرحمة، فقد  كقد أكلت المممكة العربية السعكدية اىتمامنا خاصن
سعت إلى التكسع في فتح مدارس رياض الأطفاؿ، كما سمحت بمشاركة القطاع الخاص 

 في المساىمة. 
لمباحثيف أفّ ىناؾ اىتمامنا ممحكظنان بمرحمة الطفكلة مف خلاؿ  مماسبؽ يتضح 

المؤسسات التربكية التي تيتـ بتنشئة جيؿ ناضج متكامؿ يتمتع بالسمككيات الحسنة، 
كقادر عمى مكاكبة التغيرات العالمية كمسايرتيا. كىناؾ حاجة حقيقية إلى مؿء فراغ 

لامي غني بالمآثر الأخلاقية بدءنا مف النمكذج الأخلاقي في نفكس الأطفاؿ مف تراث إس
 رياض الأطفاؿ.

 مشكمة الدراسة كأسئمتيا: 
يلاحظ أف العصر الحالي يعج بالمتغيرات الناتجة عف الثكرة التكنكلكجية 
كالإلكتركنية، كيظير التأثير السمبي عمى قيـ الأطفاؿ نتيجة إدماف الأطفاؿ للأجيزة الذكية 

كىجكـ عمى فطرة ىؤلاء  فعة لمقيـ السمككية الإيجابيةكما تحممو ىذه الأجيزة مف مدا
 الأبرياء لذلؾ كانت الحاجة ماسة إلى بديؿ تربكم محبب للأطفاؿ كالقصص النبكم.

كقد انبثقت مشكمة الدراسة مف خلاؿ ملاحظة الباحثيف تعمؽ الأطفاؿ كتأثرىـ 
يـ تنافي القيـ بقصص الخياؿ كالقصص المترجمة التي تحتكم عمى معتقدات كسمككيات كق

أكثر  الإسلامية،، كلا شؾ أف ىذه القصص تكسب الطفؿ بعض السمككيات السيئة قد تضره
مما تفيده كتفقده القدكة فيمف حكلو كما قد تحتكم عمى مخالفات صريحة لمعقيدة 
الإسلامية، لذلؾ شعرالباحثاف بالحاجة إلى بديؿ يستمد مف مصادر الإسلاـ، إذ أف ىناؾ 

 الجيد لاختيار القصص التي تقدـ لمطفؿ خاصة في ىذه المرحمة. ضركرة لبذؿ 
كحيف يأتي الطفؿ إلى الركضة يككف مزكدنا بأفكار دينية اكتسبيا عف طريؽ أسرتو 
كأقرانو كأقاربو، كقد تفاعمت معو كأثرت في بناء ثقافتو الأكلية، كقد حمؿ معمكمات كثيرة 

ا، كمنيا ما قد يكك ف خاطئان، كىنا يظير دكر الركضة في ،منيا ما قد يككف صحيحن
عف طريؽ تدعيـ الاتجاىات الصحيحة  الكشؼ عف ىذه الأفكار كالتصكرات كالسمككيات،

لغاء الاتجاىات كالسمككيات الخاطئة مف خلاؿ تبسيط الخبرات الإسلامية بحيث تعيد  كا 
تساعده سبحانو كتعالى ك  الإطار المعرفي لمطفؿ كتشكمو مف جديد ليتعرؼ عمى الخالؽ

عمى فيـ الأمكر المعقدة، بتبسيطيا لو، ثـ إدخاؿ المعمكمة الصحيحة عميو بالكسائؿ التي 
 تتناسب مع سنو.
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( أف الأطفاؿ الذيف تعرضكا لمبرنامج ٕٗٔٓكتؤكد الدراسات مثؿ دراسة مكسى )
ا في استيعاب المفاىيـ كالقيـ التي تضمنيا البرنامج،  القصصي قد حققكا نمكنا كاضحن

تحسف كاضح في سمككياتيـ الإيجابية نحك بعضيـ ببعض، كانعكاس ذلؾ عمى  كظير
الجانب الأدائي ليـ، كالذم يتضمف مشاركتيـ في العمؿ الجماعي؛ كذلؾ لأف القيـ يمكف 

 تنميتيا مف خلاؿ القصص الديني كالتاريخي. 
كنظرنا إلى قمة الدراسات التي تناكلت أثر القصص النبكم في تحقيؽ القيـ 

كاستنادنا إلى ما سبؽ؛ ظيرت  –حسب عمـ الباحثيف  –سمككية الدينية كالاجتماعية ال
أىمية دراسة أثر القصص النبكم في القيـ السمككية، كيمكف بمكرة مشكمة الدراسة في 
السؤاؿ الرئيسي الآتي: ما أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة 

 في مدينة تبكؾ؟
 الأسئمة الفرعية الآتية: كتتفرع منو 

ما أثر القصص النبكم في القيـ السمككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة  -ٔ
 تبكؾ؟ 

ما أثر القصص النبكم في القيـ السمككية الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في  -ٕ
 مدينة تبكؾ؟ 
 أىداؼ الدراسة: 

السمككية لدل  الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر القصص النبكم عمى القيـ تىدف
 أطفاؿ الركضة مف خلاؿ: 

التعرؼ عمى أثر القصص النبكم في القيـ السمككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة  -ٔ
 في مدينة تبكؾ.

التعرؼ عمى أثر القصص النبكم في القيـ السمككية الاجتماعية لدل أطفاؿ  -ٕ
 الركضة في مدينة تبكؾ. 

 ي الآتي: : تكمف أىمية الدراسة الحالية فأىمية الدراسة
 الأىمية النظرية:  -ٔ

  أىمية المكضكع الذم تتناكلو؛ كذلؾ لأف استخداـ القصص النبكم في ىذه
المرحمة يعد ميمنا لممحافظة عمى القيـ السمككية ليذه المرحمة مف الناحية 

 الدينية كالاجتماعية.
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  أنيا مف الدراسات القميمة عمى حد عمـ االباحثيف، كالتي تكضح أثر القصص
 كم عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة بطريقة شبو تجريبية.النب

  الدراسة الحالية تمثؿ انتقاؿ نكعي في مجاؿ أصكؿ التربية مف الجانب النظرم
 إلى الجانب التطبيقي. 

 .تتناكؿ مرحمة أساسية في حياة الإنساف كىي الطفكلة 
 الأىمية التطبيقية:  -ٕ

 ى القيـ السمككية المستنبطة مف القصص تساعد الكالديف عمى تربية أبنائيـ عم
 النبكم.

  يمكف أف تساعد رياض الأطفاؿ في بناء شخصية الطفؿ المسمـ ،حيث يمكف أف
 تككف برامج علاجية سمككية ذات فعالية عالية.

   تساعد القائميف عمى كضع المناىج التربكية الخاصة برياض الأطفاؿ
 كجو.لتستطيع القياـ بكاجبيا التربكم عمى أكمؿ 

  تفتح ىذه الدراسة المجاؿ لدراسات أخرل تبحث في أثر القصص النبكم في القيـ
 السمككية لدل الأطفاؿ في مراحؿ تعميمية أخرل.

 مصطمحات الدراسة: 
لغة: بقية الشيء، كالجمع آثار كأثُكر. كالتأثير إبقاء الأثر في  :(Effect)الأثػر

(.كالأثر في ىذه الدراسة ٘: جٗٔٗٔظكر، الشيء. كأثر في الشي ترؾ فيو أثرنا )ابف من
الملاحظات السمككية الإيجابية عمى أطفاؿ الركضة بعد التعرض لمقصص النبكم 

 المناسب.
ا (Story)القصة  : لغة: الخبر كالجمع القصص. كقص عميّ خبره يقصو قصن

ا  (. ٚ: جٗٔٗٔ)ابف منظكر،  كقَصَصن
ا: فف أدبي ييدؼ إلى كشؼ أك غرس مجمكع ة مف الصفات، كالقيـ اصطلاحن

كالمبادئ كالاتجاىات، بكاسطة الكممة المنثكرة التي تتناكؿ حادثة أك مجمكعة مف الحكادث 
التي تنظـ في إطار فني مف التدرج كالنماء، كيقكـ بيا شخكص بشرية أك غير بشرية، 
كتدكر في إطارم زماف كمكاف محدديف، مصاغة بأسمكب أدبي راؽ يتنكع بيف السرد، 

كار كالكصؼ كيعمك كيدنك كفقنا لممرحمة المؤلؼ ليا القصة كلمشخص الذم يدكر عمى كالح
 (.ٙٗ: ٕٓٔٓلسانو الحكار )الغكؿ، 

كتعرؼ القصة بأنيا: الكتاب القصصي ذك المضمكف كالإخراج كالشكؿ الجيد، الذم 
يناسب خصائص رياض الأطفاؿ، كيرضي دكافعيـ، كيشبع حاجاتيـ كيساعد عمى تقريب 
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ىيـ المجردة التي تيتـ بيا التربية، كمفاىيـ الرعاية، كالمفاىيـ الاجتماعية، كالمفاىيـ المفا
 (.ٜٗ: صٕٗٔٓالدينية، كالمفاىيـ العممية. )مكسى، 

ا: "مجمكعة أحداث The Prophetic Storyالقصة النبكية ) (:تعرؼ اصطلاحن
كير الحياة بما فييا مف مرتبة ترتيبنا سببينا، تدكر حكؿ مكاضيع إنسانية شتى كجكىرىا تص

نماذج بشرية، كتحميؿ أحاسيسيا كمعرفة نفسيتيا كتشريحيا، سيقت لتحقيؽ أغراض 
 (ٕٔ: ٕٙٓٓدينية بحتو" )سديرة،

يراد مكاقفيـ كأعماليـ  كما تعرؼ بأنيا: " تتبع آثار كأخبار الأمـ الماضية كا 
لؾ بأسمكب حسف جميؿ كبخاصة مع رسؿ ا﵀ إلييـ. مع إظيار آثار تمؾ الدعكات فييـ كذ

 (.ٖٓ: ٜٚٛٔمع التركيز عمى مكاطف العبرة كالعظة". )السباعي، 
كيعرؼ الباحثاف القصص النبكم إجرائينا: بأنيا مجمكعة مف الحكايات البسيطة مف 
القرآف ك السنة النبكية المقررة عمى أطفاؿ الركضة تقكـ عمى فكرة كاضحة مناسبة لخبرة 

دراكو، كتتضمف مج مكعة مف المكاقؼ كالشخصيات كالزماف كالمكاف، كليا بداية الطفؿ كا 
 كنياية تيدؼ إلى غرس القيـ كتعديؿ السمكؾ.

(: لغة: مصدر سَمَؾَ طريقنا؛ كسَمَؾَ المكافَ يَسْمُكُو سَمْكنا Behaviorالسمكؾ )
 (.ٓٔ: جٗٔٗٔ)ابف منظكر،  كسُمُككنا كسَمَكَو غَيْرَه كفيو كأَسْمكو إياه كفيو كعميو

ا: "أم نشاط حيكم يصدر عف الكائف الحي )جسمي أك عقمي أك انفعالي اص طلاحن
: ٕٕٔٓأك اجتماعي( نتيجة لتفاعمو مع المجتمع المحيط الذم يعيش فيو" )الحراحشة،

 (.ٚٗص 
كيعرفو معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية السمكؾ بأنو ذلؾ الجزء مف تفاعؿ 

ظة حركة الكائف الحي، أك حركة جزء منو في الكائف الحي مع بيئتو، الذم يمكف ملاح
المكاف كالزماف، كالذم ينتج عنو تغيير قابؿ لمقياس في جانب كاحد عمى الأقؿ مف جكانب 
ا بأنيا: الاستجابة الكمية التي يبدييا كائف حي إزاء أم مكقؼ يكاجيو  البيئة، كيعرفيا أيضن

 (. ٜٙٔ: صٖٕٓٓ)شحاتو، النجار، 
: جاء في الصحاح تحت باب قكؿ " قكـ الشيء تقكيمنا فيك : لغة(Valuas)القيـ 

 (.ٕٖٕ: ص ٜٜٓٔقكيـ أم مستقيـ" )الجكىرم، 
ا: ىي مجمكعة مف الاعتقادات الراسخة لدل الفرد لتفضيؿ أنماط مف  اصطلاحن
السمكؾ، كالتي تظير في شكؿ اتجاىات معيارية يستدؿ عمى معناىا مف خلاؿ الاستجابات 

ائية لسمكؾ الفرد المفظي أك العممي إزاء المكاقؼ المختمفة التي يكتسبيا التفضيمة أك الانتق
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مف خلاؿ بيئتو الاجتماعية كالثقافية المحيطة بو محددنا ما ىك أىدافو العامة في الحياة 
 (. ٜٜٔ: ص ٕٗٓٓ)فمية، الزكي، 

ا بأنيا مجمكعة مف الأحكاـ المعيارية المتصمة بمضاميف كاقعية،  كتعرؼ أيضن
يا الفرد مف خلاؿ انفعالو كتفاعمو مع المكاقؼ كالخبرات المختمفة كيشترط أف تناؿ يتشرب

قبكلان مف جماعة معينة حتى تتجسد في سياقات الفرد السمككية أك المفظية أك اتجاىاتو 
 (.ٕٗ: صٜٜٗٔكاىتماماتو )زاىر، 

ؿ الركضة كيعرؼ الباحثاف القيـ السمككية إجرائينا: مفاىيـ معرفية تكجو تفاعؿ أطفا
مع المكاقؼ المختمفة بشكؿ إيجابي كتضبط تصرفاتيـ الدينية كالاجتماعية بضكابط 

 الإسلاـ نتيجة استماعيـ إلى القصص النبكم.
عُرفت بأنيا: "عبارة عف مجمكعة الأخلاؽ التي تصنع : القيـ السمككية الدينية

لحي مع المجتمع كعمى نسيج الشخصية الإسلامية، كتجعميا متكاممة، قادرة عمى التفاعؿ ا
: ٜٗٛٔالتكافؽ مع أعضائو، كعمى العمؿ مف أجؿ النفس كالأسرة كالعقيدة " ) قميحة، 

 (.ٔٗص 
ىي عبارة عف مجمكعة مف المثؿ العميا كالغايات كالمعتقدات كالتشريعات  

كىذه  -عز كجؿ -كالكسائؿ كالضكابط كالمعايير لسمكؾ الفرد كالجماعة، مصدرىا ا﵀ 
التي تحدد علاقة الإنساف كتكجيو إجمالان كتفصيلان مع ا﵀ تعالى كمع نفسو كمع  القيـ ىي

 (.ٖٕ: ص ٜٜ٘ٔالبشر كمع الككف، كتتضمف ىذه القيـ غايات ككسائؿ ) القيسي،
تفاعؿ أطفاؿ الركضة مع  كيمكف تعريفيا إجرائيان بأنيا: مفاىيـ معرفية تكجو   

رساتيـ الدينية بضكابط الإسلاـ نتيجة المكاقؼ الدينية بشكؿ إيجابي كتضبط مما
 استماعيـ إلى القصص النبكم.

تُعرؼ بأنيا: "اىتماـ الفرد كميمو إلى غيره مف الناس، القيـ السمككية الاجتماعية: 
: ص ٜٕٓٓفيك يحبيـ كيميؿ إلى مساعدتيـ، كيجد في ذلؾ إشباعنا لو " ) القحطاني، 

ٖٓ.) 
كالمعايير التي يكتسبيا الفرد مف خلاؿ كعرفت أيضان بانيا "مجمكعة المبادئ 

خبراتو كتفاعمو مع الآخريف كتعمؿ عمى تنظيـ علاقات الأفراد بالجماعة التي ينتمكف إلييا 
 (.ٖٚ: صٖٕٔٓكتككف سمككياتيـ منسجمة كمتكافقة معيا" ) أبك عمرة، 

ة كعُرفت كذلؾ بأنيا: " اىتماـ الناس بالآخريف كاتجػاىيـ إلػى فعػؿ الخيػر، كمسػاعد
بعضيـ الػبعض بالإضػافة إلػي عمػؿ علاقػات اجتماعيػة مميػزة، كيتميػز أصػحاب ىػذه القػيـ 
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بالحػػب كالحنػػاف كالعطػػؼ كالإثػػار كخدمػػة الآخػػريف، كيػػركف أف العمػػؿ عمػػى إسػػعاد الآخػػريف 
 (.ٗٛ: ص ٕ٘ٔٓ)عطية،  غاية في حد ذاتيا"

ضة داخؿ كيمكف تعريفيا إجرائيان بأنيا:مفاىيـ معرفية تكجو تفاعؿ أطفاؿ الرك 
مجتمعيـ في ضكء معايير المجتمع كتضبط تصرفاتيـ الاجتماعية بضكابط المجتمع التي 

 يرتضييا لتنشئة أفراده نتيجة استماعيـ إلى القصص النبكم.
: مؤسسة تربكية خصصت لتربية الأطفاؿ الصغار (Kinder garten)رياض الأطفاؿ 

نشطة متعددة تيدؼ إلى إكساب سنكات، كتتميز بأ ٙ – ٘الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 
تاحة الفرصة لمتعبير عف الذات، كالتدريب عمى كيفية  الأطفاؿ القيـ التربكية كالاجتماعية كا 

 (. ٕٜٔ: صٖٕٓٓالعمؿ كالحياة معنا، مف خلاؿ المعب المنظـ. )شحاتو، النجار، 
 يمكف تحديد الدراسة في الآتي: حدكد الدراسية: 

  ع الدراسة عمى أثر القصص النبكم في القيـ الحد المكضكعي: سيقتصر مكضك
 لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ. السمككية الدينية كالاجتماعية

  الحد البشرم: تقتصر الدراسة عمى عينة مف أطفاؿ الركضة مف مدارس قكات
 الأمف العاـ.

 .الحد المكاني: تقتصر الدراسة عمى مدارس رياض الأطفاؿ في مدينة تبكؾ 
 ني: طبقت الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الجامعي الحد الزما

 ىػ.ٜٖٗٔ -ىػٖٛٗٔ
 :الإطار النظرم

عُرؼ الإنساف منذ القدـ بحبو كاىتمامو الشديد بالقصة، كلعؿ أكثر مرحمة يمكف 
أف يلاحظ فييا ىذا مرحمة الطفكلة بصفة خاصة، نظرنا لمخصائص كالمميزات التي تحتكييا 

جانب السمات التي تميزت بيا القصة مف بيف بقية الأجناس الأدبية ىذه المرحمة، إلى 
 الأخرل.

كتكجو القصة بما تحتكيو مف مضمكف ديني أك اجتماعي الأطفاؿ تكجيينا غير 
مباشر تقبمو النفس كلا تممو، الأمر الذم ينظـ تفكيرىـ كيزكدىـ بالمعمكمات كالقيـ 

كالحضارة كالتعمـ مف حكليـ في إطار مشكؽ الاجتماعية كالدينية، كيصميـ بركب الثقافة 
ممتع كأسمكب سيؿ جميؿ، كما تساعد عمى تقريب المفاىيـ المجردة التي تيتـ بيا 

: ٕٗٔٓالتربية، كيحرص عمييا الديف الحنيؼ لتبرزىا بصكرة مجسدة حية )مكسى، 
 (. ٛٗص
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ي السمكؾ كتحظى القصة اليكـ باىتماـ متزايد، حيث إنيا تعد مف الفنكف المؤثرة ف
لدل الأطفاؿ، فتظير القصة المكاقؼ الحية كتدخؿ الطفؿ في أجكاء جديدة، فيتخميا، 
كيتعايش معيا، كيقمد شخصياتيا، فتنمي فييـ الإبداع كالخياؿ، كتكسع مداركيـ 
ا عممية فكرية تنمي عند الطفؿ التفكير، كالقصة إلى جانب ذلؾ  كمفاىيميـ، فيي أيضن

عارؼ كثيرة، كتزيد مف قدرتو عمى التعبير عبر إعادة صياغة ما تزكد الطفؿ بمعمكمات كم
 سمعو في القصة. 

سمات القصص النبكم: أشار عز الديف )د،ت( إلى أنيا " لا تجنح إلى الخياؿ 
الشارد الجمكح، كلا لمتعمؽ المفمسؼ الغامض،كلا لمسطحية الفارغة الجكفاء المغطاة 

ي القصة التي كضع الغرب ليا عشرات القكاعد بقشرة خالية مف بديع العبارة، كليست ى
كالشركط كلكف ىي القصة التي تقكـ عمى سلامة فطرة القاص، كتكفي في تقرير الغرض 
ك فييا تسمسؿ الأحداث كلباقة الحكار، كتصكير الأشخاص، كتنبع فكرتيا مف أجناس 

سمكب الرائع النفكس، كىي في ذلؾ كمو كفي غيره الكسيمة المشتياة لمنفس الطمقة، كالأ
 (.٘ٔالمخدر لمكجداف " )ص

سبيؿ القرآف الكريـ في تكظيؼ القصة  -صمى ا﵀ عميو كسمـ -كقد اتبع الرسكؿ 
مف أجؿ نشر مبادئ الإسلاـ في نفكس المسمميف، حيث اتخذىا أسمكبنا ميمنا مف أساليب 

لمناخ البيئة الدعكة، يحمميا كثيرنا مف القيـ الإسلامية، ككاف استخداـ القصة استجابة 
صمى ا﵀ عميو  -لسماع القصة حيث كجد مف المستمعيف الرغبة إلييا، ككاف النبي 

يكرر القصة الكاحدة أكثر مف مرة كفي أكثر مف مجمس، كذلؾ لتجدد الكافديف مف  -كسمـ
 (. ٕٗ-ٔٗ: صٜٜٙٔالصحابة عمى مجمسو )شكماف، 

القرآف الكريـ كترسـ أكؿ مف سمؾ مسمؾ  -صمى ا﵀ عميو كسمـ -ككاف الرسكؿ
ا  خطاه، حيث اتخذ مف القصة كسيمة لبمكغ الغرض الديني، فالقصة النبكية تحقؽ غرضن

متاع لمعاطفة بأسمكب حكيـ  -كىي الغاية الأكلى -دينينا ك آخر أدبينا، فيي إقناع لمعقؿ كا 
 كىادؼ.

: كتعد القصة مف الأساليب التربكية الفعالة؛ حيث تساعد بما فييا مف مككنات
كأشخاص كأحداث عمى تقريب المفاىيـ المجردة، فالقصة تعمؿ عمى تحريؾ الكجداف 
كتؤثر في النفس، كما أف لمقصة أسمكبنا جذابنا أجدل أثرنا كأكثر نفعنا مف أساليب التمقيف، 

 فالقصة ركيزة قكية مف ركائزالتربية الإسلامية، فميا قدرتيا عمى تأثير كالتكجيو. 
لنبكية بخصائص فريدة ميزتيا عف ما سكاىا مف القصص، كما امتازت القصة ا

كتبدك ىذه الخصائص جمية لكؿ مف قرأ ىذه القصص كتأمميا، كيمكف إجماؿ ىذه 
 الخصائص عمى النحك: 
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 القصص النبكم في غالبيا كحى مف ا﵀ عز كجؿ: .ٔ
لِؾَ مِفْ أَنبَا كقد جاء ما يشير إلى ذلؾ في القرآف الكريـ، قاؿ عز كجؿ:  ءِ الْغَيْبِ ذََٰ

ْـ إِذْ  َـ كَمَا كُنتَ لَدَيْيِ ْـ يَكْفُؿُ مَرْيَ ْـ أَيُّيُ ْـ إِذْ يُمْقُكفَ أَقْلَامَيُ  نُكحِيوِ إِلَيْؾَ كَمَا كُنتَ لَدَيْيِ
تِمْؾَ مِفْ أَنبَاءِ الْغَيْبِ نُكحِييَا إِلَيْؾَ مَا كُنتَ تَعْمَمُيَا ، كقاؿ ]ٔٗآؿ عمراف: [ يَخْتَصِمُكفَ 

ذَا فَاصْبِرْ إِف  الْعَاقِبَةَ لِمْمُت قِيفَ أَنتَ كَ  نَحْفُ نَقُصُّ ، كقاؿ ]ٔٗىكد:  [لَا قَكْمُؾَ مِف قَبْؿِ ىََٰ
ف كُنتَ مِف قَبْمِوِ لَمِفَ الْغَافِمِيفَ  ذَا القرآف كَاِ  آؿ  [عَمَيْؾَ أَحْسَفَ الْقَصَصِ بِمَا أَكْحَيْنَا إِلَيْؾَ ىََٰ

، كىذه الميزة ]ٗالنجـ: [إِفْ ىُكَ إِلا  كَحْيه يُكحَىَٰ  عَفِ الْيَكَلَٰ  كَمَا يَنطِؽُ كقاؿ  ،]ٖيكسؼ:
 تضيؼ لصحيح القصص النبكية نكعنا مف القداسة كتزيد الثقة بيا كتقديرىا.

 دافيا تربكية: القصص النبكية قصص ىادفة، كأغراضيا سامية، كأى .ٕ
فالمتأمؿ لمقصص النبكية عمى اختلاؼ أنكاعيا يجد أنيا تشترؾ في غرضيا 

بغرض التربية  -صمى ا﵀ عميو كسمـ -كمقصدىا، فيذه القصص، إنما ساقيا النبي 
صمى ا﵀ عميو  -كالتكجيو كالدعكة ترغيبنا في الخير، كترىيبنا مف الشر، فما كاف النبي 

ص بمختمؼ أنكاعيا لذاتيا كأنماط قصصية ذات طريقة فنية يعرض تمؾ القص -كسمـ
نما كاف  ف كاف ىذا يتحقؽ تبعنا، كا  جميمة، أم أنو لـ يعرضيا لذات الفف القصصي، كا 
يعرضيا كىك يستيدؼ بالدرجة الأكلى المبادئ كالأىداؼ السامية التي يريد نقميا لأمتو 

 (. ٕٚٗ: صٜ٘ٛٔ)الزير، 
 ية، كقكتيا، كتنكعيا: أصالة مكضكعات القصص النبك  .ٖ

المتأمؿ لمكضكعات القصص النبكية يجد أنيا مف النكع الذم يثير في السامع أك 
القارئ كثيرنا مف الانفعالات، كيحرؾ فيو شتى العكاطؼ كالمشاعر، كيجعمو مرتبطنا بمتابعة 
ث القصة إلى نيايتيا، كذلؾ لما تتمتع بو المكضكعات في القصة مف القكة كالأصالة، بحي

تستيكم المتمقي كتشده إلى درجة أف يظؿ المكضكع حينا في تفكيره، عالقنا في ذىنو حتى 
 بعد انتيائو مف القصة بفترة طكيمة.

كمما يمنح مكضكعاتو ىذه الأصالة ما يلاحظ في أفكارىا مف العمؽ كالغنى، إذ 
خطكرة كقضايا تتناكؿ جكانب ميمة مف قيـ الإسلاـ كمبادئو، كما تتناكؿ قضايا غاية في ال

البعث كالثكاب كالعقاب، بالإضافة إلى تناكلو جكانب حية مف حياة الإنساف كسمككو 
كطبائعو بجكانبو المتعددة، كأما الغنى في مكضكعات القصة النبكية كالتنكع فلا أدؿُّ عميو 
مف كثرة القصص التي تربك عف المائة قصة، ككؿ قصة تحمؿ فكرة أك أكثر تعرض قضية 

انبنا مف جكانبيا، ككؿ حادثة أك مكقؼ أك علاقة في قصة مف القصص لابد أف ما أك ج
 (. ٖٚٚ: صٜ٘ٛٔتنتيي إلى تقرير فكرة أك نظرة أك مضمكف ما )الزير، 

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura53-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura53-aya4.html
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 الاىتماـ بالناحية الشعكرية:  .ٗ
كنعني بذلؾ ترفع القصة عف قيكد الزماف كالمكاف لتستكعب الحياة كميا كتبقى 

خاص المفترضيف فييا فبعض القص اص يصكر لنا الحكادث آثارىا حتى بعد فناء الأش
كالشخصيات بغاية الدقة كالبراعة مف الناحية القصصية، كلكنو لا يتجاكز بناء محيط ىذه 
 –الحكادث المحدكدة كلا محيط الفترة الزمنية التي تجرم فييا الحكادث، كبعضيـ يكفقنا 

ننيا الخالدة كأكضاعيا الككنية كأقدارىا كجينا لكجو أماـ الحياة كميا: س –بعد الحكادث 
الشاممة.كمف سماتيا أيضان الصدؽ ،كالكاقعية ،كالالتزاـ،كدقة الإيجاز كبراعة الإعجاز، 
كبساطة التعبير كعدـ التكمؼ ،كاستخداـ أساليب بلاغية كالتشكيؽ كالتصكير لمشخصيات 

 كالعكاطؼ كالانفعالات كالمشاىد كالمكاقؼ.
يسعى القصص النبكم لغرس المفاىيـ كالمبادئ كالاتجاىات  دينية:القيـ السمككية ال

كالسمككيات التي تسكد لدل الأشخاص المتدينيف كالمتأثريف بالأحكاـ الدينية كالسعي كراء 
نكاىيو كاىتماميـ بآخرتيـ أكثر مف  كتنفيذنا لأكامره كاجتناب -عز كجؿ -رضا ا﵀ 

اىديف كالصالحيف. كتبرز لنا أىمية القيـ الدينية دنياىـ، إذ إف يقتدكف برجاؿ الديف كالز 
 ،  (:  ٜٕ: ص ٜٕٓٓالتي يكتسبيا أطفاؿ الركضة في سمككيـ أنيا) برىكـ

 .تحرر الطفؿ مف العبكدية لغير ا﵀ أك الخضكع لسكاه 
  عميـ السلاـ  -كجميع رسؿ ا﵀  -صمي ا﵀ عميو كسمـ -تعممو محبة النبي

 .كاتخاذىـ قدكة حسنة -جميعنا 
 .تعممو الإيماف باليكـ الآخر، فيتعكد عمى التحضير ليذا اليكـ منذ صغره 
 .تعممو الخكؼ مف ا﵀ فيحفظ حقكقو في أقكالو كأفعالو 
  تقكم إيمانو بالملائكة كتجعمو يشعر بالأنس كالطمأنينة، كينشطو لعبادة ا﵀ كما

 تعبده الملائكة في الميؿ كالنيار.
 ذم خمؽ الملائكة.تجعمو يشعر بعظمة الخالؽ ال 
 " :كما تعممو ىذه القيـ 

 الإيماف بجميع الكتب الإليية. -
 التصديؽ بالحؽ الذم جاءت بو الكتب. -
 الإيماف بأف القرآف آخر الكتب الإليية كلا كتاب بعده. -
 لمقرآف مف التحريؼ كالتبديؿ كالتغيير. -تعالي  -العمـ بحفظ ا﵀  -
 فة كبو صلاح الدنيا كالآخرة ".الإيماف بأف القرآف الكريـ جاء لمناس كا -
  .تجعمو يتخمؽ بخمؽ الإسلاـ كيحفظ أحكامو كحدكده 
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كيتـ تقديـ القيـ السمككية الدينية الإسلامية لأطفاؿ الركضة بطرؽ متعددة، فقد 
يتـ تقديميا عف طريؽ تمثيؿ القصص الدينية أك الأفلاـ التعميمية الدينية أك الأناشيد 

بنا، الذم يقدـ في رياض الأطفاؿ، كيعمـ الأطفاؿ الإيماف با﵀، كأنو الدينية مثؿ نشيد ا﵀ ر 
كحده خالؽ ىذا الككف، ككما يعد المنيج الذم يقدـ لطبة رياض الأطفاؿ مف أىـ كسائؿ 
تعميـ القيـ السمككية الدينية للأطفاؿ، حيث يعمؿ عمى تطكير القيـ السمككية الدينية 

، احتراـ شعائر الديف، ترسيخ كتعميؽ انتماء الطفؿ للأطفاؿ مف خلاؿ: تطكير كعي الطفؿ
 (.ٛٔ: ص ٖٕٔٓ)خميفة،  لمديف الإسلامي
مما سبؽ، أف أعظـ أىداؼ القيـ السمككية الدينية لأطفاؿ الركضة تتمثؿ  نمحظ

 كربو، كىذه ىي الغاية القصكل لمقيـ السمككية الدينية. في تنظيـ العلاقة بينو كبيف
يظير أف القيـ السمككية الاجتماعية لـ تنبع مف فراغ، بػؿ عية: القيـ السمككية الاجتما

ىػي قػيـ ثابتػػة كمكتسػبة، يكتسػػبيا الفػرد مػػف مصػادر مختمفػػة، كىػي إحػػدل عكامػؿ الضػػبط 
المجتمعي، فيي التي تكجو الفرد في تعاملاتو المختمفػة فػي المجتمػع، كتقػكـ بحمايتػو مػف 

 اد المجتمع.الانحراؼ السمككي، كتجعمو فردنا سكينا مف أفر 
كبالنسبة لطفؿ رياض الأطفاؿ، فيذه القيـ السمككية ىي التي تجعؿ منو إنساننا 
ا، متعاكننا، يؤثر الآخريف عمى نفسو، كيسعى إلى راحتيـ كرضاىـ بحيث يجد في  صالحن

 ذلؾ سعادتو.
كالقصص النبكم للأطفاؿ يمكف أف يسيـ في تككيف السجايا كالأخلاؽ الحميدة 

ـ المقبكؿ عند المجتمع، كمعركؼ أف خمؽ الطفؿ كسجاياه تتككف كتأخذ كالسمكؾ القكي
 (. ٕٗ٘: صٜٗٛٔشكميا الكاضح في الخامسة مف عمره )قميحو، 

( أف لمقصة الدينية دكرنا في تربية الطفؿ مف الناحية ٕ٘ٔٓكيرل البرم )
م يعيش الاجتماعية؛ إذ تزكدىـ بالحقائؽ المختمفة كالمعمكمات العامة عف المجتمع الذ

ا فيو،  عداده ليعيش إيجابينا متكيفنا مع المجتمع، مندمجن فيو كعف العالـ مف حكلو، كا 
كممتزمنا بأنماط سمككية إسلامية تقكـ عمى الحب كالعدؿ كالمساكاة كالخير للإنسانية 
جمعاء، كذلؾ بتفاعمو مع أحداث القصة، كتقمصو لشخصيات أبطاليا، كتعرفو إلى أنماط 

مكؾ الاجتماعي المتضمف في القصة التي يستمع إلييا أك يقرأىا مختمفة مف الس
(. كيمكف استعماؿ القصة الحركية، التي فييا يقكـ الأطفاؿ بتمثيؿ أحداث القصة ٕٜٕ)ص

في الكاقع، كىذا قد يساعد عمي فيـ الطفؿ لمغزم القصة بطريقة أبسط كأسيؿ، كىي تقدـ 
 جتماعية لدييـ مف خلاؿ الممارسة.لرياض الأطفاؿ، لتنمية القيـ السمككية الا
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)محمد،  لأطفاؿ الركضة في النقاط الآتية الاجتماعيةكتبرز أىمية القيـ السمككية  
 (: ٓٙ، صٕٛٓٓ
  تعمؿ عمى تدريب الطفؿ عمى السمكؾ الاجتماعي السكم كنبذ السمكؾ غير"

 .السكم
  الحياةتعمؿ عمى تدريب الأطفاؿ عمى العادات الاجتماعية التي تفي بحاجات. 
  تساعد في تقريب الاتصاؿ بيف الأطفاؿ؛ لأنيا تمثؿ إحدل كسائؿ الاتصاؿ التي

 .تجمعيـ عمى ىدؼ كاحد كلغة كاحدة كقيمة كاحدة
 تقي الأطفاؿ مف المشكلات السمككية.  
 ."تنمي ميارة التعاكف كالمشاركة الاجتماعية لدل الأطفاؿ 
 عي.تنشر التسامح بيف الأطفاؿ، كتنمي حسيـ الاجتما 
 .تنمي الذكاء الاجتماعي لمطفؿ 
 .كتعمـ الأطفاؿ أدبيات الحكار كالمناقشة 
 .تسمح لمطفؿ بالتكيؼ الاجتماعي كالاندماج في المجتمع 

 رياض الأطفاؿ:
مرحمة رياض الأطفاؿ ىي مرحمة ميمة، فكؿ خبرة في الحياة ليا اتصاؿ كثيؽ 

بأف أطفاؿ الركضة غير قادريف عمى كعلاقة متينة بيذه المرحمة، كقد كاف الاعتقاد السائد 
إدراؾ الأحداث مف حكليا كاستيعابيا، كلكف مع تطكر العمـ كالتكنكلكجيا كثكرة المعرفة 
التي شممت كؿ جكانب الحياة بدأ التكجو إلى الاىتماـ بيذه المرحمة مف الطفكلة، حيث 

 ـ أينما كانكا.أدرؾ الإنساف أىمية مخاطبة الأطفاؿ بمغتيـ، كأسمكبيـ، كالتكجو إليي
"إف الركضة مكممو لمبيت في أداء الميمة بالنسبة لمطفؿ، كليست بديلا عنو، 
كلكنيا تحتفظ بخبرات فريدة؛ لككنيا تكفر للأطفاؿ أكؿ فرصة يختمطكف فييا معنا، خارج 
بيكتيـ لمف ىـ في نفس السف، كتعمؿ الركضة عمى تنمية الاتجاىات لدييـ نحك أنفسيـ، 

: ص ٜٙٛٔا سيككف لو أثره فيما يتعممكنو في المستقبؿ " )المدفع، كنحك غيرىـ مم
ٗٙ.) 

كتعد مرحمة رياض الأطفاؿ ىي أنسب مكاف لتعميـ القيـ السمككية الدينية 
كالاجتماعية للأطفاؿ؛ لأف الأطفاؿ بطبعيـ يحبكف الحرية، كليذا يستجيبكف أكثر لمتكجيو 

ستطيع أف يمارس مياراتو الحركية، كيعمؿ إذا اقترف بالحرية، كالمكاف المناسب، حيث ي
بطريقتو الخاصة، كبالتالي يستخدـ جسمو بشكؿ فعاؿ، كرياض الأطفاؿ يتكافر فييا 
المكاف الكاسع كالمعدات اللازمة لذلؾ، كبالتالي يمكف مزج المتعة بالنصيحة كالتكجيو، 
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تمتع في نفس عندىا سيككف الطفؿ أكثر إنصاتنا لمنصائح كالتكجييات، فيك يتعمـ كي
 الكقت. 

( أنو: "يجب تنظيـ الحياة داخؿ الركضة بحيث تكجو الأطفاؿ ٕ٘ٓٓكيرل خمؼ )
إلى التعاكف، كما تنمى الأنشطة الاجتماعية لدل الطفؿ احتراـ القكاعد كالتعميمات كأىمية 
احتراـ ممتمكات الغير كالجماعة كمناقشة المشكلات، كأف لكؿ منا حقكؽ كعميو كاجبات، 

 -المفاىيـ الاجتماعية التي يكتسبيا الطفؿ في الركضة القيـ كالعادات كالتقاليد كمف 
المجتمع كمعرفة الحقكؽ كالكاجبات كمعرفة الأدكار  –الحياة الاجتماعية مشاركة 

الاجتماعية. كيتـ ذلؾ في الركضة مف خلاؿ فرص المعب كالعمؿ مع أطفاؿ آخريف في مثؿ 
 (.ٕ٘ٔسرة كتمثيؿ القصص كتقمص الأدكار" )ص سنو كالمعب الدرامي في ركف الأ

ك لمعممة رياض الأطفاؿ دكره كبيره في إكساب الطفؿ بعض القيـ السمككية الاجتماعية   
فيي مف تكجو النصائح للأطفاؿ؛ كالأطفاؿ يستمعكف لنصائحيا كينفذكىا، كلابد ليا أف 

طفاؿ قيـ التعاكف كالإيثار تركز عمى تدعيـ القيـ السمككية الاجتماعية لمطفؿ، كتعمـ الأ
 كمساعدة الآخريف ككؿ ىذه الصفات الحميدة.

كلكي تتعامؿ معممة رياض الأطفاؿ مع الأطفاؿ يجدر التزاميا ببعض الصفات 
الاجتماعية؛ حتى تكسبيـ التنشئة الاجتماعية الصحيحة كمف ىذه الصفات) خمؼ، 

 (: ٖ٘ٔ: ص ٕ٘ٓٓ
 يـ بغض النظر عف أكضاعيـ "محبة للأطفاؿ كعطكفة عمييـ متقبمة ل

 الاجتماعية كالإيماف بأىمية تكجيييـ كرعايتيـ بالنسبة لمستقبؿ المجتمع نفسو. 
  حازمة مع الأطفاؿ بغير عنؼ كتحسف إثابة الطفؿ كمدحو عمى ما يأتي مف

  أفعاؿ حسنة.
  لدييا ميارات اجتماعية تمكنيا مف التعامؿ مع الأطفاؿ كالزميلات كالزملاء

 لأمكر كالمؤسسات المختمفة التي ليا صمة بعمميا. كأكلياء ا
  خلاص كمؤدية عمميا، كىى سعيدة مبتسمة محبة لعمميا مقبمة عميو بحماس كا 

 متفائمة مرحة كذلؾ حتى تنقؿ الأمف كالطمأنينة إلى نفكس الأطفاؿ. 
  عمى درجة كبيرة مف النضج العاطفي كالاتزاف النفسي كالثقة بالنفس كلدييا

 بي عف نفسيا ك عمميا. مفيكـ إيجا
 ."تتميز بسرعة البديية كالمركنة حتى تستطيع مكاجية متطمبات العمؿ 

ا، مثؿ: الأفلاـ التعميمية،  كللأنشطة التعميمية في رياض الأطفاؿ دكره أيضن
كالأناشيد، كالمسرح، كالرياضة، فكميا كسائؿ تدعـ القيـ السمككية الاجتماعية لطفؿ رياض 

 كتعمؿ عمى تشكيؿ الكعي الاجتماعي لو، كتبعده عف العزلة كالأنانية.الأطفاؿ كتنمييا، 
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 الدراسات السابقة
 لبعض ىذه الدراسات:  عرضفيما يمي 

 الدراسات العربية:  - أ
( ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل فاعمية برنامج مقترح ٕٚٔٓدراسة )الراشد،  -ٔ

خلاقية كالدينية باستخداـ القصص كالأناشيد الإلكتركنية في تنمية بعض القيـ الأ
لدل طفؿ الركضة، حيث استخدمت الباحثة التصميـ التجريبي بالطريقة العشكائية، 

-ٗ( طفؿ كطفمة مف الأطفاؿ مف المرحمة العمرية مف )ٗٓٔكتككنت العينة مف )
( بالركضة السابعة بمدينة الرياض، كالذيف لـ يحققكا المستكل المطمكب للأداء ٙ

ية المصكرة، كتككنت أدكات الدراسة مف اختبار تقدير عمى مقياس القيـ الأخلاق
الذكاء لجكدانؼ كىاريس، كاستمارة المستكل الاجتماعي كالاقتصادم للأسرة، 
كمقياس القيـ الأخلاقية كالدينية )مف إعداد الباحثة( كمجمكعة مف القصص 

ا بيف كالأشعار كالأناشيد الإلكتركنية كأسفرت النتائج عف كجكد فركؽ دالة إحصائين 
متكسطي درجات أطفاؿ المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج كبعده لصالح 
التطبيؽ البعدم، كما كجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات أطفاؿ 
المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج لصالح المجمكعة التجريبية، 

الة إحصائينا بيف الذككر كالإناث في كما دلت النتائج عمى أنو لا تكجد فركؽ د
اكتساب القيـ الأخلاقية، كقد انتيى البحث بمجمكعة مف التكصيات التي تدعك إلى 
الاىتماـ بالبرامج التربكية التي تعتمد عمى الأساليب الحديثة في تنمية القيـ 

 كتثقيؼ الطفؿ. 
رسكـ المتحركة (، ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية استخداـ الٕٙٔٓدراسة )قرباف،  -ٕ

في تنمية بعض القيـ الاجتماعية للأطفاؿ الركضة في مدينة مكة المكرمة، كاتبعت 
الدراسة المنيج شبو التجريبي في استخداـ اختبار تحصيمي مصكر تـ بناؤه 
اعتمادنا عمى محتكل كأىداؼ أربع أىداؼ لمرسكـ المتحركة أعدتيا الباحثة لغرض 

( طفلان مف الركضة ٓ٘ينة قصدية مككنة مف )الدراسة، كطبقت الدراسة عمى ع
العاشرة، كتـ تكزيعيـ بالتساكم عمى مجمكعتيف: إحداىما تجريبية كالأخرل 
ضابطة، كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ دالة إحصائية بيف متكسطات أداء 
المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمستكل القيـ الاجتماعية 

مجمكعة التجريبية، الأمر الذم يعني فعالية التدريس في استخداـ قصص لصالح ال
الرسكـ المتحركة في تنمية القيـ الاجتماعية، كتكصمت الباحثة إلى أىمية استخداـ 
الكسائط المتعددة كخاصة أفلاـ الرسكـ المتحركة في التدريس برياض الأطفاؿ، 
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عداد قصص الكحدات التعميمية عمى شكؿ رسكـ متح ركة بما يساعد المعممات في كا 
 تحقيؽ أىداؼ التدريس كتنمية المفاىيـ كالقيـ لدل الأطفاؿ في ىذه المرحمة.

(، ىدفت إلى معرفة دكر القصة الدينية في تربية الطفؿ، ٕ٘ٔٓدراسة )البرم،   -ٖ
بالتعرؼ عمى مفيكـ القصة الدينية، كمصادرىا، كأىدافيا، كدكرىا في تطكير القيـ 

سمكؾ. كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي، ككانت دراسة البرم في الأخلاقية كال
جامعة آؿ البيت في الأردف ككشفت الدراسة عف نتائج مف أىميا: أىمية القصة 
الدينية في ترسيخ العقيدة الإسلامية في نفس الطفؿ، كربطو بالقرآف الكريـ كالسنة 

لقيـ الخمقية الفاضمة، النبكية المطيرة، كبالتاريخ الإسلامي ،كتبصير الطفؿ با
كتنمية إعجابو كحبو لمصفات الطيبة، كتحذير الطفؿ مف السمككيات كالرذائؿ 

 المنافية لمبادئ الإسلاـ كآدابو.
(، ىدفت إلى تحديد القيـ الخمقية التي ينبغي تكافرىا في ٕٗٔٓدراسة )مكسي،  -ٗ

عداد برنامج لتنمية بعض القيـ الخمقية لدل طفؿ ال ركضة منيج الركضة، كا 
كقياس فعالية ىذا البرنامج، كاستخدمت الدراسة المنيج الكصفي كالتجريبي، 
كالاستبانة كالملاحظة كأدكات لجمع البيانات مف عينة الدراسة التي تككنت مف 

( طفلان مف أطفاؿ إحدل الركضات بمحافظة القاىرة، كتكصمت الدراسة إلى أف ٓٗ)
ا في استيعاب المفاىيـ كالقيـ  الأطفاؿ الذيف تعرضكا لمبرنامج قد حققكا نمكنا كاضحن

التي تضمنيا البرنامج، كظير تحسف كاضح في سمككياتيـ الإيجابية نحك بعضيـ 
(، ىدفت الدراسة عف القيـ التربكية المتضمنة في ٕٔٔٓببعض. دراسة )فراج، 

القصص النبكم في صحيح مسمـ بيدؼ تحديد منظكمة القيـ المستقبمية التي 
كما ذكر -رىا مف القرآف كالسنة كالنبكية،، كقد استخدمت الدراسةتستمد مصاد

المنيج الأصكلي القائـ عمى الاستدلاؿ مع الاعتماد عمى طريقة الاستنباط  -الباحث
كذلؾ لتعدد أدكاتو، كقد استخدمت الدراسة استمارة تحميؿ المضمكف، كذلؾ لمكشؼ 

صمت الدراسة إلى ضركرة عف القيـ التربكية المتضمنة في القصص النبكم، كتك 
تفعيؿ القيـ مف خلاؿ المؤسسات التربكية: المدرسة، المسجد، الأسرة، ككسائؿ 

 الإعلاـ.
(، ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب الرسكؿ في تربية ٕٔٔٓدراسة )اليكيمؿ،  -٘

الأطفاؿ كالمراىقيف مف صحابتو كأبنائيـ للاقتداء بو في حؿ المشكلات في مرحمتي 
اىقة في مجتمعنا كتزكيد المربيف بأساليب تربكية ناجحة لتطبيقيا الطفكلة كالمر 

كالإفادة منيا، كاستخدمت الدراسة المنيج الكصفي التحميمي كالاستبانة كأداة لجمع 
البيانات. كتككف مجتمع الدراسة مف فئات الطلاب المراىقيف في المدارس 
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مربيف كالمرشديف المتكسطة كالثانكية كمراكز الأحداث، كطلاب الجامعة كال
المشرفيف كالمديريف مف الذككر كالإناث بالمنطقة الشرقية في المممكة العربية 

( فردًّا مف مجتمع الدراسة اختيركا ٖ٘ٔالسعكدية. أما عينة الدراسة فشممت )
أف أساليب التربية التي استخدميا  :كمف نتائج الدراسة بالطريقة العشكائية.

: )التربية بالقصة، كالتربية بالمكعظة، كالجمع بيف الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ
الترغيب كالترىيب، كالإقناع العقمي، كاستخداـ الحكار كالمناقشة( كانت تربية ذات 

إشراؾ المراىؽ في أنشطة المجتمع  ،أبعاد نفسية كاجتماعية كسمككية كدينية
التعامؿ ، لوالجماعية كالنكادم كالرحلات تسيـ في القضاء عمى الصفات السمبية 

 الشفاؼ كالصريح كالكاضح مع المراىؽ تجعؿ مف شخصيتو جادة كمسؤكلو.
(، ىدفت إلى التعرؼ عمى مفيكـ القصة في القرآف الكريـ، ٕٓٔٓ دراسة )ىزازم، -ٙ

كأنكاع القصة كمميزاتيا في القرآف الكريـ، بالإضافة إلى الكشؼ عف المبادئ كالقيـ 
القصص القرآني، كاستخدمت الدراسة المنيج كالسمككيات التربكية المتضمنة في 

الكصفي التحميمي، كأسمكب تحميؿ المضمكف لمقصص القرآني لجمع المعمكمات، 
كتكصمت الدراسة إلى أف القصة تحتؿ مكاننا متصدرنا بيف الأساليب التربكية 
المستخدمة لتربية الطفؿ. ككذلؾ أف القيـ التربكية مف خلاؿ القصص القرآني 

 حؿ الكثير مف المشكلات كالصعكبات التي تعترض المتعمميف.تساعد في 
(، ىدفت إلى تكضيح معنى القصة كبياف علاقتيا بتربية ٜٕٔٓدراسة )الجفرم،  -ٚ

براز خصائص نمك أطفاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ. بالإضافة إلى كضع  الطفؿ، كا 
ت تصكر مقترح لمتطبيقات التربكية لمقصة في مرحمة رياض الأطفاؿ، كاستخدم

الإسلامية مف أنجح  الدراسة المنيج الكصفي، كتكصمت إلى أف القصة التربكية
التربية  بيا لتحقيؽ أىػداؼ الأساليب التربكية التي يمكف مف خلاؿ الاستعانة

الإسلامية، كأنّو يجب انتقاءىا حسب ما يتلاءـ مع المرحمة العمرية لمطلاب 
لتحقؽ الأىداؼ  طمب أساسي كميـعرضيا كتدريسيا، م المقدمة ليـ، كالميارة في

 المنشكدة.
(، ىدفت إلى التعرؼ عمى أىـ القيـ الخمقية التي ينبغي ٕٚٓٓدراسة )إبراىيـ،  -ٛ

( سنكات مف كجية نظر معممات كمديرات ٙ-٘تنميتيا لدل أطفاؿ الرياض سف )
عداد كاختبار القيـ الخمقية لدل أطفاؿ الرياض كالتحقؽ مف  كمكجيات الرياض، كا 

عالية برنامج الأنشطة التربكية المقترح في تنمية بعض القيـ الخمقية لدل مدل ف
عينة مف أطفاؿ الرياض في مصر، كاعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي الذم 

( مف الذككر ٕٓ) تككف مف مجمكعة ضابطة كمجمكعة تجريبية كتككنت العينة مف
اسة إلى عدة نتائج منيا: ( مف الإناث في كؿ مف المجمكعتيف، كتكصمت الدر ٕٓك)
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كجكد قيـ خمقية ينبغي تنميتيا لدل أطفاؿ الرياض،كىذه القيـ كالنسب المئكية ىي 
%، كالطاعة ٜ٘%، كالتعاطؼ ٚٙ,ٜ٘%، الإثار ٜٙ%، كالصدؽ ٖٖ,ٜٚالأمانة 

( بيف ٔٓ,ٓ%،.كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل )ٖٜ%، كالتعاكف ٜٗ
التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم عمى أبعاد متكسطات درجة أطفاؿ المجمكعة 

اختبار القيـ الخمقية كالدرجة الكمية للاختبار لصالح القياس البعدم، كىذه النتيجة 
تبرز فاعمية البرنامج في تنمية القيـ الخمقية المستيدفة في صكرة دالة ككاضحة 

ستيـ للأنشطة لدل الأطفاؿ في المجمكعة التجريبية مف خلاؿ مشاركتيـ كممار 
التي تضمنيا البرنامج مف القصص كغيرىا.كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف 
متكسطات درجات أطفاؿ المجمكعة التجريبية كمتكسطات درجات أطفاؿ المجمكعة 
الضابطة عمى أبعاد القيـ الخمقية في القياس البعدم لصالح أطفاؿ المجمكعة 

مجمكعة التجريبية الذيف كاظبكا عمى التجريبية، كىذه النتيجة تدؿ عمى تفكؽ ال
الاشتراؾ في أنشطة البرنامج التي أدت إلى اكتسابيـ معايير كقيـ أخلاقية تمثمكىا، 
مما يتيح ليـ تطبيقيا عمى ما يصدركنو مف أحكاـ أخلاقية في التقييـ الشخصي 

 لأفعاؿ الآخريف كتصرفاتـ.
ة المرتبطة بالقيـ الخمقية (، ىدفت إلى تنمية القيـ السمككيٕ٘ٓٓدراسة )نسيـ،  -ٜ

لدل أطفاؿ الرياض في ضكء مكاقؼ مف حياة الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ 
كصحابتو، ككاف مف أساليب تنمية القيـ استخداـ القصة، كاستخدمت المنيج 
التجريبي كأداة الدراسة كانت مقياس السمككيات المرتبطة بالقيـ الخمقية كبطاقة 

( ٓٗ( طفلان في المجمكعة التجريبية ك )ٖٛدراسة مف )الملاحظة، كتككنت عينة ال
طفلان في المجمكعة الضابطة كتـ استخداـ الطريقة العشكائية في إحدل ركضات 
مدينة المنصكرة في مصر، كتكصمت الدراسة إلى عدة نتائج منيا: كجكد فركؽ 
 ذات دلالة إحصائية لدل متكسطات درجات المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة في
التطبيؽ القبمي كالبعدم عمى بطاقة ملاحظة السمككيات المرتبطة بالقيـ الخمقية 
لصالح التطبيؽ البعدم، حيث كضحت الدراسة أف القصة ليا دكر كبير في تعميـ 

 الأطفاؿ آداب السمكؾ كحببت شخصية الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ كصحابتو. 
 الدراسات الأجنبية - ب
بعنكاف: " دعـ التنمية الأخلاقية لمرحمة  (Keup & Mulote, 2014)دراسة  -ٔ

الطفكلة المبكرة مف خلاؿ الكتب القصصية"، كىدفت إلى تحسيف جمسات القصص 
لدعـ التربية الأخلاقية في رياض الأطفاؿ. كذلؾ مف خلاؿ جمسات مناقشة لإعطاء 
فرصة للأطفاؿ لمتفكير كتبادؿ الآراء مع زملائيـ. كتككنت عينة الدراسة مف 
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أطفاؿ تتراكح أعمارىـ ما بيف خمس إلى ست سنكات في  ٓٔإلى  ٙكعة مف مجم
إحدل رياض الأطفاؿ بمدينة كامبي، كتكصمت الدراسة إلى أف القصص تعد الأداة 
الفعالة لمتنمية الأخلاقية، كمف خلاؿ إعطاء الفرصة للأطفاؿ لمتفكير كتبادؿ الآراء 

كا تذكر المآزؽ الأخلاقية في مع زملائيـ أظيرت الدراسة أف الأطفاؿ استطاع
 القصة بعد عدة أسابيع.

برنامج قائـ عمى تنمية  -بعنكاف: "تأثير القصة (Al- Somadi, 2012)دراسة  -ٕ
القيـ الأخلاقية في رياض الأطفاؿ"، كىدفت إلى قياس تأثير برنامج إثرائي قائـ 

ة رياض عمى الكتب القصصية المصكرة لتنمية القيـ الأخلاقية لمطلاب في مرحم
 الأطفاؿ.

كاستخدمت الدراسة المنيج التجريبي كالملاحظة كأداة لجمع البيانات، كتككنت       
( طالبنا كمجمكعة ضابطة شممت ٖٔعينة الدراسة مف مجمكعة تجريبية شممت )

( طالبنا في إحدل الركضات الأىمية بالأردف، حيث تـ تدريس المجمكعة ٖٓ)
ضافة إلى برنامج إثرائي عمى أساس قصة مصكرة التجريبية ببرنامج منتظـ، بالإ

للأطفاؿ. في حيف أف المجمكعة الضابطة تـ تدريسيا بالبرنامج المنتظـ 
( α ٘ٓ.ٓل )فقط.كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستك 

التي أثبتت في نياية المطاؼ كفاءة البرنامج القائـ عمى  لصالح المجمكعة التجريبية
 .لكتب القصصية المصكرة بتنمية القيـ الأخلاقية للأطفاؿا
( بعنكاف: " استخداـ القصص كتربية (Rahiem& Rahim, 2012دراسة   -ٖ

كيؼ يمكف لمعممي رياض  أخلاقية للأطفاؿ الصغار"، كىدفت إلى التعرؼ عمى بياف
ف الأطفاؿ أف يقدمكا التربية الأخلاقية بكاسطة القصص. كتككنت عينة الدراسة م

( ركضة إسلامية أىمية في جنكب تانغيرانغ في إندكنيسيا. كتكصمت الدراسة ٕٓ)
إلى أف عددنا قميلان مف معممي رياض الأطفاؿ يستخدمكف أسمكب القصص لمتربية 
الأخلاقية. كأظيرت الدراسة كذلؾ أف المعمميف يكاجيكف تحدينا في استكشاؼ 

 يـ اليكمية.محتكل القصص كمساعدة الأطفاؿ عمى ربطيا بحيات
 التعقيب عمى الدراسات السابقة: 

 أكجو التشابو كالاختلاؼ بيف الدراسة الحالية كالدراسات السابقة:  -أ 
  ،(، كدراسة )البرم، ٕٚٔٓتشابيت الدراسة الحالية في اليدؼ مع دراسة )الراشد

(، كدراسة )الجفرم، ٕٓٔٓ(، كدراسة )ىزازم، ٕٔٔٓ(، كدراسة )فراج، ٕ٘ٔٓ
 &Rahiem(، كدراسة )Al-somadi,2012ة )(، كدراسٜٕٗٔ

Rahim,2012( كدراسة ،)Keup& Moulote,2014 مف حيث التعرؼ عمى ،)
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( في استخداـ ٕٙٔٓأثر القصص في تنمية القيـ، كتشابيت دراسة )قرباف، 
المنيج الشبو تجريبي مع الدراسة الحالية إضافة إلى أنيا تشابيت مف ناحية أداء 

-Al(، كدراسة )ٕ٘ٓٓ(، كدراسة )نسيـ، ٕٗٔٓكسى، الملاحظة مع دراسة )م
somadi,2012 ككذلؾ تشابيت الدراسة الحالية في النتائج مف حيث أف ،)

مستكل درجات أطفاؿ المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج كاف 
(، كدراسة )قرباف، ٕٚٔٓلصالح المجمكعة التجريبية مع كؿ مف دراسة )الراشد، 

(، كدراسة )نسيـ، ٕٚٓٓ(، كدراسة )إبراىيـ، ٕ٘ٔٓكدراسة )البرم،  (ٕٙٔٓ
-Al(، كدراسة )Keup& Moulote,2014( كدراسة )ٕ٘ٓٓ

somadi,2012 كأثبتت جميع نتائج الدراسات السابقة أف القصة ليا أثر عمى .)
 القيـ السمككية لدل عينة الدراسة. 

 ( كدراسة ٕٗٔٓسة )مكسى، كاختمفت الدراسة الحالية مف ناحية اليدؼ مع درا
(، كما ٕ٘ٓٓ(، كدراسة )نسيـ، ٕٚٓٓ(، كدراسة )إبراىيـ، ٕٔٔٓ)ىكيمؿ، 

اختمفت مف ناحية المنيج حيث إف أغمب الدراسات السابقة استخدمت المنيج 
( كدراسة ٕٗٔٓ(، كدراسة )مكسى، ٕٚٔٓالتجريبي مثؿ: دراسة )الراشد، 

(، Al-somadi,2012دراسة )(، ك ٕ٘ٓٓ(، كدراسة )نسيـ، ٕٚٓٓ)إبراىيـ، 
كاستخدمت الدراسات الباقية المنيج الكصفي كالمنيج الكصفي التحميمي، كما أف 

( استخدمت المنيج الأصكلي القائـ عمى الاستدلاؿ مع ٕٔٔٓدراسة )فراج، 
الاعتماد عمى طريقة الاستنباط، كما استخدمت بعض الدراسات أداة مختمفة ما عدا 

-Al(، كدراسة )ٕ٘ٓٓكدراسة )نسيـ، (، ٕٗٔٓدراسة )مكسى، 
somadi,2012 تختمؼ الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في أنيا (، ككذلؾ

اىتمت بالكشؼ عف أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة، 
حيث كاف منبع أسمكب القصة مف مصدرمْ: الكتاب كالسنة، كذلؾ لتعديؿ سمككيـ 

لمطفؿ باستخداـ أسمكب قصصي نبكم، كما أف ىذه الدراسة  في مرحمة مبكرة
مف خلاليا اكتشاؼ  تفردت باستخداـ المنيج شبو التجريبي في دراسة تأصيمية تـ

القيـ السمككية الدينية كالاجتماعية لأطفاؿ الركضة، كما أف ىذه الدراسة تقكـ عمى 
ؼ عينتيا ك زمانيا كما تفردت باختلا‘الملاحظة في تعديؿ سمككيـ بأسمكب القصة 

 بإحدل رياض الأطفاؿ في مدينة تبكؾ. كمكانيا
: كانػػت الدراسػػات السػػابقة منطمقنػػا لمدراسػػة الإفػػادة مػػف الدراسػػات السػػابقة أكجػػو -ب 

ثػػراء الإطػػار النظػػرم، كالتكجيػػو إلػػى  الحاليػػة؛ حيػػث أفػػادت منيػػا فػػي بمػػكرة المشػػكمة، كا 
تخػػدـ أىػػداؼ الدراسػػة مػػف كتػػب عنػػاكيف المصػػادر الأكليػػة كالمصػػادر الثانكيػػة التػػي 
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كرسائؿ عممية، بالإضػافة إلػى الإفػادة منيػا فػي تصػميـ أداة الدراسػة، كربطيػا بنتػائج 
 الدراسة الحالية.

جراءاتيا:  يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفنا لمطريقة كالإجراءات منيجية الدراسة الميدانية كا 
 لؾ:التي يتـ مف خلاليا تحقيؽ أىداؼ الدراسة، كفيما يمي تفصيؿ ذ

المنيج المستخدـ في البحث ىك المنيج شبو التجريبي، الذم يقكـ  منيج الدراسة: 
عمى اختيار مجمكعات )ضابطة كتجريبية( مف الأفراد، يعالج فييا أثر متغير مستقؿ أك 

(. كفي ىذه الدراسة تـ ٕٗ: ٜٕٓٓأكثر عمى متغير تابع أك أكثر )الجادرم كأبك حمك، 
المتمثؿ في طريقة التدريس: )القصص النبكم( عمى المتغير  بحث أثر المتغير المستقؿ

 التابع: )القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ(.
مف أسئمة الدراسة كفركضيا، فإف  تصميـ الدراسة الحالية ىك التصميـ  انطلاقناك 

  بعدم، كما يأتي: -شبو التجريبي لمجمكعتيف: )تجريبية كضابطة(، بتطبيؽ قبمي
 القياس البعدم تطبيؽ القصص النبكم القياس القبمي المجمكعة
    التجريبية
  ×  الضابطة

 :مجتمع الدراسة كعينتيا
تككّف مجتمع الدراسة مف جميع أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، لمعاـ الدراسي 

( حسب مكقع إدارة التعميـ بمنطقة تبكؾ، ٜٕٗ٘ـ.كالبالغ عددىـ )ٕٛٔٓىػ/ ٜٖٗٔ
نظرنا لكثرة عدد مجتمع البحث كعدـ تكافر الإمكانات لجمعيـ في تجربة كاحدة، فقد ك 

اقتصرت التجربة عمى أطفاؿ الركضة في الركضة الثانية في قكات الأمف العاـ كعينة 
 ممثمة لممجتمع المقصكد. كقد تـ الاختيار القصدم ليذه الركضة للأسباب الآتية:

 سييلات اللازمة لإجراء البحث.تعاكف إدارة الركضة، كتقديـ الت -
 كجكد أكثر مف شُعبة لشعب رياض الأطفاؿ في الركضة. -
 تكافر الأدكات كالإمكانات اللازمة لتطبيؽ الدراسة في الركضة. -
في الركضة، مما سيؿ متابعة تطبيؽ  عمؿ الباحثة التي طبقت الأداة -

 إجراءات الدراسة فييا.
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ضة الثانية في قكات الأمف العاـ بالطريقة كقد تـ اختيار شُعبتيف للأطفاؿ في الرك 
( طفلان كطفمة، الشُعبة )ب( كعدد ٖٓالعشكائية، ىما: الشُعبة )أ( كعدد الأطفاؿ فييا )

( طفلان كطفمة، كقد قاـ الباحثاف باستخداـ التعييف العشكائي لتكزيع ٖٓالأطفاؿ فييا )
الشُعبة )أ( في المجمكعة الشُعبتيف في المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية، حيث جاءت 

التجريبية، كتخضع لاستخداـ القصص النبكم، بينما تككنت المجمكعة الضابطة مف 
الشُعبة )ب(، كلا تخضع لاستخداـ القصص النبكم، بؿ تعممت بالطريقة الاعتيادية. 

 ( يبيف تكزيع أفراد عينة الدراسة في المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة.ٔكالجدكؿ)
 ( تكزيع أفراد عينة الدراسة في المجمكعتيف: التجريبية كالضابطةٕالجدكؿ )
 عدد الأطفاؿ الشُعبة طريقة التدريس المجمكعة
 ٖٓ )أ(  استخداـ القصص القرآني التجريبية
 ٖٓ )ب( الطريقة الاعتيادية الضابطة

 ٓٙ المجمكع   

 :التجربة بدء تكافؤ مجمكعتي الدراسة قبؿ ضبط
 التي الدخيمة العكامؿ لآثار كتجنبنا النتائج، سلامة عمى الحرص مف انطلاقنا
 للاستعماؿ كالتعميـ، قابمة صالحة نتائج لمكصكؿ إلى مف آثارىا كالحد يتكجب ضبطيا،

لضابطة، كتعتمد عمى تكافؤ المجمكعتيف الباحثاف طريقة المجمكعتيف: التجريبية كا تَبنَى
كتطابقيا قبؿ البدء في التجربة، حيث تمت مراعاة تكافؤ المجمكعتيف: التجريبية 
كالضابطة مف حيث اختيار الشعبتيف الداخميتيف في الدراسة بحيث تككف المعممات فييما 

كريكس في تتمتعف بنفس الخبرة التدريسية، كمف نفس المؤىؿ العممي كىك مؤىؿ البكال
رياض الأطفاؿ، كما تـ التأكد مف تكافؤ الأطفاؿ في مجمكعتي الدراسة بالنسبة لمستكل 

التجربة، مف خلاؿ إجراء اختبار "ت" لمعينات المستقمة  بدء امتلاكيـ لمقيـ السمككية قبؿ
(Independent Samples T-test)  لمتحقؽ مف تكافؤ الأطفاؿ في المجمكعتيف، كما

 (.ٖجدكؿ )ىك مكضح في ال
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( نتائج اختبار "ت" لممقارنة بيف درجات طمبة المجمكعتيف: الضابطة ٖالجدكؿ )
 كالتجريبية في القياس القبمي

أبعاد القيـ 
 السمككية

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( تقيمة )
 المحسكبة

درجات 
 الحرية

مستكل 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

القيـ 
السمككية 

 لدينيةا

 ٕٗ.ٓ ٛٙ.ٔ ٖٓ التجريبية
غير  ٛٙٗ.ٓ ٛ٘ ٖٔٚ.ٓ

 ٜٖ.ٓ ٙٚ.ٔ ٖٓ الضابطة دالة

القيـ 
السمككية 
 الاجتماعية 

 ٖٛ.ٓ ٗٙ.ٔ ٖٓ التجريبية
غير  ٜٖ٘.ٓ ٛ٘ ٕٜ٘.ٓ

 ٖ٘.ٓ ٖٚ.ٔ ٖٓ الضابطة دالة

القيـ 
السمككية 
 الكمي

 ٖٗ.ٓ ٙٙ.ٔ ٖٓ التجريبية
غير  ٖٖ٘.ٓ ٛ٘ ٖٜٚ.ٓ

 ٖٔ.ٓ ٗٚ.ٔ ٖٓ ضابطةال دالة

تكجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائينا، بػػيف متكسػػطات درجػػات  ( أنػػو لاٖيتضػػح مػػف الجػػدكؿ )
حيػث  طمبة المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ القبمي لمقيػاس القػيـ السػمككية،

بمغت "ت" لمفركؽ بيف المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس القػيـ 
( كىذه القيـ غير دالة إحصائينا ٖٜٚ.ٓ( ك )ٕٜ٘.ٓ( ك )ٖٔٚ.ٓالسمككية عمى التكالي )

( كىذا يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في القياس القبمي، قبؿ البػدء α= ٘ٓ.ٓعند مستكل )
 Independent)فػي التجربػة، كبالتػالي إمكانيػة اسػتخداـ اختبػار "ت" لمعينػات المسػتقمة 

Samples T-test)  عػف الفػركؽ بػيف طمبػة المجمػكعتيف: التجريبيػة كالضػابطة لمكشػؼ
 في التطبيؽ البعدم لممقياس. 

 :مكاد كأداة الدراسة
 اليدؼ العاـ لتكظيؼ القصص النبكم: مكاد الدراسة )القصص النبكم(: -أ 

إف اليػػدؼ العػػاـ مػػف تكظيػػؼ القصػػص النبػػكم، ىػػك تنميػػة القػػيـ السػػمككية الدينيػػة 
 ضة في مدينة تبكؾ.كالاجتماعية لدل أطفاؿ الرك 

لغػػرض تحقيػػؽ ىػػدؼ الدراسػػة، تمػػت مراجعػػة الأدب  طريقػػة اختيػػار القصػػص النبػػكم:
النظرم كالدراسات السابقة ذات العلاقة بتكظيؼ الأسمكب القصصي فػي التػدريس. كمػف ثػـ 
تػػـ تحميػػؿ المحتػػكل التعميمػػي لممقػػررات، كذلػػؾ بالاسػػتعانة بكػػؿ مػػف كتػػاب الطالػػب كدليػػؿ 
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مف قبؿ كزارة التعميـ، مف أجػؿ اختيػار القصػص النبكيػة التػي تتناسػب مػع  المعممة المقررة
 ( قصة.ٕٔالفئة العمرية لأطفاؿ الركضة، كبمغ عددىا )

تـ تنفيذ الدركس باستخداـ القصص  التكزيع الزمني لتكظيؼ القصص النبكم:
بكاقع  ( قصة نبكية،ٕٔ( أياـ في الأسبكع، حيث تـ تنفيذ )ٖالنبكم خلاؿ شير، كبكاقع )

 قصة كاحدة كؿ يكـ مف الأياـ الثلاثة في الأسبكع.
تمثمت أىـ الكسائؿ كمصادر التعمـ التي تـ استخداميا في الكسائؿ كمصادر التعمـ: 

 تكظيؼ القصص النبكم في الآتي:
 مكقع اليكتيكب عمى شبكة الإنترنت. -
 الحاسكب التعميمي. -
 (.Data showجياز عرض البيانات ) -
 .الصكر التعميمية -
 أدكات ككراسات الرسـ. -
 السبكرة كالأقلاـ. -
 تكجيو الأسئمة المباشرة كأسئمة التفكير. -
 الحكار كالمناقشة بيف الباحثة الميدانية كالأطفاؿ حكؿ أحداث القصة.  -

تـ استخداـ أسمكب التقكيـ البنائي لتحديد مدل تقدـ  أساليب التقكيـ المستخدمة:
لدينية كالاجتماعية خلاؿ الحصة الصفية، حيث يتـ الأطفاؿ كاستيعابيـ لمقيـ السمككية ا

عقد كرشة عمؿ في نياية عرض كؿ قصة، يتـ فييا مناقشة الأطفاؿ بمضمكف القصص 
النبكية المعركضة، كتقييـ مدل اكتسابيـ لمقيـ السمككية المتضمنة في محتكل كؿ قصة 

 عف تطبيؽ أداة مف تمؾ القصص، كما تـ استخداـ أسمكب التقكيـ الختامي، كىك عبارة
الدراسة )مقياس القيـ السمككية( التي أعدىا الباحثاف لقياس القيـ السمككية الدينية 

 كالاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ. 
 أداة الدراسة )بطاقة الملاحظة(: -ب 

لقيػػاس أثػػر المتغيػػر المسػػتقؿ عمػػى المتغيػػر التػػابع، كجمػػع البيانػػات اللازمػػة  بنػػاء الأداة:
بػػار صػػحة فػػركض الدراسػػة، تػػـ إعػػداد بطاقػػة ملاحظػػة القػػيـ السػػمككية لػػدل الأطفػػاؿ لاخت

 )إعداد الباحثيف(. 
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اليدؼ مف بطاقة الملاحظة: تيدؼ بطاقة الملاحظة إلى بياف القيـ السمككية التي تتمثّؿ 
في قياس القيـ السمككية الدينية كالاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، قبؿ 

 القصص النبكم كبعد الانتياء مف تطبيقو.تطبيؽ 
الاطلاع كمراجعة الأدب التربكم كالدراسات السابقة المتعمقة  :إعداد بطاقة الملاحظة

 باستخداـ الأسمكب القصصي.
تحديد المحاكر الرئيسة التي شممتيا بطاقػة الملاحظػة، كقػد تضػمنت محػكريف، ىمػا: "  -

 الاجتماعية".  القيـ السمككية الدينية، كالقيـ السمككية
بنػػاء بطاقػػة الملاحظػػة فػػي صػػكرتيا الأكليػػة، حيػػث تكػػكف كػػؿ محػػكر مػػف المحػػكريف  -

 السابقيف مف مجمكعة مف العبارات، كقد ركعي عند صياغة العبارات أف تككف: 
 .دقيقة كتصؼ القيـ السمككية لدل الأطفاؿ 
  .تصؼ القيمة السمككية التي كضعت لملاحظتيا بدقة 
 مقيـ السمككية اللازمة لمفئة العمرية لأطفاؿ الركضة.مناسبة العبارات ل 
 .كضكح العبارات حتى لا تتسبب في أم خمط أك لبس عمى الذم يقكـ بالملاحظة   
 .أف يككف الأداء السمككي المتضمف في العبارة قابؿ لمملاحظة 

( عبػػارة مكزعػػة عمػػى محػػكريف، ٕٓاشػػتممت الصػػكرة الأكليػػة لبطاقػػة الملاحظػػة عمػػى ) -
( عبارات، كيقيس المحكر الثػاني ٓٔمحكر الأكؿ القيـ السمككية الدينية، كلو )يقيس ال

 ( عبارات.ٓٔالقيـ السمككية الاجتماعية كلو )
تـ تحديد أسمكب تسجيؿ كتقدير الأداء،  :التقدير الكمي للأداء في البطاقةأسمكب 

ة تقديرنا كمينا حيث تـ تحديد لكؿ قيمة فرعية خمس خانات تمثؿ درجة تحقيؽ الأداء، مقدر 
 عمى النحك الآتي :

 ٖ  .درجات إذا حقؽ الطالبػ/ػة أداء القيمة السمككية بدرجة عالية 
  .درجتاف إذا حقؽ الطالبػ/ػة أداء القيمة السمككية بدرجة متكسطة 
  .درجة كاحدة فقط إذا حقؽ الطالبػ/ػة أداء القيمة السمككية بدرجة ضعيفة 
 ة لأداء القيمة السمككية.صفر إذا انعدـ تحقيؽ الطالبػ/ػ 
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 صدؽ الأداة )بطاقة الملاحظة(:
حيث ييدؼ إلى مدل تمثيؿ بطاقة الملاحظة  :اىرم"الصدؽ الظيف "صدؽ المحكم

لمميداف الذم تقيسو، كقد تّـ عرض بطاقة الملاحظة في صكرتيا الأكلية المككنة مف 
حتكاىا، كفي ضكء ( عبارة عمى مجمكعة مف السادة المحكميف؛ لمتأكد مف صدؽ مٕٓ)

آراء المحكميف تـ تعديؿ الصياغة المغكية لبعض العبارات، كتغيير بعض البنكد كحذؼ 
ضافة بنكد جديدة، كمف ثـ أصبحت البطاقة تتصؼ بدرجة مناسبة مف  البعض الآخر، كا 

 صدؽ المحكميف.
يستخدـ لتحديد التجانس الداخمي لبطاقة الملاحظة، بمعنى صدؽ الاتساؽ الداخمي: 

ف كؿ عبارة تيدؼ إلى قياس الكظيفة نفسيا التي تقيسيا العبارات الأخرل في البطاقة، أ
 كيستخدـ في استبعاد الفقرات غير الصالحة. 

كلتحديػػد الاتسػػاؽ الػػداخمي تػػـ بتطبيػػؽ البطاقػػة عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية مككنػػة مػػف 
راد عينػػة إنػػاث(، مػػف خػػارج أفػػ ٓٔذكػػكر ك  ٓٔ( طالبنػػا كطالبػػة فػػي ريػػاض الأطفػػاؿ )ٕٓ)

الدراسة، كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسػكف بػيف كػؿ عبػارة مػف العبػارات مػع الدرجػة الكميػة 
لممعالجػػػات  (SPSS)لممحػػػكر الػػػذل تنتمػػػي إليػػػو، كقػػػد تػػػـ اسػػػتخداـ البرنامجالإحصػػػائي 

بطاقػة ( قيـ معاملات الارتباط لعبارات كؿ محكر مف محػكرمْ ٖ. كيبيف الجدكؿ )الإحصائية
 .الملاحظة

، ( قيـ معاملات الارتباط لقياس مدل الاتساؽ الداخمي لعبارات بطاقة الملاحظةٗدكؿ )الج
 مع الدرجة الكمية لممحكر الكاردة فيو

 محكر
 القيـ السمككية الدينية

 محكر
 القيـ السمككية الاجتماعية

 رقـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 رقـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

ٔ ٓ.ٙٗٔ** ٔ ٓ.ٙٚٓ** 
ٕ ٓ.ٖٚٙ** ٕ ٓ.ٚٗٔ** 
ٖ ٓ.ٙٓٛ** ٖ ٓ.ٕٚ٘** 
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 محكر
 القيـ السمككية الدينية

 محكر
 القيـ السمككية الاجتماعية

 رقـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 رقـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

ٗ ٓ.ٛٗ٘** ٗ ٓ.ٜٙٛ** 
٘ ٓ.ٛٓٓ** ٘ ٓ.ٕٚٗ** 
ٙ ٓ.ٛٔٗ** ٙ ٓ.ٙٚ٘** 
ٚ ٓ.ٜٚٗ** ٚ ٓ.ٜٖٚ** 
ٛ ٓ.ٛٓٙ** ٛ ٓ.ٖٖٙ** 
ٜ ٓ.ٚٔٔ** ٜ ٓ.ٚٗٙ** 
ٔٓ ٓ.ٖٖٚ** ٔٓ ٓ.ٙٚٗ** 

 (.α= ٔٓ.ٓ** معامؿ الارتباط داؿ إحصائيًّا عند مستكل الدلالة )
( إلػى أف جميػع عبػارات بطاقػة الملاحظػة حصػمت عمػى ٗائج فػي الجػدكؿ )تشير النت

معاملات ارتباط عالية مع المحػكر الػذم تنتمػي إليػو، حيػث تراكحػت قػيـ معػاملات الارتبػاط 
لعبػػػارات المحػػػكر الأكؿ: )القػػػيـ السػػػمككية الدينيػػػة( مػػػع الدرجػػػة الكميػػػة لممحػػػكر مػػػا بػػػيف 

(، كىػػذا يػػدؿّ عمػػى مناسػػبة عبػػارات α= ٔٓ.ٓ(، كبدلالػػة إحصػػائية )٘ٗٛ.ٓ( ك)ٛٓٙ.ٓ)
 المحكر الأكؿ لقياس القيـ السمككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ. 

كمػػػػا تراكحػػػػت قػػػػيـ معػػػػاملات الارتبػػػػاط لعبػػػػارات المحػػػػكر الثػػػػاني )القػػػػيـ السػػػػمككية 
ة (، كبدلالػة إحصػائيٖٜٚ.ٓ( ك)ٖٖٙ.ٓالاجتماعية( مع الدرجة الكميػة لممحػكر مػا بػيف )

(α  =ٓ.ٓٔ كىػػذا يػػدؿّ عمػػػى مناسػػبة عبػػػارات المحػػكر الثػػاني لقيػػػاس القػػيـ السػػػمككية ،)
 الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ.

تػـ حسػاب ثبػات بطاقػة الملاحظػة عػف طريػؽ معامػؿ  ثبات الأداة )بطاقػة الملاحظػة(:
 ٘سػػتطلاعية )( مػػف أفػػراد العينػػة الآٔالاتفػػاؽ، حيػػث تػػـ تجريػػب بطاقػػة الملاحظػػة عمػػى )

إناث(؛ لحسػاب مػرات الاتفػاؽ كالاخػتلاؼ بيػدؼ حسػاب ثبػات بطاقػة الملاحظػة  ٘ذككر ك 
كالتأكد مف إعطائيا نتائج مشػابية فػي حػاؿ اسػتخداميا مػرة أخػرل، ككمػا ذكػر جػكف كػكبر 



 ـ ٜٕٔٓلسنة  أكتكبر( الأكؿ، الجزء ٗٛٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 

 -ٖٜ٘- 

(Cooper, 1981, p.27)  فػػإف ىػػذه الطريقػػة تتطمػػب كجػػكد أكثػػر مػػف ملاحِػػظ )اثنػػيف
شخص المراد ملاحظتو كفى نفس الكقت، كأف يعملا بشكؿ مستقؿ كػؿ عادةن( لتحديد أداء ال

عف الآخر، كأف يسػتخدـ كػؿ منيمػا نفػس الرمػكز لتسػجيؿ الأداءات التػي تحػدث فػي أثنػاء 
فترة الملاحظة، كأف ينتيي كلاىما مف التسجيؿ في نفس التكقيت فػي نيايػة الفتػرة الزمنيػة 

ف أف يُحػػدد عػػدد مػػرات الاتفػػاؽ بػػيف لمملاحظػػة، كفػػى ضػػكء ذلػػؾ يمكػػ الكميػػة المخصصػػة
الملاحظيف، ثـ تحسػب نسػبة الاتفػاؽ بػيف الملاحظػيف، كالتػي تػدؿ عمػى مػدل ثبػات بطاقػة 

 : ، كىي(Cooper Equation)الملاحظة، كذلؾ باستخداـ معادلة ككبر 

 معامؿ الاتفاؽ =
 عدد مرات الاتفاؽ بيػف الملاحِظ الأكؿ كالثاني

 xٔٓٓ% 
 + عدد مرات الاختلاؼعدد مرات الاتفاؽ 

  الملاحظػة، حيػث تػـ ملاحظػة كػؿ كفػى ضػكء ىػذه الخطػكات تػـ حسػاب ثبػات بطاقػة
الطفمػ/ػة عمى حدة مرة كاحدة مف قبؿ الباحثة المشاركة فػي البحػث كباحثػة أخػرل مسػاعدة 
ليا، كبعد رصد التقديرات الكمية قاـ الباحثاف بحساب مدل الاتفػاؽ كالاخػتلاؼ بينيػا كبػيف 

 (.٘حثة المساعدة. كقد بمغت قيـ معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف كما في الجدكؿ )البا
 ( يكضح معاملات الثبات لكؿ محكر مف محاكر بطاقة الملاحظة ٘الجدكؿ )

 ككذلؾ لمبطاقة ككؿ
 نسبة الاتفاؽ عدد الفقرات المحكر

 % ٜٓ ٓٔ القيـ السمككية الدينية
 % ٘ٛ ٓٔ القيـ السمككية الاجتماعية

 % ٘.ٚٛ ٕٓ الدرجة الكمية 
( عمى أف نسبة الاتفاؽ بيف الملاحظتػيف عمػى ٘دلت النتائج المكضحة في الجدكؿ )
%( كمػػا بمغػػت نسػػبة الاتفػػاؽ بػػيف الملاحظتػػيف  ٜٓمحػػكر القػػيـ السػػمككية الدينيػػة بمغػػت )

%(، فػػػػي حػػػػيف بمغػػػػت نسػػػػبة الاتفػػػػاؽ بػػػػيف  ٘ٛعمػػػػى محػػػػكر القػػػػيـ السػػػػمككية الدينيػػػػة )
%(، كتعػػد نسػػبة الاتفػػاؽ التػػي تزيػػد عػػف  ٘.ٚٛعمػػى بطاقػػة الملاحظػػة ككػػؿ ) الملاحظتػػيف

%( دالػػة عمػػى ارتفػػاع فػػي ثبػػات البطاقػػة، كىػػذا يعػػد مؤشػػرنا لثبػػات عمميػػة الملاحظػػة،  ٓٛ)
كيػدؿ عمػػى أف البطاقػػة تتمتػع بدرجػػة مقبكلػػة مػف الثبػػات يمكػػف الاطمئنػاف ك تطبيقيػػا عمػػى 

 عينة الدراسة. 
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بما أف كضع الدرجة عمى بطاقة الملاحظة تـ تصميميا  ملاحظة:طريقة تصحيح بطاقة ال
 كفؽ التدريج الرباعي الآتي:

 لـ يحدث ضعيؼ متكسط عالي
ٖ ٕ ٔ ٓ 

( درجات لمعبػارة، التػي يحققيػا الطالبػ/ػػة أداء ٖفإف طريقة التصحيح تككف بحساب )
يػا تحقيػؽ الطالبػ/ػػة القيمة السػمككية بدرجػة عاليػة، فػي حػيف تأخػذ العبػارة التػي ينعػدـ عمي

 لأداء القيمة السمككية الدرجة )صفر(.
بعد أف تـ اعتماد أداة الدراسة مع المشرؼ عمى الدراسة، تـ  إجراءات تطبيؽ الأداة:

 ق كفقنا لمخطكات الآتية:ٜٖٗٔ/ٖٛٗٔتطبيقيا خلاؿ العاـ الجامعي 
 .الحصكؿ عمى المكافقات اللازمة لإجراء الدراسة 
 لقبمػػػػي لأداة الدراسػػػػة )بطاقػػػػة الملاحظػػػػة( عمػػػػى الأطفػػػػاؿ فػػػػي القيػػػػاـ بػػػػالتطبيؽ ا

المجمػػكعتيف: التجريبيػػة كالضػػابطة )التطبيػػؽ القبمػػي( لأغػػراض التأكػػد مػػف تكػػافؤ 
 ( أياـ.ٖالمجمكعتيف قبؿ البدء بالتجربة، كاستغرؽ التطبيؽ القبمي )

 كم، القياـ بالمعالجة التجريبية مف خلاؿ خضكع المجمكعة التجريبية لمقصص النبػ
فػػػي حػػػيف لػػػـ تخضػػػع المجمكعػػػة الضػػػابطة لمقصػػػص النبػػػكم، كخضػػػعت لمطريقػػػة 

 الاعتيادية المعتمدة في الركضة.
 ( أيػػاـ فػػي الأسػػبكع، ٖ( أسػػابيع، كبكاقػػع )ٗاسػػتغرؽ تنفيػػذ المعالجػػة التجريبيػػة )

( قصة نبكية، بكاقع قصة كاحدة في كؿ يػكـ مػف الأيػاـ الثلاثػة ٕٔحيث تـ تنفيذ )
 في الأسبكع.

  الانتياء مف تكظيؼ القصص النبكم بأسبكعيف تػـ إعػادة تطبيػؽ أداة الدراسػة بعد
)بطاقة الملاحظػة( عمػى الأطفػاؿ فػي المجمػكعتيف: التجريبيػة كالضػابطة )التطبيػؽ 

 ( أياـ.ٖالبعدم( كاستغرؽ التطبيؽ البعدم )
  تـ تصحيح إجابات بطاقة الملاحظة، كتفريغيا في جػداكؿ خاصػة بػذلؾ، ثػـ إدخػاؿ

نػػات فػػي الحاسػػكب كمعالجتيػػا إحصػػائينا باسػػتخداـ "الػػرزـ الإحصػػائية لمعمػػكـ البيا
 .(SPSS)الاجتماعية" 

  حُسػػػبت النتػػػائج، كعُرضػػػت فػػػي الفصػػػؿ الرابػػػع، كتػػػـ الخػػػركج بممخػػػص النتػػػػائج
 كالتكصيات كالمقترحات المستقبمية في الفصؿ الخامس.
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: 
مة الدراسػػة كاختبػػار فرضػػياتيا، تػػـ اسػػتخداـ الأسػػاليب الإحصػػائية للإجابػػة عػػف أسػػئ

 Statistical Package for)المناسبة، باستخداـ الحزمة الاجتماعية لمعمكـ الإحصائية 
Social Sciences, SPSS):حيث تـ استخداـ الأساليب الإحصائية الآتية ، 

 (Independent Samples T-test)استخداـ اختبار "ت" لمعينات المسػتقمة  -1
للإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الػػرئيس كالسػػؤاليف الفػػرعييف، كاختبػػار الفرضػػيات المنبثقػػة 

 عنيا.
اسػػتخداـ القصػػص النبػػكم عمػػى القػػيـ  "Effect size"لمكشػػؼ عػػف حجػػـ تػػأثير  -2

فػي حالػة اختبػار  "Effect size" السمككية لدل الأطفاؿ، تـ حساب حجـ التػأثير
 . (Kiess, 1989) "ت" كفؽ المعادلة الآتية

 مربع إيتا =
  ٕقيمة ت

  درجات الحرية + ٕقيمة ت
 

 = تأثير قميؿ. ٖٓ.ٓأقؿ مف  قيمة مربع إيتا
  = تأثير متكسط.ٓٙ.ٓأقؿ مف  – ٖٓ.ٓمف  قيمة مربع إيتا
 فأكثر= تأثير كبير.  ٓٙ.ٓمف  قيمة مربع إيتا
ا لمنتائج التي تكصؿ  عرض تحميؿ النتائج: إلييا البحث يتناكؿ ىذا المحكر عرضن

ّـ الكشؼ عف أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية الدينية كالاجتماعية  الحالي، حيث ت
 لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ.
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 كفيما يمي تكضيحه لمنتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرئيس كالفرضية المنبثقة عنو:

ما أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية لدل ينصّ السؤاؿ الرئيس عمى: "
 أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ ؟".

 كقد انبثؽ عف ىذا السؤاؿ الفرضية البحثية الآتية:
: "لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الفرضية الرئيسية، كتنصّ عمى

(ٓ.ٓ٘ =αبيف متكسطي درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: الضابطة كالتج ) ريبية في
 التطبيؽ البعدم لمقياس القيـ السمككية".

لاختبار ىذه الفرضية، تـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
لدرجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: التجريبية )التي خضعت لمقصص النبكم( كالضابطة 

سمككية ككؿ، كما تـ )التي لـ تخضع لمقصص النبكم( في التطبيؽ البعدم لمقياس القيـ ال
لمتحقؽ مف  (Independent Samples T-test)إجراء اختبار لمعينات المستقمة 

الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف متكسطيّ درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: الضابطة 
كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمقياس القيـ السمككية ككؿ، ككانت النتائج كما ىك مكضح 

 (.ٙ)فػػي الجدكؿ 
( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لمفركؽ بيف متكسطيّ درجات الأطفاؿ في ٙالجدكؿ )

المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمقياس القيـ السمككية ككؿ، كحجـ 
 التأثير لممتغير المستقؿ

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( تقيمة )
 ةالمحسكب

درجات 
 الحرية

مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير

 ٓٗٚ.ٓ *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٛ٘ٛ.ٕٔ ٕٔ.ٓ ٖ٘.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٖٕ.ٓ ٓٛ.ٔ ٖٓ الضابطة كبير

 ( α= ٘ٓ.ٓ* دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )
( أف ىناؾ اختلافنا ظاىرينػا بػيف متكسػطيّ ٙتبُيّف المتكسطات الحسابية في الجدكؿ ) 

مجمػػػكعتيف: الضػػػابطة كالتجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم لمقيػػػاس القػػػيـ درجػػػات طمبػػػة ال
 Independent)السػػػػمككية ككػػػػؿ، كعنػػػػد اسػػػػتخداـ اختبػػػػار "ت" لمعينػػػػات المسػػػػتقمة 

Samples T-test)  لقياس دلالة الفركؽ في المتكسطات الحسابية، أظيػرت النتػائج أف



 ـ ٜٕٔٓلسنة  أكتكبر( الأكؿ، الجزء ٗٛٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 

 -ٖٖٙ- 

"ت" المحسػػػكبة لمفػػػرؽ  الفػػػركؽ بػػػيف المجمػػػكعتيف كػػػاف داؿ إحصػػػائينا، حيػػػث بمغػػػت قيمػػػة
(، حيػػث كانػػت الدلالػػة α= ٘ٓ.ٓ( كىػػذه القيمػػة دالػػة إحصػػائينا عنػػد مسػػتكل )ٛ٘ٛ.ٕٔ)

لصالح طمبة المجمكعة التجريبية التػي خضػعت لمقصػص النبػكم، إذ حصػمكا عمػى متكسػط 
( كىػػك أعمػػى مػػف المتكسػػط الحسػػابي لطمبػػة المجمكعػػة الضػػابطة التػػي لػػـ ٖ٘.ٕحسػػابي )

(. كىذه النتيجة تعنػي أف ٓٛ.ٔكتعممت بالطريقة العادية، كالبالغ )تخضع لمقصص النبكم 
استخداـ القصص النبكم أسيـ في تحسيف القيـ السمككية لػدل أطفػاؿ الركضػة فػي مدينػة 

 تبكؾ، كذلؾ مقارنة بالمجمكعة الضابطة.
كقػػد بمغػػت قيمػػة حجػػـ التػػأثير لاسػػتخداـ القصػػص النبػػكم عمػػى القػػيـ السػػمككية لػػدل 

(، كىػػي قيمػػة كبيػػرة، كتػػدؿ عمػػى أف مػػا نسػػبتو ٓٗٚ.ٓضػػة فػػي مدينػػة تبػػكؾ )أطفػػاؿ الرك 
%( مف التحسف في القػيـ السػمككية ككػؿ لػدل أطفػاؿ الركضػة فػي مدينػة تبػكؾ يُعػزل ٗٚ)

 إلى استخداـ القصص النبكم.
لذا يتـ رفض الفرضػية الإحصػائية المنبثقػة عػف السػؤاؿ الػرئيس، كالتػي تػنصّ عمػى: 

( بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات α= ٘ٓ.ٓلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل )"لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات د
الأطفػػػػاؿ فػػػػي المجمػػػػكعتيف: الضػػػػابطة كالتجريبيػػػػة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدم لمقيػػػػاس القػػػػيـ 
السمككية". كتُقبؿ الفرضية البديمػة، أم أنػو تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل 

(ٓ.ٓ٘ =αبػػيف متكسػػطي درجػػات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: الضػػ ) ابطة كالتجريبيػػة فػػي
التطبيؽ البعػدم لمقيػاس القػيـ السػمككية. بمعنػى أف ىنػاؾ أثػرنا لاسػتخداـ القصػص النبػكم 

 عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ.
( التػي أظيػرت فاعميػة برنػامج ٕٚٔٓكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجػة دراسػة )الراشػد، 

لكتركنيػة فػي تنميػة بعػض القػيـ الأخلاقيػة كالدينيػة مقترح باستخداـ القصػص كالأناشػيد الإ 
( التػي أظيػرت أىميػػة القصػة الدينيػة فػػي ٕ٘ٔٓلػدل طفػؿ الركضػػة، كمػع دراسػة )البػػرم، 

ترسيخ العقيدة الإسلامية في نفػس الطفػؿ كتبصػير الطفػؿ بػالقيـ الخمقيػة الفاضػمة كتحػذيره 
كمػػا تتفػػؽ مػػع دراسػػة )ىػػزازم،  مػػف السػػمككيات كالرذائػػؿ المنافيػػة لمبػػادئ الإسػػلاـ كآدابػػو،

( التي أظيرت أف القصة تحتػؿ مكاننػا متصػدرنا بػيف الأسػاليب المسػتخدمة فػي تربيػة ٕٓٔٓ
( التػػي أظيػػرت أف القصػػة التربكيػػة ٜٕٗٔالطفػػؿ المسػػمـ، كمػػا تتفػػؽ مػػع دراسػػة )الجفػػرم، 

تحقيػػؽ الإسػلامية تُعػػدّ مػف أنجػػح الأسػػاليب التربكيػة التػػي يمكػف مػػف خػػلاؿ الاسػتعانة بيػػا ل
( التي تكصػمت إلػى فعاليػة ٕٚٓٓأىداؼ التربية الإسلامية، كما تتفؽ مع دراسة )إبراىيـ، 

الأنشػػػطة التربكيػػػة كالنشػػػاط القصصػػػي فػػػي تنميػػػة القػػػيـ الأخلاقيػػػة، كمػػػع دراسػػػة )نسػػػيـ، 
( التػػي أظيػػرت أف للأسػػمكب القصصػػي دكرنا كبيػػرنا فػػي تعمػػيـ الأطفػػاؿ آداب السػػمكؾ ٕ٘ٓٓ

كصػحابتو، كمػا تتفػؽ مػع نتيجػة  -صػمى ا﵀ عميػو كسػمـ–الرسػكؿ  كحببت لدييـ شخصية



 أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ
 نقي كميب سميماف البمكم، أ/ د/ حسف عبد ا﵀ القرني                                                     

 -ٖٙٗ- 

التػػي أظيػػػرت كفػػاءة البرنػػػامج القػػائـ عمػػػى الكتػػػب  (Al- Somadi, 2012)دراسػػة 
 (Keup & Mulote, 2014)القصصية في تنمية القيـ الأخلاقيػة للأطفػاؿ. كمػع دراسػة 

 مطمبة.التي أظيرت أف القصص تعد الأداة الفعالة لمتنمية الأخلاقية ل
 & Rahiem)في حيف تختمؼ النتيجة التي تكصمت إلييا الدراسة مع نتيجة دراسة 

Rahim, 2012)  التػػي أظيػػرت أف المعممػػيف يكاجيػػكف تحػػدينا فػػي استكشػػاؼ محتػػكل
 القصص الأخلاقية كمساعدة الأطفاؿ عمى ربطيا بحياتيـ اليكمية. 

 منبثقة عنو:النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الفرعي الأكؿ، كالفرضية ال
ينصّ السؤاؿ الفرعي الأكؿ عمى: "ما أثر القصص النبكم في القيـ السمككية 

 الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ ؟"
 كقد انبثؽ عف ىذا السؤاؿ الفرضية البحثية الآتية:
"لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية الفرضية الفرعيػػة الأكلى، كتنػػصّ عمػػى أنو: 

( بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: الضابطة α= ٘ٓ.ٓ) لعند مستك 
 كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمحكر القيـ السمككية الدينية مف مقياس القيـ السمككية".

لاختبػػار ىػػذه الفرضػػية، تػػـ اسػػتخراج المتكسػػطات الحسػػابية كالانحرافػػات المعياريػػة 
)التػػي خضػػعت لمقصػػص النبػػكم( كالضػػابطة  لػػدرجات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: التجريبيػػة

)التي لـ تخضع لمقصص النبكم( فػي التطبيػؽ البعػدم لمحػكر القػيـ السػمككية الدينيػة مػف 
 Independent)مقيػػاس القػػػيـ السػػػمككية، كمػػػا تػػػـ إجػػػراء اختبػػار لمعينػػػات المسػػػتقمة 

Samples T-test)  لمتحقػػؽ مػػف الدلالػػة الإحصػػائية لمفػػركؽ بػػيف متكسػػطيّ درجػػات
طفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم عمػػى ىػػذا المحػػكر، الأ

 (.ٚككانت النتائج كما ىك مكضح فػػي الجدكؿ )
 
 
 
 
 
 



 ـ ٜٕٔٓلسنة  أكتكبر( الأكؿ، الجزء ٗٛٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
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( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لمفركؽ بيف متكسطيّ درجات الأطفاؿ في ٚالجدكؿ )
كر القيـ السمككية الدينية مف المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمح

 مقياس القيـ السمككية، كحجـ التأثير لممتغير المستقؿ

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

( تقيمة )
 المحسكبة

درجات 
 الحرية

مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير

 ٜٗٙ.ٓ *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٖٖٙ.ٓٔ ٕٛ.ٓ ٘٘.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٕٚ.ٓ ٕٛ.ٔ ٖٓ الضابطة كبير

 ( α= ٘ٓ.ٓ* دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )
( أف ىناؾ اختلافنا ظاىرينػا بػيف متكسػطيّ ٚتبُيّف المتكسطات الحسابية في الجدكؿ ) 

درجات طمبة المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمحػكر القػيـ السػمككية 
اـ اختبػػػػار "ت" لمعينػػػػات المسػػػػتقمة الدينيػػػػة مػػػػف مقيػػػػاس القػػػػيـ السػػػػمككية، كعنػػػػد اسػػػػتخد

(Independent Samples T-test)  ،لقياس دلالة الفركؽ في المتكسطات الحسػابية
أظيػػرت النتػػائج أف الفػػركؽ بػػيف المجمػػكعتيف كػػاف داؿ إحصػػائينا، حيػػث بمغػػت قيمػػة "ت" 

 ٘ٓ.ٓ( كىػػذه القيمػػة دالػػة إحصػػائينا عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )ٖٖٙ.ٓٔالمحسػػكبة لمفػػرؽ )
=α ،) ،حيث كانت الدلالة لصالح طمبة المجمكعة التجريبية التي خضعت لمقصػص النبػكم

( كىػػػك أعمػػػى مػػػف المتكسػػػط الحسػػػابي لطمبػػػة ٘٘.ٕإذ حصػػػمكا عمػػػى متكسػػػط حسػػػابي )
المجمكعػػة الضػػابطة التػػي لػػـ تخضػػع لمقصػػص النبػػكم كتعممػػت بالطريقػػة العاديػػة، كالبػػالغ 

النبػػػكم أسػػػيـ فػػػي تحسػػػيف القػػػيـ (. كىػػػذه النتيجػػػة تعنػػػي أف اسػػػتخداـ القصػػػص ٕٛ.ٔ)
 السمككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلؾ مقارنة بالمجمكعة الضابطة.

كقد بمغت قيمة حجـ التأثير لاسػتخداـ القصػص النبػكم عمػى القػيـ السػمككية الدينيػة 
تو (، كىي قيمة كبيرة، كتدؿ عمػى أف مػا نسػبٜٗٙ.ٓلدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ )

%( مف التحسػف فػي القػيـ السػمككية الدينيػة لػدل أطفػاؿ الركضػة فػي مدينػة تبػكؾ ٜ.ٗٙ)
 يُعزل إلى استخداـ القصص النبكم.

كاسػػػػتكمالان لنتػػػػائج ىػػػػذا السػػػػؤاؿ تػػػػـ اسػػػػتخراج المتكسػػػػطات الحسػػػػابية كالانحرافػػػػات 
المعياريػػة لػػدرجات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: التجريبيػػة )التػػي خضػػعت لمقصػػص النبػػكم( 
كالضػػابطة )التػػي لػػـ تخضػػع لمقصػػص النبػػكم( عمػػى كػػؿ قيمػػة فرعيػػة مػػف القػػيـ السػػمككية 

( فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لمحػػكر القػػيـ السػػمككية الدينيػػة مػػف مقيػػاس القػػيـ ٓٔالدينيػػة الػػػ )
-Independent Samples T)السػػمككية، كمػػا تػػـ إجػػراء اختبػػار لمعينػػات المسػػتقمة 

test)  لمفػػػػركؽ بػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات الأطفػػػػاؿ فػػػػي لمتحقػػػؽ مػػػػف الدلالػػػػة الإحصػػػػائية



 أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ
 نقي كميب سميماف البمكم، أ/ د/ حسف عبد ا﵀ القرني                                                     

 -ٖٙٙ- 

المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم عمػػى كػػؿ قيمػػة فرعيػػة مػػف القػػيـ 
 (.ٛ(، ككانت النتائج كما ىك مكضح فػػي الجدكؿ )ٓٔالسمككية الدينية الػ )

فاؿ ( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لمفركؽ بيف متكسطات درجات الأطٛالجدكؿ )
في المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية عمى كؿ قيمة فرعية مف القيـ السمككية الدينية في 

 التطبيؽ البعدم
المتكسط  العدد المجمكعة القيـ السمككية الدينية

 الحسابي
الانحراؼ 
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عنػػػػػػػدما يرتكػػػػػػػب خطػػػػػػػأ -ٔ
 يستغفر ا﵀. 

 ٚ٘.ٓ ٚ٘.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٗٔٙ.٘ ٖٙ.ٓ ٖٗ.ٕ ٖٓ بيةالتجري
عنػػػد الأكػػػؿ يػػػذكر اسػػػـ -ٕ

 ا﵀. 
 ٖٙ.ٓ ٚٛ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٜٔ٘.ٗ ٔ٘.ٓ ٖ٘.ٕ ٖٓ التجريبية

يعمػػػـ أف ا﵀ تعػػػالى ربػػػو -ٖ
صػػػمى ا﵀ عميػػػو  -كمحمػػػد 
 نبيو كالإسلاـ دينو.  -كسمـ

 ٓ٘.ٓ ٚ٘.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٘٘.ٓ ٜٓ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٜٙٓ.ٗ

يشكر ا﵀ عنػد إحساسػو -ٗ
 بالنعمة. 

 ٙٛ.ٓ ٓٙ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٖٚٓ.ٗ ٖٙ.ٓ ٖٗ.ٕ ٖٓ التجريبية
ينصػػت كييػػتـ عنػػد ذكػػر -٘

 ا﵀ أك سماع القرآف. 
 ٛٙ.ٓ ٖ٘.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٜٓ٘.٘ ٚ٘.ٓ ٓ٘.ٕ ٖٓ التجريبية

)السػػػػػكر  يحفػػػػػظ بعػػػػػض-ٙ
 -القصيرة مف القرآف الكػريـ

 الأدعية القصيرة(. 

 ٛٗ.ٓ ٚٙ.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٘ٗ.ٓ ٚٓ.ٕ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٜٜٜ.ٗ

 ٘ٗ.ٓ ٖٜ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٓٗٗ.٘ ٓ٘.ٓ ٓٙ.ٕ ٖٓ التجريبية يتسـ بآداب الاستئذاف. -ٚ

 ٖٗ.ٓ ٖٔ.ٕ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٙٔ٘.ٗ ٛٗ.ٓ ٚٙ.ٕ ٖٓ التجريبية يحب الككف كخالقو. -ٛ
معرفتػػػو بػػػأف ا﵀ خالقػػػو -ٜ

 كخالؽ الككف جميعنا. 
 ٙٗ.ٓ ٖٛ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٓٛٛ.٘ ٓ٘.ٓ ٚ٘.ٕ ٖٓ التجريبية

اكتسػػػاب سػػػمة الحمػػػد -ٓٔ
 ﵀ عند المكاقؼ المختمفة. 

 ٘ٗ.ٓ ٖٚ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٕٙٗ.ٙ ٔ٘.ٓ ٖ٘.ٕ ٖٓ التجريبية
 ( α= ٘ٓ.ٓ* دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )
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( أف ىناؾ اختلافنا ظاىرينا بيف متكسطات ٛتبُيّف المتكسطات الحسابية في الجدكؿ ) 
درجات طمبة المجمػكعتيف: الضػابطة كالتجريبيػة عمػى كػؿ قيمػة فرعيػة مػف القػيـ السػمككية 

اـ اختبػػػار "ت" لمعينػػػات المسػػػتقمة ( فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم، كعنػػػد اسػػػتخدٓٔالدينيػػػة الػػػػ )
(Independent Samples T-test)  ،لقياس دلالة الفركؽ في المتكسطات الحسػابية

أظيػرت النتػائج أف الفػركؽ بػيف المجمػكعتيف كػاف داؿ إحصػائينا عمػى كػؿ قيمػة فرعيػة مػف 
ية التػي (، حيث كانت الدلالة لصالح طمبة المجمكعة التجريبٓٔالقيـ السمككية الدينية الػ )

خضػػػعت لمقصػػػص النبػػػكم، إذ حصػػػمكا عمػػػى متكسػػػطات حسػػػابية أعمػػػى مػػػف المتكسػػػطات 
الحسػػابية لطمبػػة المجمكعػػة الضػػابطة التػػي لػػـ تخضػػع لمقصػػص النبػػكم كتعممػػت بالطريقػػة 

كىػذه النتيجػة تعنػي أف  (ٓٔالعادية، كذلؾ عمى كػؿ قيمػة مػف القػيـ السػمككية الدينيػة الػػ )
ي تحسػػيف كػػؿ قيمػػة مػف القػػيـ السػػمككية الدينيػػة العشػػر اسػتخداـ القصػػص النبػػكم أسػػيـ فػ

 لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلؾ مقارنة بالمجمكعة الضابطة.
كفػػي ضػػكء النتػػائج السػػابقة يػػتـ رفػػض الفرضػػية الإحصػػائية المنبثقػػة عػػف السػػؤاؿ 
الفرعػػي الأكؿ، كالتػػي تػػنصّ عمػػى أنػػو: "لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل 

(ٓ.ٓ٘ =α بػػيف متكسػػطي درجػػات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي )
التطبيؽ البعدم لمحكر القيـ السمككية الدينية مف مقياس القيـ السمككية". كتُقبؿ الفرضػية 

( بػيف متكسػطي α= ٘ٓ.ٓالبديمة، أم أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مسػتكل )
تيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لمحػػكر القػػيـ درجػػات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكع

السػػمككية الدينيػػة مػػف مقيػػاس القػػيـ السػػمككية. بمعنػػى أف ىنػػاؾ أثػػرنا لاسػػتخداـ القصػػص 
 النبكم عمى القيـ السمككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ.

الانسػاف حيث استخدـ الباحثػاف عػدد مػف القصػص المكجػكد بػاليكتيكب كىػك قصػص 
بالقراف لمكاتب أحمػد بيجػت كىيػة تخػتص ليػذه المرحمػة مرحمػة الطفكلػة ،ككانػت عػدة مػف 
القصػػص مثػػؿ قصػػة أصػػحاب الاخػػدكد ككيػػؼ تعمػػـ الصػػبي عمػػى يػػد الشػػيخ كتػػرؾ السػػاحر 
كنصػػػره ا﵀ عػػػز كجؿ،كأيضػػػا قصػػػة سػػػيدنا سػػػميماف مػػػع النمػػػؿ ككيػػػؼ كانػػػت تحػػػب العمػػػؿ 

ثر عمػى الاطفػاؿ لحػبيـ لمتعاكف،كقصػة أصػحاب الجنػة كالتعاكف فيما بينيـ حيث كاف ليا أ
التػػي تػػدؿ عمػػى أىميػػة مسػػاعدة الاخػػريف كالتصػػدؽ بمػػا أنعػػـ ا﵀ عمينػػا كشػػكره عمػػى نعمػػة 

 كغيرىا مف القصص التي كاف ليا الأثر 
كمػػا أسػػتخدـ الباحثػػاف عػػدد مػػف القصػػص مػػف كتػػاب قصػػص القػػراف لمطفػػؿ لمكاتػػب 

أعطػت الأطفػاؿ أحاديػث مػف كتػاب مػنيج الطفػؿ  ( أيضػإٓٔٓمحمكد المصرم ابك عمػار)
( مػػػػػػف أجػػػػػػؿ تكضػػػػػػيح القػػػػػػيـ السػػػػػػمككيو) ٕٔٔٓالمسػػػػػػمـ لمكاتػػػػػػب محمػػػػػػكد المصػػػػػػرم )



 أثر القصص النبكم عمى القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ
 نقي كميب سميماف البمكم، أ/ د/ حسف عبد ا﵀ القرني                                                     
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الدينيو،كالاجتماعية( مف خلاؿ القصص كالاحاديث ثـ مناقشتيا مع أطفاؿ الركضة إلػى أف 
 كصمت إلى ىذة النتيجة.

ي أظيػرت فاعميػة برنػامج ( التػٕٚٔٓكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجػة دراسػة )الراشػد، 
مقترح باسػتخداـ القصػص كالأناشػيد الإلكتركنيػة فػي تنميػة بعػض القػيـ الدينيػة لػدل طفػؿ 

( التػػي أظيػػرت أىميػػة القصػػة الدينيػػة فػػي ترسػػيخ ٕ٘ٔٓالركضػػة، كمػػع دراسػػة )البػػرم، 
العقيدة الإسلامية في نفػس الطفػؿ كتبصػير الطفػؿ بػالقيـ الخمقيػة الفاضػمة، كمػا تتفػؽ مػع 

( التػػػي أظيػػػرت أف القصػػػة تحتػػػؿ مكاننػػػا متصػػػدرنا بػػػيف الأسػػػاليب ٕٓٔٓة )ىػػػزازم، دراسػػػ
( التػي أظيػرت ٜٕٗٔالمستخدمة في تربية الطفؿ المسمـ، كما تتفؽ مػع دراسػة )الجفػرم، 

أف القصػػة التربكيػػة الإسػػلامية تُعػػدّ مػػف أنجػػح الأسػػاليب التربكيػػة التػػي يمكػػف مػػف خػػلاؿ 
( التػي أظيػرت ٕ٘ٓٓية الإسلامية، كمع دراسة )نسيـ، الاستعانة بيا لتحقيؽ أىداؼ الترب

أف للأسمكب القصصػي دكرنا كبيػرنا فػي تعمػيـ الأطفػاؿ آداب السػمكؾ كحببػت لػدييـ شخصػية 
 ,Al- Somadi)كصحابتو. كما تتفؽ مع نتيجة دراسة  -صمى ا﵀ عميو كسمـ–الرسكؿ 
فػػػي تنميػػػة القػػػيـ  التػػػي أظيػػػرت كفػػػاءة البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى الكتػػػب القصصػػػية (2012

التػي أظيػرت أف القصػص  (Keup & Mulote, 2014)الأخلاقية للأطفاؿ. كمػع دراسػة 
 تعد الأداة الفعالة لمتنمية الأخلاقية لمطمبة.

 & Rahiem)في حيف تختمؼ النتيجة التي تكصمت إلييا الدراسة مع نتيجة دراسة 
Rahim, 2012) استكشػػاؼ محتػػكل  التػػي أظيػػرت أف المعممػػيف يكاجيػػكف تحػػدينا فػػي

 القصص الأخلاقية كمساعدة الأطفاؿ عمى ربطيا بحياتيـ اليكمية. 
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الفرعي الثاني، كالفرضية المنبثقة عنو:

ينصّ السؤاؿ الفرعي الثاني عمى: "ما أثر القصص النبكم في القيـ السمككية 
 الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ ؟"

 انبثؽ عف ىذا السؤاؿ الفرضية البحثية الآتية: كقد
: "لا تكجػد فركؽ ذات دلالة إحصائية الفرضية الفرعية الثانيػة، كتنػصّ عمػى أنو

( بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: الضابطة α= ٘ٓ.ٓ) عند مستػكل
ياس القيـ كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمحكر القيـ السمككية الاجتماعية مف مق

 السمككية".
لاختبػػار ىػػذه الفرضػػية، تػػـ اسػػتخراج المتكسػػطات الحسػػابية كالانحرافػػات المعياريػػة 
لػػدرجات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: التجريبيػػة )التػػي خضػػعت لمقصػػص النبػػكم( كالضػػابطة 
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)التي لـ تخضع لمقصص النبكم( فػي التطبيػؽ البعػدم لمحػكر القػيـ السػمككية الاجتماعيػة 
 Independent)لقػيـ السػمككية، كمػا تػـ إجػػراء اختبػار لمعينػات المسػتقمة مػف مقيػاس ا

Samples T-test)  لمتحقػػؽ مػػف الدلالػػة الإحصػػائية لمفػػركؽ بػػيف متكسػػطيّ درجػػات
الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم عمػػى ىػػذا المحػػكر، 

 (.ٜككانت النتائج كما ىك مكضح فػػي الجدكؿ )
( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لمفركؽ بيف متكسطيّ درجات الأطفاؿ في ٜدكؿ )الج

المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمحكر القيـ السمككية الاجتماعية 
 مف مقياس القيـ السمككية، كحجـ التأثير لممتغير المستقؿ

المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 عيارمالم

( تقيمة )
 المحسكبة

درجات 
 الحرية

مستكل 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير

 ٕٛ.ٓ ٔ٘.ٕ ٖٓ التجريبية
ٜ.ٜٚٛ ٘ٛ ٓ.ٓٓٓ* 

ٓ.ٕٖٙ 
 ٖٓ.ٓ ٛٚ.ٔ ٖٓ الضابطة كبير

 ( α= ٘ٓ.ٓ* دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )
متكسػطيّ ( أف ىناؾ اختلافنا ظاىرينػا بػيف ٜتبُيّف المتكسطات الحسابية في الجدكؿ ) 

درجات طمبة المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمحػكر القػيـ السػمككية 
الاجتماعيػػة مػػف مقيػػػاس القػػيـ السػػػمككية، كعنػػد اسػػتخداـ اختبػػػار "ت" لمعينػػات المسػػػتقمة 

(Independent Samples T-test)  ،لقياس دلالة الفركؽ في المتكسطات الحسػابية
فػػركؽ بػػيف المجمػػكعتيف كػػاف داؿ إحصػػائينا، حيػػث بمغػػت قيمػػة "ت" أظيػػرت النتػػائج أف ال
(، α= ٘ٓ.ٓ( كىذه القيمة دالة إحصائينا عند مستكل الدلالػة )ٜٛٚ.ٜالمحسكبة لمفرؽ )

حيػػث كانػػت الدلالػػة لصػػالح طمبػػة المجمكعػػة التجريبيػػة التػػي خضػػعت لمقصػػص النبػػكم، إذ 
الحسػابي لطمبػة المجمكعػة  ( كىك أعمى مػف المتكسػطٔ٘.ٕحصمكا عمى متكسط حسابي )

(. ٛٚ.ٔالضػػابطة التػػي لػػـ تخضػػع لمقصػػص النبػػكم كتعممػػت بالطريقػػة العاديػػة، كالبػػالغ )
كىػػػذه النتيجػػػة تعنػػػي أف اسػػػتخداـ القصػػػص النبػػػكم أسػػػيـ فػػػي تحسػػػيف القػػػيـ السػػػمككية 

 الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلؾ مقارنة بالمجمكعة الضابطة.
ة حجػػػـ التػػػأثير لاسػػػتخداـ القصػػػص النبػػػكم عمػػػى القػػػيـ السػػػمككية كقػػػد بمغػػػت قيمػػػ

(، كىػي قيمػة كبيػرة، كتػدؿ عمػى ٖٕٙ.ٓالاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة فػي مدينػة تبػكؾ )
%( مف التحسف في القػيـ السػمككية الاجتماعيػة لػدل أطفػاؿ الركضػة ٖ.ٕٙأف ما نسبتو )

 في مدينة تبكؾ يُعزل إلى استخداـ القصص النبكم.
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تكمالان لنتػػػػائج ىػػػػذا السػػػػؤاؿ تػػػػـ اسػػػػتخراج المتكسػػػػطات الحسػػػػابية كالانحرافػػػػات كاسػػػػ
المعياريػػة لػػدرجات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: التجريبيػػة )التػػي خضػػعت لمقصػػص النبػػكم( 
كالضػػابطة )التػػي لػػـ تخضػػع لمقصػػص النبػػكم( عمػػى كػػؿ قيمػػة فرعيػػة مػػف القػػيـ السػػمككية 

حػكر القػيـ السػمككية الاجتماعيػة مػف مقيػاس ( فػي التطبيػؽ البعػدم لمٓٔالاجتماعية الػػ )
-Independent Samples T)القيـ السمككية، كما تـ إجراء اختبار لمعينات المستقمة 

test)  لمتحقػػػؽ مػػػػف الدلالػػػػة الإحصػػػػائية لمفػػػػركؽ بػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات الأطفػػػػاؿ فػػػػي
لقػػيـ المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم عمػػى كػػؿ قيمػػة فرعيػػة مػػف ا

 (. ٓٔ(، ككانت النتائج كما ىك مكضح فػػي الجدكؿ )ٓٔالسمككية الاجتماعية الػ )
( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لمفركؽ بيف متكسطات درجات الأطفاؿ ٓٔالجدكؿ )

في المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية عمى كؿ قيمة فرعية مف القيـ السمككية الاجتماعية 
 مفي التطبيؽ البعد

القيـ السمككية 
المتكسط  العدد المجمكعة الاجتماعية

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

( تقيمة )
 المحسكبة

درجات 
 الحرية

مستكل 
 الدلالة

ييػػػػػػػػػػػػػتـ كيبػػػػػػػػػػػػػػادر -ٔ
 بمساعدة الآخريف. 

 ٖٙ.ٓ ٖٗ.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٘ٙ.ٓ ٓٚ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٙٗٗ.ٗ

يشػػكر الآخػػريف عنػػد -ٕ
 تقديـ خدمة لو. 

 ٓ٘.ٓ ٓٙ.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٖٙ.ٓ ٚٚ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٗٓٚ.٘

 ٖ٘.ٓ ٖٛ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٛٚٙ.ٗ ٚ٘.ٓ ٓ٘.ٕ ٖٓ التجريبية يبادر بإلقاء السلاـ. -ٖ
 ٜٙ.ٓ ٖٚ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٓٔٔ.ٗ ٖٙ.ٓ ٖٗ.ٕ ٖٓ التجريبية يتفيـ حقكؽ غيره. -ٗ
ا يحػػػػػػب لأخيػػػػػػو كمػػػػػػ-٘

 يحب لنفسو. 
 ٚ٘.ٓ ٚ٘.ٕ ٖٓ التجريبية

 ٜٗ.ٓ ٖٓ.ٕ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٕٜٛ.ٖ
يجيد العمؿ التعػاكني -ٙ

 كالجماعي. 
 ٚ٘.ٓ ٓ٘.ٕ ٖٓ التجريبية

 ٛٙ.ٓ ٓٙ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٕٚ٘.٘
يتقبػػػػػػػػػػؿ المكاقػػػػػػػػػػؼ -ٚ

 الجديدة بسيكلة. 
 ٖٙ.ٓ ٖٗ.ٕ ٖٓ التجريبية

 ٖٚ.ٓ ٓ٘.ٔ ٖٓ ابطةالض *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٖٔٔ.٘

 ٜٗ.ٓ ٜٚ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٖٜٙ.ٗ ٓ٘.ٓ ٓٙ.ٕ ٖٓ التجريبية يتفاعؿ مع معممتو. -ٛ
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القيـ السمككية 
المتكسط  العدد المجمكعة الاجتماعية

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

( تقيمة )
 المحسكبة

درجات 
 الحرية

مستكل 
 الدلالة

يسػػػػػػػػػمح ل خػػػػػػػػػريف -ٜ
 باستخداـ أغراضو. 

 ٖٙ.ٓ ٖٗ.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٘٘.ٓ ٚٙ.ٔ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٕ٘ٓ.٘

يسػػػػػتخدـ عبػػػػػارات -ٓٔ
 ميذبة عند الحديث. 

 ٙ٘.ٓ ٖٙ.ٕ ٖٓ التجريبية
 ٖٚ.ٓ ٓٓ.ٕ ٖٓ الضابطة *ٓٓٓ.ٓ ٛ٘ ٛٛٔ.٘

 ( α= ٘ٓ.ٓ* دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )
( أف ىناؾ اختلافنا ظاىرينا بيف ٓٔتبُيّف المتكسطات الحسابية في الجدكؿ )

متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية عمى كؿ قيمة فرعية مف القيـ 
( في التطبيؽ البعدم، كعند استخداـ اختبار "ت" لمعينات ٓٔلاجتماعية الػ )السمككية ا
لقياس دلالة الفركؽ في المتكسطات  (Independent Samples T-test)المستقمة 

الحسابية، أظيرت النتائج أف الفركؽ بيف المجمكعتيف كاف داؿ إحصائينا عمى كؿ قيمة 
(، حيث كانت الدلالة لصالح طمبة المجمكعة ٓٔ) فرعية مف القيـ السمككية الاجتماعية الػ

التجريبية التي خضعت لمقصص النبكم، إذ حصمكا عمى متكسطات حسابية أعمى مف 
المتكسطات الحسابية لطمبة المجمكعة الضابطة التي لـ تخضع لمقصص النبكم كتعممت 

( كىذه ٓٔ) بالطريقة العادية، كذلؾ عمى كؿ قيمة مف القيـ السمككية الاجتماعية الػ
النتيجة تعني أف استخداـ القصص النبكم أسيـ في تحسيف كؿ قيمة مف القيـ السمككية 
 الاجتماعية العشر لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلؾ مقارنة بالمجمكعة الضابطة.
كفي ضكء النتائج السابقة يتـ رفض الفرضية الإحصائية المنبثقة عف السؤاؿ 

ي تنصّ عمى أنو: "لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الفرعي الثاني، كالت
(ٓ.ٓ٘ =α بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية في )

التطبيؽ البعدم لمحكر القيـ السمككية الاجتماعية مف مقياس القيـ السمككية". كتُقبؿ 
( بيف α= ٘ٓ.ٓصائية عند مستكل )الفرضية البديمة، أم أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إح

متكسطي درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لمحكر 
القيـ السمككية الاجتماعية مف مقياس القيـ السمككية. بمعنى أف ىناؾ أثرنا لاستخداـ 

 تبكؾ. القصص النبكم عمى القيـ السمككية الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة
حيث استخدـ الباحثاف عددان مف القصص المكجكدة باليكتيكب كىي قصػص الانسػاف 
بالقراف لمكاتب أحمد بيجت كىػي تخػتص بمرحمػة الطفكلػة، ككانػت عػدة قصػص مثػؿ قصػة 
أصحاب الأخدكد ككيؼ تعمـ الصػبي عمػى يػد الشػيخ ،كتػرؾ السػاحر كنصػره ا﵀ عػز كجػؿ، 
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ككيؼ كانػت تحػب العمػؿ كالتعػاكف فيمػا بيػنيـ ،حيػث كأيضا قصة سيدنا سميماف مع النمؿ 
كػػاف ليػػا أثػػر عمػػى الاطفػػاؿ لحػػبيـ لمتعاكف،كقصػػة أصػػحاب الجنػػة التػػي تػػدؿ عمػػى أىميػػة 
مساعدة الاخريف كالتصدؽ بما أنعـ ا﵀ عمينا كشكره عمى نعمة كغيرىا مػف القصػص التػي 

 كاف ليا الأثر 
قصػػص القػػراف لمطفػػؿ لمكاتػػب كمػػا أسػػتخدـ الباحثػػاف عػػددان مػػف القصػػص مػػف كتػػاب 

( أيضػا أعطػت الأطفػاؿ أحاديػث مػف كتػاب مػنيج الطفػؿ ٕٓٔٓمحمكد المصرم ابك عمػار)
( مػػػػػػف أجػػػػػػؿ تكضػػػػػػيح القػػػػػػيـ السػػػػػػمككيو) ٕٔٔٓالمسػػػػػػمـ لمكاتػػػػػػب محمػػػػػػكد المصػػػػػػرم )

الدينيو،كالاجتماعية( مف خلاؿ القصص كالاحاديث ثـ مناقشتيا مع أطفاؿ الركضة إلػى أف 
 يجة.كصمت إلى ىذة النت

( التي أظيرت فاعمية برنامج ٕٚٔٓكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )الراشد، 
مقترح باستخداـ القصص كالأناشيد الإلكتركنية في تنمية بعض القيـ الأخلاقية لدل طفؿ 

( التي أظيرت أىمية القصة الدينية في تبصير الطفؿ ٕ٘ٔٓالركضة، كمع دراسة )البرم، 
مة كتحذيره مف السمككيات كالرذائؿ المنافية لمبادئ الإسلاـ كآدابو، بالقيـ الخمقية الفاض

( التي أظيرت أف القصة تحتؿ مكاننا متصدرنا بيف ٕٓٔٓكما تتفؽ مع دراسة )ىزازم، 
( التي ٜٕٗٔالأساليب المستخدمة في تربية الطفؿ المسمـ، كما تتفؽ مع دراسة )الجفرم، 

عدّ مف أنجح الأساليب التربكية التي يمكف مف خلاؿ أظيرت أف القصة التربكية الإسلامية تُ 
( التي أظيرت ٕ٘ٓٓالاستعانة بيا لتحقيؽ أىداؼ التربية الإسلامية، كمع دراسة )نسيـ، 

أف للأسمكب القصصي دكرنا كبيرنا في تعميـ الأطفاؿ آداب السمكؾ. كما تتفؽ مع نتيجة 
مج القائـ عمى الكتب التي أظيرت كفاءة البرنا (Al- Somadi, 2012)دراسة 

 (Keup & Mulote, 2014)القصصية في تنمية القيـ الأخلاقية للأطفاؿ. كمع دراسة 
 التي أظيرت أف القصص تعد الأداة الفعالة لمتنمية الأخلاقية لمطمبة.

 & Rahiem)في حيف تختمؼ النتيجة التي تكصمت إلييا الدراسة مع نتيجة دراسة 
Rahim, 2012) المعمميف يكاجيكف تحدينا في استكشاؼ محتكل  التي أظيرت أف

 القصص الأخلاقية كمساعدة الأطفاؿ عمى ربطيا بحياتيـ اليكمية. 
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 :ممخص النتائج كالتكصيات كالمقترحات
بعد أف قاـ الباحثػاف بتطبيػؽ أداة الدراسػة كعػرض نتائجيػا، كمػف ثػـ كتابػة عػدد مػف 

 مستقبمية ذات الصمة بنتائج البحث.التكصيات كالمقترحات المتعمقة بالدراسات ال
: ممخص نتائج الدراسة:  أكلان

ممخػص النتػػائج المتعمقػة بالإجابػػة عػف السػػؤاؿ الػػرئيس: "مػا أثػػر القصػص النبػػكم فػػي  -ٔ
 القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ ؟"

مككية أظيػرت النتػائج أف ىنػاؾ أثػرنا إيجابينػا لاسػتخداـ القصػص النبػكم فػي القػيـ السػػ
لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلػؾ مػف خػلاؿ اختبػار الفرضػية المنبثقػة عػف سػؤاؿ 
الدراسػػة الػػرئيس، حيػػث أظيػػرت النتػػائج كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل 

(ٓ.ٓ٘ =α بػػيف متكسػػطي درجػػات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي )
لسػػػمككية كلصػػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػػة التػػػي خضػػػعت التطبيػػػؽ البعػػػدم لمقيػػػاس القػػػيـ ا

لمقصص النبػكم. ممػا يعنػي أف اسػتخداـ القصػص النبػكم يػؤثر بصػكرة فعالػة فػي تحسػيف 
 القيـ السمككية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ.

ممخص النتائج المتعمقة بالإجابة عف السػؤاؿ الفرعػي الأكؿ: "مػا أثػر القصػص النبػكم  -ٕ
 مككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ ؟".عمى القيـ الس

أظيػرت النتػائج أف ىنػاؾ أثػرنا إيجابينػا لاسػتخداـ القصػص النبػكم فػي القػيـ السػػمككية 
الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلؾ مف خلاؿ اختبػار الفرضػية المنبثقػة عػف 

ات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل السؤاؿ الفرعي الأكؿ، حيث أظيرت النتائج كجكد فػركؽ ذ
(ٓ.ٓ٘ =α بػػيف متكسػػطي درجػػات الأطفػػاؿ فػػي المجمػػكعتيف: الضػػابطة كالتجريبيػػة فػػي )

التطبيػػػؽ البعػػػدم لمحػػػكر القػػػيـ السػػػمككية الدينيػػػة مػػػف مقيػػػاس القػػػيـ السػػػمككية كلصػػػالح 
المجمكعة التجريبية التي خضعت لمقصص النبػكم. كمػا أظيػرت النتػائج كجػكد فػركؽ ذات 

( بيف متكسطات درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: α= ٘ٓ.ٓحصائية عند مستكل )دلالة إ
( كلصػػالح ٓٔالضػػابطة كالتجريبيػػة عمػػى كػػؿ قيمػػة فرعيػػة مػػف القػػيـ السػػمككية الدينيػػة الػػػ )

المجمكعة التجريبية التي خضعت لمقصص النبكم، مما يعني أف استخداـ القصص النبكم 
 لسمككية الدينية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ.يؤثر بصكرة فعالة في تحسيف القيـ ا
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ممخص النتائج المتعمقة بالإجابة عف السؤاؿ الفرعي الثػاني: "مػا أثػر القصػص النبػكم  -ٖ
 في القيـ السمككية الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ ؟".

القػيـ السػػمككية أظيػرت النتػائج أف ىنػاؾ أثػرنا إيجابينػا لاسػتخداـ القصػص النبػكم فػي 
الاجتماعية لدل أطفاؿ الركضة في مدينة تبكؾ، كذلؾ مف خػلاؿ اختبػار الفرضػية المنبثقػة 
عػػف السػػؤاؿ الفرعػػي الثػػاني، حيػػث أظيػػرت النتػػائج كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد 

( بيف متكسطي درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: الضػابطة كالتجريبيػة α= ٘ٓ.ٓمستكل )
البعدم لمحكر القيـ السمككية الاجتماعية مف مقياس القيـ السػمككية كلصػالح في التطبيؽ 

المجمكعة التجريبية التي خضعت لمقصص النبػكم. كمػا أظيػرت النتػائج كجػكد فػركؽ ذات 
( بيف متكسطات درجات الأطفاؿ في المجمكعتيف: α= ٘ٓ.ٓدلالة إحصائية عند مستكل )

( كلصػالح ٓٔمف القيـ السمككية الاجتماعية الػػ ) الضابطة كالتجريبية عمى كؿ قيمة فرعية
المجمكعة التجريبية التي خضعت لمقصص النبكم، مما يعني أف استخداـ القصص النبكم 
يؤثر بصكرة فعالة في تحسػيف القػيـ السػمككية الاجتماعيػة لػدل أطفػاؿ الركضػة فػي مدينػة 

 تبكؾ.
 ثانينا: تكصيات الدراسة: 

اسػة مػف نتػائج أشػارت إلػى فاعميػة اسػتخداـ القصػص في ضكء ما تكصػمت إليػو الدر 
النبػػكم فػػي تحسػػيف القػػيـ السػػمككية الدينيػػة كالاجتماعيػػة لػػدل أطفػػاؿ الركضػػة فػػي مدينػػة 

  :تبكؾ، يمكف تقديـ التكصيات الآتية
تبني معممات رياض الأطفاؿ في مدينة تبكؾ بتبنّي أسمكب القصص النبكم خلاؿ  -ٔ

 القيـ السمككية الدينية كالاجتماعية لدييـ. تدريس الأطفاؿ، كذلؾ بيدؼ تنمية
الاىتمػػػاـ بعقػػػد دكرات لمعممػػػات ريػػػاض الأطفػػػاؿ أثنػػػاء الخدمػػػة؛ لتػػػدريبييف عمػػػى  -ٕ

استخداـ القصص النبكم لغايات تحسيف تنمية القيـ السمككية الدينية كالاجتماعية 
 لدل الأطفاؿ.

ـ تخػتص بمقػررات ضركرة بناء برامج تعميمية مػف قبػؿ المختصػيف فػي كزارة التعمػي -ٖ
رياض الأطفاؿ تقكـ عمى استخداـ القصص النبكم لتعزيػز القػيـ السػمككية الدينيػة 

 كالاجتماعية لدل الأطفاؿ في مرحمة الركضة.
إعداد دليؿ تطبيقي لمعممات ريػاض الأطفػاؿ حػكؿ كيفيػة إعػداد الػدركس كتنفيػذىا  -ٗ

 باستخداـ القصص النبكم.
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قػػكيـ الشػػامؿ لأطفػػاؿ الركضػػة خاصػػة الجانػػب التأكيػػد عمػػى أىميػػة التركيػػز عمػػى الت -٘
 السمككي، إضافة إلى الجانب المعرفي. 

  ثالثنا: دراسات مقترحة في مجاؿ أثر القصص النبكم:
إجػػراء دراسػػات مشػػابية لمبحػػث الحػػالي فػػي منػػاطؽ أخػػرل مػػف المممكػػة، كمقارنػػة  -ٔ

 نتائجو بنتائج البحث الحالي.
التطبيؽ عمػػى الأطفػػاؿ فػػي الصػػفكؼ إجػػراء دراسػػات مشػػابية لمدراسػػة الحاليػػة، بػػ -ٕ

 الدراسية بالمرحمة الابتدائية، إلى جانب تناكؿ متغيرات أخرل مثؿ جنس الطالب.
إجراء دراسات تتنػاكؿ أثػر اسػتخداـ القصػص النبػكم عمػى تنميػة ميػارات التفكيػر  -ٖ

 كالتحصيؿ الدراسي لدل أطفاؿ الركضة.
دل اىتماميػػا بػػالقيـ إجػػراء دراسػػات لتقػػكيـ منػػاىج ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي ضػػكء مػػ -ٗ

 الدينية كالاجتماعية. 
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 قائمة المراجع
 :المصادر 

 القرآف الكريـ
 :المراجع العربية 

(. برنامج أنشطة تربكية مقترح لتنمية القيـ الخمقية ٕٚٓٓابراىيـ، سامية مكسى ) .ٔ
 لدل أطفاؿ الرياض، القاىرة. دار الفكر العربي. 

. ٓٔ، ٚ، ٘(. لساف العرب. ج ٗٔٗٔفضؿ )ابف منظكر، جماؿ الديف أبك ال .ٕ
 بيركت. دار صادر.

(: مستكل الالتزاـ الديني كالقيـ الاجتماعية  ٖٕٔٓأبك عمرة، ىاني عطية عمياف )  .ٖ
بغزة، رسالة  كعلاقتيما بالاغتراب النفسي لدل طلاب الجامعات الفمسطينية

 ماجستير غير منشكرة، جامعة الأزىر. غزة. كمية التربية. 
(. دكر المعمـ في تعزيز القيـ الإيمانية لدل ٜٕٓٓ، أحمد مكسي أحمد ) برىكـ .ٗ

طمبة المرحمة الثانكية بمديرتي خانيكنس كغرب غزة مف كجية نظر الأطفاؿ، رسالة 
  ماجستير منشكرة، الجامعة الإسلامية. غزة. كمية التربية.

مجمة الأردنية (. دكر القصة الدينية في تربية الطفؿ. الٕ٘ٔٓالبرم، قاسـ نكاؼ ) .٘
 . ٜٕٚ -ٕٔٛفي الدراسات الإسلامية ،الأردف. ص ص 

(. الأسس المنيجية كالاستخدامات ٜٕٓٓالجادرم، عدناف كأبك حمك، يعقكب ) .ٙ
 الإحصائية في بحكث العمكـ التربكية كالإنسانية. عماف: دار إثراء لمنشر كالتكزيع.

كتطبيقاتيا في رياض  (. التربية بالقصة في الإسلاـٜٕٗٔالجفرم، ىناء ىاشـ ) .ٚ
الأطفاؿ )تصكر مقترح(. رسالة ماجستيرغير منشكرة. جامعة أـ القرل. مكة 

 المكرمة. كمية التربية. 
(. الصحاح ٜٜٓٔالجكىرم، إسماعيؿ حماد )تحقيؽ: عطار، أحمد عبد الغكر( ) .ٛ

 بيركت: دار العمـ لمملاييف.  .ٗ(. طٚتاج المغة كصحاح العربية. ـ )
(. التكجيو كالإرشاد: الدليؿ الإرشادم العممي لممرشديف ٕٕٔٓ) الحراحشة، سالـ .ٜ

 التربكييف كالعامميف مع الشباب. الأردف. دار الخميج لمنشر كالتكزيع. 
 .ٔ(. مدخؿ إلى رياض الأطفاؿ، عالـ الكتب، القاىرة، طٕ٘ٓٓخمؼ، أمؿ ) .ٓٔ
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المنيؿ (. رياض الأطفاؿ، الكتاب الشامؿ، دار ٖٕٔٓخميفة، إيناس عبدالرازؽ )  .ٔٔ
 لمنشر، الأردف.

(. فاعمية برنامج مقترح باستخداـ القصص ٕٚٔٓالراشد، مضاكم عبد الرحمف ) .ٕٔ
كالأناشيد الإلكتركنية في تنمية القيـ الأخلاقية لطفؿ الركضة. دراسة ميدانية. 
مجمة الطفكلة كالتربية )مقبكؿ لمنشر(. جامعة الأسكندرية. كمية رياض الأطفاؿ. 

  .ٕٛٓ -ٜٗٔص ص 
(. القصص في الحديث النبكم. الرياض، دكف ناشر، ٜ٘ٛٔزير، محمد حسف )ال .ٖٔ

 . ٖط
(. القصة في القرآف الكريـ. القاىرة. دار نيضة مصر ٜٚٛٔالسباعي، مريـ ) .ٗٔ

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع. 
(. بنية الزماف كالمكاف في قصص الحديث النبكم الشريؼ، ٕٙٓٓسديرة، سياـ )  .٘ٔ

قسنطينو. الجزائر. كمية الآداب  -جامعة منتكرم رسالة ماجيستير، منشكرة.
 كالمغات.

. مكو المكرمة. دار ٖ(. منيج التربية النبكية لمطفؿ، طٕٓٓٓسكيد، محمد. ) .ٙٔ
 طيبو. 

(، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية. ٖٕٓٓشحاتو، حسف، كالنجار، زينب. ) .ٚٔ
 . القاىرة: الدار المصرية المبنانية. ٔط
(. الخصائص النمائية لمرحمة رياض الأطفاؿ، مجمة ٕ٘ٓٓششتاكم، ىشاـ. ) .ٛٔ

 . ٕٕ-ٗٔ. الأردف، ص ص ٕع ٖٗرسالة معمـ، ـ
(،القيـ في القصص النبكم، رسالة ٜٜٙٔشكماف،طو طو مصطفى السيد. ) .ٜٔ

 دكتكراه غير منشكرة قسـ أصكؿ التربية، كمية التربية، جامعة المنكفية، مصر. 
التربكية. سمسمة معالـ تربكية. القاىرة. القيـ في العممية  (ٜٜٗٔزاىر، ضياء ) .ٕٓ

 مركز الكتاب لمنشر. 
عز الديف، كماؿ )د.ت(. الحديث النبكم الشريؼ مف الكاجية البلاغية، دار اقرأ، د  .ٕٔ

 ط.
(. دكر مسرح الطفؿ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية ٕ٘ٔٓعطية، محمد خميفة ) .ٕٕ

حت شعار: الجامعة في خدمة كالدينية لدل الأطفاؿ، بحث المؤتمر العممي الأكؿ ت
، ص ص ٔليبيا، ج -كمية الآداب كالعمكـ ترىكنة، جامعة الزيتكنة  المجتمع،

ٔٗ-ٖٕ. 
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(. مناىج المغة العربية كطرائؽ كأساليب تدريسيا.عماف. ٕٓٔٓالغكؿ، منصكر) .ٖٕ

 دار الكتاب الثقافي. 
في (. القيـ التربكية المتضمنة بالقصص النبكم ٕٔٔٓفراج، أسامة محمكد ) .ٕٗ

 . ٜٖٙ -ٜٕٖصحيح مسمـ. مجمة كمية التربية بأسيكط. مصر. ص ص 
(. معجـ مصطمحات التربية ٕٗٓٓفمية، فاركؽ عبده، كالزكي، أحمد عبد الفتاح ) .ٕ٘

ا. الإسكندرية: دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر.   لفظنا كاصطلاحن
لعمالة المنزلية (. القيـ كالعادات الاجتماعية لدل آٜٕٓالقحطاني، عبدا﵀ محمد ) .ٕٙ

كمقارنتيا بالقيـ كالعادات لدل الأسرة السعكدية، رسالة ماجستير غير منشكرة، 
 جامعة نايؼ العربية لمعمكـ الأمنية. كمية الدراسات العميا.

(. فاعمية استخداـ الرسكـ المتحركة في تنمية ٕٙٔٓقرباف، بثينة محمد سعيد ) .ٕٚ
مكة المكرمة، مجمة القراءة كالمعرفة.  القيـ الاجتماعية لأطفاؿ الركضة في مدينة

  .ٗٗ-ٖٕمصر. ص ص 
دار الكتب  . القاىرة.ٔ(. المدخؿ إلى القيـ الإسلامية. طٜٗٛٔقميحة، جابر ) .ٕٛ

 الإسلامية.
(. المنظكمة القيمية الإسلامية كما تحددت في ٜٜ٘ٔالقيسي، مركاف إبراىيـ )  .ٜٕ

بحث منشكر، الأردف، مج  انية،القرآف الكريـ كالسنة الشريفة، دراسات العمكـ الإنس
 . ٖٖ-ٖٕ، ص ص ٙ، عٕٕ

(. فاعمية برنامج قصص لتنمية القيـ الأخلاقية ٕٛٓٓمحمد، شحاتو سميماف ) .ٖٓ
، ٚٚ، عٜٔكالاجتماعية لطفؿ الركضة، مجمة التربية )جامعة بنيا(. مصر، مج 

 .ٖٜ-ٓٙص ص
جتماعية، (. دكر رياض الاطفاؿ في تنشئة الطفؿ، شؤكف اٜٙٛٔالمدفع، نكرة )  .ٖٔ

 . ٘ٚ- ٙٗ، ص صٖ، مج ٔٔبحث مجمة جامعة الشارقة لمعمكـ التربكية، ع
(. فعالية برنامج مقترح عمى القصص ٕٗٔٓمكسى، سعيد عبد المعز عمي ) .ٕٖ

جامعة  -لتنمية بعض القيـ الخمقية لدل طفؿ الركضة. رسالة دكتكراه منشكرة
  حمكاف، كمية التربية. القاىرة..

(. تنمية بعض السمككيات المرتبطة بالقيـ الخمقية لدل ٕ٘ٓٓنسيـ، سحر تكفيؽ ) .ٖٖ
طفؿ الرياض في ضكء مكاقؼ مف حياة الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ كصحابتو. 

 . ٖٕٙ-ٕٕٓلمنصكرة. ص ص ٖمجمة القراءة كالمعرفة ،كمية التربية. 
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(. الأثر التربكم في القصص القرآف في تنشئة ٕٓٔٓىزازم، مريـ عكاجي عمي ) .ٖٗ
لمسمـ )دراسة ميدانية(. رسالة ماجستير غير منشكرة. جامعة الممؾ خالد. الطفؿ ا

 أبيا. كمية التربية.
في تربية الأطفاؿ  صلى الله عليه وسلم(. الأساليب التربكية لمرسكؿ ٕٔٔٓاليكيمؿ، محمد ) .ٖ٘

 كالمراىقيف. رسالة ماجستير غير منشكرة. جامعة أـ درماف الإسلامية. السكداف.
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