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 Kagan's Cooperativeاستيدف البحث دراسدة أثدر اسدتخدام نمداذج الدتعمم التعداوني لكديجن 
Learning Structures  ،في تدريس الرياييات عمى تنمية التحصيل الدراسدي فدي الريايديات

شكلات الريايية، والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصدف الخدامس فدي المرحمدة وميارات حل الم
اتبتدائية، ولتحقيق اليدف السابق أعد الباحث دليل معمم وكراسة أنشدطة لمتمميدذ لتددريس الفصدل 

)المحدديط والمسدداحة والحجددم( بكتدداب الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتدددائي الفصددل الثدداني عشددر 
بعددض نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن، وكددذلك اختبددارًا تحصدديميًا فددي محتددوى ق الدراسددي الثدداني وفدد

الفصل الثاني عشر، واختبارًا في ميارات حل المشكلات الريايية، واختبار مواقف لقياس الميارات 
اتجتماعية، وتم عرض الدليل وكراسة الأنشطة واتختبارات عمى عدد مدن المحكمدين رقرارىدا، وتدم 

رات بتطبيقيا عمى عينة استطلاعية من تلاميذ الصدف السدادس اتبتددائي. تدم تطبيدق يبط اتختبا
( 69( تمميدذًا بالصدف الخدامس اتبتددائي فدي مديندة الددمام )36البحث الحالي عمى عينة قواميا )

( يمثمدون المجموعدة اليدابطة حيدث اعتمدد الباحدث عمدى 64منيم يمثمون المجموعدة التجريبيدة، )
بددي ذي المجمددوعتين، وفددي بدايددة التطبيددق تددم الت كددد مددن تكددافؤ المجمددوعتين فددي التصددميم التجري

متغيددرات البحددث )التحصدديل، وميددارات حددل المشددكلات الريايددية، والميددارات اتجتماعيددة(. وأسددفرت 
النتددائج عددن فاعميددة اسددتخدام نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن فددي تنميددة التحصدديل، وميددارات حددل 

الميددارات اتجتماعيددة، كمددا أسددفرت النتددائج عددن وجددود علاقددة موجبددة دالددة المشددكلات الريايددية، و 
إحصددائيًا بددين التحصدديل، وميددارات حددل المشددكلات الريايددية، والميددارات اتجتماعيددة لدددى تلاميددذ 
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المجموعددة التجريبيددة، وأوصددى الباحددث بيددرورة اتعتمدداد عمددى نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن فددي 
اتبتدائيددة، وكددذلك يددرورة اتىتمددام بتنميددة ميددارات حددل المشددكلات،  تدددريس الريايدديات بالمرحمددة

جدراء المزيدد مدن الدراسدات  والميارات اتجتماعية عند تدريس الرياييات في المرحمة اتبتدائيدة، واج
 حول استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن في تدريس الرياييات في المراحل التعميمية المختمفة.

يددة: نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن، التحصدديل، ميددارات حددل المشددكلات، الميددارات الكممددات المفتاح
 اتجتماعية، المرحمة اتبتدائية. 

Abstract: 

The effect of Using Kagan's Cooperative Learning Structures in 
Teaching Mathematics on Developing the Academic Achievement, 
the Mathematical Problems Solving Skills and the Social Skills 
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The research aimed to study the effect of using Kagan's cooperative 
learning structures in teaching mathematics on developing the 
academic achievement, the mathematical problems solving skills and 
the social skills with the primary stage students, To achieve this 
objective, the researcher prepared a manual for teaching chapter XII 
of the fifth grade mathematical book part II based on Kagan's 
cooperative learning structures, and also he prepared an academic 
achievement test, a test in the mathematical problems solving skills, 
and a test for the social skills, the manual and  the three instruments 
were showed to a group of jury members with the aim of judging.  
Then the validity and reliability of the instruments were checked. The 
research used the experimental method using the pre-post design on 
two groups: the experimental and the control group. The research 
sample consisted of 63 of the 5

th
 grade students in Dammam, the 

experimental (32 students), the control (31 students). Before 
application of Kagan's cooperative learning structures on the 
experimental group, the equality of the two groups in, the academic 
achievement, the mathematical problems solving skills and the social 
skills was verified. The results of the research indicated the 
effectiveness of using Kagan's cooperative learning structures in the 
development of the academic achievement, the mathematical 
problems solving skills and the social skills, and the results also 
indicated that there is a statistically significant positive relationship 
between the academic achievement, the mathematical problems 
solving skills and the social skills. Based on the results the researcher 
recommended that:  using Kagan's cooperative learning structures in 
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teaching mathematics to primary stage students, the importance of 
improving the mathematical problems solving skills with primary 
stage students, and make more researches to investigate the using of 
Kagan's cooperative learning structures in teaching mathematics. 

Keywords: Kagan's cooperative learning structures, academic 
achievement, mathematical problems solving skills, social skills, 
primary stage. 

 أوتً: مشكمة البحث وأىميتو:
 ( مقدمة البحث:4-4)

تُعد قدرة الأفراد عمى حل المشكلات أمرًا أساسيًا في حياتيم، وخاصة في ظل طبيعة 
الحياة الحالية وما تتسم بو من تعقيد وتغير مستمر، حيث يشيد العصر الحالي تطورًا 

رنجازات في شتى المجاتت معرفيًا ىائلًا، وثورة كبيرة في المعمومات، والكثير من ا
العممية؛ مما يتطمب إعداد أفراد قادرين عمى التكيف ومواجية تحديات ىذا العصر لدييم 
القدرة عمى حل المشكلات باتعتماد عمى التفكير والأسموب العممي، حيث إن امتلاك الأفراد 

اجييم، لميارات حل المشكلات يروري لمساعدتيم عمى التكيف وحل المشكلات التي تو 
 واتخاذ القرارات السميمة في شؤون حياتيم المختمفة.

 من وىو أكثر وتعمم الرياييات، تعميم في ركنًا أساسيًا وميمًا المشكلات ويمثل حل
حل المشكلات في الرياييات  معيار والتمارين، حيث ينص لممسائل إجابات إيجاد مجرد

 National Council ofكا لممجمس الوطني لمعممي الرياييات في أمري المدرسية
Teachers of Mathematics (NCTM) بناء "التلاميذ كل عمى إنو يتعين عمى 

 يُعتبر وسيمة فإن حل المشكلات المشكلات" وبالتالي خلال حل من جديدة ريايية معرفة
وحل المشكلات جزءًا ت يتجزأ  (NCTM, 1989, 182-183) الرياييات. لتعميم وتعمم

الرياييات، فيو ليس ىدفًا لتعمميا فحسب، بل وسيمة لتحقيق ذلك، حيث  من تعميم وتعمم
إنو خلال انخراط التلاميذ في حل المشكلات يكتسبوا طرقًا شتى لمتفكير، والعديد من 
العادات مثل: المثابرة وحب اتستطلاع، والثقة بالنفس وينعكس ذلك بشكل إيجابي عمى 

(. NCTM, 2000يم وحياتيم بصفة عامة )أدائيم الأكاديمي بصفة خاصة وسموكيات
وتنمية القدرة عمى التفكير وحل المشكلات لدى التلاميذ في جميع المراحل التعميمية من 
خلال المناىج الدراسية أحد الوظائف الرئيسة لمتربية، ولمرياييات دورًا كبيرًا في تحقيق 

 (.9141ذلك نظرًا لطبيعتيا )أبو زينة، 
مشكلات لدى التلاميذ من الأمور الأساسية في تعمم وتعمم وتنمية ميارات حل ال

 National Centerالرياييات، حيث يبين المركز الوطني للإحصاء التربوي في أمريكا 
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for Educational Statistics (NCES) أنو من نتائج الدراسة الدولية لمعموم ،
 Trends of the International Mathematics and Scienceوالرياييات 

Studies (TIMSS)  أن التلاميذ في أستراليا، جميورية التشيك، اليابان، سويسرا، ىونج
% من الوقت المخصص 51كونج، ونيوزيلاندا والوتيات المتحدة الأمريكية يقيون 

. وكذلك يُعد حل (NCES, 2003)لدراسة الرياييات بالمدرسة في حل المشكلات 
(، ومن أبرز الجوانب 32، 9112الرياييات )المميجي، المشكلات سببًا أساسيًا لتعمم 

التي تميز الرياييات عن غيرىا من المجاتت تَيَمُن محتواىا الذي يُقدم لمتلاميذ كمًا 
 (.162، 9112كبيرًا من المشكلات )خيراوي، 

وتتيح أىمية تنمية ميارات حل المشكلات الريايية من خلال تيمينيا بنسب 
ت الدولية، ففي اختبارات الرياييات في الدراسة الدولية لمعموم عالية في  اتختبارا

يتيمن بُعد العمميات المعرفية للاختبارات ثلاثة مجاتت فرعية  (TIMSS)والرياييات 
ىي: المعرفة، والتطبيق، واتستدتل، ويركز مجال التطبيق عمى قدرة التلاميذ في تطبيق 

ويتجاوز مجال اتستدتل المشكلات الروتينية المعرفة، والفيم النظري لحل المشكلات، 
 ,Mullisليشمل مشكلات غير م لوفة أو سياقات معقدة، أو مشكلات متعددة الخطوات )

Martin, Ruddock, O'Sullivan, & Preuschoff, 2009 ومما سبق نجد أن ،)
يما كل من مجال التطبيق ومجال اتستدتل يركز عمى حل المشكلات والنسبة المخصصة ل

% )الشمراني، 32%، وفي اختبارات الصف الثامن 31في اختبارات الصف الرابع 
(، وذلك يويح مدى اتىتمام بميارات حل 9143الشمراني، والبرصان، والدرواني، 

. (TIMSS)المشكلات في اختبارات الرياييات في الدراسة الدولية لمعموم والرياييات 
ي اختبارات البرنامج الدولي لتقييم الطمبة كذلك تم تيمين ميارات حل المشكلات ف

Program for International Student Assessment (PISA)  في دورة
م )وزارة التربية والتعميم بدولة الأمارات العربية المتحدة، 9149م وكذلك في دورة 9116
9146 ،49.) 

ذكائية، وتُعد ميارات حل المشكلات المستوى الأعمى من مستويات الميارات ال
وتتخطى ميارات حل المشكلات اتستخدام المناسب والصحيح لمقواعد، حيث إنيا تتيمن 
انتقاء القواعد التي سبق تعمميا، واستخداميا بصورة مبتكرة لحل المشكلات الجديدة التي 

-64، 4665ت تتيمن أية إشارات خاصة بالحل. )عبيد، الشرقاوي، رياض، والعنيزي، 
65.) 

المشكلات من الميارات الميمة لمقرن الحادي والعشرين، حيث وميارات حل 
تتيمن ميارات القرن الحادي والعشرين ثلاث فئات من الميارات ىي: ميارات التعمم 
واربداع، وميارات ارعلام والمعمومات والتقنية، وميارات الحياة والمينة، وتتيمن فئة 
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: التفكير الناقد وحل المشكلات، واتتصال التعمم واربداع عددًا من الميارات الفرعية ىي
والتشارك، واتبتكار واربداع، ونلاحظ أن ميارات حل المشكلات جاءت في الترتيب الأول 
يمن ميارات فئة التعمم واربداع، كما إنيا تُعد من الميارات الأساسية لمتعمم وبناء 

ستقبل. )ترلينج وفادل، المعرفة، وكذلك فيي من المتطمبات الأساسية لشغل وظائف الم
9146 ) 

ن كانت ميارات حل المشكلات من الميارات الميمة لمقرن الحادي والعشرين،  واج
فإن الميارات اتجتماعية ت تقل أىمية عنيا، حيث إن الميارات اتجتماعية ت تي يمن 

وفي  ميارات الفئة الثالثة لميارات القرن الحادي والعشرين، وىي ميارات المينة والحياة،
ظل التطورات التكنولوجية في تقنيات اتتصال والتواصل، الذي أدى إلى انفتاح الثقافات 
والمجتمعات المختمفة عمى بعييا البعض؛ أصبحت الميارات اتجتماعية أكثر أىمية من 

 (.59-54، 9146أي وقت سابق. )ترلينج وفادل، 
يئات التعمم لممتعممين وتُعد الميارات اتجتماعية من الميارات اليرورية في ب

ولممعممين؛ حيث تتميز بيئات التعمم بالتفاعل المستمر بين التلاميذ والمعمم، وبين التلاميذ 
بعييم البعض، كما إنو من خصائص الممارسات التدريسية الفعالة تشجيع التعاون بين 

لميارات التلاميذ والمعمم، وكذلك بين التلاميذ بعييم البعض وكل ذلك يتطمب امتلاك ا
 اتجتماعية المناسبة.

وتُعرف الميارات اتجتماعية ب نيا "مجموعة الميارات التي تتيح لمفرد التفاىم مع 
نجاز الميمات المشتركة في إطار من اتحترام  أقرانو وزملائو في مواقف العمل، واج

، 9146(، وتعرفيا الخفاف )44، 9146والتقدير، وحسن تقبل الآخرين". )نصر وحماد، 
( "ب نيا سموكيات ملاحظة يمكن قياسيا ويستخدميا الفرد أثناء تفاعمو مع الآخرين"، 461

وأييًا تُعرف الميارات اتجتماعية عمى أنيا "أنماط من السموك المُتَعَمم في إطار التفاعل 
اتجتماعي من خلال ردود أفعال مناسبة حسب المواقف الحياتية يحقق الفرد بموجبيا 

 (.11، 9143و المحيط" )بن خميفة، أىدافو ويتقبم
 & Cooperوتوجد تصنيفات مختمفة لمميارات اتجتماعية فيصنفيا كوبر وفاران 

Farran, (1988)  ،إلى أربعة مجاتت ىي: التعاون، والتنظيم الذاتي، والمسؤولية
( إلى ثلاثة مجاتت ىي: اتتصال، وتحمل 9141واتستقلالية، وتقسميا عبد الفتاح، )

 سؤولية، والقيادة.الم
وتَمًكُن التلاميذ من الميارات اتجتماعية ميم في كافة المراحل التعميمية وخاصة 
في المراحل الدنيا حيث يبدأ تشكيل الوعي اتجتماعي لدى التلاميذ، وكذلك يبدأ التلاميذ 
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 بتكوين الصدقات والبعد عن التمركز حول الذات، وت يت تى ذلك إت من خلال امتلاكيم
لمميارات اتجتماعية. وتساعدىم الميارات اتجتماعية في ىذه المراحل عمى التكيف 
شباع حاجاتيم النفسية، والتعامل في المواقف  اتجتماعي، والتغمب عمى مشكلاتيم، واج

 (11، 9143الحياتية المختمفة. )بن خميفة، 
المتغيرات،  ولقد اىتم الباحثون بدراسة العلاقة بين الميارات اتجتماعية وبعض

 & ,McClelland, Morrison)حيث توصمت دراسة ماكلاند وموريسون وىممز 
Holmes, 2000)  لوجود علاقة ارتباطية موجبة قوية دالة إحصائية بين الميارات

اتجتماعية والتحصيل في القراءة والرياييات لدى تلاميذ المرحمة اتبتدائية، وتوصمت 
قة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا بين الذكاء اتنفعالي ( لوجود علا9146دراسة )حسنين، 

والميارات اتجتماعية لدى طلاب كمية التربية الريايية. ويمكن القول ب نو من الأمور 
المنطقية ارتباط الميارات اتجتماعية بميارات التفكير، حيث إن بيئات العمل التعاونية 

المختمفة لموصول إلى الحكم أو القرار  تساعد في تحديد نقاط القوة واليعف لمبدائل
 وتقييمو.

وكذلك اىتمت الدراسات بتنمية الميارات اتجتماعية لدى التلاميذ ومن ىذه 
( والتي توصمت لفاعمية نموذج مطور 9145الدراسات: دراسة )العبد الكريم والشايع، 

صف السادس في لمتقويم من أجل التعمم في تنمية الميارات اتجتماعية لدى تمميذات ال
( لفاعمية أسموب اتستقصاء في 9145المرحمة اتبتدائية، وتوصمت دراسة )الكيكي، 

تنمية الميارات اتجتماعية لدى تلاميذ التربية الخاصة بالصف الثالث اتبتدائي، وتوصمت 
( لفاعمية المواقف التعميمية/التعممية المخططة وفق إستراتيجيات 9145دراسة )طو، 

 نمية الميارات اتجتماعية لدى أطفال الروية.كيجن في ت
وبالتالي فإن تنمية الميارات اتجتماعية لدى التلاميذ يعتمد عمى تفعيل دورىم في 
عممية التعميم والتعمم واستخدام إستراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعمم. وتُعد بيئة 

يم الدنيا التي يمكن من خلاليا التعمم التعاوني من أنسب بيئات التعمم في مراحل التعم
تنمية الميارات اتجتماعية وكذلك الميارات الأكاديمية؛ حيث إنو في ىذه البيئات يتقبل 
المتعممين آراء بعييم البعض ويساعدوا بعييم بعيًا وذلك يؤدي لوصول كل المتعممين 

ناجحة توافر لأقصى حد من التعمم، ومن العناصر الأساسية لبيئات التعمم التعاونية ال
 (966، 9142الميارات اتجتماعية لدى أعياء مجموعات العمل التعاونية. )فيمي، 

وتوفر نماذج التعمم التعاوني لكيجن بيئات تعمم تعاونية مناسبة لمتلاميذ في المراحل 
الدنيا، حيث يمكن اعتبار نماذج التعمم التعاوني لكيجن بمثابة ألعاب ليا قواعد أو تعميمات 

وعمى التلاميذ اتلتزام بيذه القواعد والسير وفقيا، وأن ىذه التعميمات ىي أساس  محددة
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نماذج التعمم التعاوني لكيجن وتصف ىذه التعميمات كيفية تفاعل المعمم والتلاميذ مع 
 (Kagan, 2003)المنيج، وكذلك يستخدم التلاميذ ىذه التعميمات تستكشاف المنيج. 

ة معبرة عن خطواتيا يسيل تذكرىا، وبالتالي يسيل تذكر كما أن لمنماذج أسماء جذاب
بدل  -أس ل-التحركات الخاصة بكل نموذج من قبل المعمم والتلاميذ مثل: نموذج أس ل

Quiz-Quiz-Trade ويلاحظ أن مسمى النموذج يعبر عن تحركاتو وترتيبيا، وكذلك ،
مسمى النموذج  ، أييًا Numbered Heads Togetherنموذج الرؤوس المرقمة معًا 

 يعبر عن تحركاتو، كما إنو جذاب.
أنو من اليروري تشكيل مجموعات العمل في  Kagan (2010)ويرى كيجن 

التعمم التعاوني من التلاميذ غير المتجانسين وأن يكون عدد التلاميذ في المجموعة 
اء زوجيًا؛ حتى يستفيد التلاميذ من بعييم وتكون فرص المشاركة متساوية لجميع أعي

المجموعة، وكذلك يجب أن يكون ىناك ىدف محدد لممجموعة تسعى لتحقيقو، وأن يكون 
أعياء المجموعة مسؤولين عن تعمم زملائيم تمامًا مثل مسؤوليتيم عن تعمم أنفسيم. 
وتُعد نماذج التعمم التعاوني لكيجن من أفيل استراتيجيات التعمم التعاوني التي تدعم 

لك الميارات الأكاديمية من أجل إعداد التمميذ لمحياة، ولنماذج الميارات اتجتماعية وكذ
التعمم التعاوني لكيجن أربعة مبادئ أساسية ىي: اتعتماد اريجابي المتبادل، والمسؤولية 
الفردية، والمشاركة المتساوية، والتفاعل المتزامن، وتوفر النماذج فرصًا لمتلاميذ لممرور 

مختمفة مثل إبداء الرأي، ونقد الآراء، واحترام الآراء، وتقبل بالعديد من مواقف التفاعل ال
 .(Hoseyn & Mahinpo, 2012,1134 -1135)الخسارة، وتحمل المسؤولية 

وكما تدعم بيئات التعمم التعاوني الميارات اتجتماعية، فإنيا تُعد فإنيا متطمب 
د المشكمة ودراسة أساسي لتنمية ميارات حل المشكلات، لأن حل المشكلات يتطمب تحدي

الحمول الممكنة واتخاذ قرار بش ن أحدىا وتنفيذه ومن ثم التحقق من صحتو وكل ما سبق 
 يتطمب عمميات تفاعل مع الأخرين سواء المعممين أو التلاميذ الأخرين.

وت كيدًا لما سبق ومن خلال استعراض مراحل إستراتيجية التعمم المتمركز حول 
يجيات الميمة في تدريس حل المشكلات نجد أن ىذه المراحل المشكمة، وىي من ارسترات

 ,Wojtanowski)كما يمي: ميام التعمم، المجموعات التعاونية، والمشاركة والنقاش 
ووايح أن المرحمة الثانية والثالثة للإستراتيجية ترتبط بالتعمم التعاوني. ويرى  (2011

(Duch, Groh, & Allen, 2001) حول المشكمة مبني عمى تقديم  أن التعمم المتمركز
مشكمة حقيقية لمتلاميذ يتعاونوا في حميا معتمدين عمى ميارات التواصل لدييم في دراسة 
المشكمة والوصول لحل ليا، وذلك يويح أىمية العمل في مجموعات لمتوصل لحل 

 المشكلات.
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ي فاعمية استخدام التعمم التعاوني ف (Muth, 1997)ولقد أظيرت نتائج دراسة 
تنمية ميارات حل المشكلات الريايية لدى التلاميذ. إت أنو عند استخدام إستراتيجية 
التعمم المتمركز حول المشكمة في تدريس حل المشكلات يواجو التلاميذ صعوبات، وتكمن 
ىذه الصعوبات في التحركات الخاص بالتعاون في حل المشكمة وخاصة إذا كانت ثقافة 

، حيث إن فكرة التعاون تكون غير وايحة ومحددة لدى التلاميذ وخبرات التلاميذ مختمفة
(Demitra, & Sarjoko, 2018) وبالتالي فإن وجود بيئات تعمم تعاونية وايحة ،

 ومحددة التعميمات يساعد التلاميذ في حل المشكلات.
ومما سبق تتيح أىمية تنمية ميارات حل المشكلات لدى التلاميذ عند دراسة 

أن تنمية الميارات اتجتماعية لدى التلاميذ ت تقل أىمية عن تنمية ميارات الرياييات، و 
حل المشكلات وخاصة لمتلاميذ في المرحمة اتبتدائية، وأنو لتنمية ميارات حل المشكلات 
والميارات اتجتماعية لدى التلاميذ يجب اتعتماد عمى بيئات التعمم التعاونية ومنيا نماذج 

 يجن، وذلك ىو مجال اىتمام البحث الحالي.التعمم التعاوني لك
 ( مشكمة البحث:4-9) 

عمى الرغم من أن ميارات حل المشكلات تعد المبنة الأساسية لتنمية التفكير؛ حيث 
إن الشخص الذي يمتمك ميارات حل المشكلات يكون قادر عمى اتستقصاء والمفايمة 

ام الكافي بتنمية ميارات حل المشكلات بين البدائل المختمفة لمحل، إت إنو ت يوجد اتىتم
 (.942، 9149لدى التلاميذ أثناء دراسة المقررات المختمفة )الزغبي، 

وكذلك أظيرت نتائج العديد من الدراسات تدني مستوى أداء التلاميذ في ميارات حل 
( التي توصمت إلى وجود 9113المشكلات الريايية، ومن ىذه الدراسات دراسة )مدين، 

ى تلاميذ الصف الرابع اتبتدائي في المممكة العربية السعودية في تحديد العممية يعف لد
يجاد الناتج، والأداء الكمي لحل المشكمة،  الحسابية لممشكمة، واستخدام الخوارزميات، واج

( التي توصمت إلى أن ميارات حل المسائل الريايية لدى طلاب 9115ودراسة )الجنيد،
( إلى أن العديد من الدراسات 9146ية. ويشير المظير )الصف الأول الثانوي منخف

أكدت وجود تدني في أداء التلاميذ في حل المشكلات، وأن ىذه الدراسات أوصت ب ىمية 
 تنمية ميارات حل المشكلات لدى التلاميذ، واستخدام إستراتيجيات التدريس المناسبة لذلك.

( TIMSS2015م )9142ات عدام كما تبين نتائج الدراسة الدولية لمعمدوم والريايدي
أن متوسددط تحصددديل تلاميدددذ الصدددف الرابدددع اتبتددددائي فدددي المممكدددة العربيدددة السدددعودية فدددي 

، 211وىي درجة منخفية جدًا عن متوسط الأداء الدولي وىو  656اختبارات الرياييات 
وىدو  (TIMSS2011)م 9144حتى أنو أقل بكثير عن متوسط تحصيل التلاميذ فدي عدام 

(، وذلدددك يويدددح وجدددود مشدددكمة حقيقيدددة لددددى تلاميدددذ 9143راني وأخدددرون، )الشدددم 141
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المرحمددة اتبتدائيددة فددي الريايدديات وخاصددة فددي حددل المشددكلات حيددث إن مسددتوى التطبيددق 
 .TIMSS% في اختبارات 31ومستوى اتستدتل يمثلان 

م 9142كددددددذلك أظيددددددرت نتددددددائج الدراسددددددة الدوليددددددة لمعمددددددوم والريايدددددديات عددددددام 
(TIMSS2015 أن ) نسددبة التلاميددذ فددي الصددف الرابددع اتبتدددائي الددذين يتعريددون لمتنمددر

%، ومدن 43% وىي نسبة مرتفعة مقارنة بنسبة متوسدط الأداء الددولي وىدي 93أسبوعيًا 
أشكال ىذا التنمر اتستيزاء بالتمميذ، وعدم إتاحة الفرصدة لدو لممشداركة فدي الأنشدطة، فدي 

لمتوسددط الددذين يتعريددون لمتنمددر أسددبوعيًا حددين جدداءت نسددبة التلاميددذ فددي الصددف الثددامن ا
% )الشددمراني وأخددرون، 5% وىددي نسددبة قريبددة مددن نسددبة متوسددط الأداء الدددولي وىددي 6

(. وتشدددير النسدددب السدددابقة لوجدددود مشدددكلات لددددى تلاميدددذ المرحمدددة اتبتدائيدددة فدددي 9143
رات التعددداون والتفاعدددل فيمدددا بيدددنيم ولعدددل ىدددذا يرجدددع لعددددم اتىتمدددام الكدددافي بتنميدددة الميدددا

اتجتماعية لدى التلاميذ في المرحمة اتبتدائية عمى الرغم من أىمية ذلك لمتلاميذ فدي ىدذه 
 المرحمة.

( إلددى أن كثيددر مددن التلاميددذ 956، 9112ويشددير البغدددادي، أبددو اليدددى، وكامددل )
تنقصدديم الميددارات اتجتماعيددة لمتعامددل مددع الآخددرين بكفدداءة. وتددرى الرابطددة الوطنيددة لعمددم 

 National Association of School Psychologistدرسدي ب مريكدا الدنفس الم
(NASP)  أنددو لمعالجددة تدددني مسددتوى الميددارات اتجتماعيددة لدددى التلاميددذ يجددب اتعتمدداد

 ,Rashid)، وكددذلك توصددمت دراسددة (NASP, 2007)عمددى ارسددتراتيجيات المناسددبة 
ف السددادس والثددامن، إلددى تدددني مسددتوى الميددارات اتجتماعيددة لدددى تلاميددذ الصدد (2010

 وأرجعت الدراسة ىذا التدني لعدم اىتمام المعممين بتنمية ىذه الميارات.
ومن خلال متابعة الباحث لمطلاب المعممين أثناء تطبيق مقرر التربية العممية 
بالمدارس في المرحمة اتبتدائية والمرحمة المتوسطة، تحظ أن المشكلات السموكية وعدم 

تحدث في المدارس اتبتدائية بصورة أكبر من المدارس بالمرحمة  اتلتزام بالقواعد
المتوسطة، وكذلك خلال حيور المقاءات الدورية الخاصة بطلاب التربية العممية لمناقشة 
المشكلات التي تواجييم أثناء التطبيق، تحظ الباحث أن الطلاب الذين يدَرّسون لمتلاميذ 

ائي يس لون دائمًا عن كيفية إدارة الصف والتعامل في الصف الثاني والصف الثالث اتبتد
 مع المشكلات السموكية التي تحدث بين التلاميذ.

وفي يوء ما سبق فإن مشكمة البحث الحالي تتحدد بتدني مستوى التحصيل في 
الرياييات، وميارات حل المشكلات الريايية، والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ المرحمة 

يوء ما تم عريو خلال مقدمة البحث فيما يتعمق ب ىمية تنمية ميارات اتبتدائية، وفي 
حل المشكلات، والميارات اتجتماعية، ومناسبة نماذج التعمم التعاوني لكيجن لمتدريس 
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لتلاميذ المرحمة اتبتدائية وتنمية التحصيل والميارات اتجتماعية وميارات حل المشكلات؛ 
ثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن في تدريس فإن البحث الحالي ييتم بدراسة أ

الرياييات عمى تنمية التحصيل الدراسي في الرياييات، وميارات حل المشكلات 
الريايية، والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية، ويحاول 

عمم التعاوني لكيجن في البحث ارجابة عن السؤال الرئيسي التالي: ما أثر نماذج الت
تدريس الرياييات عمى تنمية التحصيل الدراسي، وميارات حل المشكلات الريايية، 

 والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟
 ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة الفرعية التالية:

تنمية التحصيل الدراسي في . ما أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى 4
 الرياييات لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟

. ما أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى تنمية ميارات حل المشكلات 9
 الريايية لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟

تنمية الميارات اتجتماعية  . ما أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى6
 لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟

. ما طبيعة العلاقة اترتباطية بين التحصيل الدراسي في الرياييات، وميارات حل 1
المشكلات الريايية، والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة 

 اتبتدائية؟
 ( أىداف البحث:4-6)

 لبحث الحالي إلى:ييدف ا
. تعرف أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى تنمية التحصيل الدراسي في 4

 الرياييات لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية.
. دراسة أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى تنمية ميارات حل 9

 س بالمرحمة اتبتدائية.المشكلات الريايية لدى تلاميذ الصف الخام
. دراسة أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى تنمية الميارات اتجتماعية 6

 لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية.
. الكشف عن طبيعة العلاقة بين تنمية التحصيل الدراسي في الرياييات، وميارات 1

تماعية لدى تلاميذ الصف الخامس حل المشكلات الريايية، والميارات اتج
 بالمرحمة اتبتدائية.
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 ( أىمية البحث:4-1)
 ترجع أىمية البحث إلى أنو:

. يقدددم نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن ك حددد اتسددتراتيجيات التدريسددية التددي تسدداعد 4
 عمى تنمية التحصيل، وميارات حل المشكلات الريايية، والميارات اتجتماعية.

ل لممعمددم فددي دروس الفصددل الثدداني عشددر: )المحدديط والمسدداحة والحجددم( . يقدددم دليدد6
بكتدداب الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتدددائي الفصددل الدراسددي الثدداني باسددتخدام 
بعض نماذج التعمم التعاوني لكيجن يمكن اتستفادة منو في إعداد وحددات مماثمدة 

 في الرياييات.
الثدداني عشددر: )المحدديط والمسدداحة  . يقدددم كراسددة أنشددطة التمميددذ فددي دروس الفصددل1

والحجدددم( بكتددداب الريايددديات لمصدددف الخدددامس اتبتددددائي الفصدددل الدراسدددي الثددداني 
تتيمن أوراق عمل وفق نماذج التعمم التعاوني لكيجن يمكدن اتسدتفادة منيدا عندد 

 التدريس.
. يوجو انتباه المعمم نحو يرورة مراعاة تنميدة الميدارات اتجتماعيدة، وميدارات حدل 2

 لمشكلات الريايية لدى تلاميذ المرحمة اتبتدائية عند تدريس الرياييات.ا
. يقدم اختبار تحصديمي لتلاميدذ الصدف الخدامس اتبتددائي فدي الفصدل الثداني عشدر 3

"المحديط والمسداحة والحجددم" يمكدن أن يسددتفيد مندو معممددو الريايديات والمشددرفون 
 التربويون.

كلات الريايدية لددى تلاميدذ الصدف الخدامس . يبني اختبار لقياس ميارات حل المشد4
 اتبتدائي يمكن أن يستفيد منو معممو العموم والمشرفون التربويون.

. يقددددم اختبدددار لقيددداس بعدددض الميدددارات اتجتماعيدددة لددددى تلاميدددذ الصدددف الخدددامس 5
 اتبتدائي يمكن أن يستفيد منو مخططو المناىج والمشرفون التربويون.

مجال تددريس الريايديات إلدى أىميدة دراسدة أثدر اسدتخدام . يوجو نظر الباحثين في 5
 نماذج التعمم التعاوني لكيجن في تدريس الرياييات في المرحمة اتبتدائية. 

 ( حدود البحث:4-2) 
 اقتصر البحث الحالي عمى:

 عينة من تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي بمدينة الدمام. .4
 ىد.4165/4166الدراسي  تنفيذ تجربة البحث خلال الفصل الثاني لمعام .9
الفصدددل الثددداني عشدددر: )المحددديط والمسددداحة والحجدددم( بكتددداب الريايددديات لمصدددف  .6

الخامس اتبتدائي الفصل الدراسي الثداني، وذلدك لأن التلاميدذ يقبمدون عمدى دراسدة 
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اليندسددة، دروس الفصددل مرتبطددة ببعيدديا الددبعض ويمكددن عنددد تدريسدديا إعددداد 
ميم معًا، وتقويم بعييم لدبعض، وأييداً يمكدن مواقف تتطمب تعاون التلاميذ وتفاع

تحويل دورس الفصل إلى مشكلات تقدم لمتلاميذ خدلال الأنشدطة التعميميدة، وأخيدرًا 
 يمكن تحويل بعض مويوعات الفصل إلى مشكلات يمكن حميا ب كثر من طريقة.

اسددتخدام بعددض نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن وىددي: نمددوذج مقابمددة فددي ثددلاث  .1
-Quiz-Quizبدل -أس ل-، ونموذج أس لThree-Step Interviewخطوات 
Trade ونمدددددوذج اختدددددر بطاقدددددة ،Fan-N-Pick ونمدددددوذج التددددددريب الثندددددائي ،

RallyCoach ونموذج الدرؤوس الثنائيدة معًدا ،Paired Heads Together ،
، وتدددم Think-Write-RoundRobinالتتدددابع الددددائري -أكتدددب-ونمدددوذج فكدددر

فددي يددوء أىددداف البحددث حيددث إن جميددع النمدداذج تدددعم اختيددار النمدداذج السددابقة 
تاحددة فرصًددا متسدداوية لممشدداركة لجميددع التلاميددذ  تنميددة الميددارات اتجتماعيددة، واج
وكددذلك التفاعددل المتددزامن لزيددادة عدددد مشدداركات التلاميددذ ممددا يزيددد مددن تحصدديل 
التلاميددذ، وكددذلك بعددض ىددذه النمدداذج يددتم فيددو تكميددف التلاميددذ بحددل مشددكلات مثددل 

 التتابع الدائري.  -أكتب-موذج الرؤوس الثنائية معًا، ونموذج فكرن
تنميددة بعددض الميددارات اتجتماعيددة وىددي: التعدداون، والتعدداطف، والقيددادة، وتحمددل  .2

 المسؤولية، واتلتزام بالتعميمات.
 ( مصطمحات البحث:4-3) 

 نماذج التعمم التعاوني لكيجن: -أ 
م التعاوني لكيجن ب نيا: "سمسمة من ( نماذج التعم426: 9141يُعرف عبد المنعم )

الخطوات وارجراءات التي تقوم فدي أساسديا عمدى تقسديم الطدلاب أو المتعممدين فدي فصدول 
دراسية إلى مجموعات صغيرة يتسم أفرادىا بتفاوتات في القدرات، ويُطمب مدنيم العمدل معداً، 

لال ىدذا التفاعدل والتفاعل فيمدا بيدنيم لأداء عمدل معدين، بحيدث يعمدم بعيديم بعيداً مدن خد
عمى أن يتحمل الجميع مسئولية الدتعمم داخدل المجموعدة وصدوت لتحقيدق الأىدداف المرجدوة 

 بإشراف من المعمم وتوجييو".
ويُعرّفيدددا الباحدددث إجرائيددداً ب نيدددا: أشدددكال لمدددتعمم التعددداوني يدددتم فييدددا تقسددديم التلاميدددذ 

ة فدرص متسداوية لمشداركة لمجموعات غير متجانسة عدد التلاميذ فييا زوجيًا ليمان إتاح
التلاميذ في عممية التعمم، ويتحمل فييدا الجميدع مسدؤولية الدتعمم داخدل المجموعدة لتحقيدق 
الأىداف المشتركة، ولكل نموذج منيا اسم جذاب يعبر عن تعميمات وايدحة ومحدددة تبدين 

لمنيج كيفية تفاعل المعمم والتلاميذ مع المنيج، وكذلك توظيف ىذه التعميمات تستكشاف ا
من قبل التلاميذ، وتستخدم ىدذه النمداذج لتحقيدق أىدداف متنوعدة، حيدث يمكدن اسدتخداميا 

التتددابع الثنددائي،  -ارسددم –أثندداء سددير الدددرس مثددل: نمددوذج تجددول وشددارك، ونمددوذج تحددظ 
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ولبناء روح الفريق مثل التتابع الدائري، واختر بطاقة، ولبناء روح الصدف كالددائرة الداخميدة 
 بدل. –أس ل  –وأس ل والخارجية، 

 التحصيل الدراسي: -ب 
يعرفو الباحدث إجرائيًدا: ب ندو مقددار مدا اكتسدبو التلاميدذ مدن المفداىيم والمعمومدات 
والميدددارات المتيدددمنة فدددي الفصدددل الثددداني عشدددر )المحددديط والمسددداحة والحجدددم( فدددي كتددداب 

فيددة: الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتدددائي الفصددل الدراسددي الثدداني فددي المسددتويات المعر 
التذكر والفيدم والتطبيدق، ويحددد بالدرجدة التدي يحصدل عميدو التمميدذ فدي اختبدار التحصديمي 

 من إعداد الباحث.
 ميارات حل المشكلات الريايية: -ج 

تُعرف ميارات حل المشدكلات ب نيدا "مجموعدة العمميدات يقدوم بيدا الفدرد مسدتخدماً 
اكتسبيا في التغمب عمى موقدف  المعمومات والمعارف التي سبق لو تعمميا، والميارات التي

 (  9146مشكل جديد، وغير م لوف لو والسيطرة عميو، والوصول إلى حل لو." )العياصرة،
إجرائيداً عمدى أنيدا مجموعدة مدن  الباحث ميدارات حدل المشدكلات الريايديةويُعرف 

ي العمميات العقمية وارجرائية المنظمة التي يستخدميا التمميدذ فدي الصدف الخدامس اتبتددائ
عنددد حددل مشددكمة فددي الريايدديات وتتحدددد بالدرجددة التددي يحصددل عمييددا التمميددذ فددي اختبددار 
ميارات حل المشدكلات مدن إعدداد الباحدث والدذي يتيدمن الميدارات التاليدة: فيدم المشدكمة، 

 والتخطيط لحل المشكمة، وتنفيذ الحل، والتحقق من الحل.
 الميارات اتجتماعية  -د 

ميارات اتجتماعية عمدى أنيدا: "قددرة التمميدذ عمدى ( ال444، 9141يُعرف المعيقل )
المشددداركة فدددي الأنشدددطة اتجتماعيدددة، والتفاعدددل مدددع الآخدددرين بإيجابيدددة، والتواصدددل مدددع 
ن لدم يطمدب  المحيطين بو، لفظيًا وغير لفظيدا، والمبدادأة بتقدديم المسداعدة لنخدرين حتدى واج

 منو ذلك"
رائيًدا عمدى أنيدا قددرة التمميدذ عمدى وتُعرف الميارات اتجتماعية في البحدث الحدالي إج

التفاعل والمشاركة اريجابيدة خدلال إنجداز أنشدطة تعمدم الريايديات التعاونيدة وكدذلك توجيدو 
أعيدداء الفريددق وتنظدديم العمددل وحددل المشددكلات اتجتماعيددة التددي قددد تحدددث بددين أعيدداء 

لددك لتحقيددق الفريددق، باريددافة إلددى إنجددازه لمميددام المسددؤول عنيددا فددي الأنشددطة ذاتيًددا وذ
الأىدددداف المشدددتركة، وتتحددددد بالدرجدددة التدددي يحصدددل عمييدددا التمميدددذ فدددي اختبدددار الميدددارات 
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اتجتماعيدددة مدددن إعدددداد الباحدددث والدددذي يتيدددمن الميدددارات التاليدددة: التعددداون، والتعددداطف، 
 والقيادة، وتحمل المسؤولية، واتلتزام بالتعميمات من إعداد الباحث.

 السابقة وفرويو ارحصائية: ثانياً: أدبيات البحث ودراساتو
يتيددمن ىددذا الجددزء مددن البحددث ارطددار النظددري الخدداص ب دبيددات البحددث والدراسددات 
السددابقة ذات الصددمة بنمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن، وميددارات حددل المشددكلات الريايددية، 

 والميارات اتجتماعية، وينتيي بالفروض ارحصائية.
 ( الأدبيات النظرية لمبحث:9-4) 
 ذج التعمم التعاوني لكيجن: المفيوم، وعناصر نجاحيا، وبعض الأمثمة ليا:نما (أ 

 مفيوم نماذج التعمم التعاوني لكيجن وعناصر نجاحيا: -
تُعتبر نماذج كيجن لمتعمم التعاوني استراتيجيات بسيطة لمتعمم التعاوني تدُنظم عمميدة 

اسددي وتسدداعد التلاميددذ التفاعدل بددين التلاميددذ بعيدديم الددبعض والمعمدم ومحتددوى المددنيج الدر 
عمى استكشاف محتدوى المدنيج الدراسدي، وبالتدالي فدإن اسدتخدام ىدذه النمداذج يعمدل عمدى 
تنميددة التحصدديل الدراسددي وميددارات التفكيددر والميددارات اتجتماعيددة والثقددة فددي الددذات لدددى 
التلاميذ، وىي مناسبة لكافة المراحل التعميمية كما إنيا غير مخصصدة لمدنيج محددد حيدث 

 .(Kagan, 2013, 4-6)كن استخداميا في تدريس جميع المناىج الدراسية. يم
أن ما يميز نماذج التعمم التعاوني عدن إسدتراتيجيات  Kagan (2008)ويرى كيجن 

التدريس الأخرى إتاحة النماذج فرص متساوية لجميع التلاميذ لممشاركة، في حدين أندو فدي 
المتفددوقين أكبددر. ونمدداذج الددتعمم التعدداوني الصددفوف العاديددة تكددون فددرص مشدداركة التلاميددذ 

لكيجن ليست أنشطة في حد ذاتيا لكن تتشكل الأنشطة نتيجة تفاعل النماذج مع المحتدوى 
(Content + structures = Activity)  وتكون الأنشطة في ىدذه الحالدة أكثدر فعاليدة

 (.64، 9149ومحققة للأىداف المرغوبة )الديب، 
( نماذج التعمم التعاوني لكيجن ب نيا "أسموب حديث من 96، 9149وتُعرف الديب )

أساليب التعمم التعاوني، القائم عمى النشاط المنظم داخل الصف، والتي تتيح فرصة أكبر 
لمطلاب لمتعمم والمشاركة اريجابية، وتعمل عمى تقميل دور المعمم، وتؤدي إلى زيادة 

 التحصيل عند الطلاب". 
تعمم التعاوني لكديجن ب نيدا أشدكال لمدتعمم التعداوني يدتم فييدا ويُعرّف الباحث نماذج ال

تقسديم التلاميددذ لمجموعدات غيددر متجانسدة عدددد التلاميددذ فييدا زوجيًددا ليدمان إتاحددة فددرص 
متساوية لمشاركة التلاميذ في عمميدة الدتعمم، ويتحمدل فييدا الجميدع مسدؤولية الدتعمم داخدل 

ذج منيددا اسددم جددذاب يعبددر عددن تعميمددات المجمددوع لتحقيددق الأىددداف المشددتركة، ولكددل نمددو 
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وايددحة ومحدددددة تبدددين كيفيدددة تفاعدددل المعمدددم والتلاميدددذ مدددع المدددنيج، وكدددذلك توظدددف ىدددذه 
 التعميمات تستكشاف المنيج من قبل التلاميذ.

نموذجًا، وتركز ىذه النمداذج عمدى  911ويتخطى عدد نماذج التعمم التعاوني لكيجن 
اء المجموعة، والمساواة في فدرص المشداركة، واحتدرام التفاعل والتعاون اريجابي بين أعي

الذات، وارنجاز، ومن أىدافيا: بناء روح الفريق بين التلاميدذ، بنداء روح الصدف، مشداركة 
المعمومدددات، وتنميدددة ميدددارات التفكيدددر والميدددارات اتجتماعيدددة، ويسدددتطيع المعمدددم توظيدددف 

 .(Kagan & Kagan, 2009)النماذج لتحقيق أكثر من ىدف في وقت واحد 
أن امدتلاك التلاميدذ لممعدارف والميدارات الأكاديميدة  Kagan (2008)ويدرى كديجن 

فقط ليس كافيًا لكي ينجحوا في حياتيم بعد الدراسة وخاصة الحياة العممية، حيدث يجدب أن 
يمتمك التلاميدذ الميدارات التدي تسداعدىم عمدى مواصدمة تعمميدم بعدد الحصدول عمدى المؤىدل 

الميارات التي تساعدىم عمى التكيف مع المجتمدع المحديط بيدم، حيدث إن الدراسي، وكذلك 
كثيددر مددن الخددريجين يددروا أن ىندداك العديددد مددن المعددارف والميددارات التددي تددم تعمميددا خددلال 

 الدراسة غير مطموبة في حياتيم العممية بعد التخرج.
كاديميددة، ونمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن ت تركددز فقددط عمددى المعددارف والميددارات الأ 

ولكنيا تركز أييا عمى الميارات المتعمقة بالنجاح بين الأشخاص، ولنماذج التعمم التعداوني 
لكدددديجن سددددبعة عناصددددر تعمددددل عمددددى نجاحيددددا وىددددي: نمدددداذج الددددتعمم التعدددداوني، والفِددددرَق 
دارة التعمم التعاوني، وبناء الصف، وبناء الفريدق، والميدارات اتجتماعيدة،  )المجموعات(، واج

المبددادئ الأساسددية لنمدداذج الددتعمم التعاونيددة لكدديجن، وفيمددا يمددي عددرض مددوجز ليددذه وأخيددرًا 
 العناصر:

 أوتً: نماذج التعمم التعاوني:
نموذجًدا لمدتعمم التعداوني، وىدي  911توفر نماذج الدتعمم التعداوني لكديجن أكثدر مدن  

قواعددد أو تعتبددر إسددتراتيجيات مبسددطة لمددتعمم التعدداوني، كددذلك يمكددن اعتبارىددا ألعدداب ليددا 
تعميمات محددة عمى التلاميذ اتلتزام بيا والسير وفقيا، وىذه التعميمات ىي أسداس نمداذج 
التعمم التعداوني لكديجن وتصدف ىدذه التعميمدات كيفيدة تفاعدل المعمدم والتلاميدذ مدع المدنيج، 

كمدا إن النمداذج ليدا  (Kagan, 2003)وكدذلك يسدتخدميا التلاميدذ تستكشداف المدنيج. 
بة معبرة عن خطواتيا يسيل تذكرىا وبالتالي يسيل تذكر التحركات الخاصة بكل أسماء جذا

-Quiz-Quizبددددل  -أسددد ل-نمدددوذج مدددن قبدددل المعمدددم أو التلاميدددذ مثدددل: نمدددوذج أسددد ل
Trade ويلاحظ أن مسمى النموذج يعبر عدن تحركاتدو وترتيبيدا، وكدذلك نمدوذج الدرؤوس ،
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ى النمددوذج أييًددا يعبددر عددن ، مسددم Numbered Heads Togetherالمرقمددة معًددا 
 تحركاتو، كما إنو جذاب.

ويمكددن اسددتخدام نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن لتحقيددق أىددداف ووظددائف متنوعددة، 
حيث تركز بعض النماذج عمى أىداف ووظائف أكاديمية مثل: تقديم المعمومات ومعالجتيا، 

أىدداف ووظدائف شخصدية وتعمم ارجراءات، وبناء المعرفة، والتفكير، ومنيا مدا يركدز عمدى 
مثل: الميدارات اتجتماعيدة، وميدارات التواصدل، ميدارات اتخداذ القدرار، بنداء الفريدق، وبنداء 

 (Kagan & Kagan, 2009)الصف. 
 ثانيًا: فرق العمل:

يؤكد كيجن عمى أىميدة أن تكدون فدرق العمدل التعاونيدة غيدر متجانسدة وذلدك لعددة  
الفريدق، وتسداوي فدرص النجداح والفشدل لمفدرق  أسباب منيا: تنوع خبرات وخمفيات أعيداء

المختمفة، وتجنب وجدود فدرق يشدترك أعيدائيا فدي سدمات سدموكية معيندة، وتندوع ميدارات 
التفكيددر لدددى أعيدداء الفريددق الواحددد، وتدددرب وممارسددة أعيدداء الفريددق لددبعض الميددارات 

ئيددم فددي اتجتماعيددة الميمددة مثددل: تدددريب التلاميددذ المتفددوقين عمددى توجيددو وتشددجيع زملا 
الفريدددق، والصدددبر والمثدددابرة فدددي توجيدددو أعيددداء الفريدددق الدددذين قدددد يعدددانون مدددن مشدددكلات 

ورتاحدة الفرصدة لمتلاميدذ لمتفاعدل والتعداون مدع أكبدر عددد  (Kagan, 2015)أكاديميدة. 
من زملائيم في الصف يجب إعادة تشكيل فدرق العمدل كدل سدتة أسدابيع حتدى يكدون ىنداك 

ى بعيديم الدبعض لمعمدل كفريدق مدتلاحم، وكدذلك فدإن تشدكيل وقت كاف لتعرف التلاميذ عمد
 (Cline, 2007)فرق جديدة فرصة جيدة لظيور أفكار جديدة. 

ورتاحدددة فدددرص متسددداوية لأعيددداء الفريدددق الواحدددد لممشددداركة يجدددب أن يكدددون عددددد 
أعيدداء الفريددق الواحددد زوجيًددا، لأنددو لددو كددان أعيدداء الفريددق عددددىم فددردي سدديكون ىندداك 

ن يشاركو، وكذلك كمما قل عدد أعياء الفريق زاد وقت المشداركة والتفاعدل عيو ت يجد م
لكددل عيددو مددن أعيددائو، والعدددد المناسددب لمفريددق لتحقيددق مددا سددبق ىددو أربعددة أعيدداء. 

(Kagan & Kagan, 2009) 
وبالتالي فإندو مدن العوامدل الميمدة لنجداح فدرق العمدل التعاونيدة أن يكدون أعيدائيا 

جددي وأت يزيددد عددن أربعددة، لأن ذلددك يددؤدي تسددتفادة أعيدداء غيددر متجانسددين وعددددىم زو 
الفريددق الواحددد مددن الخبددرات المتنوعددة لأعيددائو، وزيددادة فددرص وفتددرة المشدداركة للأعيدداء 

 وممارسة العديد من الميارات اتجتماعية.
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 ثالثاً: اردارة:
س قد يخشى المعممون من إتاحدة الفرصدة لجميدع التلاميدذ لمتفاعدل والتعداون فدي نفد

الوقددت، لأنددو قددد تددزداد الفويددى واليويدداء ويخددرج الفصددل عددن السدديطرة، وىددذا تخددوف 
مشروع؛ لذلك فإن اردارة من العناصر الميمة لنجداح الدتعمم التعداوني، واعتقداد الدبعض أن 
ىدوء وصمت التلاميذ دليل عمى نجاح المعمم في إدارة الصف اعتقاد خط ، لأن وجدود قددر 

التعمم، لأن التلاميذ في حاجة لمحركة والحديث مع زملائيم،  من اليوياء مطموب لحدوث
وردارة مجموعددات الددتعمم التعدداوني عمددى المعمددم أن يتددابع المجموعددات ويناقشدديا ويوجييددا 
ويت كد من تركيز المجموعة عمى تحقيق الأىدداف المرغوبدة وعددم البعدد عدن ىدذه الأىدداف 

(Kagan & Kagan, 2009). 
التي تجعل التلاميذ يركزون بسرعة عمى نشاط محددد، واتعتمداد  واردارة الفعالة ىي

عمى ارشارات والرموز وقواعد العمل يحقدق ذلدك، فاتتفداق مدع التلاميدذ عمدى إشدارة معيندة 
مثل أن يتفق المعمدم مدع التلاميدذ أندو عندد رفعدو ليدده بطريقدة مدا فعمدى التلاميدذ أن يقومدوا 

( ارشددارة لأي تمميددذ غيددر مركددز مددع 6مددع المعمددم،  ( يركددزوا9( يرفعددوا أيدددىم، 4بدداتتي: 
المعمم، وىنا نجد أن المعمم فقط يقوم بارشارة الأولى ثم يقوم التلاميذ بالباقي، وذلدك يجعدل 
الجميددع يركددز فددي فتددرة وجيددزة، كددذلك اتعتمدداد عمددى الرمددوز فددإن إعطدداء كددل عيددو فددي 

 كد ن يطمدب المعمدم مدن كدل عيدو المجموعة رقم يُسَيَل عمى المعمدم إدارة فدرق العمدل مدثلا
في الفرق المختمفة أن يكون مسؤوتً عن تسدميم أعمدال فريقدو، أييدا اتتفداق مدع  6رقمو 

الفرق المختمفة عمى قواعد لمعمل ك ن يحددد عيدو مدن كدل فريدق يكدون مسدؤوتً عدن نقدل 
 .(Kagan, 2013)أسئمة الفريق لممعمم أو لمفرق الأخرى 

 رابعًا: بناء الصف:
بناء الصف إلدى جعدل الصدف ب كممدو مجتمدع يحدرص أعيدائو عمدى التعداون  ييدف

فيمددا بيددنيم ومسدداعدة واحتددرام بعيدديم الددبعض، وأىميددة بندداء الصددف تكمددن فددي أنددو يجعددل 
البيئة الصدفية أكثدر متعدة وحيويدة، ويدتم بنداء الصدف مدن خدلال إتاحدة الفرصدة لكدل تمميدذ 

لال عقدد المسدابقات، أو طدرح التلاميدذ لمتفاعل مع باقي تلاميذ الصف، ويمكدن ذلدك مدن خد
الأسئمة عمى بعييم البعض من خلال استخدام نموذج مقابمة الصف، أو استخدام نمدوذج 

بددل بحيدث يوجدو التلاميدذ لبعيديم أسدئمة غيدر مرتبطدة بدالمحتوى الأكداديمي -أسد ل-أس ل
سدددبة لدددك؟ مثدددل مدددا أفيدددل الأمددداكن التدددي زرتيدددا؟، أو مدددا أفيدددل البدددرامج التميفزيونيدددة بالن

(Kagan & Kagan, 2009; Kagan, 2013)  
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 خامسًا: بناء الفريق:
ت يختمف ىددف بنداء الفريدق عدن ىددف بنداء الصدف حيدث ييددف بنداء الفريدق إلدى 
جعل أعيداء الفريدق حريصدون عمدى التعداون ومسداعدة بعيديم الدبعض لتحقيدق الأىدداف 

تكددوين الفريددق فددي حددد ذاتددو قددد المشددتركة، كددذلك يعددد بندداء الفريددق معيددارًا لبندداء الصددف، و 
يحقدق مددا سدبق، حيددث إن تواجدد أعيدداء الفريدق معًددا فدي مكددان واحدد قددريبين مدن بعيدديم 
الدبعض فرصددة لتفداعميم مددع بعيديم الددبعض، وىددذا التفاعدل يددؤدي إلدى معرفددة الخصددائص 
واتىتمامات المشتركة بين أعياء الفريق؛ وذلك يعمدل عمدى ألفدة أعيداء الفريدق بعيديم 

 (Kagan & Kagan, 2009)تكوين روابط بين أعيائو. لبعض، و 
وعندددما يصددبح أعيدداء الفريددق معددروفين لبعيدديم الددبعض يشددعروا بالأمددان ويُقبمددوا 
عمددى التفاعددل والتعدداون مددع بعيدديم الددبعض، لأنددو إن لددم يكددن أعيدداء الفريددق معددروفين 

كدن بنداء لبعييم البعض فإنيم يحجموا عدن التفاعدل أو التعداون مدع بعيديم الدبعض، ويم
 Three-Stepالفريددق باسددتخدام نمدداذج كدديجن مثددل نمددوذج مقابمددة فددي ثددلاث خطددوات 

Interview  لمتعددرف عمددى مددا يفيددمو أعيدداء الفريددق، وأييددا فددإن مددرور أعيدداء الفريددق
الواحددد فددي خبددرات وأنشددطة ممتعددة معًددا يعمددل عمددى كسددر الحددواجز بددين أعيدداء الفريددق 

(Kagan, 2013). 
 جتماعية:سادسًا: الميارات ات

تعتبددر الميددارات اتجتماعيددة عامددل أساسددي فددي بيئددات الددتعمم التعاونيددة، وت يوجددد 
خلاف عمى ذلك، ومعرفة التلاميذ بالميارات اتجتماعية قد تكون غير كاممة مثل قدد يعدرف 
التمميددذ أنددو ت يجددب أن يكددون خجددول عنددد المشدداركة فددي الأنشددطة، لكنددو ت يعددي أنددو عنددد 

طة يجددب أت يكددون صددوتو عددالت بدرجددة تطغددي عمددى زملائددو، وممارسددة مشدداركتو فددي الأنشدد
التلاميذ لمميارات اتجتماعية المختمفة أمر ميم فقد يعرف التمميذ أنو يجب أن يكدون قائددًا 

 (Kagan & Kagan, 2009)لكنو ت يمارس دور القائد. 
اق طبيعدي، وتوفر نماذج كيجن فرصًا لممارسة التلاميذ لمميارات اتجتماعية في سدي

كمددا أن اسددتخدام النمدداذج يعمددل عمددى تنميددة الميددارات اتجتماعيددة، مثددل نمددوذج المُشدداركة 
الثنائية المؤقتة، فإن استخدامو ينمي بعض الميدارات اتجتماعيدة مثدل: مواجيدة الأخدرين، 

 (Kagan, 2013)التواصل غير المفظي، واحترام وتقدير الأخرين. 
تراتيجيات التدي تددعم الميدارات اتجتماعيدة، حيدث وتعد نماذج كيجن من أفيل ارس

إنيددا تركدددز عمددى تنظددديم التفاعددل والتعددداون بدددين التلاميددذ، وجميدددع النمدداذج تيددددف لتنميدددة 
 .(Kagan & Kagan, 2009, 6.24)الميارات اتجتماعية 
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 :PIESسابعًا: المبادئ الأساسية لنماذج كيجن 
التعاوني عمى مبدأ اتعتمداد اريجدابي تستند نماذج كيجن مثل أي إستراتيجية لمتعمم 

 ((I، ومبددددددأ المسدددددؤولية الفرديدددددة P)) Positive interdependenceالمتبدددددادل 
Individual Accountability وىمددا مددن المبددادئ الأساسددية لأي إسددتراتيجية تعمددم ،

كة المشدار تعاوني، باريافة لذلك تتميز نماذج التعمم التعاوني لكيجن بمبدأين أخرين ىمدا: 
 S) )Simultaneous التفاعدل المتدزامن،  Equal Participation (E)المتسداوية

Interaction ويشار ليدذه المبدادئ الأربدع باتختصدار ،PIES ، وفيمدا يمدي عدرض مدوجز
 ;Kagan, 2000; Kagan, 2003; Kagan & Kagan, 2009) ليدذه المبدادئ:

Kagan, 2011; Kagan, 2013) 
 :(P)المتبادل  مبدأ اتعتماد اريجابي -

دراك التلاميددذ أن ىدددفيم واحددد،  جددوىر مبدددأ اتعتمدداد اريجددابي المتبددادل ىددو وعددي واج
وأن أي مشاركة من قبل أحد أعياء الفريق لموصول لميدف المشدترك سديعود بدالنفع عمدى 
كامددل الفريدددق، وذلددك يدددؤدي إلددى نشددداط جميدددع الأعيدداء لتحقيدددق اليدددف والحدددرص عمدددى 

بعيديم الدبعض لتحقيدق المكسدب المشدترك، وكدذلك يقددر ويددعم مساعدة أعيداء الفريدق ل
الفريددق الأعيدداء المتميددزين لتحقيددق ىدددفيم، وعكددس ذلددك إذا لددم يكددن وايددح لمفريددق أن 
الوصول لميدف سيعود بالفائدة عمى الجميع فإنيم ت يحرصدون عمدى التعداون وت مسداعدة 

لميدددف، بددل أن بعددض  بعيدديم، وت يكددون ىندداك دعددم لممتميددزين مددن الأعيدداء لموصددول
أعيداء الفريددق قددد يدد مموا أت يصددل أحددد لميددف المرغددوب طالمددا أنيددم غيددر مسددتفيدين مددن 

 ذلك.
 :(I)مبدأ المسؤولية الفردية  -

ينطمق مبدأ المسدؤولية الفرديدة مدن أن عيدو الفريدق إذا شدعر أن مسدتوى أدائدو ت 
مددع الفريددق أو ييددتم  يددؤثر فددي تقيدديم الفريددق فإنددو قددد ت يحددرص عمددى المشدداركة الفعالددة

بتحسددين أدائددو لممسدداىمة فددي تحقيددق ىدددف الفريددق عمددى أكمددل وجددو، وبالتددالي يؤكددد مبدددأ 
المسؤولية الفردية عمى أن يكون كل عيو في الفريق مسؤول عن أداء جزئية محددة من 
الميمة المكمف بيا الفريق، ويتيح مبدأ المسؤولية الفردية في نماذج كيجن فدي الدزام كدل 

الفريق بكتابة إجاباتيم وعريديا ومناقشدتيا مدع أقدرانيم، كدذلك اتختيدار العشدوائي  أعياء
لمن سيقوم بعرض إجابة الفريق وىنا يكون جميع الأعياء مسدؤولين عدن العدرض ولديس 

 عيو بعينو.
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 :(E)مبدأ المشاركة المتساوية  -
شداركة من المشكلات التي تظير عندد اسدتخدام إسدتراتيجيات الدتعمم التعداوني عددم م

نجدداز الميددام مددن قبددل بعددض الأعيدداء ولدديس الفريددق كمددو وذلددك  بعددض أعيدداء الفريددق، واج
يؤدي لفجوة في التحصيل بدين أعيداء الفريدق عنددما تتعمدق الميدام بدالمحتوى الأكداديمي، 
وتتميددز نمدداذج كدديجن كمددا ذُكددر سددابقًا بإتاحددة فددرص متسدداوية لجميددع الأعيدداء لممشدداركة 

يوجو المعمم سؤال لمتلاميدذ، وعمدى  Round Tableالمستديرة وكمثال في نموذج الطاولة 
كددل عيددو مددن الفريددق ارجابددة عددن السددؤال ثددم مناقشددة إجابتددو مددع زميمددو المجدداور لددو، 
وبالتددالي نجددد أن جميددع أعيدداء الفريددق يجيبددون عددن السددؤال ويناقشددون إجابددات بعيدديم 

ت تكددون ىندداك فجددوات الدبعض، وذلددك يجعددل مشدداركات أعيدداء الفريدق متسدداوية، وبالتددالي 
 بين أعياء الفريق في التحصيل.

 :(S)مبدأ التفاعل المتزامن  -
ييدف مبدأ التفاعل المتزامن إلى زيادة كدم المشداركات، وذلدك بإتاحدة الفرصدة لأكثدر 
من عيو في الفريق بالمشاركة في نفس الوقت، ويتيح ذلدك المبددأ فدي نمدوذج الدرؤوس 

وىو نمدوذج مطدور لنمدوذج الدرؤوس المرقمدة  Paired Heads Togetherالثنائية معًا 
، ففي نموذج الرؤوس المرقمة معًدا يوجدو المعمدم Numbered Heads Togetherمعًا 

سؤاتً لمفريق، ثم يجيب كل عيو في الفريق عن السؤال، وبعد ذلك يجتمع أعياء الفريق 
ك وثلاثدة تلاميدذ معًا لمناقشدة إجابدة كدل عيدو، وفدي ىدذه الحالدة يكدون لددينا تمميدذ مشدار 

يسددتمعون، أمددا فددي نمددوذج الددرؤوس الثنائيددة معًددا يوجددو المعمددم سددؤاتً لمفريددق، يجيددب كددل 
عيو عن السؤال، ثم يقوم كدل عيدو بمناقشدة إجابتدو مدع زميمدو المجداور لدو، ثدم ينداقش 
إجابتدو مدع زميمدو المقابدل لددو، ويتيدح ممدا سدبق أندو يوجددد تمميدذان فدي الفريدق مشدداركان 

ستمعان، وبالتالي فإن المشاركات في ىذه الحالدة يدعف المشداركات فدي الحالدة وتمميذان ي
 السابقة، وزيادة كم المشاركات بالطبع سيزيد من تحصيل التلاميذ.

 أمثمة لنماذج التعمم التعاوني لكيجن: -
نموذجًا لمتعمم التعاوني لكيجن، وفيما يمي عدرض لسدتة نمداذج  911يوجد أكثر من 

 خداميا خلال البحث الحالي:منيا والتي تم است
  Three-Step Interviewأوتً: نموذج مقابمة في ثلاث خطوات 

يعمل التلاميذ وفق ىذا النموذج في بدايتو في فرق ثنائية ثم فرق رباعية، وخطواتو 
 (Kagan & Kagan, 2009, 6.38)كما يمي 
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كير يحدد المعمم مويوع المقابمة، والوقت المحدد ليا، وكذلك وقت التف .4
 واتستعداد.

 في فرق ثنائية يجري التمميذ )أ( المقابمة مع التمميذ )ب(. .9
 تبادل الأدوار بحيث يجري التمميذ )ب( المقابمة مع التمميذ )أ(. .6
وفق التتابع الثنائي يُشكل كل فريقين ثنائيين فريق رباعي، ويقوم كل تمميذ في  .1

 الفريق الرباعي بتوييح ما تعممو خلال المقابمة.
تخدم ىذا النموذج في بناء الفريق وتنمية الميارات اتجتماعية وميارات التواصل ويس

 وميارات التفكير.
 :Quiz-Quiz-Tradeبدل -أس ل-ثانيًا: نموذج أس ل 

يعمددل التلاميددذ وفددق ىددذا النمددوذج فددي فددرق ثنائيددة، ومددن متطمباتددو إعددداد المعمددم  
أو غيدر مرتبطدة بدو(، وخطواتدو كمدا  لبطاقات تتيمن أسئمة )مرتبطدة بدالمحتوى الأكداديمي

 :(Kagan & Kagan, 2009, 6.32)يمي 
 يقف التلاميذ رافعين أيدييم، ثم يختار كل تمميذ شريكًا لو لتشكيل فريق ثنائي. .4
 يس ل التمميذ )أ( التمميذ )ب(. .9
 التمميذ )ب( يجيب. .6
 التمميذ )أ( يثني عمى ارجابة أو يصححيا. .1
 يتبادل التمميذان الأدوار. .2
 بادل التمميذان البطاقات ويشكرون بعييم البعض.يت .3
 ( عدد من المرات مع شريك جديد.3( إلى )4تُعاد الخطوات من ) .4

ويستخدم ىذا النموذج في بناء الصف، وتنمية الميارات اتجتماعية وبناء المعرفة 
جراءات التعمم.  واج

 Fan-N-Pickثالثاً: نموذج اختر بطاقة  
موذج في فرق رباعية، ويتطمب إعداد المعمم لبطاقات يعمل التلاميذ وفق ىذا الن

تتيمن أسئمة )مرتبطة بالمحتوى الأكاديمي أو غير مرتبطة بو(، ويزود كل فريق 
 (Kagan & Kagan, 2009, 6.25)بمجموعة بطاقات أسئمة، وخطواتو كما يمي 
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( 9( البطاقات عمى شكل مروحة ويطمب من التمميذ رقم )4يمسك التمميذ رقم ) .4
 ختيار بطاقة.ا
( بطاقة ويقرأ السؤال المدون بيا بصوت عال، ويحدد وقت 9يسحب التمميذ رقم ) .9

( إذا كانت ىناك إجابة 1للإجابة بخمس ثواني، ويمرر البطاقة لمتمميذ رقم )
 صحيحة لمسؤال وتكون مدونة عمى البطاقة.

 ( عن السؤال.6يجيب التمميذ رقم ) .6
(، ويصحح ارجابة إن كانت خط  من 6ميذ رقم )( التحية لمتم1يقدم التمميذ رقم ) .1

واقع اطلاعو عمى البطاقة، وفي حالة الأسئمة التي ت تتطمب إجابة صحيحة، 
 ( التحية ويعيد صياغة ارجابة، أو يمكن اتكتفاء بالتحية.1يقدم التمميذ رقم )

ماعية ويستخدم ىذا النموذج في بناء الفريق وبناء المعرفة وتنمية الميارات اتجت
 وميارات التفكير.

 RallyCoachرابعًا: نموذج التدريب الثنائي  
يعمل التلاميذ وفق ىذا النموذج في فرق ثنائية، بحيث يقوم تمميذ بالحل والأخر 
يتابع ويوجو، ثم يتم تبادل الأدوار، ويزود كل فريق بمجموعة مشكلات أو أسئمة وقمم 

 (Kagan & Kagan, 2009, 6.32; Clowes, 2011)واحد، وخطواتو كما يمي 
 يحل التمميذ )أ( المشكمة الأولى. .4
يُفيل أن يفكر التمميذ )أ( -التمميذ )ب( يشجع ويشاىد ويستمع لمتمميذ )أ(  .9

وكذلك يقوم التمميذ )ب( بالتوجيو والتدريب إذا احتاج  -بصوت عال أثناء الحل
 التمميذ )أ( لذلك.

 يحل التمميذ )ب( المشكمة الثانية. .6
يُفيل أن يفكر التمميذ )ب( -ذ )أ( يشجع ويشاىد ويستمع لمتمميذ )ب( التممي .1

وكذلك يقوم التمميذ )أ( بالتوجيو والتدريب إذا احتاج  -بصوت عال أثناء الحل
 التمميذ )ب( لذلك.

 يتم تكرار الخطوات السابقة حتى يتم اتنتياء من حل جميع المشكلات. .2
جراءات التعمم.ويستخدم ىذا النموذج في تنمية الميارات   اتجتماعية واج

 Paired Heads Togetherخامسًا: نموذج الرؤوس الثنائية معًا  
، ويعمل التلاميذ Numbered Heads Togetherوىو نموذج مطور لنموذج 

 & Kagan, 2003; Kagan)وفق ىذا النموذج في فرق رباعية وخطواتو كما يمي 
Kagan, 2009, 6.30) 



 م 9146لسنة  أكتوبر( الأول، الجزء 451مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 

 -366- 

 مشكمة عمى التلاميذ، ويحدد ليم وقتًا لمتفكير. يطرح المعمم سؤاتً أو .4
 يكتب التلاميذ إجاباتيم بشكل منفرد. .9
يقف التلاميذ ويتقارب كل تمميذين متجاورين برؤوسيم لمناقشة إجاباتيم  .6

 والتوصل لأفيل إجابة.
يطمب المعمم من كل تمميذين متقابمين التقارب برؤوسيم لمناقشة إجاباتيم  .1

 والتوصل لأفيل إجابة.
 يجمس التلاميذ بعد مشاركة إجاباتيم ومناقشتيا والتوصل لأفيل إجابة. .2
عشوائيًا وعمى جميع التلاميذ أصحاب  1إلى  4يختار المعمم أحد الأرقام من  .3

الرقم في الفرق المختمفة أن يقوموا بعرض ارجابة التي اتفق عمييا الفريق في 
 نفس الوقت.

 لراجعة لمن قاموا بالعرض.يقدم باقي التلاميذ التحية والتغذية ا .4
ويستخدم ىذا النموذج في تنمية الميارات اتجتماعية، وميارات التواصل، وميارات 

جراءات التعمم، ومعالجة المعمومات، وميارات التفكير.  اتخاذ القرار، وبناء المعرفة، واج
-Think-Writeالتتددددددددابع الدددددددددائري -أكتددددددددب-سادسًددددددددا: نمددددددددوذج فكددددددددر 

RoundRobin 
يذ وفق ىذا النموذج في فرق رباعية، ويتطمب إعداد المعمم لبطاقات، يعمل التلام

 & Kagan)ويزود كل فريق بمشكمة أو سؤال لو أكثر من حل، وخطواتو كما يمي 
Kagan, 2009, 6.33) 

يطرح المعمم مشكمة أو سؤال لو إجابات متعددة، ويحدد وقت لمتفكير في  .4
 ارجابة.

 يفكر كل تمميذ بمفرده في الحل. .9
 كتب كل تمميذ بمفرده ارجابة التي توصل إلييا.ي .6
وفق التتابع الدائري: يشارك كل تمميذ أعياء الفريق الأخرين إجابتو بصورة  .1

 شفيية.
ويستخدم ىذا النموذج في بناء الفريق، وتنمية الميارات اتجتماعية، وبناء المعرفة، 

جراءات التعمم، ومعالجة المعمومات، وميارات التفكير.  واج
قددد اىتمددت الدراسددات باسددتخدام نمدداذج كدديجن فددي تدددريس الريايدديات ومددن ىددذه ول

وتوصددمت لفاعميددة نمدداذج كدديجن فددي تنميددة التحصدديل  (Cline, 2007)الدراسددات دراسددة 
الدراسددي فددي الريايدديات لدددى تلاميددذ الصددف الخددامس منخفيددي التحصدديل، وكددذلك تنميددة 
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لفاعميدة نمداذج كديجن فدي  (Mourning, 2014)الميارات اتجتماعية، وتوصدمت دراسدة 
تنمية التحصديل والتفكيدر الريايدي لددى التلاميدذ فدي المرحمدة المتوسدطة، وتوصدمت دراسدة 

( لفاعميددة النمدداذج فددي تنميددة ميددارات التواصددل الريايددي لدددى تمميددذات 9142)العمددري، 
تنميدة الصف الرابع اتبتدائي، ولقد أظيرت نتائج العديد مدن الدراسدات فاعميدة النمداذج فدي 

العديد من نواتج التعمم في الرياييات وغيرىا من المقررات الدراسية فدي المراحدل التعميميدة 
 .(Kagan, 2013, 61)المختمفة 

 حل المشكلات الريايية: المفيوم والأىمية، الميارات وتنميتيا وقياسيا: (ب 
 مفيوم حل المشكلات الريايية وأىميتيا: -

لرياييات ووظائفيا وت يمكن فصمو عنيا، يعتبر حل المشكلات من أىم مميزات ا
بل يمكن اعتبار حل المشكلات من أىم أسباب نش ة الرياييات وتطورىا؛ حيث نش ت 
الرياييات منذ القدم لحل المشكلات التي تواجو المجتمع، ففي الحيارة المصرية القديمة 

الفييان، وكذلك طُورت الرياييات تستخداميا في مسح الأرايي الزراعية ومعرفة أوقات 
-42، 9116طور البابميون نظامًا عدديًا تستخدامو في معاممتيم التجارية. )الدفاع، 

69.) 
وي تي حل المشكلات في مقدمة الكفايات الأساسية التي يجب أن يتمكن منيا 
تلاميذ المرحمة اتبتدائية وفق المجمس القومي لموجيي الرياييات في الوتيات المتحدة 

، 9112، وكذلك يعد حل المشكلات سببًا أساسيًا لتعمم الرياييات. )المميجي، الأمريكية
32.) 

( حددل المشددكمة الريايددية ب نيددا "عمميددة يسددتطيع مددن 411، 9111ويُعددرف إبددراىيم )
خلاليا الفرد استخدام معمومات ريايية اكتسبيا مسبقًا، ويربطيا بالمشدكمة الجديددة ليصدل 

ت الظاىرة التي يقوم بيا التمميذ عند حدل المشدكمة إلدى ىدذه لحل لممشكمة". وتشير ارجراءا
( أن حددل المشددكمة 924، 9141(. ويددرى أبددو زينددة وعبابنددة )24، 9112العمميددة )طمبددة 

الريايية ىو "عممية يوظف فييا المدتعمم معموماتدو وخبراتدو السدابقة لمواجيدة موقدف غيدر 
( ميددددارة حددددل 411، 9141مدددد لوف يتعددددرض لددددو"، وكددددذلك يُعددددرف العددددازمي والعيددددوري )

المشكلات ب نيا "ميارة اكتسداب سدموك يدنظم المفداىيم والقواعدد التدي سدبق تعمميدا بطريقدة 
 تساعد عمى تطبيقيا في الموقف المشكل الذي يواجو المتعمم".

ومما سبق يمكن القول ب ن حل المشكلات يعني انخراط المتعمم في موقف جديدد حمدو 
ميددو أن يسددترجع خبراتددو السددابقة المرتبطددة بددالموقف يمثددل صددعوبة لددو، ولموصددول لمحددل ع

 الجديد وينظميا قي يوء ت ممو وتحميمو لمموقف الجديد لموصل لمحل المناسب.
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وحددل المشددكلات ت يعددد سددببًا أو ىدددفًا لددتعمم الريايدديات وحسددب، بددل يعتبددر وسدديمة 
الددتعمم ( أن حددل المشددكلات مددن نددواتج 635، 9112لتعمميددا وتعميميددا، ويددرى حسددب ا  )

الميمدددة لتعمددديم الريايددديات ترتباطدددو بدددالتفكير وأىميتدددو فدددي الحيددداة. ومدددن أىدددداف تعمددديم 
الريايدديات إدراك التلاميددذ لأىميددة الريايدديات واسددتخداماتيا فددي مجدداتت الحيدداة المختمفددة 

(، واستخدام التلاميدذ لمريايديات فدي حدل مشدكلات متنوعدة 496، 9116)راشد، وخشان، 
، 9141المختمفة يسداىم فدي تحقيدق اليددف السدابق. ويدرى أبدو زيندة )في مجاتت الحياة 

( أن أىميدددة حدددل المشدددكلات الريايدددية يكمدددن فدددي أنيدددا تعمدددل عمدددى: تعمدددم المعرفدددة 649
الريايية الجديدة وجعميدا ذات معندى وكدذلك تعمدق فيدم التلاميدذ لممعرفدة السدابقة، وتنميدة 

ثددارة الدافعيددة وحددب اتسددتطلاع لدددى أنمدداط التفكيددر لدددى التلاميددذ، وانتقددال أثددر الددتعم م، واج
( إلى أن حل المشكلات يساعد التلاميدذ عمدى ربدط 361، 9144التلاميذ. وتشير عطيفي )

معرفتيم السابقة في الريايديات بالمعرفدة الجديددة، وأندو يُعدد وسديمة لتددريب التلاميدذ عمدى 
، 9141وجعفددر )الميددارات الريايددية، وتنميددة ميددارات التفكيددر لدددييم، وتيدديف سددحتوت 

( أن حددل المشددكلات يزيددد مددن قدددرة التلاميددذ عمددى تددذكر المعمومددات، ويُعدددل البنيددة 941
المعرفية لدييم، ويزيد من قدرتيم عمى تحمل المسدؤولية، وكدذلك ينمدي اتتجاىدات العمميدة 

 لدييم.
وبالتدددالي فدددإن حدددل المشدددكلات يُعدددد مدددن الأىدددداف والأسدددباب الرئيسدددة لتعمددديم وتعمدددم 

ت، وفدددي نفدددس الوقدددت ىدددو وسددديمة لتحقيدددق العديدددد مدددن أىدددداف تعمددديم وتعمدددم الريايددديا
الريايدديات، وكددذلك فددإن حددل المشددكلات يُعددد مددن السددمات التددي تتميددز بيددا الريايدديات وت 

 يمكن تخيل الرياييات بدون حل المشكلات.
 ميارات حل المشكلات الريايية وتنميتيا: -

أن تتدوفر لديدو المعدارف المرتبطدة  حتى يستطيع التمميذ حل المشدكمة الريايدية يجدب
بالمشدكمة مثدل: المفدداىيم والقدوانين والنظريددات والتدي بدددونيا ت يمكدن حددل المشدكمة، وحتددى 
يتوصل التمميذ لمحل الصدحيح عميدو أن يسدتخدم ىدذه المعدارف وفدق تنظديم وتسمسدل معدين 

لحل نفسو. في يوء المشكمة التي يواجيا، وىو ما يطمق عميو طريقة الحل وىي أىم من ا
 (956، 9114)سلامة، 

وبالفعل إن طريقة أو إستراتيجية الحل أىم من الحل نفسو، لأن التمميذ خلال دراسدتو 
لمرياييات وكذلك في حياتو يواجو الكثير مدن المشدكلات التدي ت حدد ليدا، إت أندو يسدتطيع 

لأن أن يحددددل العديددددد مددددن المشددددكلات التددددي تواجيددددو باسددددتخدام إسددددتراتيجية حددددل واحدددددة؛ 
إسددتراتيجية الحددل تتكددون مددن خطددوات عامددة يقددوم بيددا التمميددذ خددلال مراحددل حددل المشددكمة، 

 وبالتالي فيي تصمح لحل العديد من المشكلات المختمفة.   
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أربع مراحل لحل المشكمة ىي: فيم المشدكمة، ورسدم  (Polya)ولقد حدد جورج بوليا 
( وتتدوزع ميدارات حدل 99، 4632خطة لمحل، وتنفيذ خطة الحل، ومراجعدة الحدل. )بوليدا، 

 المشكمة عمى المراحل السابقة.
 ( ب ن ميارات حل المشكلات تصنف إلى من:9142ولقد أشارت عمي )

ميددارة فيددم وتحميددل المشددكمة، وتتيددمن ميددارات فرعيددة منيددا: قددراءة المشددكمة بشددكل  -4
طداة صدحيح، فيدم المعداني والمصدطمحات المتيدمنة بالمشدكمة، تحديدد المعمومدات المع

 في المشكمة، تحديد اليدف من المشكمة، تحديد المعمومات اللازمة لمحل.
ميدددارة التخطددديط لحدددل المشدددكمة، وتتيدددمن ميدددارات فرعيدددة منيدددا: اختيدددار العمميدددات  -9

الحسدددابية المناسدددبة، ترجمدددة المشدددكمة إلدددى صدددورة ريايدددية أو معادلدددة رمزيدددة يمكدددن 
 استخداميا، تحديد خطوات المشكمة.

يددذ الحددل، وتتيددمن عدددة ميددارات منيددا: إجددراء العمميددات الحسددابية، وترتيددب ميددارة تنف -6
 خطوات حل المشكمة حسب اليدف، وكتابة الحل الصحيح لممشكمة. 

ميارة التقويم والتحقق من حل المشكمة، وتتيمن عدة ميارات منيدا: مراجعدة خطدوات  -1
الحل المحقق، تبريدر حل المشكمة، التحقق من صحة إجراء العمميات الحسابية، كتابة 

 طريقة استنتاج الحل، اقتراح حمول أخرى إن أمكن.
( أنو مدن خدلال التددريب والتقميدد يمكدن تعمديم التلاميدذ 19-66، 4632ويرى بوليا )

حددل المشددكلات، وأن لممعمددم دورًا ميمًددا فددي ذلددك، حيددث ت يمكددن بدد ي حددال مددن الأحددوال أن 
لمعمدددم، ويجدددب أن تكدددون ىدددذه المسددداعدة يدددتعمم التلاميدددذ حدددل المشدددكلات دون مسددداعدة ا

محسددوبة بحيددث يكددون التمميددذ ىددو مددن يقددوم بالحددل ولدديس المعمددم، وكددذلك يجددب أن تكددون 
مساعدات المعمم لمتلاميذ غير مباشرة ىدفيا توجيو تفكيرىم نحو طريقة الحل وليس الحدل، 

 وأن تكون عامة بحيث يستخدميا التلاميذ بعد ذلك في حل المشكلات التالية.
ولكي يكون تدريب التلاميذ عمى حل المشكلات فعال ومحفز ليم يجب أن يعتمد عمى 
ميددام مناسددبة لمتلاميددذ ومرتبطددة بخبددراتيم السددابقة، وأن تمثددل ىددذه الميددام تحدددي لمتلاميددذ 
ويتطمب حميا عمميات معرفية عميا، وأن يكون دور المعمم المتابعة وتقدديم الددعم المتددرج، 

لمراحدددل حدددل المشدددكمة لبوليدددا، وعندددد حدددل التلاميدددذ لممشدددكلات  وأن يشدددير بصدددفة مسدددتمر
المتيددمنة فددي الميددام يجددب أن يسددير الحددل وفقيددا، فمددثلا يُوجددو التمميددذ فددي مرحمددة فيددم 
المشددكمة لتحميددل المشددكمة بمفددرده إلددى عناصددرىا الرئيسددية ثددم يندداقش ىددذه العناصددر فددي 

حمددة تنفيددذ خطددة الحددل، مجموعددة عمددل تعاونيددة، وكددذلك فددي مرحمددة رسددم خطددة لمحددل، ومر 
ومرحمة مراجعة الحل، وأن يكون دور المعمم خدلال ىدذه المراحدل توجيدو ومسداعدة التلاميدذ 
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في التفكير في طرق الحل لموصول لمطريقة الصحيحة ومن ثدم تنفيدذىا والددت كد مدن الحدل،  
وقدت ومن الأمور الميمة في تدريب التلاميذ عمى حل المشكلات الريايية إعطاء التلاميدذ 

كاف رنجاز الميام بحيدث ت يكدون ىدذا الوقدت أقدل أو أكثدر ممدا يجدب، وكدذلك فدإن تجندب 
المشكلات الصفية مثل نقص الأدوات والوسائل وعددم تنظديم بيئدة الصدف مدن الأمدور التدي 

 & Henningsen)يجب أن يراعييا المعمم ليمان فاعمية التدريب عمى حل المشكلات. 
Stein, 1997)  ( وجدددود علاقدددة 9145نتدددائج دراسدددة )عطيدددة والدددوائمي، ولقدددد أظيدددرت

ارتباطيددة موجددودة دالددة إحصددائيًا بددين المكونددات اريجابيددة لمبيئددة الصددفية، وميددارات حددل 
المشددددكلات لدددددى الأطفددددال فددددي مرحمددددة ريدددداض الأطفددددال، وكددددذلك أظيددددرت نتددددائج دراسددددة 

(Rustanuarsi & Karyati, 2019) ارات حدل فاعميدة الدتعمم التعداوني فدي تنميدة ميد
المشكلات لدى تلاميذ الصدف الثدامن، وأن ىدذه الفاعميدة تدزداد عندد تكميدف التلاميدذ بميدام 

 تتيمن مشكلات غير م لوفة ليم ويتطمب حميا عمميات معرفية عميا لموصول لمحل. 
وممددا سددبق يمكددن القددول إن تنميددة ميددارات حددل المشددكلات الريايددية لدددى التلاميددذ 

شطة تعميمية تتمركز حوليم وأن تتيدمن ىدذه الأنشدطة مشدكلات يتطمب تكميف التلاميذ ب ن
تتطمددددب عمميددددات معرفيددددة عميددددا، وأن يقددددوم المعمددددم خددددلال تنفيددددذ التلاميددددذ لددددو بتددددوجييم 
ومسدداعدتيم، والت كددد مددن اتبدداعيم لمراحددل حددل المشددكمة خددلال الحددل، والت كيددد عمددى أىميددة 

ويددوفر البيئددة الصددفية المحفددزة  ذلددك، وأن يعطددي لمتلاميددذ الوقددت الكددافي رنجدداز الأنشددطة،
 لمتلاميذ.

 قياس ميارات حل المشكلات الريايية: -
تتنوع المشكلات التي يقابميا التمميذ من حيث بنائيا ومستوى صعوبتيا، إت أن 
معظم الطرق المختمفة لحل المشكلات تتيمن خطوات محددة ت تخرج عن: تحديد 

اقتراح الحمول الممكنة ليا، والتوصل لمحل المشكمة وتحميميا، وجمع المعمومات حوليا، و 
المناسب، وتنفيذ الحل، وأخيرًا التحقق من الحل، وبالتالي فإنو يمكن قياس ميارات حل 
المشكلات لدى التلاميذ من خلال تقييم العمميات المعرفية المختمفة التي يقوم التمميذ خلال 

و، ويتم ذلك بتقييم حل التلاميذ ىذه الخطوات؛ حيث إنيا تشير لميارات حل المشكلات لدي
 . (Jonassen, 2014)لممشكلات وفق معايير خاصة بيذه العمميات المعرفية 

أن قياس ميارات حل  Demitra, & Sarjoko (2018)ويرى دميترا وسرجوكو 
المشكلات الريايية يتم من خلال تحميل حمول التلاميذ لممشكلات باستخدام قوائم تقدير 

شكلات الريايية، وكمثال ميارة التخطيط لمحل يمكن تقيميا في يوء لميارات حل الم
تحميل خطط التلاميذ لمحل وفق المعايير التالية: تنفيذ الخطة يؤدي لمحل الصحيح وىنا 
يحصل التمميذ عمى درجة كاممة، تنفيذ الخطة سيؤدي لحل غير مكتمل وىنا يحصل التمميذ 
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سيؤدي لحل خط  بالكامل وفي ىذه الحالة ت عمى نصف الدرجة، وأخيرًا تنفيذ الخطة 
 يستحق التمميذ أي درجة.

وفي البحث الحالي تم بناء اختبار لقياس ميارات حل المشكلات لدى التلاميذ، 
يتيمن أسئمة إنتاج إجابة عبارة عن مشكمة يندرج تحتيا أربعة أسئمة فرعية مرتبطة 

المشكمة، وميارة ويع خطة لمحل،  بميارات حل المشكلات الريايية: ميارة فيم وتحميل
وميارة تنفيذ الحل، وميارة التحقق من الحل، وتم تصحيح إجابات التلاميذ وفق قوائم 

 تقدير لميارات حل المشكلات الريايية تتيمن معايير خاصة بالميارات الفرعية ليا.
 الميارات اتجتماعية: المفيوم، والأبعاد والأىمية، وتنميتيا وقياسيا: (ج 

 م الميارات اتجتماعية وأىميتيا:مفيو  -
تقوم حياة ارنسان بصورة أساسية عمى العلاقات اتجتماعية مع الأخرين، حيث ت 
يمكن أن يعيش بمفرده دون اتنتماء لجماعة، ويتطمب بناء العلاقات اتجتماعية العديد 

ة في من الميارات اتجتماعية التي تمكن الفرد من التفاعل والتعامل بصورة مناسب
 المواقف اتجتماعية المختمفة.

وتتكون الميارات اتجتماعية من مكونين أساسيين: الأول ىو المكونات السموكية 
ويُقصد بيا جميع سموكيات الفرد الملاحظة عند وجوده في موقف اجتماعي، وتصنف إلى 

تيمن سموكيات لفظية، وسموكيات غير لفظية، والمكون الثاني ىو المكونات المعرفية وت
الأفكار والمعارف التي توجو السموك في المواقف اتجتماعية المختمفة، وىي مكونات 

 (Schneider, 2012)يصعب ملاحظتيا. 
وتشير الميارات اتجتماعية في الأساس إلى سموكيات التفاعل مع الأخرين وتشمل 

 ,Merrell & Gimpel)سموكيات بدء التفاعل وسموكيات اتستجابة خلال التفاعل. 
يموت  (1998 الميارات  Gresham & Elliott (2008, 1)ويعرف جرشام واج

اتجتماعية ب نيا السموكيات المتعممة التي تدعم التفاعل اريجابي وتقمل التفاعل السمبي 
 ,Odomعند تطبيقيا في المواقف اتجتماعية. ويرى أودوم، ماكونل، وبراون 

McConnell, & Brown (2008)  اتجتماعية ىي القدرة عمى التعامل أن الميارات
الناجح في المواقف اتجتماعية، وأن بناء ىذه الميارات يت ثر بعدد من العوامل تقسم إلى 
عوامل داخمية مرتبطة بالفرد مثل الخصائص اتنفعالية، والمعرفة، وعوامل خارجية مثل: 

تجتماعية ب نيا: "مجموعة الأسرة، والمدرسة، والأقران، والثقافة. وكذلك تُعرف الميارات ا
ستراتيجيات  من السموكيات المكتسبة سواء بصورة مقصودة من خلا برامج تدريبية واج
تدريسية أو غير مقصودة من خلال مواقف الحياة اليومية المختمفة، وتساعد عمى النجاح 
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ميم، في المواقف اتجتماعية المختمفة داخل الأسرة أو المدرسة أو مع الأصدقاء" )عبد الح
 (.9146نصر، لطف ا ، الدغيدي، 

ومما سبق يتيح أن الميارات اتجتماعية سموكيات متعممة يُظيرىا الفرد خلال 
 المواقف اتجتماعية، تمكنو من التفاعل والتوافق مع المحيطين بو بصورة ناجحة.

الميدارات اتجتماعيدة إلدى  Caldarella & Merrell (1997)وتقسم كمدرت وميرال 
ة أبعاد ىي: بعد علاقات الصداقة مع الأقران وتشير إلى التفاعدل مدع الأقدران وتكدوين خمس

الصداقات مع الأقران والمحافظة عمييا، وبعدد إدارة الدذات وتشدير إلدى يدبط الدنفس واتبداع 
التعميمات والتسامح، وبعد الميارات الأكاديمية وتشير إلى اتباع التوجييدات الخاصدة بد داء 

( 24-21، 9116اتلتدددزام بالتعميمددات، وبعدددد توكيددد الدددذات. ويقسددم فدددرج )الميددام، وبعددد 
الميددارات اتجتماعيددة إلددى: ميددارة توكيددد الددذات وتشددير إلددى التعبيددر عددن المشدداعر والآراء 
والدددفاع عددن الحقددوق ومواجيددة يددغوط الآخددرين، ميددارات وجدانيددة وتشددير إلددى التعدداطف، 

ير إلى القدرة عمدى توصديل المعمومدات لنخدرين والمشاركة الوجدانية، ميارات اتتصال وتش
لفظيًدددا أو غيدددر لفظيًدددا، وكدددذلك اتنتبددداه وتمقدددى الرسدددائل المفظيدددة وغيدددر المفظيدددة وفيميدددا 
وتطبيقيا، وميارات اليبط والمرونة اتجتماعية واتنفعالية وتُشير إلدى القددرة عمدى الدتحكم 

، وتعديمددو لتحقيددق الأىددداف فددي السددموك المفظددي وغيددر المفظددي فددي المواقددف اتجتماعيددة
( الميددارات اتجتماعيددة إلددى ثددلاث ميددارات ىددي: ميددارة 9112المرغوبددة، وتصددنف جمعددة )

يمدوت   Greshamاتتصال، وميارة التعاون، وميارة تحمدل المسدؤولية، ويقسدم جرشدام واج
& Elliott (2008)  ،الميددارات اتجتماعيددة إلددى سددبع ميددارات فرعيددة ىددي: التواصددل

توكيدددد الدددذات، والمسدددؤولية، والتعددداطف، والمشددداركة، ويدددبط الدددذات. ويصدددنف والتعددداون، و 
 ( الميارات اتجتماعيدة إلدى خمدس ميدارات فرعيدة كمدا يمدي: ميدارة14، 9141الخطيب )
 والتفاعدل معيدم الآخدرين إلدى الأفكدار نقدل عمدى وتشدير إلدى القددرة اتجتمداعي: التواصدل

 مع الآخدرين وتشير إلى الكفاءة في التعامل عياتجتما الذّوق بالوسائل المختمفة. وميارة
وتشدير  الحدوار: الآخرين. وميدارة مع والتكيف للانسجام المختمفة؛ اتجتماعية المواقف في

قنداعيم الآخدرين، والددفاع عدن رأيدو ومواجدو  الآخدرين محداورة عمدى إلدى القددرة بفاعميدة واج
مدع  والتفاعدل لنخدرين، اعرالمشد إظيدار وتشدير إلدى القددرة :التعداطف الآخدرين. وميدارة

المشداركة مدع الآخدرين فدي  عمدى وتشدير إلدى القددرة التعداون: مشداعر الآخدرين. وميدارة
 الأنشطة المختمفة ومساعدتيم والتكيف معيم.

وممدددا سدددبق نجدددد أن ىنددداك تعددددد فدددي تصدددنيفات الميدددارات اتجتماعيدددة وأن بعدددض 
بعداد الفرعيددة لمميدارات اتجتماعيددة التصدنيفات مثدل تقسددم كمددرت وميددرال بيدا تدداخل بددين الأ

حيث إن بعد إدارة الذات، وبعد الميارات اتجتماعية، وبعد اتلتدزام بالتعميمدات تيدمن كميدا 
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سموكيات حول اتباع التعميمدات، وفدي يدوء اتطدلاع عمدى عددد مدن الدراسدات وجدد اىتمدام 
ف، تحمددل المسددؤولية، أغمددب الدراسددات بتنميددة الميددارات الفرعيددة التاليددة: التعدداون، التعدداط

 اتلتزام بالتعميمات، اتتصال، القيادة.
وامددتلاك التمميددذ لمميددارات اتجتماعيددة أمددر فددي غايددة الأىميددة؛ حيددث يمكددن اعتبارىددا 

(، وكذلك فإن مدن أىدداف التربيدة مسداعدة 9114وسيمتو لمتكيف مع مجتمعو )دغستاني، 
دوره مستقبلًا في مجتمعدو عمدى النحدو التمميذ عمى اكتساب الميارات التي تعينو عمى أداء 

بدددراىيم،  (. وتددد تي الميدددارات اتجتماعيدددة فدددي مقدمدددة 412، 9144المرغدددوب )سدددعادة، واج
 الميارات التي تعين الفرد عمى أداء دوره في المجتمع.

وعمى مستوى الصف الدراسي فإن الميارات اتجتماعية تمكن التمميذ من التكيف مدع 
ذلك تمكنو مدن عمميدة التعمديم والدتعمم فدي ظدل التوجيدات التربويدة أقرانو والتفاعل معيم، وك

المعاصدرة التددي تؤكدد عمددى أىميدة اسددتخدام إسدتراتيجيات التدددريس المتمركدزة حددول التمميددذ، 
 وأن تتاح الفرصة لو لممشاركة وأن يكون دوره إيجابي خلال عممية التعميم والتعمم.  

تنميددة الميددارات اتجتماعيددة لدددى  ( عمددى أىميددة9112ويؤكددد البغدددادي وآخددرون )
التلاميددذ فددي المراحددل التعميميددة الدددنيا، وذلددك لموقايددة مددن حدددوث المشددكلات اتجتماعيددة 
ذا لم يتم معالجة المشكلات السموكية لدى التلاميذ فإنيا تدؤثر  مستقبلًا أو تقميل حدوثيا. واج

اد الدددذين لددددييم عمدددى تكددديفيم مدددع المجتمدددع مسدددتقبلا، بحيدددث تقتصدددر علاقددداتيم مدددع الأفدددر 
، ولقدد أظيدرت نتدائج دراسدة (Kiesner & Pastore 2005)مشكلات سموكية مشدابية 

(Wood, 2009)  وجددود علاقددة بددين المشددكلات السددموكية والميددارات اتجتماعيددة، وأن
التلاميذ الذين لدييم نقص في الميارات اتجتماعية كان لددييم مشدكلات سدموكية أكثدر مدن 

 كون ميارات اجتماعية عالية. التلاميذ الذين يمتم
كذلك أظيرت نتائج العديد من الدراسات أىمية الميارات اتجتماعية وعلاقتيدا بالعديدد 

التددي  (Perdue, Manzeske, & Estell, 2009)مددن نددواتج الددتعمم منيددا دراسددة 
أظيرت وجود علاقة إيجابية بين الميدارات اتجتماعيدة والتحصديل والمشداركة فدي الأنشدطة 

درسية. وكذلك تُعد الميارات اتجتماعية متطمب أساسي لمكفاءة المينية حيث إن العديدد الم
 ,Kagan & Kagan, 2009)مدن الميدن تتطمدب الميدارة فدي التعامدل مدع الآخدرين 

2.7). 
وأخيرًا فإن امتلاك الأفراد لمميارات اتجتماعية قد يكون سببًا في جودة حياتيم، حيدث 

إلددى وجددود علاقددة إيجابيددة بددين الميددارات  (Müller, et al., 2014)توصددمت دراسددة 
اتجتماعيددددة والدددددعم اتجتمدددداعي وجددددودة الحيدددداة، ووجددددود علاقددددة سددددمبية بددددين الميددددارات 

إن إظيدار الأفدراد  Smith, (2018, 42) اتجتماعيدة وأعدراض اتكتئداب، وتدرى سدميث
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عميدم يحصدمون عمدى لميارات اجتماعية عالية خلال المشداركة فدي المواقدف اتجتماعيدة يج
مسددتويات عاليددة مددن الدددعم اتجتمدداعي وذلددك يزيددد مددن جددودة حيدداتيم ويقمددل مددن اليددغوط 

 التي قد يعانون منيا. 
وبالتالي فإن الميارات اتجتماعية متطمب أساسدي لعمميدة التكيدف اتجتمداعي سدواء  

ظل التوجيدات  داخل الفصل الدراسي أو خارجو، كما إنيا وسيمة أساسية لمتعميم والتعمم في
التربويددة المعاصددرة، وكددذلك فددإن امددتلاك التلاميدددذ لمميددارات اتجتماعيددة يحددد مددن حددددوث 
المشكلات السموكية داخل الصف وخارجو، ويزيد من مستوى أداء التلاميذ أكاديميًا، وأييًدا 

 يُعد عاملًا أساسيًا لنجاح التلاميذ في حياتيم العممية المستقبمية. 
 جتماعية:تنمية الميارات ات -

 ,Wood)يعتبر التفاعل مع الأخرين يروري لتنمية الميارات اتجتماعية، وترى 
إن قمة مرور التمميذ في مواقف يتفاعل فييا مع أقرانو يحد من تنمية الميارات  (2009

اتجتماعية لديو ويؤدى كذلك تنخفاييا. ويزيد أداء التلاميذ لمميام في مجموعات تعمم 
عييم البعض من قدرتيم عمى التفاعل مع بعييم البعض وتكوين صغيرة، وتعميم ب

، ترى الراشد (Manseau, 2010)الصداقات، مما يساىم في تنمية الميارات اتجتماعية 
( أن استخدام الألعاب التربوية بما تتيمنو من أنشطة حركية، وتفاعل اجتماعي 9143)

عاون، وميارة التواصل، وميارة اليبط يسيم في تنمية الميارات اتجتماعية مثل ميارة الت
( فاعمية إستراتيجية التعمم بالمعب في 9143اتنفعالي. وأظيرت دراسة )الوريكات والشوا، 

تنمية الميارات الريايية وميارات التواصل اتجتماعي لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي 
 في الأردن.

اعية، ويرى بارث وأرشبالد ويُعد التعزيز عامل ميم في تنمية الميارات اتجتم
Barth & Archibald (2003)  أن التعميقات اريجابية ليا دور في تنمية الميارات

أن لمبيئة المدرسية  (Sharon, 2003)اتجتماعية المرغوبة، وكذلك توصمت دراسة 
 التي تتسم بالتعزيز اريجابي دور في تنمية الميارات اتجتماعية.

جتماعية يمكن تنميتيا من خلال الت مل والتقويم والتخطيط، وكذلك فإن الميارات ات
( فاعمية نموذج مقترح لمتقويم 9145ولقد أظيرت نتائج دراسة )العبد الكريم والشايع، 

القائم عمى التعمم في تنمية الميارات اتجتماعية لدى تمميذات الصف السادس اتبتدائي، 
لذاتي وتقويم الأقران لأدائين والتخطيط لموصول واعتمد النموذج قيام التمميذات بالتقويم ا

 للأىداف المرجوة.
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ويُعد التعمم بالملاحظة أو النمذجة أو التعمم اتجتماعي من أساليب تنمية الميارات 
اتجتماعية الفعالة. ويتم التعمم بالملاحظة كالتالي: أ( ملاحظة سموك الآخرين، ب( حفظ 

المعرفية لدى الفرد، ج( تقميد السموك، ويطمق عمى السموك وترميزه باستخدام العمميات 
(، ويرى باندورا أن معظم السموك 464، 9114الخطوات السابقة النمذجة )أبو غزال، 

ارنساني يتم تعممو من خلال النمذجة حيث يقوم الفرد بملاحظة سموكيات الآخرين في 
تو المستقبمية عند المرور المواقف المختمفة مشكلا أفكارًا ومعتقدات حوليا توجو سموكيا

، وتؤكد العفيفي (Kagan & Kagan, 2009, 4.7)بنفس المواقف التي تحظيا 
( عمى أن استخدام النمذجة في التعميم يؤدي إلى اكتساب التلاميذ 419، 9116)

الميارات اتجتماعية من بعييم وفيو يتعمم الفرد من خلال ملاحظة سموك الآخرين 
(، 621، 9149ارنسان بطبعة اجتماعي يت ثر بالآخرين )نشواتي، وتقميدىم، وذلك لأن 

( إلى فاعمية التعمم اتجتماعي الوجداني في 9144وكذلك توصمت دراسة )ميدي ومحمد، 
تنمية الميارات اتجتماعية لدى التلاميذ، وأكدت الدراسة عمى أىمية تدريب التلاميذ عمى 

يذ لمميارات اتجتماعية يساعدىم عمى فيم الذات الميارات اتجتماعية، وأن ممارسة التلام
 وفيم الآخرين وحل المشكلات.  

ويتيح مما سبق أن تنمية الميارات اتجتماعية لدى التلاميذ يتطمب ملاحظة 
وت مل التمميذ لنماذج من ممارسة الميارات ومن ثم تقميدىا، وأن التفاعل اتجتماعي ميم 

ز والتغذية الراجعة يسرع من تنمية ىذه الميارات لتنمية ىذه الميارات، وأن التعزي
 اتجتماعية.

 قياس الميارات اتجتماعية: -
من خلال مراجعة الدراسات في مجال الميارات اتجتماعية وُجد أنو يتم قياس 
الميارات اتجتماعية باستخدام مقاييس تقدير السموك، والمقابلات، والتقارير، وملاحظة 

ختبارات المواقف، وأنو يفيل قياس الميارات اتجتماعية بصورة المعممين أو الآباء وا
مباشرة عن طريق رصد وملاحظة سموكيات الأفراد في المواقف اتجتماعية، إت إن ذلك 
يتطمب وقت ومجيود وتكمفة عالية. وتُعد اختبارات المواقف من الأدوات سيمة التطبيق 

ديد من الدراسات، وكذلك يمكن استخداميا والشائعة في قياس الميارات اتجتماعية في الع
 .(Christian, Edwards, Bradley, 2010, 104)في قياس المواقف المعقدة 

واختبار المواقف يمكن تعريفو عمى إنو أداة لقياس المعرفة ارجرائية التي توجو 
سموك الأفراد في المواقف المختمفة، ويتكون اتختبار من وصف مختصر لممواقف التي 

واجييا الفرد في الواقع والمرتبطة بالميارات أو السموكيات محل القياس وتتع ىذه ي
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المواقف بخيارات تعبر عن استجابات متنوعة وعمى الفرد اختيار ما يراه مناسبًا منيا 
(Motowidlo, Hooper & Jackson, 2006, 57-58). 

 عية لدى التلاميذ.ولقد قام الباحث ببناء اختبار مواقف لقياس الميارات اتجتما
نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن وتنميددة ميددارات حددل المشددكلات الريايددية  (د 

 والميارات اتجتماعية خلال تدريس الرياييات:
نماذج التعمم التعاوني لكيجن وتنمية ميارات حل المشكلات الريايدية خدلال تددريس  -

 الرياييات:
ت التدريب والتقميد، المشكلامن الأمور الأساسية في تعميم التلاميذ ميارات حل 

ويتطمب تنمية ميارات حل المشكلات لدى التلاميذ تدريبيم عمى حل مشكلات مناسبة 
مرتبطة بخبراتيم السابقة وتمثل تحدي بالنسبة ليم وأن تكون غير م لوفة، ويتطمب أييًا 
اعتماد التمميذ عمى نفسو في فيم المشكمة ثم مناقشة ما فيمو في مجموعات عمل 

غيرة، ونفس الشيء في التخطيط لمحل وتنفيذ الحل والتحقق من الحل، وكذلك تعاونية ص
أن يقوم المعمم بالمتابعة والتوجيو غير المباشر والت كد من حل التلاميذ لممشكلات وفق 
مراحل حل المشكمة، وأن يحرص المعمم عمى توافر مكونات البيئة الصفية اريجابية 

عطاء التلاميذ الوقت الكافي لح  Henningsen؛ 19-66، 4632ل المشكمة )بوليا، واج
& Stein, 1997 ،؛ 9145؛ عطية والوائميRustanuarsi & Karyati, 2019 ) 

وتوفر نماذج التعمم التعاوني لكيجن المتطمبات السابقة حيث تبدأ العديد من النماذج 
ردية ثم بتكميف التلاميذ بحل مشكمة، وعمى التلاميذ أن يفكروا في المشكمة بصورة ف

يناقش كل تمميذ ما توصل لو مع زميمو المجاور لو أو المقابل لو أو حتى مع أعياء 
المجموعة كميم، كذلك تتيمن خطوات العديد من النماذج قيام أحد التلاميذ بالأداء بمفرده 
وعمى قرينو أو باقي أعياء المجموعة ملاحظة التلاميذ وتقديم تغذية راجعة لو بعد 

 ,Kagan & Kagan, 2009)ذلك يتم تبادل الأدوار بين التلاميذ  اتنتياء وبعد
، ومن المبادئ الأساسية لنماذج كيجن المسؤولية الفردية الذي يؤكد عمى (6.30-6.33

أىمية قيام كل تمميذ ب داء جزء من الميمة المكمفة بيا المجموعة، وكذلك مبدأ المشاركة 
ميذ خلال عمل المجموعات، كذلك من المتساوية التي تيدف لتساوي مشاركات التلا

العناصر الأساسية لنماذج التعمم التعاوني لكيجن بناء روح الصف، وبناء روح الفريق 
ويعمل ذلك عمى توافر بيئة صفية إيجابية، وأييا من عناصر نماذج كيجن اردارة وفييا 

كيزىا عمى يكون دور المعمم أن متابعة مجموعات ومناقشتيا وتوجيييا والت كد من تر 
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 ,Kagan & Kagan, 2009; Kagan)تحقيق الأىداف المرغوبة وعدم البعد عنيا 
2011).، 

ومما سبق نجد أن نماذج التعمم التعاوني لكيجن تحقق متطمبات تنمية ميارات حل 
المشكلات الريايية، كذلك فإن التلاميذ خلال تنفيذ الميام وفق نماذج كيجن يمارسون 

تفكير مثل الملاحظة اتستنتاج والتصنيف والتحميل والتركيب وكميا العديد من ميارات ال
ميارات مطموبة لحل المشكلات الريايية وبالتالي يمكن استخدام نماذج التعمم التعاوني 

 لكيجن لتنمية ميارات حل المشكلات الريايية. 
نماذج التعمم التعاوني لكيجن وتنميدة الميدارات اتجتماعيدة عندد تددريس  -

 يات:الرياي
الميارات اتجتماعية من العناصر الأساسدية لنمداذج الدتعمم التعداوني لكديجن، وتدوفر 
نماذج كيجن فرصًا لممارسة التلاميذ لمميارات اتجتماعية في سياق طبيعي، كما أن معظم 
النمدداذج يمكددن توظيفيددا لتنميددة الميددارات اتجتماعيددة، وتوجددد بعددض النمدداذج مددن أىدددافيا 

لميدارات اتجتماعيدة مثدل نمدوذج المُشداركة الثنائيدة المؤقتدة الدذي ييددف الأساسية تنمية ا
لتنمية بعض الميارات اتجتماعية مثدل: مواجيدة الأخدرين، التواصدل غيدر المفظدي، واحتدرام 

 (Kagan & Kagan, 2009; Kagan, 2013)وتقدير الأخرين. 
ك تحقق وكما تحقق نماذج كيجن متطمبات حل المشكلات الريايية فإنيا كذل

متطمبات الميارات اتجتماعية حيث يركز مبدأ المشاركة المتساوية، ومبدأ المشاركة 
المتزامنة عمى مشاركة التلاميذ جميعًا ب كبر قدرة ممكن في التفاعل مع بعييم البعض 

(Kagan, 2003; Kagan & Kagan, 2009) والتفاعل مع الآخرين يروري ،
 لتنمية الميارات اتجتماعية.

نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى التلاميذ تقديم التحية والتقدير لمتلاميذ الذين  وفي
يعريون أعمال مجموعاتيم كنوع من التعزيز اريجابي، ومن ثم تقديم التغذية الراجعة إن 

ويسيم ذلك التعزيز  (Kagan & Kagan, 2009)وجدت ملاحظات عمى الأعمال 
 تماعية.اريجابي في تنمية الميارات اتج

ويمكن تنمية الميارات اتجتماعية عن طريق التقويم الذاتي وتقويم الأقران   
والتخطيط، وتوفر نماذج التعمم التعاوني لكيجن ذلك أييا حيث إنو من الخطوات الأساسية 
في النماذج تقويم التمميذ لنفسو وكذلك تقويم التمميذ من قبل أقرانو، وكذلك مبدأ اتعتماد 

المتبادل الذي يدفع التلاميذ لممبادرة بتقديم المساعدة لبعييم البعض عند اريجابي 
 .(Kagan, 2003)الحاجة لذلك 
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ومن الأساليب الفعالة في تعمم الميارات اتجتماعية التعمم بالملاحظة أو النمذجة، 
ومن الأسس التي تقوم عمييا نماذج التعمم التعاوني لكيجن نظرية التعمم اتجتماعي 

دورا والتي تؤكد عمى أن التعمم يحدث من خلال الملاحظة والنمذجة، كذلك فإنو من لبان
الخطوات الأساسية في نماذج كيجن قيام أحد التلاميذ بالأداء وعمى قرينو أو باقي أعياء 
الفريق ملاحظتو، واتستعداد لمقيام بنفس دوره، وفي ىذه الحالة فإن أداء التمميذ التالي 

 .(Kagan & Kagan, 2009)من أداء التمميذ الأول  يت ثر بما تحظو
ومما سبق يتيح أىمية ودور نماذج كيجن في تنمية ميارات حل المشكلات 
الريايية والميارات اتجتماعية، حيث تحقق أسس وعناصر النماذج وكذلك تحركاتيا 

قي متطمبات تنمية ميارات حل المشكلات، حيث يتدرب التلاميذ عمى حل المشكلات وبا
التلاميذ يلاحظوىم ومن ثم يتم تبادلوا الأدوار، وكذلك يقوم التلاميذ بالتفكير في الحل 
وتنفيذه وتدقيقو لموصول لمحل الأمثل بصورة جماعية، كما توفر النماذج بيئة صفية 
إيجابية تساعد التلاميذ عمى حل المشكلات، ودور المعمم في ىذه البيئة موجو ومتابع، 

وعناصر النماذج وتحركاتيا متطمبات تنمية الميارات اتجتماعية حيث وكذلك تحقق أسس 
يمارس التلاميذ الميارات اتجتماعية وكذلك يتعمم التلاميذ بعض السموكيات من خلال 
ملاحظة بعييم البعض، كما تتيح النماذج لمتلاميذ مواقف لمتفاعل مع الآخرين، ومواقف 

 لحصول عمى التعزيز والتعميقات اريجابية.لتقويم أنفسيم وتقويم بعييم البعض، وا
 ( الفروض ارحصائية لمبحث:9-9)

 للإجابة عن تساؤتت البحث تم صياغة الفروض التالية:
 درجدات متوسدطي بين (α ≤0.05)إحصائية عند مستوى  دتلة يوجد فرق ذو . ت4

ي البعددد التطبيددق تلاميددذ المجموعددة التجريبيددة وتلاميددذ المجموعددة اليددابطة فددي
نمداذج ) التددريس المسدتخدمة إسدتراتيجية اخدتلاف إلدى للاختبدار التحصديمي ترجدع

 .المعتادة( الطريقة - التعمم التعاوني لكيجن
 درجدات متوسدطي بين (α ≤0.05)إحصائية عند مستوى  يوجد فرق ذو دتلة . ت9

البعدددي  التطبيددق تلاميددذ المجموعددة التجريبيددة وتلاميددذ المجموعددة اليددابطة فددي
التددريس  إسدتراتيجية اخدتلاف إلى تبار ميارات حل المشكلات الرياييات ترجعتخ

 .المعتادة( الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) المستخدمة
 درجدات متوسدطي بين (α ≤0.05)إحصائية عند مستوى  يوجد فرق ذو دتلة . ت6

البعدددي  بيددقالتط تلاميددذ المجموعددة التجريبيددة وتلاميددذ المجموعددة اليددابطة فددي
 التددريس إسدتراتيجية اخدتلاف إلدى تختبدار المواقدف لمميدارات اتجتماعيدة ترجدع

 .المعتادة( الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) المستخدمة
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بددين تنميددة  (α ≤0.05ت توجددد علاقددات ارتباطيددة دالددة إحصددائيًا عنددد مسددتوى ). 1
لريايدددية وتنميدددة الميدددارات التحصددديل الدراسدددي وتنميدددة ميدددارات حدددل المشدددكلات ا

 إسدتراتيجية اخدتلاف إلدى ترجدعالصف الخدامس اتبتددائي تلاميذ اتجتماعية لدى 
 المعتادة(. الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) المستخدمة التدريس

جراءاتو:  ثالثاً: المعالجات التجريبية لمبحث واج
 ويبددأ بتحديدد مجتمدع البحدث يتيمن ىذا الجزء من البحدث ارطدار التجريبدي لمبحدث، 

 وعينتو إلى أن ينتيي بالتجربة الأساسية لمبحث.
 ( مجتمع البحث وعينتو:6-4)

يتكددون مجتمددع البحددث مددن جميددع تلاميددذ الصددف الخددامس اتبتدددائي بمدينددة الدددمام، 
( تمميدذًا بالصدف الخدامس اتبتددائي بمدرسدة محمدد بدن عبدد 36وتتكون عينة البحدث مدن )

( تمميذًا 69ىد، )4165/4166ائية بالدمام خلال الفصل الدراسي الثاني لمعام الوىاب اتبتد
 ( تمميذًا يمثمون المجموعة اليابطة.64يمثمون المجموعة التجريبية، )

 ( منيج البحث وتصميمو التجريبي:6-9)
في يوء طبيعة البحث الحدالي وأىدافدو اسدتخدم الباحدث المدنيج التجريبدي باتعتمداد 

لمجموعتين )التجريبية واليدابطة(، حيدث يدتم تطبيدق الأدوات قبميًدا ثدم تطبيدق عمى تصميم ا
المتغيددر المسددتقل، ثددم يددتم تطبيددق الأدوات بعددديًا، وفددي النيايددة تحسددب الفددروق بددين نتددائج 

 التطبيقات المختمفة، ثم تختبر دتلة ىذه الفروق إحصائياً.
 ( أدوات البحث:6-6)
 اتختبار التحصيمي: (أ 

 بإعداد اتختبار وفق الخطوات التالية:قام الباحث  
تحديدددد ىددددف اتختبدددار: اسدددتيدف اتختبدددار قيددداس التحصددديل الدراسدددي فدددي محتدددوى  .4

الفصل الثاني عشر: )المحيط والمساحة والحجم( بكتاب الرياييات لمصف الخدامس 
 اتبتدائي الفصل الدراسي الثاني.

تبدار ومسدتوياتيا، وتدم ذلدك بناء جدول المواصفات اتختبدار لتحديدد عددد أسدئمة اتخ .9
 وفق الخطوات التالية:
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تحديد الوزن النسدبي لكدل درس مدن دروس الفصدل الثداني عشدر )المحديط  -
والمسدداحة والحجددم(، وفقًددا لعدددد الحصددص المخصصددة لكددل درس، ومددن ثددم 

 تحديد عدد الأسئمة لكل درس.
تحديد الأىداف التعميميدة لمفصدل ومسدتوياتيا وحسداب الدوزن النسدبي لكدل  -

 مستوى.
تحديدددد مسدددتويات الأسدددئمة وعدددددىا لكدددل درس فدددي يدددوء الأوزان النسدددبية  -

 لمدروس والأوزان النسبية لمستويات الأىداف.  
 وفيما يمي جدول المواصفات للاختبار التحصيمي في:

 ( مواصفات اتختبار التحصيمي4جدول )

عدد  الدرس
 الحصص

الوزن 
 النسبي
 لمدرس

عدد الأسئمة وفق مستويات 
داف التعميمية وأوزانيا الأى

 المجموع النسبية

 التطبيق الفيم التذكر
91% 91% 31% 411% 

 1 9 4 4 %91 9 الأول: محيط ميمع
 9 9 1 1 %41 4 الثاني: المساحة

الثالدددددددددددث: مسددددددددددداحة 
 1 9 4 4 %91 9 المستطيل والمربع

الرابددددددددددددع: الأشددددددددددددكال 
 1 9 4 4 %91 9 الثلاثية الأبعاد

حددددل الخددددامس: خطددددة 
المسددددددددددد لة )إنشددددددددددداء 

 نموذج(
4 41% 1 1 9 9 

السددددددددددددادس: حجددددددددددددم 
 1 9 4 4 %91 9 المنشور

 91 49 1 1 %411 41 ارجمالي
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إعددداد اتختبددار فددي صددورتو الأوليددة فددي يددوء جدددول المواصددفات ومحتددوى الفصددل  .6
الثددداني عشدددر )المحددديط والمسددداحة والحجدددم( بكتددداب الريايددديات لمصدددف الخدددامس 

( سددؤاتً مددن نددوع اتختيددار 91وتيددمن اتختبددار ) ي الثدداني،اتبتدددائي الفصددل الدراسدد
 من متعدد لكل سؤال أربعة بدائل إحداىا صحيح.

عرض اتختبار في صورتو الأولية عمى ستة محكمين في تخصص المنداىج وطدرق  .1
تدددريس الريايدديات، وقددد أبدددى المحكمددون آرائيددم حددول اتختبددار، وقددد تددم تعددديل 

 اتختبار وفق آرائيم.
تمميذًا بالصف السادس اتبتددائي  66ق اتختبار عمى عينة استطلاعية قواميا تطبي .2

فددي مدرسددة محمددد بددن عبددد الوىدداب اتبتدائيددة خددلال الفصددل الدراسددي الثدداني لمعددام 
 ه، وذلك ليبط اتختبار حيث تم حساب الآتي:4165/4166

ستطلاعية زمن اتختبار: تم حساب متوسط زمن إنياء اتختبار من قبل العينة ات -
دقددائق لمتعميمددات، وبالتددالي فددإن زمددن اتختبددار  2دقيقددة، وتددم إيددافة  62وكددان 

 دقيقة. 11التحصيمي 
اتتسداق الددداخمي للاختبددار: تددم حسدداب معداملات اترتبدداط بددين درجددة كددل مسددتوى  -

مددن المسددتويات المعرفيددة للاختبددار ودرجددة اتختبددار ككددل والجدددول التددالي يويددح 
 ذلك:

 
لات اترتباط بين درجات المستويات المعرفية للاختبار والدرجة الكمية ( معام9جدول )

 للاختبار
 معامل اترتباط باتختبار ككل المستوى المعرفي

 **1.219 التذكر
 **1.449 الفيم
 **1.646 التطبيق

( يتيح أن جميع المستويات المعرفية للاختبار ترتبط بالدرجة الكميدة 9ومن جدول )
(، وذلددك يشددير إلددى اتتسدداق 1.14باطًددا ذي دتلددة إحصددائية عنددد مسددتوى )للاختبددار ارت

 الداخمي للاختبار.
معدداملات السدديولة والصددعوبة والتمييددز لأسددئمة اتختبددار: فددي يددوء نتددائج تلاميددذ  -

العينددة اتسددتطلاعية تدددم حسدداب معدداملات السددديولة والصددعوبة والتمييددز لأسدددئمة 
و  1.425يولة ومعداملات الصدعوبة بدين اتختبار، وقد تراوحت قيم معاملات الس
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وىي قيم مقبولة  1.334و  1.666وتراوحت قيم معاملات التمييز بين  1.919
 وتويح أن اتختبار ت يحتاج إلى إجراء أية تعديلات.

ثبات اتختبار: باتعتماد عمى نتائج العينة اتستطلاعية تم حساب ثبات اتختبدار  -
، وكدددذلك تدددم حسددداب معامدددل ثبدددات ألفدددا 1.439بطريقدددة التجزئدددة النصدددفية وبمددد  

وىدددى قددديم مقبولدددة تويدددح صدددلاحية اتختبدددار  18355لأسدددئمة اتختبدددار وبمددد  
 للاستخدام.

صدددق المقارنددة الطرفيددة )الصدددق التميددزي للاختبددار(: تددم ترتيددب درجددات العينددة  -
% مدن التلاميدذ فدي الددرجات 94اتستطلاعية تنازليًا، ثم إجراء مقارنة بين أعمي 

 6% مددن التلاميددذ فددي الدددرجات وعددددىم 94تلاميددذ، ودرجددات أدنددى  6دىم وعددد
، والجددول التدالي Mann-Whitney (U)تلاميدذ باسدتخدام اختبدار مدان ويتندي 

 يويح ذلك:
 ( صدق المقارنة الطرفية للاختبار التحصيمي 6جدول )

 المتغير
 الفئة
 6ن = 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  U Zقيمة  الرتب

 الدتلة

تختبار ا
 ككل

 444.11 46.11 مرتفعو الدرجات
6.111 9.539 

دالة 
عند 
1.14 

منخفيو 
 الدرجات

3.11 21.11 

 التذكر
 493.11 42.11 مرتفعو الدرجات

1.111 6.341 
دالة 
عند 
1.14 

منخفيو 
 الدرجات

1.11 12.11 

 الفيم
 493.11 42.11 مرتفعو الدرجات

1.111 6.364 
دالة 
عند 
1.14 

فيو منخ
 الدرجات

1.11 12.11 

 التطبيق
 445.21 46.44 مرتفعو الدرجات

4.211 6.169 
دالة 
عند 
1.14 

منخفيو 
 الدرجات

2.56 29.21 
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(، بدددين 1.14( وجدددود فدددروق دالدددة إحصدددائيًا عندددد مسدددتوى دتلدددة )6يبدددين جددددول )
متوسددطي رتددب درجددات منخفيدددي ومرتفعددي الدددرجات عمدددى اختبددار التحصدديل ومسدددتوياتو 
المعرفيددة )التددذكر، الفيددم، التطبيددق(، ممددا يبددين صددلاحية اتختبددار التحصدديمي لمتمييددز بددين 

 مستويات الأداء عند أفراد العينة.
الثداني عشدر )المحديط الوصول لمصورة النيائية للاختبار التحصيمي لمحتوى الفصل  .3

والمسدداحة والحجددم( بكتدداب الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتدددائي الفصددل الدراسددي 
( سؤاتً من نوع اتختيدار مدن متعددد لكدل سدؤال أربعدة 91وتيمن اتختبار ) الثاني،

( يويدح توزيددع أسدئمة اتختبددار عمدى المسددتويات 1بددائل إحددداىا صدحيح، وجدددول )
 المعرفية.

 ( توزيع مفردات اتختبار عمى المستويات المعرفية.1جدول )
 النسبة المئوية المجموع أرقام الأسئمة المستوى

 %91 1 42، 3، 2، 4 لتذكرا
 %91 1 46، 44، 41، 6 الفيم

، 43، 41، 49، 6، 5، 4، 1، 9 التطبيق
44 ،45 ،46 ،91 49 31% 

 %411 91 مجموع الأسئمة
 اختبار ميارات حل المشكلات الريايية: (ب 

 تم إعداد اتختبار وفق الخطوات التالية: 
ميددارات حددل المشددكلات تحديددد ىدددف اتختبددار: اسددتيدف اتختبددار قيدداس مسددتوى  .4

الثدداني الريايدية لدددى تلاميدذ الصددف الخدامس اتبتدددائي، مدن خددلال محتدوى الفصددل 
عشددر )المحدديط والمسدداحة والحجددم( بكتدداب الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتددددائي 

 .الفصل الدراسي الثاني
ميددارة فيددم  تحديددد ميددارات حددل المشددكلات الريايددية التددي يقيسدديا اتختبددار وىددي: .9

لمشددكمة، وميددارة التخطدديط لمحددل، وميددارة تنفيددذ الحددل، وميددارة التحقددق مددن وتحديددد ا
 الحل.

الثداني عشدر )المحديط إعداد اتختبار في صدورتو الأوليدة فدي يدوء محتدوى الفصدل  .6
والمسدداحة والحجددم( بكتدداب الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتدددائي الفصددل الدراسددي 



 م 9146لسنة  أكتوبر( الأول، الجزء 451مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 

 -324- 

ارجابدة ويتيدمن كدل سدؤال  وتيدمن اتختبدار خمسدة أسدئمة مدن ندوع إنتداج الثاني،
 مشكمة وعمى التمميذ أن يقوم بحل المشكمة وفق الخطوات التالية:

 تحديد المعطيات والمطموب. -
 اقتراح خطة لمحل. -
 تنفيذ خطة الحل. -
 التحقق من الحل -

 إعداد قوائم تقدير لتصحيح إجابات التلاميذ عن أسئمة اتختبار. .1
دير إجابات التلاميذ عمى سدتة محكمدين عرض اتختبار في صورتو الأولية وقوائم تق .4

في تخصص المناىج وطرق تدريس الرياييات، وقدد أبددى المحكمدون آرائيدم حدول 
 اتختبار وقوائم التقدير، وقد تم تعديل اتختبار والقوائم وفق آرائيم.

تمميذًا بالصف السادس اتبتددائي  66تطبيق اتختبار عمى عينة استطلاعية قواميا  .5
مددد بددن عبددد الوىدداب اتبتدائيددة خددلال الفصددل الدراسددي الثدداني لمعددام فددي مدرسددة مح

 ه، وذلك ليبط اتختبار حيث تم حساب الآتي:4165/4166
زمن اتختبار: تم حساب متوسط زمن إنياء اتختبار من قبل العينة اتستطلاعية  -

دقدائق لمتعميمدات، وبالتدالي يكدون زمدن اتختبدار  2دقيقدة، وتدم إيدافة  11وكان 
 دقيقة. 12

اتتساق الداخمي للاختبار: تم حساب معاملات اترتباط بدين درجدة كدل ميدارة مدن  -
 ميارات حل المشكلات الريايية ودرجة اتختبار ككل والجدول التالي يويح ذلك:

 
( معاملات اترتباط بين درجات ميارات حل المشكلات الريايية والدرجة الكمية 2جدول )

 للاختبار
 ترتباط باتختبار ككلمعامل ا الميارة

 **1.316 فيم وتحديد المشكمة
 **1.421 التخطيط لمحل
 **1.426 تنفيد الحل

 **1.365 التحقق من الحل
 1.14** دالة عند مستوى دتلة إحصائية 
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( يتيددح أن جميددع درجددات الميددارات تددرتبط بالدرجددة الكميددة للاختبددار 2مددن جدددول )
(، وذلدددك يشدددير إلدددى اتتسددداق الدددداخمي 1.14سدددتوى )ارتباطًدددا ذي دتلدددة إحصدددائية عندددد م

 للاختبار.
معدداملات السدديولة والصددعوبة والتمييددز لأسددئمة اتختبددار: فددي يددوء نتددائج تلاميددذ  -

العينددة اتسددتطلاعية تدددم حسدداب معدداملات السددديولة والصددعوبة والتمييددز لأسدددئمة 
و  1.494اتختبدار، وقددد تراوحدت قدديم معداملات السدديولة ومعداملا الصددعوبة بددين 

وىي قيم مقبولة  1.445و  1.945وتراوحت قيم معاملات التمييز بين  1.946
 وتويح أن اتختبار ت يحتاج إلى إجراء أية تعديلات.

ثبات اتختبار: باتعتماد عمى نتائج العينة اتستطلاعية تم حساب ثبات اتختبدار  -
ت ألفدددا ، وكدددذلك تدددم حسددداب معامدددل ثبدددا1.444بطريقدددة التجزئدددة النصدددفية وبمددد  

وىدددى قددديم مقبولدددة تويدددح صدددلاحية اتختبدددار  18366لأسدددئمة اتختبدددار وبمددد  
 للاستخدام.

صدددق المقارنددة الطرفيددة )الصدددق التميددزي للاختبددار(: تددم ترتيددب درجددات العينددة  -
% مدن التلاميدذ فدي الددرجات 94اتستطلاعية تنازليًا، ثم إجراء مقارنة بين أعمي 

 6مددن التلاميددذ فددي الدددرجات وعددددىم  %94تلاميددذ، ودرجددات أدنددى  6وعددددىم 
، والجددول التدالي Mann-Whitney (U)تلاميدذ باسدتخدام اختبدار مدان ويتندي 

 يويح ذلك:
 ( صدق المقارنة الطرفية تختبار حل المشكلات الريايية 3جدول )

متوسط  6الفئة ن =  المتغير
 الرتب

مجموع 
مستوى  U Zقيمة  الرتب

 الدتلة
اتختبار 

 ككل
 493.11 41.11 الدرجات مرتفعو

دالة عند  6.392 1.111
 12.11 2.11 منخفيو الدرجات 1.14

فيم 
وتحديد 
 المشكمة

 446.11 46.99 مرتفعو الدرجات
دالة عند  9.662 4.111

 29.11 2.45 منخفيو الدرجات 1.14

التخطيط 
 لمحل

دالة عند  6.163 3.111 491.11 46.66 مرتفعو الدرجات
 24.11 2.34 خفيو الدرجاتمن 1.14

تنفيد 
 الحل

دالة عند  6.462 1.211 494.21 46.21 مرتفعو الدرجات
 16.21 2.21 منخفيو الدرجات 1.14

التحقق 
 من الحل

دالة عند  6.636 6.111 496.11 46.34 مرتفعو الدرجات
 15.11 2.66 منخفيو الدرجات 1.14
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(، بدددين 1.14حصدددائيًا عندددد مسدددتوى دتلدددة )( وجدددود فدددروق دالدددة إ3يبدددين جددددول )
متوسطي رتدب درجدات منخفيدي ومرتفعدي الددرجات عمدى اختبدار حدل المشدكلات الريايدية 
ككددل ومياراتددو: ميددارة فيددم وتحديددد المشددكمة، وميددارة التخطدديط لمحددل، وميددارة تنفيددد الحددل، 

الأداء عندد  وميارة التحقق من الحدل(، ممدا يبدين صدلاحية اتختبدار لمتمييدز بدين مسدتويات
 أفراد العينة.

الوصددول لمصددورة النيائيددة تختبددار ميددارات حددل المشددكلات الريايددية وفددق محتددوى  .6
الثاني عشر )المحيط والمساحة والحجم( بكتداب الريايديات لمصدف الخدامس الفصل 

ويتكون اتختبار من خمس مشكلات وعمى التمميدذ  اتبتدائي الفصل الدراسي الثاني،
 كمة وفق الخطوات التالية:أن يقوم بحل المش

 تحديد المعطيات والمطموب. -
 اقتراح خطة لمحل. -
 تنفيذ خطة الحل. -
 التحقق من الحل -

يتم تصحيح إجابات التلاميذ وفق قوائم تقددير لميدارات حدل المشدكلات الريايدية،  .41
 وكمثال ميارة التخطيط لمحل يم تصحيح اقتراح خطة الحل وفق ما يمي:

 لحل صحيح يحصل التمميذ عمى درجتين.خطة الحل المقترحة تؤدي  -
خطددة الحددل المقترحددة تددؤدي لحددل صددحيح جزئيًددا يحصددل التمميددذ عمددى درجددة  -

 واحدة.
خطددة الحددل المقترحددة تددؤدي لحددل خطدد  بالكامددل ت يحصددل التمميددذ عمددى أيددة  -

 درجات. 
 ( يويح مكونات الصورة النيائية تختبار حل المشكلات الريايية4) وجدول

 الصورة النيائية تختبار حل المشكلات الريايية.( مكونات 4جدول )
النسبة  المجموع أرقام الأسئمة الميارة

 المئوية
 %92 2 أ-2أ، -1أ، -6أ، -9أ، -4 فيم وتحديد المشكمة

 %92 2 ب-2ب، -1ب، -6ب، -9ب، -4 التخطيط لمحل
 %92 2 ج-2ج، -1ج، -6ج، -9ج، -4 تنفيذ الحل

 %92 2 د-2د، -1، د-6د، -9د، -4 التحقق من الحل
 %411 91 مجموع الأسئمة
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 اختبار المواقف لمميارات اتجتماعية: (ج 
 قام الباحث بإعداد اتختبار وفق الخطوات التالية:

تحديد ىددف اتختبدار: اسدتيدف اتختبدار قيداس مسدتوى الميدارات اتجتماعيدة لددى  .4
 تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي.

التعداون، التعداطف، تحمدل  يقيسديا اتختبدار وىدي: تحديد الميارات اتجتماعية التدي .9
، حيددث إنيددا مددن الميددارات الميمددة لتنفيددذ المسددؤولية، اتلتددزام بالتعميمددات، والقيددادة

 التلاميذ للأنشطة التعميمة.
من خلال اتطدلاع عمدى الأدب التربدوي فدي مجدال إعداد اتختبار في صورتو الأولية  .6

س واختبددارات المواقددف فددي مجددال الميددارات الميددارات اتجتماعيددة، وبعددض المقددايي
( سددؤتً مددن نددوع اتختيددار مددن متعدددد كددل سددؤال 91وتيددمن اتختبددار ) اتجتماعيددة،

عبدددارة عدددن موقدددف اجتمددداعي ممكدددن أن يتعدددرض لدددو التمميدددذ خدددلال تعمددديم وتعمددديم 
الريايدديات متبددوع ب ربعددة خيددارات تمثددل السددموكيات المحتممددة خددلال الموقددف وعمددى 

 حدد الخيار المناسب من وجية نظره.التمميذ أن ي
 إعداد مفتاح تصحيح للاختبار وفق مدى اجتماعية السموكيات لكل موقف. .1
عرض اتختبار في صورتو الأولية عمى تسعة محكمين )ستة في تخصدص المنداىج  .2

وطرق تدريس الرياييات، وثلاثدة فدي تخصدص عمدم الدنفس( وقدد أبددى المحكمدون 
 م تعديل اتختبار وفق آرائيم.آرائيم حول اتختبار، وقد ت

تمميذًا بالصف السادس اتبتددائي  66تطبيق اتختبار عمى عينة استطلاعية قواميا  .3
فددي مدرسددة محمددد بددن عبددد الوىدداب اتبتدائيددة خددلال الفصددل الدراسددي الثدداني لمعددام 

 ه، وذلك ليبط اتختبار حيث تم حساب الآتي:4165/4166
إنيداء اتختبدار لمعيندة اتسدتطلاعية وكدان  زمن اتختبار: تم حساب متوسدط زمدن -

 دقيقة. 62دقائق لمتعميمات، فيكون زمن اتختبار  2دقيقة، وتم إيافة  96
اتتساق الداخمي للاختبار: تم حساب معاملات اترتباط بدين درجدة كدل ميدارة مدن  -

 الميارات اتجتماعية ودرجة اتختبار ككل والجدول التالي يويح ذلك:
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( معاملات اترتباط بين درجات الميارات اتجتماعية والدرجة الكمية تختبار 5)جدول 
 المواقف

 معامل اترتباط باتختبار ككل الميارة
 **1.333 التعاون
 **1.414 التعاطف
 **1.334 القيادة

 **1.369 تحمل المسؤولية
 **1.249 اتلتزام بالتعميمات

 1.14** دالة عند مستوى دتلة إحصائية 
( يتيددح أن جميددع الميددارات تددرتبط بالدرجددة الكميددة للاختبددار ارتباطًددا 5ومددن جدددول )

 (، وذلك يشير إلى اتتساق الداخمي للاختبار.1.14ذي دتلة إحصائية عند مستوى )
ثبات اتختبار: باتعتماد عمى نتائج العينة اتستطلاعية تم حساب ثبات اتختبدار  -

، وكدددذلك تدددم حسددداب معامدددل ثبدددات ألفدددا 1.363مددد  بطريقدددة التجزئدددة النصدددفية وب
وىدددى قددديم مقبولدددة تويدددح صدددلاحية اتختبدددار  18324لأسدددئمة اتختبدددار وبمددد  

 للاستخدام.
صدددق المقارنددة الطرفيددة )الصدددق التميددزي للاختبددار(: تددم ترتيددب درجددات العينددة  -

% مدددن التلاميدددذ فدددي الددددرجات 94اتسدددتطلاعية، ثدددم إجدددراء مقارندددة بدددين أعمدددي 
 6% مددن التلاميددذ فددي الدددرجات وعددددىم 94تلاميددذ، ودرجددات أدنددى  6وعددددىم 

، والجددول التدالي Mann-Whitney (U)تلاميدذ باسدتخدام اختبدار مدان ويتندي 
 يويح ذلك:
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 ( صدق المقارنة الطرفية تختبار المواقف لمميارات اتجتماعية 6جدول )

متوسط  6الفئة ن =  المتغير
 الرتب

مجموع 
مستوى  U Zقيمة  الرتب

 الدتلة

اتختبار 
 ككل

مرتفعو 
 الدرجات

41.11 493.11 
دالة عند  6.655 1.111

منخفيو  1.14
 الدرجات

2.11 12.11 

 التعاون
مرتفعو 
 الدرجات

46.66 491.21 
دالة عند  6.466 2.211

منخفيو  1.14
 الدرجات

2.34 21.21 

 التعاطف
مرتفعو 
 الدرجات

46.34 496.11 
دالة عند  6.625 6.111

منخفيو  1.14
 الدرجات

2.66 15.11 

 القيادة
مرتفعو 
 الدرجات

46.34 499.21 
دالة عند  6.965 6.211

منخفيو  1.14
 الدرجات

2.66 15.21 

تحمل 
 المسؤولية

مرتفعو 
 الدرجات

46.13 444.21 
دالة عند  9.524 5.211

منخفيو  1.14
 الدرجات

2.61 26.21 

اتلتزام 
 تعميماتبال

مرتفعو 
 الدرجات

46.66 491.21 
دالة عند  6.496 2.211

منخفيو  1.14
 الدرجات

2.34 21.21 

(، بدددين 1.14( وجدددود فدددروق دالدددة إحصدددائيًا عندددد مسدددتوى دتلدددة )6يبدددين جددددول )
متوسدددطي رتدددب درجدددات منخفيدددي ومرتفعدددي الددددرجات عمدددى اختبدددار المواقدددف لمميدددارات 

عاون، التعاطف، تحمل المسؤولية، اتلتدزام بالتعميمدات(، ممدا اتجتماعية ككل ومياراتو: الت
 يبين صلاحية اتختبار لمتمييز بين مستويات الأداء عند أفراد العينة.
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( 91وتيددمن اتختبددار ) ،الوصددول لمصددورة النيائيددة تختبددار الميددارات اتجتماعيددة .4
ممكدن أن  سؤتً من نوع اتختيار مدن متعددد، كدل سدؤال عبدارة عدن موقدف اجتمداعي

يتعدددرض لدددو التمميدددذ خدددلال تعمددديم وتعمددديم الريايددديات متبدددوع ب ربعدددة خيدددارات تمثدددل 
السدددموكيات المحتممدددة والتدددي تعبدددر عدددن إحددددى الميدددارات التدددي يقيسددديا اتختبدددار: 
التعداون، والتعداطف، القيدادة، تحمدل المسدؤولية، واتلتدزام بالتعميمدات خدلال الموقدف 

 ناسب من وجية نظره. وعمى التمميذ أن يحدد الخيار الم
تصدددحيح اتختبدددار: يدددتم تصدددحيح إجابدددات التلاميدددذ وفدددق مددددى اجتماعيدددة السدددموك  .5

المختدددار، حيدددث يحصدددل التمميدددذ عمدددى ثدددلاث درجدددات عندددد اختيدددار السدددموك الأكثدددر 
اجتماعيًا، ويحصدل عمدى درجتدين إذا كدان السدموك متوسدط اجتماعيًدا، ودرجدة واحددة 

ت يحصدل التمميدذ عمدى درجدات إذا كدان السدموك إذا كان السموك يعيف اجتماعيًدا، و 
 المختار يعبر عن عدم امتلاك التمميذ الميارة اتجتماعية.

( يويدددددح مكوندددددات الصدددددورة النيائيدددددة تختبدددددار المواقدددددف لمميدددددارات 41) وجددددددول
 اتجتماعية

 ( مكونات الصورة النيائية تختبار المواقف لمميارات اتجتماعية41جدول )
 النسبة المئوية المجموع سئمةأرقام الأ الميارة
 %91 1 44، 49، 4، 4 التعاون
 %91 1 42، 44، 3، 2 التعاطف
 %91 1 45، 46، 5، 6 القيادة

 %91 1 91، 41، 41، 1 تحمل المسؤولية
 %91 1 46، 43، 6، 9 اتلتزام بالتعميمات

 %411 91 مجموع الأسئمة
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 راسة أنشطة التمميذ، دليل المعمم(:( مواد المعالجة التجريبية لمبحث )ك6-1)
 تم إعداد مواد المعالجة التجريبية وفق الخطوات التالية:

 اختيار المحتوى العممي: (أ 
قبل الشروع في إعدداد مدواد المعالجدة التجريبيدة لمبحدث قدام الباحدث باختيدار الفصدل 

دائي الثدداني عشددر: )المحدديط والمسدداحة والحجددم( بكتدداب الريايدديات لمصددف الخددامس اتبتدد
 الفصل الدراسي الثاني وذلك للأسباب التالية:

 دروس الفصل مرتبطة باليندسة والتلاميذ يقبمون عمى دراسة اليندسة. .4
مسداحة المسددتطيل ، محديط ميدمع، المسدداحةالددروس التدي يتيددمنيا الفصدل وىددي:  .9

، الأشكال الثلاثية الأبعاد، خطة حل المس لة )إنشاء نموذج(، حجم المنشور والمربع
دروس مرتبطددة ببعيدديا الددبعض ويمكددن عنددد تدريسدديا إعددداد مواقددف تتطمددب  ىددي

 تعاون التلاميذ وتفاعميم معًا، وتقويم بعييم لبعض.
 يمكن تحويل دورس الفصل إلى مشكلات تقدم لمتلاميذ خلال الأنشطة التعميمية. .6
 يمكن تحويل بعض مويوعات الفصل إلى مشكلات يمكن حميا ب كثر من طريقة. .1
 شطة التمميذ:كراسة أن (ب 

قام الباحث بإعداد كراسة لأنشطة التمميذ تتيمن أوراق عمدل لكدل درس مدن دروس 
الفصدددل وفدددق نمددداذج الدددتعمم التعددداوني لكددديجن فدددي يدددوء تنميدددة ميدددارات حدددل المشدددكلات 
الريايددددية، والميدددددارات اتجتماعيددددة لددددددى التلاميدددددذ، وتيددددمنت أوراق العمدددددل التعميمدددددات 

 والتوجييات اللازمة رنجازىا.
 إعداد دليل المعمم: (ج 

استيدف الددليل تويديح إجدراءات تددريس كدل درس مدن دروس الفصدل وفدق نمداذج 
التعمم التعاوني لكيجن، وتتيمن ىذه ارجراءات أنشطة لبناء الفصل، وكدذلك أنشدطة لبنداء 
الفريق وفق العناصر الأساسية لنماذج كيجن، ويشتمل الدليل عمى: مقدمة، وخمفية نظريدة 

مم التعدداوني لكدديجن مفيوميددا وأىميتيددا وعناصددرىا وخطددوات وتحركددات النمدداذج نمدداذج الددتع
المستخدمة في البحث الحالي، والخطة الزمنية لتدريس دروس الفصدل، وخطدة تددريس كدل 
درس وفددق نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن، وتتيددمن الخطددة: أىددداف كددل درس، والأدوات 

 يس.والوسائل التعميمية، وخطوات وتحركات التدر 
وليبط الدليل تم عرض الصورة الأوليدة مندو عمدى سدتة محكمدين مدن المتخصصدين 
في المناىج وطرق تدريس الرياييات لمت كد من سلامة الأىدداف ومناسدبة خطدط الددروس 
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المختمفدددة وفقًدددا لخطدددوات وتحركدددات نمددداذج الدددتعمم التعددداوني لكددديجن، وكدددذلك أوراق العمدددل 
ئمدة تصدميم الددروس لتنميدة ميدارات حدل المشدكلات والأنشطة وأساليب التقويم، ومدى ملا 

الريايية والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي، وتم إجراء التعديلات 
 اللازمة في يوء آراء المحكمين.

 ( التجربة الأساسية لمبحث:6-3)
( تمميددذًا بالصددف الخددامس 36أُجريددت التجربددة الأساسددية لمبحددث عمددى عينددة مددن )

( تمميددددذًا يمثمددددون 64( تمميددددذًا مددددنيم يمثمددددون المجموعددددة التجريبيددددة، و)69اتبتدددددائي )
المجموعددة اليددابطة بمدرسددة محمددد بددن عبددد الوىدداب اتبتدائيددة فددي الدددمام خددلال الفصددل 

ىد لمد خمسة أسابيع، وذلك بعد الموافقدة عمدى تطبيدق البحدث. 4165/4166الثاني لمعام 
لبحث وارجابة عن أسئمتو. وسارت التجربة وفق الخطوات وىدفت التجربة تختبار فروض ا

 التالية:
عقد لقاء مع المعمم المسؤول عند تدريس الرياييات لمصف الخامس فدي المدرسدة  .4

جراءاتو، وتزويده بنسخ من دليل المعمم وكراسة أنشدطة  واطلاعو عمى فكرة البحث واج
 التمميذ.

يح فكرة وخطوات البحدث ليدم، وكدذلك اتجتماع مع التلاميذ عينة البحث مرتان لتوي .9
 نماذج التعمم التعاوني لكيجن المستخدمة في البحث وأسمائيا وتعميماتيا.

تطبيق أدوات البحث )اتختبار التحصيمي، اختبار ميارات حدل المشدكلات الريايدية،  .6
اختبار المواقف لمميارات اتجتماعية( قبميًا عمى مجموعتي البحدث لمت كدد مدن تكدافؤ 

 وعتين وجاءت النتائج كالآتي:المجم
 التطبيق القبمي لأدوات البحث عمى المجموعتين التجريبية واليابطة ( نتائج44جدول )

اتنحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 المعياري

درجة 
مستوى  ت قيمة الحرية

 الدتلة الدتلة

 التحصيل
 9.34 44.36 69 التجريبية

غير  1.414 4.31 34
 9.61 41.25 64 ابطةالي دالة

ميارات حل 
المشكلات 
 الريايية

 6.12 41.61 69 التجريبية
غير  1.914 4.45- 34

 9.26 42.44 64 اليابطة دالة
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اتنحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 المعياري

درجة 
مستوى  ت قيمة الحرية

 الدتلة الدتلة

الميارات 
 اتجتماعية

 41.36 66.61 69 التجريبية
غير  1.214 1.34 34

 41.24 69.43 64 اليابطة دالة
وق دالددة إحصددائيًا بدددين متوسددطات درجدددات وجددود فدددر عدددم ( 44يتيددح مددن جددددول )

التجريبية واليابطة عمدى أدوات البحدث، ممدا يويدح تكدافؤ المجمدوعتين  مجموعتي البحث
في متغيرات البحث )التحصيل، وميدارات حدل المشدكلات الريايدية، والميدارات اتجتماعيدة( 

 قبل التجريب.
بكتداب الريايديات  تدريس دروس الفصل الثاني عشدر: )المحديم والمسداحة والحجدم( .1

لمصف الخامس اتبتددائي الفصدل الدراسدي الثداني لممجموعدة التجريبيدة وفدق نمداذج 
التعمم التعداوني لكديجن، وتددريس نفدس الددروس لممجموعدة اليدابطة وفدق الطريقدة 

 المعتادة. 
تطبيق أدوات البحث )اتختبار التحصيمي، اختبار ميارات حدل المشدكلات الريايدية،  .2

 قف لمميارات اتجتماعية( بعديًا.اختبار الموا
 رابعًا: نتائج البحث وتفسيراتيا

 ( النتائج المتعمقة باتختبار التحصيمي: ارجابة عن السؤال الأول:1-4)
ما أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى للإجابة عن السؤال الأول وىو "

 ف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟"تنمية التحصيل الدراسي في الرياييات لدى تلاميذ الص
 قام الباحث باختبار الفرض الأول وفيما يمي النتائج:

 نتائج اختبار الفرض الأول: 
إحصائية  دتلة يوجد فرق ذو  تنص الفرض الأول من فروض البحث عمى أنو "

تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ  درجات متوسطي بين (α ≤0.05)عند مستوى 
 إستراتيجية اختلاف إلى للاختبار التحصيمي ترجع البعدي التطبيق اليابطة فيالمجموعة 

" وتختبار الفرض المعتادة( الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) التدريس المستخدمة
 T-test for Independent Samplesاستخدام اختبار "ت" لمعينات المستقمة  )تم 

Test درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة ( لتوييح دتلة الفروق بين
اليابطة عمى اتختبار التحصيمي في التطبيق البعدي من خلال حزمة البرامج ارحصائية 

SPSS  :وجاءت النتائج كالآتي  
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( دتلة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات 49جدول )
 تبار التحصيمي في التطبيق البعديالمجموعة اليابطة عمى اتخ

اتنحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 المعياري

درجة 
مستوى  ت قيمة الحرية

 الدتلة

اتختبار 
 إجمات

 4.11 44.49 69 التجريبية
دالة عند  3.16 34

 4.63 42.15 64 اليابطة 1.14

 التذكر
 1.21 6.36 69 التجريبية

دالة عند  9.24 34
 1.44 6.93 64 اليابطة 1.12

 1.39 6.21 69 التجريبية الفيم
دالة عند  6.14 34

 1.52 9.61 64 اليابطة 1.14

 التطبيق
 4.12 41.26 69 التجريبية

دالة عند  1.91 34
 4.94 6.96 64 اليابطة 1.14

تلاميذ  درجات متوسطي بين( وجود فروق ذات دتلة إحصائية 49يتيح من جدول )
للاختبار التحصيمي  البعدي التطبيق المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة اليابطة في

التدريس  إستراتيجية اختلاف إلى في اتختبار ككل وفي المستويات المعرفية لو ترجع
، وكانت الفروق لصالح المعتادة( الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) المستخدمة

بناء عمى ىذه النتيجة تم رفض الفرض الأول، ولبيان حجم ت ثير المجموعة التجريبية و 
في تنمية التحصيل لدى تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي، تم  نماذج التعمم التعاوني لكيجن

والجدول التالي يويح   (4)لتحديد مقدار حجم الت ثير dوقيم  ) حساب مربع إيتا
 النتائج:
 
 
 

                                                           

 (1.9، صغير 1.2، متوسط 1.5ودتلتيا في مقدار حجم الت ثير: )كبير dقيم  (4)
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 م الت ثير لنماذج التعمم التعاوني لكيجن في تنمية التحصيل( مقدار حج46جدول )

درجة  قيمة "ت" التحصيل
 الحرية

مربع إيتا 
مقدار حجم  dقيمة  )

 الت ثير
 كبير 4.3 1.11 34 3.16 اتختبار ككل

 متوسط 1.4 1.41 34 9.24 التذكر
 كبير 1.5 1.46 34 6.14 الفيم
 كبير 4.4 1.96 34 1.91 التطبيق

( أن مقدار حجم ت ثير استخدام نماذج التعمم التعاوني لكديجن 46يتيح من جدول )
في تنمية التحصيل في الرياييات لدى تلاميذ الصف الخامس كبير في اتختبار ككل وفدي 

، وفدي مسدتوى 1.5أكبدر مدن أو تسداوي  dمستوى الفيدم ومسدتوى التطبيدق حيدث إن قديم 
ير متوسدط، والنتدائج السدابقة تبدين فاعميدة النمداذج فدي تنميدة التذكر كان مقدار حجدم التد ث

مددع نتددائج الدراسددات التددي توصددمت لفاعميددة التحصدديل فددي الريايدديات، وتتفددق ىددذه النتيجددة 
 ,Cline)دراسدة نماذج التعمم التعاوني لكيجن فدي تنميدة التحصديل فدي الريايديات ومنيدا 

صديل الدراسدي فدي الريايديات لددى وتوصمت لفاعمية نماذج كيجن فدي تنميدة التح (2007
التي توصدمت  (Mourning, 2014)تلاميذ الصف الخامس منخفيي التحصيل، ودراسة 

 لفاعمية نماذج كيجن في تنمية التحصيل لدى التلاميذ في المرحمة المتوسطة.
مبددأ التفاعدل المتدزامن لنمداذج الدتعمم التعداوني ويمكن تفسير النتيجة السابقة في يدوء 

حيددث تتدديح النمدداذج الفرصددة لأكثددر مددن عيددو فددي الفريددق بالمشدداركة فددي نفددس لكدديجن، 
الوقت، وبالتالي فإن مشاركات التلاميذ تكدون أكثدر بكثيدر مدن مشداركاتيم فدي ظدل الطريقدة 

 المعتادة، وزيادة كم المشاركات يعتبر عامل ميم لزيادة تحصيل التلاميذ.
أ المشداركة المتسداوية لنمداذج الدتعمم مبددويمكن تفسير النتيجة السابقة أييًا فدي يدوء 

التعاوني لكيجن، حيث تتيح النماذج فرصًا متساوية لممشاركة لجميع التلاميدذ، فعمدى سدبيل 
المثال في نموذج الرؤوس الثانية معًا يقدوم المعمدم بطدرح مشدكمة لمتلاميدذ وعمدى كدل تمميدذ 

م مناقشدة الحدل مدع التمميدذ حل المشكمة بمفرده، ثم مناقشة حمو مع التمميذ المجاور لو، ث
المقابدل لدو، ثدم يتفدق أعيداء الفريدق عمددى الحدل، وبالتدالي نجدد أن جميدع أعيداء الفريددق 
يقومددوا بحددل المشددكمة ويناقشددون حمددول بعيدديم الددبعض، وذلددك يجعددل مشدداركات أعيدداء 

 الفريق متساوية، وبالتالي ت تكون ىناك فجوات بين أعياء الفريق في التحصيل.
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مبدأ المسؤولية الفردية لنماذج الدتعمم التعداوني النتيجة السابقة في يوء  ويمكن تفسير
لكدديجن، حيددث يُمددزم كددل عيددو فددي الفريددق بميددام يؤدىددا بصددورة فرديددة كدد ن يقددوم بمفددرده 

 بارجابة وكتابة إجابتو وعرييا ومناقشتيا مع أعياء فريقو.
ي المتبدادل لنمداذج الدتعمم مبدأ اتعتمداد اريجدابويمكن تفسير النتيجة السابقة في يوء 

التعاوني لكيجن، حيث يدرك التلاميذ أن أداء أي عيو مدن أعيداء الفريدق سديعود بدالنفع 
عمى الفريق ب كممو فيتعاون التلاميذ فيما بيدنيم لمسداعدة أعيداء الفريدق الدذين يحتداجون 

يل لددى لممساعدة، وكذلك يدعم أعياء الفريق المتميزين منيم، وذلك يؤدي لزيدادة التحصد
جميددع أعيدداء الفريددق. وتعدداون التلاميددذ ومسدداعدتيم لبعيدديم الددبعض يددؤدي لوصددول كددل 

 (.966، 9142التلاميذ لأقصى حد من التعمم )فيمي، 
( النتدائج المتعمقدة باختبدار ميدارات حدل المشدكلات الريايدية: ارجابددة 1-9) 

 عن السؤال الثاني:
م نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى ما أثر استخداللإجابة عن السؤال الثاني وىو "

 تنمية ميارات حل المشكلات الريايية لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟"
 قام الباحث باختبار الفرض الثاني وفيما يمي النتائج:

 نتائج اختبار الفرض الثاني: 
ئية عند إحصا يوجد فرق ذو دتلة تنص الفرض الثاني من فروض البحث عمى أنو "

تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة  درجات متوسطي بين (α ≤0.05)مستوى 
 اختلاف إلى تختبار ميارات حل المشكلات الرياييات ترجع البعدي التطبيق اليابطة في
" المعتادة( الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) التدريس المستخدمة إستراتيجية

 T-test forاستخدام اختبار "ت" لمعينات المستقمة  )تم  وتختبار الفرض
Independent Samples Test لتوييح دتلة الفروق بين درجات تلاميذ )

المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة اليابطة عمى اختبار ميارات حل 
 SPSSالمشكلات الريايية في التطبيق البعدي من خلال حزمة البرامج ارحصائية 

  وجاءت النتائج كالآتي: 
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( دتلة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات 41جدول )
درجات المجموعة اليابطة عمى اختبار ميارات حل المشكلات الريايية في التطبيق 

 البعدي

اتنحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 المعياري

درجة 
مستوى  ت قيمة الحرية

 لةالدت 

اتختبار 
 إجمات

 4.61 66.33 69 التجريبية
34 44.63 

دالة 
عند 
 9.15 94.96 64 اليابطة 1.14

فيم 
وتحديد 
 المشكمة

 1.43 6.14 69 التجريبية
34 1.42 

دالة 
عند 
 4.99 5.46 64 اليابطة 1.14

التخطيط 
 لمحل

 1.53 5.16 69 التجريبية
34 2.94 

دالة 
عند 
 4.16 3.41 64 اليابطة 1.14

تنفيذ 
 الحل

 1.55 5.26 69 التجريبية
34 1.44 

دالة 
عند 
 1.66 4.19 64 اليابطة 1.14

التحقق 
 من الحل

 4.45 4.36 69 التجريبية
34 5.43 

دالة 
عند 
 4.64 1.61 64 اليابطة 1.14

تلاميذ  درجات متوسطي بين( وجود فروق ذات دتلة إحصائية 41يتيح من جدول )
تختبار ميارات حل  البعدي التطبيق المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة اليابطة في

 المشكلات الريايية في اتختبار ككل وفي ميارات حل المشكلات الريايية المختمفة ترجع
 الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) التدريس المستخدمة إستراتيجية اختلاف إلى

الفروق لصالح المجموعة التجريبية وبناء عمى ىذه النتيجة تم رفض ، وكانت المعتادة(
في تنمية ميارات  استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجنالفرض الثاني، ولبيان حجم ت ثير 
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 حل المشكلات الريايية لدى تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي، تم حساب مربع إيتا
 والجدول التالي يويح النتائج:  (4)الت ثيرلتحديد مقدار حجم  dوقيم  )

( مقدار حجم الت ثير لنماذج التعمم التعاوني في تنمية ميارات حل المشكلات 42جدول )
 الريايية

ميارات حل المشكلات 
درجة  قيمة "ت" الريايية

 الحرية
مربع إيتا 

مقدار حجم  dقيمة  )
 الت ثير

 كبير 9.6 1.35 34 44.63 اتختبار ككل
 كبير 4.9 1.94 34 1.42 فيم وتحديد المشكمة

 كبير 4.6 1.64 34 2.94 التخطيط لمحل
 كبير 4.9 1.94 34 1.44 تنفيذ الحل

 كبير 9.9 1.23 34 5.43 التحقق من الحل
( أن مقدار حجم ت ثير استخدام نماذج التعمم التعاوني 42يتيح من جدول )

كلات الريايية لدى تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي في لكيجن في تنمية ميارات حل المش
أكبر من  dاتختبار ككل وفي جميع ميارات حل المشكلات الريايية كبير حيث إن قيم 

، والنتائج السابقة تبين فاعمية نماذج التعمم التعاوني لكيجن في تنمية ميارات حل 1.5
التي توصمت  (Muth, 1997)المشكلات الريايية، وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة 

لفاعمية استخدام التعمم التعاوني في تنمية ميارات حل المشكلات الريايية لدى التلاميذ، 
التي أظيرت فاعمية التعمم التعاوني في  (Rustanuarsi & Karyati, 2019)ودراسة 

 .تنمية ميارات حل المشكلات لدى تلاميذ الصف الثامن
( أنو 19-66، 4632بوليا )ي يوء ما يراه ويمكن تفسير النتيجة السابقة ف

من خلال التدريب والتقميد يمكن تعميم التلاميذ حل المشكلات، حيث إن العديد من نماذج 
التعمم التعاوني لكيجن تبدأ بطرح المعمم لمشكمة، ثم يبدأ التلاميذ بحميا ومشاىدة بغييم 

 نموذج الرؤوس الثنائية معًا.التتابع الدائري، و -فكر-البعض خلال الحل مثل نموذج أكتب

                                                           

 (1.9، صغير 1.2، متوسط 1.5ودتلتيا في مقدار حجم الت ثير: )كبير dقيم  (4)
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كذلك يمكن تفسير النتيجة السابقة في يوء أن حل المشكلات يتطمب تحديد 
المشكمة ودراسة الحمول الممكنة واتخاذ قرار بش ن أحدىا وتنفيذه ومن ثم التحقق من 
صحتو وكل ما سبق يتطمب عمميات تفاعل مع الأخرين سواء المعممين أو التلاميذ 

لتالي فإن بيئات التعمم التعاونية ميمة لتنمية ميارات حل المشكلات الأخرين، وبا
الريايية. وتوفر نماذج كيجن فرصًا لممارسة التلاميذ لمميارات اتجتماعية في سياق 
طبيعي، كما أن استخدام النماذج يعمل عمى تنمية الميارات اتجتماعية، مثل نموذج 

مو ينمي بعض الميارات اتجتماعية مثل: مواجية المُشاركة الثنائية المؤقتة، فإن استخدا
وتعد نماذج  (Kagan, 2013)الأخرين، التواصل غير المفظي، واحترام وتقدير الأخرين، 

كيجن من أفيل بيئات التعمم التعاونية؛ حيث إنيا تركز عمى تنظيم التفاعل والتعاون بين 
 ,Kagan & Kagan)عية التلاميذ، وجميع النماذج تيدف لتنمية الميارات اتجتما

2009, 6.24). 
ارجابدة عدن  ( النتائج المتعمقة باختبار المواقف لمميارات اتجتماعية:1-6) 

 السؤال الثالث:
ما أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن عمى  للإجابة عن السؤال الثالث وىو "

قام الباحث  اتبتدائية؟"تنمية الميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة 
 باختبار الفرض الثالث وفيما يمي النتائج:

 نتائج اختبار الفرض الثالث:
إحصائية  يوجد فرق ذو دتلة ت نص الفرض الثالث من فروض البحث عمى أنو "

تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ  درجات متوسطي بين (α ≤0.05)عند مستوى 
 إلى تختبار المواقف لمميارات اتجتماعية ترجع البعدي يقالتطب المجموعة اليابطة في

 الطريقة - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) المستخدمة التدريس إستراتيجية اختلاف
 Independentاستخدام اختبار "ت" لمعينات المستقمة )" وتختبار الفرض تم المعتادة(

Samples Test T-testات تلاميذ المجموعة ( لتوييح دتلة الفروق بين درج
التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة اليابطة عمى اختبار المواقف لمميارات اتجتماعية 

 وجاءت النتائج كالآتي: SPSSفي التطبيق البعدي من خلال حزمة البرامج ارحصائية 
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( دتلة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات 43جدول )
 جموعة اليابطة عمى اختبار المواقف لمميارات اتجتماعية في التطبيق البعديالم

اتنحراف  المتوسط العدد المجموعة المحور
 المعياري

درجة 
مستوى  ت قيمة الحرية

 الدتلة

اتختبار 
 إجمات

 6.61 13.13 69 التجريبية
34 42.91 

دالة 
عند 
 2.14 96.41 64 اليابطة 1.14

 التعاون
 4.43 41.46 69 ريبيةالتج

34 49.42 
دالة 
عند 
 4.21 2.64 64 اليابطة 1.14

 التعاطف
 4.41 4.14 69 التجريبية

34 9.36 
دالة 
عند 
 4.66 3.96 64 اليابطة 1.14

 القيادة
 4.21 6.42 69 التجريبية

34 5.55 
دالة 
عند 
 4.32 3.96 64 اليابطة 1.14

تحمل 
 المسؤولية

 4.61 5.36 69 التجريبية
34 3.69 

دالة 
عند 
 4.66 2.35 64 اليابطة 1.14

اتلتزام 
 بالتعميمات

 4.92 41.95 69 التجريبية
34 49.32 

دالة 
عند 
 4.23 2.44 64 اليابطة 1.14

( وجود فروق ذات دتلة إحصائية بين متوسطات 43يتيح من نتائج جدول ) 
سطات درجات تلاميذ المجموعة اليابطة عمى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتو 

اختبار المواقف لمميارات اتجتماعية في التطبيق البعدي في اتختبار ككل وفي الميارات 
اتجتماعية التي يقيسيا اتختبار، وكانت جميع الفروق لصالح المجموعة التجريبية، 

نماذج التعمم التعاوني ر وبناء عمى ىذه النتيجة تم رفض الفرض الثالث، ولبيان حجم ت ثي
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في تنمية الميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس اتبتدائي، تم حساب  لكيجن
 لتحديد مقدار حجم الت ثير والجدول التالي يويح النتائج: dوقيم  ) مربع إيتا

يارات ( مقدار حجم الت ثير لنماذج التعمم التعاوني لكيجن في تنمية الم44جدول )
 اتجتماعية

درجة  قيمة "ت" الميارات اتجتماعية
 الحرية

مربع إيتا 
مقدار حجم  dقيمة  )

 الت ثير
 كبير 6.6 1.46 34 42.9 اتختبار ككل
 كبير 6.4 1.44 34 49.42 التعاون
 متوسط 1.4 1.44 34 9.36 التعاطف
 كبير 9.6 1.23 34 5.55 القيادة

 كبير 4.5 1.11 34 3.69 تحمل المسؤولية
 كبير 6.9 1.49 34 49.32 اتلتزام بالتعميمات
( أن مقدار حجم ت ثير استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن فدي 44يتيح من جدول )

تنمية الميارات اتجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس في اتختبدار ككدل وجميدع الميدارات 
، ما عددا ميدارة التعداطف كدان حجدم التد ثير 1.5من أكبر  dاتجتماعية كبير حيث إن قيم 

متوسط، والنتائج السدابقة تبدين فاعميدة نمداذج الدتعمم التعداوني لكديجن فدي تنميدة الميدارات 
 ,Kagan & Kagan (2009اتجتماعية، وتتفق ىذه النتيجة مع ما ذكره كيجن وكيجن 

اتيجيات التي تدعم الميدارات أن نماذج التعمم التعاوني لكيجن تُعد من أفيل ارستر  (6.24
اتجتماعية، حيث إنيا تركز عمى تنظيم التفاعل والتعاون بين التلاميذ، وأن جميدع النمداذج 

مددع نتددائج الدراسددات السددابقة  تيدددف لتنميددة الميددارات اتجتماعيددة. كمددا تتفددق ىددذه النتيجددة
الميدارات التدي توصدمت لفاعميدة نمداذج كديجن فدي تنميدة  (Cline, 2007)دراسدة  ومنيدا

( 9142اتجتماعيددة لدددى تلاميددذ الصددف الخددامس منخفيددي التحصدديل، ودراسددة )العمددري، 
التي بينت فاعمية النماذج في تنمية ميارات التواصل الريايي لددى تمميدذات الصدف الرابدع 

 .اتبتدائي
نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن تددوفر ويمكددن تفسددير النتيجددة السددابقة فددي يددوء أن 

يذ لممرور بالعديد من مواقدف التفاعدل المختمفدة مثدل إبدداء الدرأي، ونقدد الآراء، فرصًا لمتلام
 ,Hoseyn & Mahinpo)واحتدددرام الآراء، وتقبدددل الخسدددارة، وتحمدددل المسدددؤولية 

وذلددك يعمددل عمددى تنميددة الميددارات اتجتماعيددة لدددى التلاميددذ،  (1135- 2012,1134
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يبين مددن بعيديم الدبعض يُعدد فرصددة وكدذلك تواجدد أعيداء الفريدق معًددا فدي مكدان واحدد قدر 
لتفداعميم مدع بعيدديم، وىدذا التفاعدل يددؤدي إلدى معرفدة الخصددائص واتىتمامدات المشددتركة 
بين أعياء الفريق؛ وذلك يعمل عمى ألفدة أعيداء الفريدق بعيديم لدبعض، وتكدوين روابدط 

، وعنددما يصدبح أعيداء الفريدق معدروفين (Kagan & Kagan, 2009)بدين أعيدائو 
 ,Kagan)لدبعض يشدعروا بالأمدان ويُقبمدوا عمدى التفاعدل والتعداون مدع بعيديم لبعيديم ا
 ، ويُعد التفاعل من المتطمبات الأساسية لتنمية الميارات اتجتماعية.(2013

كذلك يمكن تفسير النتيجة السابقة في يوء أن نماذج التعمم التعداوني لكديجن تدوفر 
فددي سددياق طبيعددي، وأن اسددتخدام النمدداذج فرصًددا لممارسددة التلاميددذ لمميددارات اتجتماعيددة 

يعمدددل عمدددى تنميدددة الميدددارات اتجتماعيدددة، مثدددل نمدددوذج المُشددداركة الثنائيدددة المؤقتدددة، فدددإن 
استخدامو ينمي بعض الميارات اتجتماعية مثل: مواجية الأخرين، التواصل غيدر المفظدي، 

 (Kagan, 2013)واحترام وتقدير الأخرين. 
ة لعمددل التلاميددذ فددي مجمعددات تعمددم صددغيرة؛ حيددث إن ويمكددن إرجدداع النتيجددة السددابق

أداء التلاميذ لمميام في مجموعات تعمم صدغيرة، وتعمديم بعيديم الدبعض، يزيدد مدن قددرتيم 
عمى التفاعل مدع بعيديم وتكدوين الصدداقات، ممدا يسداىم فدي تنميدة الميدارات اتجتماعيدة 

(Manseau, 2010). 
أنددو مددن الأمددور الأساسددية عنددد تنفيددذ كمددا يمكددن تفسددير النتيجددة السددابقة فددي يددوء 

نماذج التعمم التعاوني لكيجن أن يقددم التلاميدذ التحيدة والثنداء لبعيديم الدبعض عدن إنجداز 
 & Barthالميدام المختمفدة ممدا يجعدل بيئدة الفصدل بيئدة إيجابيدة. ويدرى بدارث وأرشدبالد 

Archibald (2003) ت اتجتماعيددة أن التعميقددات اريجابيددة ليددا دور فددي تنميددة الميددارا
مدددن أن لمبيئدددة  (Sharon, 2003)المرغوبدددة، ويؤكدددد ذلدددك مدددا توصدددمت غميدددو دراسدددة 

 المدرسية التي تتسم بالتعزيز اريجابي دور في تنمية الميارات اتجتماعية.
وكدذلك عنددد اسددتخدام نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن فإنددو مددن يددمن خطددوات أغمددب 

عدة بعيديم عندد إنجداز الميدام، وأييدا تدوفر النمداذج النمداذج قيدام التلاميدذ بملاحظدة ومتاب
بيئة تعمم اجتماعية بيا العديد من السموكيات والنماذج يمكن لمتلاميذ ملاحظتيدا، واكتسداب 
العديد من الميدارات اتجتماعيدة. ويُعدد الدتعمم بالملاحظدة أو النمذجدة أو الدتعمم اتجتمداعي 

(، ويدرى بانددورا 464، 9114لة. )أبو غدزال، من أساليب تنمية الميارات اتجتماعية الفعا
أن معظددم السدددموك ارنسددداني يدددتم تعممدددو مدددن خددلال النمذجدددة حيدددث يقدددوم الفدددرد بملاحظدددة 
سددموكيات الآخددرين فددي المواقددف المختمفددة مشددكلا أفكددارًا ومعتقدددات حوليددا توجددو سددموكياتو 

 ,Kagan & Kagan, 2009)المسدتقبمية عندد المدرور بدنفس المواقدف التدي تحظيدا 
( عمدى أن اسدتخدام النمذجدة فدي التعمديم يدؤدي إلددى 419، 9116، وتؤكدد العفيفدي )(4.7
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اكتسدداب التلاميددذ الميددارات اتجتماعيددة مددن بعيدديم وفيددو يددتعمم الفددرد مددن خددلال ملاحظددة 
سددموك الآخددرين وتقميدددىم، وذلددك لأن ارنسددان بطبعددة اجتمدداعي يتدد ثر بددالآخرين )نشددواتي، 

9149 ،621.) 
تدددائج المتعمقدددة بالعلاقدددة بدددين التحصددديل وميدددارات حدددل المشدددكلات ( الن1-1)

 والميارات اتجتماعية: ارجابة عن السؤال الرابع:
ما طبيعة العلاقة اترتباطية بين التحصيل الدراسي  للإجابة عن السؤال الرابع وىو "

ذ في الرياييات، وميارات حل المشكلات الريايية، والميارات اتجتماعية لدى تلامي
 قام الباحث باختبار الفرض الرابع وفيما يمي النتائج: الصف الخامس بالمرحمة اتبتدائية؟"
 نتائج اختبار الفرض الرابع: 

ت توجد علاقات ارتباطية دالة  نص الفرض الثاني من فروض البحث عمى أنو "
بين تنمية التحصيل الدراسي وتنمية ميارات حل  (α ≤0.05إحصائيًا عند مستوى )

الصف الخامس اتبتدائي تلاميذ المشكلات الريايية وتنمية الميارات اتجتماعية لدى 
 - نماذج التعمم التعاوني لكيجن) المستخدمة التدريس إستراتيجية اختلاف إلى ترجع

" وتختبار الفرض تم حساب معاملات اترتباط بين درجات تلاميذ المعتادة( الطريقة
عة اليابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي، واختبار المجموعة التجريبية والمجمو 

من خلال حزمة  ميارات حل المشكلات الريايية، واختبار المواقف لمميارات اتجتماعية
 والجدول التالي يبين النتائج: SPSSالبرامج ارحصائية 

واختبار ( معاملات اترتباط بين درجات التطبيق البعد للاختبار التحصيمي، 45جدول )
 ميارات حل المشكلات الريايية واختبار المواقف لمميارات اتجتماعية

 المتغير
 64المجموعة اليابطة ن= 69المجموعة التجريبية ن=

 التحصيل
ميارات حل 
المشكلات 
 الريايية

الميارات 
 التحصيل اتجتماعية

ميارات حل 
المشكلات 
 الريايية

الميارات 
 اتجتماعية

 1.94 1.46  **1.42 **1.21  التحصيل
ميارات حل 
المشكلات 
 الريايية

 
 1.36**   1.42 

 1.14دالة عند  **
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( وجود علاقة موجبة دالة إحصائيًا بين درجات التلاميذ عمى 45يتيح من جدول )
اختبار ميارات الترابط الريايي ودرجاتيم عمى مقياس عادات العقل لممجموعة التجريبية 

 ة، وبالتالي تم رفض الفرض الرابع من فروض البحث. وكذلك لممجموعة اليابط
مع ما توصمت إليو دراسة ماكلاند وموريسون وىممز وتتفق النتيجة السابقة 

(McClelland, Morrison, & Holmes, 2000)  بوجود علاقة ارتباطية موجبة
دى قوية دالة إحصائية بين الميارات اتجتماعية والتحصيل في القراءة والرياييات ل

التي  (Perdue, Manzeske, & Estell, 2009)تلاميذ المرحمة اتبتدائية، ودراسة 
أظيرت وجود علاقة إيجابية بين الميارات اتجتماعية والتحصيل والمشاركة في الأنشطة 

فاعمية التعمم التعاوني في  (Rustanuarsi & Karyati, 2019)المدرسية، ودراسة 
ى تلاميذ الصف الثامن، وأن ىذه الفاعمية تزداد عند تنمية ميارات حل المشكلات لد

تكميف التلاميذ بميام تتيمن مشكلات غير م لوفة ليم ويتطمب حميا عمميات معرفية عميا 
 لموصول لمحل، 

ويمكن تفسير العلاقة اترتباطية الموجبة القوية بين الميارات اتجتماعية والتحصيل 
اتجتماعية يزيد من مشاركاتيم والتفاعل بينيم  في يوء أن امتلاك التلاميذ لمميارات

والتعاون ومساعدة بعييم وخاصة عند إنجاز الميام الأكاديمية وذلك يعمل عمى زيادة 
التحصيل، وكذلك فإن التلاميذ ذوي التحصيل المرتفع يحصمون عمى مستويات عالية من 

يا ويكونوا أكثر قدرة الدعم اتجتماعي والتقدير مما يقمل من اليغوط التي يتعريون ل
 عمى التكيف اتجتماعي وامتلاك الميارات اتجتماعية.

ويمكن تفسير العلاقة اترتباطية الموجبة القوية بين الميارات اتجتماعية وميارات 
( من أنو ت يمكن ب ي حال من 19-66، 4632حل المشكلات في يوء ما ذكره بوليا )

لات دون مساعدة. وأن التدريب الجيد لمتلاميذ عمى الأحوال أن يتعمم التلاميذ حل المشك
حل المشكلات يتطمب أن يقوم التمميذ بمفرده بالتفكير في حل المشكمة ثم يناقش ما 
توصل إليو مع زملائو في مجموعات صغيرة. ويعتمد العمل في مجمعات صغيرة عمى 

فة تختيار المناسب الميارات اتجتماعية لفريق العمل لمناقشة البدائل والحمول المختم
منيا ومن ثم اتخاذ قرار بش ن أحد الحمول، وبعد تنفيذ الحل يقوم فريق العمل بالمناقشة 
والمراجعة لمت كد من صحة الحل، وذلك يفسر العلاقة القوية الميارات اتجتماعية وميارات 

 حل المشكلات.
ت والتحصيل في ويمكن تفسير العلاقة اترتباطية الموجبة بين ميارات حل المشكلا

( من أن حل المشكلات الريايية يعمل عمى تعمم 649، 9141يوء ما ذكره أبو زينة )
المعرفة الريايية الجديدة وجعميا ذات معنى وكذلك يعمق فيم التلاميذ لممعرفة السابقة، 



  ......عمى تنمية التحصيل في تدريس الرياييات (Kagan) أثر استخدام نماذج التعمم التعاوني لكيجن
 د/ ناصر حلمي علي يوسف

 

 -349- 

( من أن حل المشكلات يساعد التلاميذ عمى ربط 361، 9144وما أشارت إليو عطيفي )
ابقة في الرياييات بالمعرفة الجديدة. وبالتالي يزيد حل المشكلات من قدرة معرفتيم الس

، 9141التلاميذ عمى تذكر المعمومات، ويُعدل البنية المعرفية لدييم. )سحتوت وجعفر، 
941.) 

 خامساً: توصيات البحث ومقترحاتو:
 ( توصيات البحث:2-4

 للاستفادة من ىذا البحث يوصي الباحث بالآتي:
ة اتعتمدداد عمددى نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن عنددد تدددريس الريايدديات . يددرور 4

 لتلاميذ المرحمة اتبتدائية.
. أىمية مراعاة تنمية ميارات حدل المشدكلات لددى التلاميدذ فدي المرحمدة اتبتدائيدة 9

 عند تدريس الرياييات.  
بتدائية عند . أىمية العمل عمى تنمية الميارات اتجتماعية لدى تلاميذ المرحمة ات6

 تدريس الرياييات.
. إجراء مزيد من البحوث حول فاعميدة نمداذج الدتعمم التعداوني لكديجن فدي تددريس 1

 الرياييات في المراحل المختمفة.
 ( مقترحات البحث:2-9

 في يوء ما سبق يقترح الباحث ما يمي:
حصدديل . إجددراء دراسددة لأثددر اسددتخدام نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن فددي تنميددة الت4

 وميارات التواصل الريايي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة.
. دراسة فاعمية استراتيجية نماذج التعمم التعاوني لكيجن في تنمية ميارات التدرابط 9

 الريايي وعادات العقل لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة.
رات . إجددراء دراسددة لمعرفددة فاعميددة نمدداذج الددتعمم التعدداوني لكدديجن فددي تنميددة ميددا6

 التفكير الريايي وكفاءة الذات الريايية لدى طلاب المرحمة الثانوية.
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 سادساً: مراجع البحث:
 أوتً: المراجع العربية:

(. توظيف أسموب حل المشكلات في حل المشكلات 9111إبراىيم، أسامو إسماعيل )
 الريايية المتيمنة في مقرر الرياييات. مجمة كمية التربية، جامعة عين شمس،

 .459 -464(، ص ص 9)91
(. تطوير مناىج الرياييات المدرسية وتعميميا. عَمان: دار 9141أبو زينة، فريد كامل )

 وائل لمنشر والتوزيع.
(. مناىج تدريس الرياييات 9141أبو زينة، فريد كامل وعبابنة، عبد ا  يوسف )

 ة.. عَمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباع9لمصفوف الأولى، ط
. عَمان: 9(. نظريات التطور ارنساني وتطبيقاتيا التربوية، ط9114أبو غزال، معاوية )
 دار المسيرة.

(. التعمم 9112البغدادي، محمد ريا، أبو اليدى، حسام الدين، وكامل، آمال ربيع )
 التعاوني. القاىرة: دار الفكر العربي.

اتجتماعية. مجمة جيل العموم  (. صعوبات التعمم والميارات9143بن خميفة، فاطيمة )
 64(، ص ص 44)45ارنسانية واتجتماعية، مركز جيل البحث العممي، الجزائر، 

– 16. 
. 9(. البحث عن الحل: الأسموب الريايي من زاوية جديدة، ط4632بوليا، جورج )

 ترجمة: أحمد سميم سعيدان. بيروت: دار مكتبة الحياة.
(. ميارات القرن الحادي والعشرين: التعمم لمحياة 9146ترلينج، بيرني وفادل، تشارلز )

في زمننا. ترجمة: بدرية عبد ا  الصالح. الرياض: النشر العممي والمطابع 
 بجامعة الممك سعود.
(. أثر استخدام التعمم التعاوني في تدريس عمم اتجتماع 9112جمعة، آمال عبد الفتاح )

ماعية لدى طلاب المرحمة الثانوية، عمى التحصيل وتنمية بعض الميارات اتجت
 رسالة ماجستير غير منشور، كمية التربية بالفيوم، جامعة القاىرة، فرع الفيوم.

(. تقويم أداء طمبة الصف الأول الثانوي في حل المس لة في 9115الجنيد، جنيد محمد )
 .16-46(، ص ص 46الرياييات. مجمة كمية التربية، اليمن، )
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(. فاعمية برنامج مقترح قائم عمى استراتيجيات ما 9112د الحميم )حسب ا ، محمد عب
وراء المعرفة في تنمية ميارات تدريس حل المشكلات الريايية لدى الطالبات 

(، ص ص 14)4المعممات بكمية المعممين بالبيياء. مجمة كمية التربية بدمياط، 
629 - 655. 

لي وعلاقتو بالميارات اتجتماعية (. الذكاء اتنفعا9146حسنين، ىيثم محمد أحمد )
لمبتدئي السباحة. مجمة أسيوط لعموم وفنون التربية الريايية، كمية التربية 

 .44 – 24، ص ص 4(، الجزء 64الريايية، جامعة أسيوط، )
(. معمم الرياييات وتنمية ميارات التفكير. في 9112خيراوي، زين العابدين شحاتة )

لرياييات. طرق تدريس الرياييات. سوىاج: نخبة من أساتذة طرق تدريس ا
 مطبعة الجامعة بسوىاج.

(. برنامج إرشادي مقترح لتنمية بعض الميارات اتجتماعية 9141الخطيب، عبد ا  )
لدى أبناء الشيداء في قطاع غزة. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة 

 ارسلامية بغزة، فمسطين.
نفعالي: تعمم كيف تفكر انفعاليا.  عَمان: دار المناىج (. الذكاء ات 9146الخفاف، إيمان )

 لمنشر و التوزيع.
(. التربية الدينية واتجتماعية للأطفال. الرياض: 9114دغستاني، بمقيس إسماعيل )

 مكتبة العبيكان.
(. أثر عمماء العرب والمسممين الأوائل في العموم الريايية: 9116الدفاع، عمي عبد ا  )

 عمم الحساب. دمشق: دار الرسالة العالمية. الجزء الأول
(. تراكيب كيجان تطبيقات عمى أحدث طرق التدريس. 9149الديب، حسناء فاروق )

 القاىرة: مؤسسة حورس الدولية لمنشر والتوزيع.
(. مناىج الرياييات وأساليب تدريسيا 9116راشد، محمد إبراىيم وخشان، خالد حممي )

 دار الجنادرية لمنشر والتوزيع.لمصفوف الرئيسية. الرياض: 
(. فاعمية برنامج قائم عمى المعب لتنمية بعض 9143الراشد، مياوي عبد الرحمن )

، ص 44الميارات اتجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة. مجمة البحث العممي، 
 .369 -322ص 
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طلاب (. الذكاءات المتعددة وميارات حل المشكلات لدى عينة من ال9149الزغبي، أمل )
(، ص ص 61ذوي مستويات متعدد من فاعمية الذات. مجمة كمية التربية ببنيا، )

911 – 935. 
(. إستراتيجيات التدريس الحديثة. 9141سحتوت، إيمان محمد، وجعفر، زينب عباس )

 الرياض: مكتبة الرشد.
براىيم، عبد ا  أحمد ) (. المنيج المدرسي المعاصر. 9144سعادة، جودت أحمد، واج

 مان: دار الفكر.عَ 
. 9(. طرق تدريس الرياييات بين النظرية والتطبيق، ط9114سلامة، حسن عمي )

 القاىرة: دار الفجر لمنشر والتوزيع.
الشمراني، صالح عموان؛ الشمراني، سعيد محمد؛ البرصان، إسماعيل سلامة؛ الدرواني، 

جاىات (. إياءات حول نتائج دول الخميج في دراسة اتت9143بكيل أحمد )
. مركز التميز البحثي في تطوير TIMSS 2015الدولية في العموم والرياييات 

العموم والرياييات، جامعة الممك سعود، الرياض، تم اتسترجاع من موقع: 
https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/
dt_hwl_ntyj_dwl_lkhlyj_fy_drs_ltwjht_ldwly_fy_llwm_wlrydyt_timss

_2015.pdf 
درات (. إستراتيجيات حل المسائل الفيزيائية وتنمية الق9112طمبة، إيياب جودة أحمد )

 العقمية. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.
(. تخطيط مواقف تعميمية تعممية في يوء استراتيجيات 9145طو، إيمان رفعت محمد )

لتنمية الميارات اتجتماعية لأطفال الروية وقياس فعاليتيا.  Kaganكيجان 
(، ص 1مجمة دراسات في الطفولة والتربية، كمية رياض الأطفال، جامعة أسيوط، )

 .66 – 14ص 
(. فاعمية برنامج لتعميم الأقران في 9141العازمي، مريم سعود والعيوري، صالح محمد )

تنمية حل المشكلات والدافعية للإنجاز لدى الأطفال. مجمة عالم التربية، 
 .911 – 466(، ص ص 15)42

غيدي، عبد الحميم، رييام محمد أحمد؛ نصر، محمد عمي؛ لطف ا ، نادية سمعان؛ الد
(. برنامج تعمم إلكتروني مدمج قائم عمى نموذج مارزانو لتنمية 9146ىبة فتحي )

التحصيل في العموم والميارات اتجتماعية لدى تلاميذ المرحمة ارعدادية ذوي 
 .963 – 912، ص ص 92صعوبات التعمم. مجمة كمية التربية بارسماعمية، 

https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/dt_hwl_ntyj_dwl_lkhlyj_fy_drs_ltwjht_ldwly_fy_llwm_wlrydyt_timss_2015.pdf
https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/dt_hwl_ntyj_dwl_lkhlyj_fy_drs_ltwjht_ldwly_fy_llwm_wlrydyt_timss_2015.pdf
https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/dt_hwl_ntyj_dwl_lkhlyj_fy_drs_ltwjht_ldwly_fy_llwm_wlrydyt_timss_2015.pdf
https://ecsme.ksu.edu.sa/sites/ecsme.ksu.edu.sa/files/imce_images/dt_hwl_ntyj_dwl_lkhlyj_fy_drs_ltwjht_ldwly_fy_llwm_wlrydyt_timss_2015.pdf
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والميارات اتجتماعية. الأمارات العربية  (. التعمم التعاوني9141عبد الفتاح، آمال )
 المتحدة، العين: دار الكتاب الجامعي.

(. أثر أنموذج مقترح لمتقويم من 9145العبد الكريم، إيمان عمر والشايع، فيد سميمان )
أجل التعمم عمى الميارات اتجتماعية لدى طالبات الصف السادس اتبتدائي. 

(، ص ص 416)66ية العربية لدول الخميج، رسالة الخميج العربي، مكتب الترب
24 – 46. 

(. فاعمية استراتيجيات كيجان في علاج بعض 9141عبدالمنعم، خالد عبد العظيم. )
الأخطاء ارملائية لدى طلاب الدبموم التربوي بالجامعة العربية المفتوحة. دراسات 

 - 416ص  (، ص24)9عربية في التربية وعمم النفس، رابطة التربويين العرب، 
459. 

(. تعميم وتعمم 4665عبيد، وليم؛ الشرقاوي، عبد الفتاح؛ رياض، أمال؛ العنيزي، يوسف )
 الرياييات قي المرحمة اتبتدائية. الكويت: مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.

(. المكونات اريجابية لمبيئة الصفية 9145عطية، سعدي جاسم والوائمي، جميمة رحيم )
ات حل المشكلات لأطفال الروية. دراسات عربية في التربية وعمم وعلاقتيا بميار 

 .966 -924، ص ص 61النفس، رابطة التربويين العرب، 
(. أثر استخدام إستراتيجية مقترحة معينة عمى 9144عطيفي، زينب محمود محمد كامل )

 قراءة المسائل المفظية الريايياتية عمى تنمية ميارات حل المسائل المفظية لدى
تلاميذ المرحمة اتبتدائية وعمى تعديل اتتجاه نحو المسائل المفظية لدييم. المؤتمر 
العممي الرابع لكمية العموم التربوية بجامعة جرش )التربية والمجتمع: الحاير 

 .449-351والمستقبل(، الأردن، 
 (. أثر برنامج معتمد عمى تعميم الأقران في التحصيل9116العفيفي، ميساء عفيف )

القرائي واكتساب الميارات اتجتماعية لطمبة صعوبات التعمم. رسالة دكتوراه غير 
 منشورة. الجامعة الأردنية، الأردن.

(. فاعمية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في 9142عمي، نيفين عمي عطا ا  )
ة. تنمية ميارات حل المشكلات الريايية المفظية لدى تلاميذ المرحمة اتبتدائي

(، ص 3)45مجمة تربويات الرياييات، الجمعية المصرية لتربويات الرياييات، 
 .993-456ص 
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في التعمم التعاوني  (Kagan)(. أثر استخدام نماذج كيجن 9142العمري، أمل ناصر )
لتنمية ميارات التواصل الريايي في مقرر الرياييات لدى تمميذات الصف الرابع 

 ير منشورة، جامعة جدة، المممكة العربية السعودية.اتبتدائي. رسالة ماجستير غ
(. ميارات التفكير اربداعي وحل المشكلات. عَمان: دار 9146العياصرة، وليد رفيق )

 أسامة لمنشر والتوزيع.
(. الميارات اتجتماعية واتتصالية: دراسات وبحوث نفسية. 9116فرج، طريف شوقي )

 والتوزيع. القاىرة: دار الغريب لمطباعة والنشر
. عَمان: دار المسيرة لمنشر 1(. تنظيم بيئة تعمم الطفل، ط 9142فيمي، عاطف عدلي )

 والتوزيع والطباعة.
(. أثر أسموب اتستقصاء في تنمية الميارات 9145الكيكي، حسن عبد الجبار سعيد )

اتجتماعية لتلاميذ التربية الخاصة. مجمة الأطروحة لمعموم ارنسانية، دار 
 . 11 – 44(، ص ص 44)6روحة لمنشر العممي، العراق، الأط

(. مستويات أداء تلاميذ الصف الرابع اتبتدائي 9113مدين، السيد مصطفى حامد )
بالمممكة العربية السعودية لميارات حل المشكلات المفظية وعلاقتيا ببعض العوامل 

المنوفية، مصر، الأخرى. مجمة البحوث النفسية والتربوية، كمية التربية، جامعة 
 .66-31(، ص ص 4)

(. برنامج إلكتروني مقترح لتنمية ميارات تدريس حل 9146المظير، محمد أحمد مظير )
المشكمة الريايية لدى معممي الرياييات بالمرحمة الثانوية وعلاقتو بنمو بعض 
جوانب التفكير اربداعي لدى طلابيم. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عين 

 لقاىرة.شمس، ا
(. فعالية برنامج تدريبي باستخدام الأنشطة اللاصفية 9141المعيقل، إبراىيم عبد العزيز )

في تنمية الميارات اتجتماعية لدى التلاميذ ذوي اتيطراب في يعف اتنتباه 
(، ص ص 61)4والنشاط الحركي المفرط. مجمة كمية التربية، جامعة عين شمس،

434-914. 
(. أىداف تعميم الرياييات. في نخبة من أساتذة طرق 9112) المميجي، رفعت محمد

 تدريس الرياييات. طرق تدريس الرياييات. سوىاج: مطبعة الجامعة بسوىاج.
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(. فعالية برنامج قائم عمى كفاءات 9144ميدي، رشا أحمد، ومحمد، ىناء عبد الحميد )
لتعمم اتجتماعي التعمم اتجتماعي الوجداني في تنمية دافعية التعمم وميارات ا

 .153 – 112(، ص ص 3)66الوجداني. مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط، 
 (. عمم النفس التربوي. دمشق: مؤسسة الرسالة.9149نشواتي، عبد الحميد )

(. فاعمية تدريس القراءة العربية باستخدام التعمم 9146نصر، حمدان، وحماد، رائدة )
ر الناقد والتواصل اتجتماعي لدى طالبات الصف التعاوني في تنمية ميارات التفكي

(، ص 9)44السابع الأساسي. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس،
 .96-44ص 

(. أثر تدريس الرياييات 9143الوريكات، عائشة السميمان والشوا، ىلا حسين )
ميارات التواصل باستراتيجية التعمم بالمعب في اكتساب الميارات الريايية وتحسين 

العموم  -اتجتماعي لدى طمبة الصف الأول الأساسي في الأردن. دراسات 
 – 246(، ص ص4)16التربوية، الجامعة الأردنية، عمادة البحث العممي، 

262. 
نتائج  –(. التقرير ارعلامي 9146وزارة التربية والتعميم بدولة الأمارات العربية المتحدة )

PISA 2012  لمحياة: ميارات الطمبة في دولة الأمارات العربية اتستعداد
 المتحدة. وزارة التربية والتعميم بدولة الأمارات العربية المتحدة.

 ثانيًا: المراجع الأجنبية:
Barth, J., M. & Archibald, A. (2003). The Relation Between 
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