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إستخدام وحدة تدريسية مقترحة قائمة عمي قواعد الحساب الذىني السريع لتنمية  أثر
 لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية السرعة الإدراكيةالبراعة الرياضياتية و 

 خالد جمال الدين أبو الحسن الميثي .د                                                    
 مدرس المناىج وطرق تعميم الرياضيات                                                    

 المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية                                                   
 ثلبح الممخص العربي

تنمية البراعو ل الرياضيات تدريس فيالحساب الذىني  الحالي استخداـ البحث استيدؼ
 استقراء تـ ؼاليد ىذا ولتحقيؽ, لدي تلاميذ المرحمو الإبتدائيو السرعة الإدراكيةية و الرياضيات
عداد وحدة  تدريسي كمدخؿقواعد الحساب الذىني  لتوصيؼ السابقة والدراسات الأدبيات وا 

بالصؼ  الرياضيات بمقرر السرعة الإدراكيةتنمية البراعو الرياضياتية و ل تدريسيو مقترحو,
عداد  بوحدة ضرب الأعداد, مو الإبتدائيو,بالمرح الثالث لشرح الوحدة التدريسيو  تدريسي دليؿوا 

ووضعيـ في صورة قابمو لمتطبيؽ, كما إختباريف لقياس ىذاف المتغيراف,  إعداد , وتـالمقترحو
( متعمـ كعينو واحدة يطبؽ عمييا أدوات البحث قبميا 28تـ إختيار عينو عشوائيو قواميا )

 (, وكانت نتائج البحث كما يمي:spssخداـ برنامج المعالجو الإحصائيو )ثـ إست وبعديا,
وجود فروؽ إحصائيو واضحو بيف فروؽ متوسطات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي  -1

(  لصالح التطبيؽ البعدي يؤكدىا حساب حجـ الأثر 0,1,لأدوات البحث عند مستوي دلالو )
 .لدي تلاميذ المرحمو الإبتدائيوالبراعو الرياضياتية رات في تنمية مياالحساب الذىني لإستخداـ 

وجود فروؽ إحصائيو واضحو بيف فروؽ متوسطات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي  -8
(  لصالح التطبيؽ البعدي يؤكدىا حساب حجـ الأثر 0,1,لأدوات البحث عند مستوي دلالو )

 لدي تلاميذ المرحمو الإبتدائيو. الإدراكيةالسرعة في تنمية ميارات الحساب الذىني لإستخداـ 
 وجود علاقو إرتباطيو متوسطو بيف البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو. -3
 وقد أوصي البحث بما يمي: 
في مناىج الرياضيات في التعميـ الأبتدائي بصفة الحساب الذىني أىمية تضميف أنشطة   -1

 التعميـ بصفة عامو .خاصو ومناىج الرياضيات في باقي مراحؿ 
كمدخؿ تدريسي لمادة الرياضيات في التعميـ الإبتدائي نموذج الحساب الذىني إستخداـ  -8

 بصفة خاصو وباقي مراحؿ التعميـ بصفة عامو .
في تدريس أنواع مختمفو مف  الحساب الذىني عمؿ مجموعو مف البحوث تستيدؼ  -3

 الدراسيو. التفكير  في مادة الرياضيات ولمختمؼ المراحؿ
 السرعو الإدراكيو –البراعو الرياضياتيو  –الحساب الذىني الكممات المفتاحيو:



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 ابريلعدد 

 9102الجزء الأول 

 

862 

Abstract:  
The effect of using a a Suggested teaching unit based on the rules of 
rapid mental Computation to develop Mathematical Proficiency and 

Speed Perception in primary school students 
Prepared by 

Dr. Khaled Gamal El Din Abou El Hassan El Laithy 
lecturer of Curriculum and Methods of Teaching Mathematics 
National Center for Educational Research and Development 

The present research aimed at the use of mental arithmetic in the teaching of 
mathematics to develop Mathematical proficiency and Perceptual  Speed of 
primary school pupils, and to achieve this goal has been extrapolated the 
literature and previous studies to characterize the rules of mental arithmetic 
as a teaching approach and the preparation of a suggested teaching unit, to 
develop Mathematical proficiency and Perceptual Speed mathematics third 
grade primary stage, Unit multiplication of numbers, and the preparation of a 
teaching guide to explain the proposed teaching unit, and was prepared two 
tests to measure these variables, and put them in a viable image, also was 
selected a random sample of (95) learner as Linh one applied study tribal and 
tools Uday, then use the statistical treatment program (spss), and the results 
of the study are as follows: 
1- There are clear statistical differences between the differences between the 
mean of the pre-application and the post-application of the study tools at the 
level of significance (0.01) in favor of the post-application confirmed by the 
calculation of the effect of the use of mental arithmetic in the development 
of Mathematical proficiency skills in primary school.  
2- There are clear statistical differences between the differences between the 
means of pre-application and post-application of study tools at the level of 
significance (0.01) in favor of post-application confirmed by the calculation 
of the impact of the use of mental arithmetic in the development Perceptual  
Speed skills in primary school students. 
3- The existence of a correlation between the average mathematical prowess 
and cognitive speed. 
: The research recommended 

1- The importance of the inclusion of mental arithmetic activities in the 
curricula of mathematics in primary education in particular and mathematics 
curricula in the rest of education in general. 
2- Using the model of mental arithmetic as a teaching approach to 
mathematics in primary education in particular and the rest of education in 
general. 
3-The work of a group of research targeting mental arithmetic in teaching 
different types of Skills  in the subject of mathematics and for different 
stages of study. 
Key wards: mental arithmetic- Mathematical proficiency- Perceptual  Speed 
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 مقدمة:
 عممية في الأساسية الدعامة والضرورية, وتمثؿ الميمة العموـ الرياضيات مف تعتبر

ويحتاجيا المتعمـ في بدايات مراحمو التعميمية  إعدادالمتعمـ إعدادا جيدا لمعيش في المجتمع,
ليس فقط في المراحؿ عميو جميع عمميات تعمـ الرياضيات التي تبني  فيي الأساس الأولي,
 القرارات واتخاذ معظـبإجراء العمميات الحسابيو  ميو التاليو وحسب, ولكف ليستطيع القياـالتعمي

لذلؾ تظؿ الأعداد والعمميات الحسابية و  حياتة الشخصية واليومية فيما بعد . بأمور المتعمقة
عمييا محورا ميما في دراسة الرياضيات في حياة الشعوب والأفراد, وأصبح لاينظر إلي 

و اليدؼ الرئيس مف دراسة الرياضيات بؿ التحوؿ إلي إعداد متعمـ عمي أنالدراسي التحصيؿ 
ستخداـ المعرفو الرياضياتيو في الحياة والقدرة عمي تطبيقيا في حؿ  قادر عمي توظيؼ وا 
ستخداميا لمنجاح في سوؽ العمؿ؛ ويصبح دور كلا مف المنيج والمعمـ العمؿ  المشكلات وا 

 مناىج في ية لدي المتعمـ إلي أقصى درجة؛ ويجب أف يكوف التطورعمي زيادة الكفاءة الذىن
 يتعمموف كيؼ المتعمميف تعميـ تدريسيا يتركز عمى وطرائؽ واستراتيجيات الرياضيات
 تنمية في المعاصرة دورالرياضيات عمى كيدلمتأ يتعمموف, ماذا تعميميـ مف أكثر الرياضيات
كسابو المتعمـ,  والحفظ التمقيف عمى لا ونشاط عمى الذىني إعتمادا ولمنم الميارات اللازمو وا 

لأستيعاب وفيـ ما يقدـ لو وتصحيح  الرياضياتيو   معارفو توظيؼ مف نوالآلي, وتمكي
 المشكلات الدقيقة التي يعتمد عمييا حؿات الحساب عند إجراءالعمميات الإدراكية لديو 

يتـ  معموـ ىو لسرعو الإدراكيو. وكماسيولة لموصوؿ إلي مايسمي بزيادة او  الرياضياتيو بيسر
 الألة أو والقمـ, الورقة باستخداـ إمّا طرائؽ, بعدة الحسابية العمميات إجراء ىذا مف خلاؿ

بطرائؽ ذىنيو سريعو لتوفير وقت وجيد المتعمـ, أو لحؿ المشكلات  إجراؤىا يتـ أو الحاسبة,
 إجراءات وتظؿ سريعة, حسابات اءإجر  تتطمبو  حياتو اليومية في تواجيو الرياضياتيو التي

 تتضمف التي المياـ أوتمؾ إجابات مكتوبة, تتطمب التي كمساعد في الأوضاع والقمـ الورقة
 لذاوالتي يطمؽ عمييا الحساب الذىني السريع.  ذىنيا فقط, إجراؤىا يصعب أوعمميات أعدادا
 التعميـ عمميتي طويرلت والبحوث الدراسات تكثيؼ وتعميـ الرياضيات التربية عمماء حاوؿ
 ,لديو المعرفي النمو ودراسة التعميمية, لمعممية محوراً  وجعمو المتعمـ عمى والتركيز ,والتعمـ
بتدريسيا مف جانب الكثير مف المجالس  الإشاره إلييا والأىتماـ  والتي تـالذىنية  قدراتو وتنمية

استراليا  في المدرسية ضياتلمريا القومي أشارالتقرير حيثوالمؤسسات التربويو المتخصصو 
(National Statement On School Mathematics for Australian),يكوف  أف عمي

 والتي تعقيدا, قؿالأ الحسابية المياـ إجراء في إلييا نمجأ طريقة أوؿ الذىني السريع الحساب
 (Australian Education Council-AEC, 1990).معيا, التعامؿ يسيؿ أعدادا تتضمف
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كما حدد المجمس القومي لمعممي الرياضيات في الولايات المتحدة مجموعة مف المعايير  
الخاصة لمحتوى مناىج الرياضيات لممرحمة الأساسية, وكاف الحساب الذىني السريع مف بيف 

, وقد تنبو الباحثوف في مجاؿ تعميـ وتعمـ الرياضيات إلي  (NCTM,2000) ىذه المعايير
 الإدراؾ في ميـ مف أىميو الحساب الذىني السريع, عمي أنو جزء ماتـ الإشارة إليو

الرياضياتيو وميارات  المفاىيـ والعلاقاتب ىـالمتعمميف, لتزويد حياة في الموجود اتيالرياضي
 الرياضياتيو الميارات فموأنو يعد  ؛ (Lemaire et al , 2004) والمرونو الذىنيو التفكير,

والتي , في المراحؿ الدراسية المبكرة الرياضيات تعميـ وتعمَّـ لب ؿوالتي تشك الأساسية والميمو
 تعمـلمساعدتيـ في  لممتعمميف تسعى مناىج الرياضيات إلى إكسابياوأف ,  بيا الاىتماـ يجب
تقاف  رياضياتيو مسألة وتقديـ إجابة دقيقة وصحيحة لأي تطبيؽ وتنفيذ العمميات الحسابية وا 

الإعتماد عمي الإجراء دون  عدديو أولفظيو ببراعة عاليو  كانتبغض النظر عف نوعيا سواء 
تنسحب بدورىا وبصورة  أعمى, ومستويات تعميمية مراحؿ إلى يمتد أثر ذلؾل, الألي لمميارات

دوف إضاعة الوقت والجيد في عمؿ خطوات غير  مباشرةعمي المشكلات الحياتيو لممتعمـ
إستخداـ  أديخاصة بعد أف   قة لحموؿ المشكلات,لازمو أو ممزمو لموصوؿ إلي النتائج الدقي

إلي التحوؿ مف التركيز عمي بعض الأدوات التكنولوجيو كالحاسبات في إجراء ىذة الميارات 
السرعة  و إتقاف العمميات الحسابية كميارات أساسية تعمؿ عمي تنمية البراعة الرياضياتيو

أو  اي معاناة أو إعماؿ لمعقؿ دوفت إلي التركيز عمي الوصوؿ فقط لحؿ المشكلا الإدراكية
ومف الأبحاث والدراسات الحديثة في ىذا المجاؿ دراسة )عبد   بذلا لمجيد بطرائؽ عقميو بديمو.

ـ(, 8,12ـ(, ودراسة )كتانو و الكيلاني, 8,12ـ(, ودراسة )العطيفي, 8,12 الملاؾ,
اسة )سميماف ـ(, ودر 8,11ـ(, ودراسة ) السعدي وأخروف, 8,12ودراسة )العجمي, 

لذا وجب عمي الميتميف بالتربية والتعميـ وضع مجموعة مف ـ(, وغيرىـ. 8,13وأخروف,
 إجراء ميارات لتنمية الأىداؼ التي تولي إىتماما خاصا بميارات الحساب الذىني السريع

تقاف, إعتمادا عمي تشغيؿ العقؿ فقط, المسائؿ وحؿ الحسابية العمميات سواء  بسرعة ودقة وا 
برامج الإثرائية أوالمناىج التعميمية الأساسية لمرياضيات بصورة عامو و في مرحمة التعميـ في ال

, حتي ولو كاف ذلؾ كما نصت عمي ذلؾ التوجيات الدولية المعاصرةالأبتدائي بصفة خاصة, 
ستراتيجيات التدريس التي في الفترات الأولي لتعمـ الميارة,  الميـ توظيؼ طرائؽ وأساليب وا 

يا المعمميف في اكتساب المعارؼ والميارات الرياضياتيو المطموبة لممتعمميف مف خلاؿ يستخدم
 الذي الدور أىمية ميارات الحساب الذىني السريع التي تتجاىميا مناىجنا ولفت الإنتباه إلي

تعميـ الرياضيات لتحقيؽ التميز الذي تفرضو المنافسة العالمية؛ وىذا  يتحقؽ  عممية في تمعبة
في  الرياضيات الوطني لتعميـ المجمس حددهؿ الوصوؿ بتعميـ الرياضيات كما مف خلا
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( p115:NRC :National Research Council:2001, ) الأمريكية المتحدة الولايات
والتي ينبغي أف تسعى , Mathematical Proficiencyاعة الرياضياتيو ر البب بما يسمي

الطلاقة  -الفيـ المفاىيمي (بمكوّناتيا الخمس يسالرياضيات المدرسية إلي تحقيقيا كيدؼ رئ
والتبريرو الميؿ البنّاء أوالنزعو  –الاستدلاؿ القابؿ لمتكيؼ  -الكفاءة الإستراتيجية  -الإجرائية

بنجاح, كما  الرياضيات تعمـل والمعرفة والكفاءة الخبرة جوانب كؿ تشمؿ وىي الرياضياتيو(؛
, وكما تشير بعض البحوث والدراسات إلي أف  Kilpatrick & 2001,p5)أوردىا كمباتريؾ )

التقصير في ذلؾ يؤدي إلي ضعؼ أبعاد البراعة الرياضياتيو المذكورة مثؿ دراسة كلا مف 
(, كما 8,12(, ) أبوالريات :poch&apry:2015ـ(, )8,12ـ(, )شيماء:8,12)سيفيف,

(, أف معظـ Seigfried:2012:13(, ودراسة )Ally&et,el:2013:110أكدت دراسة )  
معممي الرياضيات لايركزوف عمي تنمية ميارات أومكونات البراعو الرياضياتيو ولعؿ السبب 
الرئيس في ذلؾ إستخداـ الإستراتيجيات التي تعتمد عمي الطرائؽ التقميديو في العرض المباشر 

ستراتيجيات تنمية البراعة الريا ذلؾ ضياتيو, لممعمومات, لذا كاف لابد مف الإىتماـ بنماذج وا 
اليدؼ الأساسي والرئيس مف تدريس ميارة الحساب الذىني وتنمية مكونات البراعة لأف 

الرياضباتيو ىو الإسياـ في إعداد أفراد قادريف عمى توجيو تفكيرىـ وجيدىـ ووقتيـ بشكؿ 
أفضؿ أثناء مواجيتيـ لممواقؼ الحياتية المختمفة ببراعة وكفاءة, مما يؤدي إلي خمؽ جيؿ 

 في تعميـ الرياضيات وحموؿ مشكلاتيا نتيجة لما يسميو عمماء النفس الإدراكية السرعةتع بيتم
لممتعمـ نتيجة قيامو ببعض المياـ  والأنشطو المعرفيو المختمفو عند تعممو  بالسيطرة المعرفية

أو معالجة المشكلات التي تواجيو والعمؿ عمي حميا مف خلاؿ الإجراءات التحميميو 
, ثـ تقييـ الموقؼ لحؿ المشكمو؛ وىذا يتطمب مف المتعمـ سرعة كبيرة في إدراؾ والتفسيريو

ظير الأىمية الكبرى لموضوع السرعة الادراكية تمايمزـ ليذه الإجراءات مف عمميات. وىنا 
لدى المختصيف بالدراسات النفسية عموماً, والميتميف بعمـ التربيو وتعميـ الرياضيات عمى وجو 

أف الادراؾ عممية معرفية تمكف المتعمميف مف فيـ  )52ـ: 8,11 يوسؼ,(الخصوص؛ فيقوؿ 
العالـ الخارجي المحيط بيـ والتكيؼ معو مف خلاؿ اختيار الأنماط السموكية المناسبة في 
ضوء المعاني والتفسيرات التي يتـ تكوينيا للأشياء. أي أنو بمثابة عممية تجميع للانطباعات 

ـ الخارجي وتفسيرىا في تمثيلات عقمية معينة ليتـ تشكيؿ خبرات الحسية المختمفة عف العال
تخزف في الذاكرة, تشكؿ نقطة مرجعية لمسموؾ أوالنشاط ويتـ المجوء إلييا خلاؿ عمميات 

, أف التعمـ موقؼ إدراكي في حد ذاتو, )28ـ :1,,8الكياؿ,(يذكرالتفاعؿ مع المشكلات. و 
ـ لو يرتبط بصحة ودقة العمميات الإدراكية لديو. فقدرة المتعمـ عمى أستيعاب وفيـ ما يقد

 المتبعة؛ والطرائؽ التدريسو إلأساليب إختلاؼ مف فرد لأخر بسبب الإدراؾ وتتفاوت سرعة
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(, بأنيا Speed Perceptions( السرعة الإدراكية ) 1:  2,,8وعندما عرؼ )عبد العميـ ,
, والاستجابات الحسية , أوضح أنو  تحديد التفاوت بيف الناس في سرعة الإدراؾ , والتفاعؿ

يمكف تحسيف ىذا التفاعؿ عف طريؽ بعض التماريف الذىنية, التي تحسف القدرة الإدراكية, مف 
أجؿ الوصوؿ إلى ميمة ما. وقد أشارت العديد مف الدراسات في مجاؿ العمميات المعرفية إلى 

رقمة عممية التعمـ, ومف بيف أف القصور في بعض العمميات النمائية )كالإدراؾ( يؤدي إلى ع
 التفكير ومستوى الإدراكية السرعة  تعرّؼ بيدؼ ـ(,8,13)الكبيسي,  دراسة ىذه الدراسات

ـ(, 8,18الحربي و) ) ـ8,11جواد, (كلا مف دراسةأكدت المتعمميف, و  لدى التأممي
 B, et,al 2012 , ,(Kosnin)و, (Germanol, et,al, 2013)وـ(, 8,11و)الشربييني, 

& et, al ,2010) Dhingra)  عمي أف السرعة الإدراكية أمر بالغ الأىميو بإعتبارىا مصدر
أصبحت الحاجة ماسة إلى إعداد جيؿ و . مف مصادر الفروؽ الفردية في التعمـ والتحصيؿ,

يمتمؾ الكثير مف العمميات العقمية أىميا السرعة الإدراكية إلي جانب البراعو الرياضياتيو, 
رتباط ىذه المتغيرات مع بعضيا, وأييا أكثر اسياماً لمواجية ضغوط التطورات ومعرفة مدى ا

وىذا مالـ توفرة المناىج والبرامج التعميميو الحاليو العممية والتكنموجية والحضارية الحالية, 
 ,رغـ الكـ اليائؿ والمتراكـ مف الدراسات التي اجريت في ىذا المجاؿبصوره مناسبو لممتعمميف 

نجد نقصاً كبيراً في مجاؿ برامج التدريب الذىني لتنمية البراعو الرياضياتيو والسرعو  إلا إننا
 .  وىنا تكمف المشكمو الحقيقيو في تعميـ وتعمـ الرياضيات الإدراكيو
 :البحث مشكمة

الميتمو بالحساب الذىني, ورغـ كؿ ماتدعوا إليو المنظمات  رغـ كثرة البحوث والدراسات
ميو مف أىمية الحساب الذىني, ومحاولة دمج ميارتو في البرامج والمناىج والمؤسسات التعمي

, ورغـ أف مادة الرياضيات بطبيعتيا مادة تعميميو مشوقو, ويفترض أنيا محببة إلي التعميميو
إلا إف ما يؤرؽ أي معمـ أو تربوي في مجاؿ العمميو التعميميو ىو إستمرار تدني  النفس,

يات, سواء عمي مستوي الفيـ والتحصيؿ أو التفكير أوحتي إجراء المستوي العاـ في الرياض
وأصبحت  العمميات الحسابية البسيطو, وعدـ القدرة عمي حؿ المشكلات الرياضياتيو؛

في حؿ المشكلات  المصاعب مف الكثير الرياضيات حجر عثرة أماـ المتعمميف, ومواجية
عماؿ العقؿ,  التحصيؿ تدنييؤدي في النياية إلي مما  التي تحتاج السرعة في التفكير وا 

ستخداـ تفكيرة بصورة جيدة لحؿ الرياضياتي وف شؿ المتعمـ في إمتلاؾ القدرات العقمية أوا 
المتقدمة مف حياتة الدراسية والوصوؿ  في المراحؿ التعميمية الأولي أوالمراحؿالمشكلات سواء 

 :بركات وحرز اللهت كدراسة )بعض الدراسا وىذا ما توضحو ,إلي ما يسمى بعقدة الرياضيات
 دراسةـ(, و 2,,8ـ(, و)سميـ:2,,8و )عابد:  ـ(,,8,1( ودراسة )الأسطؿ: ـ,8,1
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(:Cross  8,,2 وأىـ ىذة البحوث التحميمية لممنظمة العربية لمتربية والعموـ والثقافة ,)ـ
  Timss))تيمس لمرياضيات الدوليو ـ(, لنتائج إختبارات الرياضيات في المسابقات8,11)

حيث والتي تعتمد إختباراتيا عمي الحساب الذىني والسرعة الإدراكية والبراعة الرياضاتيو, 
مشاركاتيا لجميع عمي مستوي  أظيرت تدني واضح, وتأخر ترتيب الدوؿ العربية جمعيا

مقارنة ببعض الدوؿ الأخرى والتي أظيرت نتائجيا , الصفوؼ والمراحؿ التعميميو المختمفة
مما , ؿ سنغافوره وتايواف وىونج كونج والولايات المتحدة  وقبرص وغيرىاتفوؽ واضح مث

مف إجراء لمعمميات الحسابية الأساسيو, أو  كشفت عف ضعؼ عاـ في الكفايات الرياضياتية
البراعو التي تعتمد عمي حؿ المشكلات الرياضاتيو لدي المتسابقيف مف ىذة الدوؿ و 

 يجب ميارات الحساب الذىني والتيئمة في معظميا عمي الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو القا
 (ـ,8,1, الله وحرز كلا مف )بركات , كما يشير لذلؾفي جميع المستويات المتعمـ يتقنيا أف

( في دراستة أف توافر مثؿ ىذة 2,,8ويستنتج )الصيداوي:, ( ـ,8,1,ويتفؽ معيما )جعفري
امؿ مع مشكلات رياضياتية وحياتية أكثر الميارات لدي المتعمميف تجعميـ قادريف عمي التع

 حينيا يجد المتعمـ نفسو أكثر راحة مع الأعداد,تقدما مف المرحمة التي يتعمموف فييا, 
, فلا يشعر بأنو مقيدٌ بأدوات وتصبح أخطاؤه أقؿ وأكثرميارة في حؿ المسائؿ الرياضياتيو

ا سميما, وأف يتعامؿ مع الأرقاـ القياس أوالآلات الحاسبة, بؿ يشعر أنو يستطيع أف يفكرتفكير 
دراكو للأعداد,  بكؿ مرونة ذىنيو, وأف يسيطر عمى حساباتو الشخصية, بسبب زيادة فيمو وا 

 بلحساا  إلي أف برامج ( 47 : 2011 )الخميفة, , وأشاروسرعة إجراء العمميات عمييا
 وتقميؿ العالمي دؿالمع متوسط في الفرؽ لإزالة  حموؿ أخري عدة ميما مف حلًا تعتبر الذىني 
والتي تيتـ بتنمية ميارات الحساب الذىني, ويؤكد  الدوؿ المتفوقة في الرياضيات مع الفروؽ

يتـ تطوير تدريس الرياضيات والإىتماـ  لـ عمي أنة إذا (ـ5,,8: 188: وعبابنة أبوزينة(
 في اسيةالأس الميارات بواكتسا الرياضيات, تعمـ سيعيؽ ذلؾ ففأ بميارات الحساب الذىني

 والمعمومات مما ينتج عنو ضعؼ الخبرات, الأربع الأساسية والعمميات والترقيـ الأعداد مجاؿ
كما يجد صعوبة في توظيؼ ما لديو مف خبرات  الموقؼ يواجو الذي المتعمـ الشخص لدى

 المتعمـ عجز وينتج عنو ظاىرة ومعمومات لمقياـ بالخطوات الصحيحو لحؿ مشكمو ما,
الرياضياتيو رغـ معرفتو  لممشكلاتو صحيح حموؿ إلى لموصوؿ التفكير مىع قدرتو وضعؼ

 العممية واختيار النص الرياضياتي, وقراءة الأعداد, استعماؿ مف اللازمة التامو لمخطوات
لضعؼ غيرصحيحو والذي يرجع سببيا  إجابتو تكوفولكف  ,لممشكمة السميـ والتفسير المناسبة
, وسببا مف اسباب سمبيًا, مؤشراىذا  ويكوفحساب الذىني الميارات  المتعمـ في مستوى
 الخروج إلى المعمـ ويضطر , والجيد والوقت لمميارات ىدر مف الرياضيات معمموا مايعانيو
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الحسابية, وبالتالي عدـ  العمميات الأساسيات عمي توضيح في واضاعة الوقت الدرس, عف
مات الرياضياتيو المكثؼ, بخاصة مع قدرة المتعمميف عمي متابعة ىذا الكـ مف المعمو 

المتعمميف الصغار في الصفوؼ المبكرة مما يشعرىـ بالضعؼ والضيؽ بما يؤدي إلي كراىية 
دراسة مادة الرياضيات في بداية دراستيا, وبالتالي كثرة الإخفاقات فييا وتدني المستوي العاـ 

المسؤليف عف العمميو التعميميو لمنتائج الصفيو لممتعمميف, وقد يحدث كؿ ىذا دوف أف ينتبو 
بأف السبب الحقيقي لضعؼ البراعو الرياضياتيو ىو الأساس الذي تبني عميو تعميـ الرياضيات 
مف خلاؿ إتقاف العمميات الذىنية البسيطو التي يحتاج إلييا المتعمـ دائما في أي وقت مف 

 لبحوث والدراسات سالفةأوقات دراستو لمرياضيات, ووفقا لما كشفت عنو نتائج الكثيرمف ا
 الحساب اختبار في المتعمميف أداء متوسط ـ(, حيث كاف5,,8الذكر كدراسة )بسومي, 

 المتعمميف, أداء (, مما يبيف التدني الواضح في,,1الكمية ) الدرجة مف (3205) الذىني
د استخداـ قواع ـ( والتي أثبتت أف كتب ومناىج الرياضيات تفتقر إلي2,,8ودراسة )قاسي :

ستراتيجيات الحساب الذىني لتنمية ميارات البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو, ووجود  وا 
تدريس الرياضيات وأىماليا ليذيف الجانبيف طرائؽ تقصير ممحوظ في و  ضعؼ واضح

لموصوؿ بؿ تركز معظميا فقط عمي التحصيؿ وأكتساب المعرؼ, وىذا غير كافي  الميميف
لكفاءة أو البراعو الرياضياتيو أو السرعو الإدراكيو المطموبو مف خلاؿ إلي ما يسمي مستويات ا

ستراتيجيات بسيطو وسيمو لممتعمـ, مما يؤدي بالتالي إلي توقؼ  إستخداـ قواعد رياضياتيو أوا 
عقميات المتعمميف عف ممارسو التفكير الحقيقي لتعمـ الرياضيات وىو ما ينتج عنو مايسمي 

وكذلؾ  الدافعية نحو التعمـ التي تؤثر بالسمب عمي كؿ مناحي حياتو,بالجمود الذىني أو عدـ 
 تلاميذ المرحمة تواجو التي الصعوبات عمى التعرؼ ـ( والتي ىدفت8,11دراسة )السعدي, 

 عمى المتعمميف قدرة المعمميف, و إثبتت ضعؼ نظر وجية مف الذىني الحساب في الابتدائية
 بموضوع المناىج اىتماـ ضرورةب أوصت , لذا لواقعا مف قريبة سريعة شفيية فكرة إعطاء
واستراتيجياتيا, ولـ يجد الباحث بعد البحث والإطلاع في حدود  الذىني الحساب ميارات تنمية

ما طالبت بو نتائج البحوث  ضوء عممو البحوث والدراسات التي تعالج ىذا القصور, وفي
التغمب عمي الضعؼ والتدني في نتائج  والدراسات السابقو التي وجدىا, والتي توصي بضرورة

إختبارات الرياضيات مف خلاؿ مناىج وبرامج تستخدـ الحساب الذىني لتنمية ميارات البراعو 
 جعؿ الباحث يستشعر أىمية القياـ بالبحث الحالي في مما الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو,

تخدام وحدة تدريسية مقترحو ما أثر إس التالي: الرئيس التساؤاؿ الذي تبمورت مشكمتو في
  السرعة الإدراكيةقائمة عمي قواعد الحساب الذىني السريع لتنمية البراعو الرياضياتية و 

 و يتفرع منو التساؤلات التاليو: لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية؟
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ما أثر إستخداـ وحدة مقترحو  قائمو عمي قواعد الحساب الذىني في تنمية مكونات  -1
 ؟الرياضياتيو كؿ عمي حدة لدي تلاميذ الصؼ الثالث  الابتدائيالبراعو 

ما أثر إستخداـ وحدة مقترحو  قائمو عمي قواعد الحساب الذىني في تنمية مكونات   -8
 ؟لدي تلاميذ الصؼ الثالث  الابتدائي بصوره كميو البراعو الرياضياتيو

السريع لتنمية ميارات السرعو ما أثر إستخداـ وحدة قائمو عمي قواعد الحساب الذىني   -3
 ؟الإدراكيو كؿ عمي حدة  لدي تلاميذ الصؼ الثالث  الابتدائي

ما أثر إستخداـ وحدة قائمو عمي قواعد الحساب الذىني السريع لتنمية ميارات السرعو  -2
 ؟الإدراكيو بصورة كميو لدي تلاميذ الصؼ الثالث  الابتدائي

واعد الحساب الذىني السريع عمي الفارؽ الزمني في ما أثر إستخداـ وحدة قائمو عمي ق -2
  ؟السرعو الإدراكيو لدي تلاميذ الصؼ الثالث  الابتدائي

 مالعلاقو الإرتباطيو بيف البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو؟ -2
 :البحث فروض
 التالية: الفروض مف التحقؽ حثاالب البحث حاوؿ تساؤلاتف ع وللإجابة

 التلاميذدرجات  متوسطي بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد -1
 مكونات البراعو الرياضياتيو كؿ عمي حدة.لاختبار  عينة البحث في التطبيقيف القبمي و البعدي

 التلاميذدرجات  متوسطي بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد -8
 .لاختبار مكونات البراعو الرياضياتيو بصوره كميو لقبمي و البعديعينة البحث في التطبيقيف ا

 التلاميذدرجات  متوسطي بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد -3
 .كؿ عمي حدة السرعة الإدراكية لاختبار ميارات عينة البحث في التطبيقيف القبمي و البعدي

 التلاميذدرجات  متوسطي بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد -2
 .بصورة كميوالسرعة الإدراكية  لاختبار ميارات عينة البحث في التطبيقيف القبمي و البعدي

 زمف إجابات متوسطي بيف( α ) ,0,2 <مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد -2
 . السرعة الإدراكية ختبار مياراتلا عينة البحث في التطبيقيف القبمي و البعدي التلاميذ

 لا توجد علاقو إرتباطيو بيف البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو  -2
  :البحث أىمية

 المؤدي أىمية إستخداـ إستراتيجيات الحساب الذىني السريع مف إنبثقت فكرة البحث الحاليو
 الآلات عمى يعتمدوف اليوـ فالمتعمموف الرياضياتية, تلممشكلا والسريع الصحيح الحؿ إلى

 الحاسبة الآلة شأف مف التقميؿ لايعني وىذا العمميات, أبسط في أذىانيـ ولايستعمموف الحاسبة
 في عمييا الابتدائية المرحمة تلاميذ اعتماد لكف الإنساف, لصالح وتكنولوجي كتطورعممي
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عاقة وقؼ ىو الحسابية, العمميات  ىناؾ أف ننسى أف ينبغي فلا السميـ, النمو تفكيرىـ لنمو وا 
 فالحساب الحاسبة, الآلة لاستعماؿ فييا مجاؿ لا التي الحياتية سيما لا المواقؼ مف العديد
 مف ىامة قضية في تخوض البحث لكونيا ىذه جاءت وأسيؿ, وليذا وأسرع أنسب الذىني
مف  الفائدة حجـ حوؿ اثناف يختمؼ ولا شؾ التربوي, وما مف الصعيد عمى طرحيا الواجب
 الذىني السريع كوسيمة لتنمية البراعة الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو, الحساب ميارات إستخداـ

 بشيادة وذلؾ تلاميذنا لدى ةوأف ىذه الجوانب تكاد تكوف منعدم خاصة الطفؿ المتعمـ, لدي
 جاؿلمبحوث والدراسات السابقو في ىذا الم المسجمة النتائج خلاؿ ومف التربوييف, مف العديد
 رد الفعؿ تتطمب التي الأسئمة أماـ لمتمميذ الكمي العجز تظير التي التربوية, الساحة عمى

 الذىني السريع الحساب ميارات فتنمية الرياضياتية, المشكلات خاصة وبصفة التفكير السريع
 مف الابتدائية بالمدرسة عنيا في تعميـ الرياضيات والإغفاؿأ إىماليا يجب ضرورة لا أصبحت

 :يأتي فيما البحثالحالية أىمية وليذا تكمف , ذلؾ عمى المساعدة التدريس وأساليب طرائؽ تطوير لاؿخ
  :الأىمية النظرية -أ

البراعو  وكذلؾ الذىني السريع الحساب ات وقواعدوميار  يتناوؿ نظريا إطارا البحث يقدـ
 .ومكوناتيما  السرعة الإدراكيةالرياضياتيو و 

 :الأىمية التطبيقية -ب
 تلاميذ المرحمو الإبتدائيو. وىي عمييا البحث تمت التي  ميمو عمرية شريحة تناوؿ -1
 والمنيج والأدوات الطريقة بنفس الموضوع ىذا تناولت التي والأبحاث الدراسات قمة -8

 متواضعة إضافة البحث ىذا المحمي, تجعؿ الصعيد عمى والعينة الإحصائية والمعالجات
 .المجاؿ بيذا الميتميف الباحثيف ديأي الباحث بيف يضعيا

 الذىني السريع وكؿ مف البراعو الرياضياتيو, الحساب ات وقواعدميار  تعرؼ العلاقة بيف -3
 مف خلاؿ: السرعة الإدراكيةو 
 الذىني السريع  الحساب ات وقواعدميار بإستخداـ  البراعو الرياضياتيو وتنميتيا مكونات تحديد - 
 الذىني السريع الحساب ات وقواعدبإستخداـ ميار  دراكيو وتنميتياالتعرؼ عمي السرعو الإ -
ئيو الابتدا المرحمة لتمميذ الرياضيات دروس وتدريس إعداد كيفية يوضح لممعمـ دليؿ تقديـ -2

 . الذىني السريع الحساب ات وقواعداستراتيجيات وميار  داـخباست
 إمدادىـ خلاؿ مف مخططي المناىج المعمـ و إعداد تطوير برامج عمي القائميف مساعدة -2 

 تنمية فد تسيـ والتي الرياضيات بمناىج تضمينيا التي يمكف والأفكار الأنشطة مف بمجموعة
 .البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو مكونات
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 ومجالات عممية آفاؽ تفتح والتي المستقبمية والدراسات المقترحات مف مجموعة تقديـ -2
 البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو. مكونات لتنمية الرياضيات تدريس مجاؿ في لباحثيف بحثية

 المناسبة الاتجاىات كأحد الذىني السريع الحساب ات وقواعداستراتيجيات وميار  توظيؼ -5
 .الرياضيات لممرحمة الإبتدائيو وتعمـ تعميـ في
 لاً مف الاعتماد المطمؽ عمى الحاسبات الحسابية بدتقديـ استراتيجيات متنوعة لإجراء العمميات  -2

 لتنمية البراعو الرياضياتيو والسرعو الإدراكيو لدى المتعمميف بالمرحمة الابتدائية.
المتميزيف  المتعمميف تدريب برامج تطوير في ومفيدة داعمة البحث ىذه نتائج تكوف قد -2

 . الإدراكية والسرعة عمى البراعو الرياضياتيو والمتفوقيف
  :البحث افأىد

عمي كؿ مف  الذىني السريع الحساب ات وقواعدتعرؼ أثر إستخداـ ميار  ييدؼ البحث الحالي
 مف خلاؿ تحقيؽ الأىداؼ الفرعيو التاليو: السرعة الإدراكيةو  البراعو الرياضياتيو,

 السرعو الإدراكية(. –الرياضياتيو  البراعة -حساب الذىني السريعكلا مف )ال أىميةتوضيح  -1
 (.السرعة الإدراكية - الرياضياتيو البراعة -حساب الذىني كلا مف )ال مكونات تعرؼ -8
 البراعة لتنمية حساب الذىني السريعال عمى قائمو تعميميو وحدة تصورمقترح لتدريس تقديـ -3

 .الثالث الأبتدائي الصؼ لدى تلاميذ السرعة الإدراكيةو  الرياضياتية
عمي كؿ مف البراعو  الذىني السريع الحساب قواعدات و إستخداـ ميار ؼ أثر تعر  -2

 .الثالث الأبتدائي الصؼ لدى تلاميذ السرعة الإدراكيةو  الرياضياتيو
 الرياضياتيو ميارات البراعة إلي لمنظر التعميميو برامجال ومطوري المناىج مصممي تنبيو -2

 .لممتعمميفأنشطة  يتضمف محتوى إعداد تضمينيا عند ضرورةو  والسرعة الإدراكية,
 دليؿ لممعمـ يشرح ويبيف كيفية إستخداـ التصور المقترح. تقدـ -2
حساب ال ميارات إستخداـ موضوع لتناوؿ والمتعمميف الباحثيف أماـ المجاؿ لفتح التمييد -5

 غير مأىوؿ في مجاؿ اتجاىاً  كونو أخرى ودراسات الرياضياتيو لبحوث البراعة الذىني لتنمية
 .ضياتالريا تدريس تطوير

 العممي البحث طلابو  يفيد المعمميف قد الرياضياتيو مما لقياس البراعة اختباراً  توفير -2
 .مثؿ ىذا الإختبار إعداد عند العميا والدراسات

 العممي البحث طلابو  يفيد المعمميف قد مما السرعة الإدراكيةلقياس  اختباراً  توفير -2
 .بارمثؿ ىذا الإخت إعداد عند العميا والدراسات
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  :البحث حدود
 :التالية الحدود عمي البحث تقتصر سوؼ
الابتدائي,  الثالث الصؼ تلاميذ ( تمميذ مف28تجريبيو واحدة مكونو مف ) عينة -

لضماف تكافؤ ظروؼ محافظة القاىرة  8بمدرسة أحمد شوقى الابتدائية بإدارة الشرابية 
 .ييا قبميا وبعدياوأدوات البحث عمالعينو, ويتـ تطبيؽ الوحدة المقترحو 

 ـ.8,12 -8,15الثالث الابتدائي  وحدة الضرب مف كتاب الرياضيات الصؼ -
  :البحث مصطمحات

 : Mental Computation :الحساب الذىني
مياره  أنوـ(, ب8,13ـ(, و) عبد الكاظـ,8,12العطيفي )ـ(, و 8,12يعرفو, عبد الملاؾ )

وتعرفو , تخداـ الورقو والقمـ أو الألو الحاسبودوف إس لإيجاد العمميات الحسابيو ذىنيا حياتيو
 الأربعة والعمميات الحسابية الأعداد معنى فيـ عمى المتعمـ قدرة أنو عمى ـ(8,12)فتاح, 
 بسيولة وسرعة ودقة أوالحؿ  الناتج إلى بدقة لموصوؿ الذىنية والاستراتيجيات القواعد وتطبيؽ

 وتعرفوخارجي,  معيف أو حسابية بأداة الاستعانة دوف مف ممكنيف وجيد وقت أقصر في
مياره حياتيو أساسيو تساعد المتعمميف عمي إمتلاؾ المياره لحؿ  بأنو ـ(8,13السواط, )

ويعرفيا الباحث في البحث الحالي بأنيا قدرة التمميذ عمي إيجاد مسائؿ رياضياتيو بدقو, 
الإعداد  لحقائق حظيوالم السريع الاسترجاع طريق نواتج عممية ضرب الأعداد ذىنيا عن

دون التقيد بالخوارزميو التقميديو المعتادة, لإعطاء إجابة دقيقة, وصحيحة لمسألة حسابية, 
 الورقو والقمم لشرح كيفية الوصول لمحل.  سواء أكانت عددية أم لفظية,  مع إمكانية إستخدام 

 البراعة:
 المعرفة ىي امتلاؾأف البراعو  (Andrea Grayson, 2016), جرايسوف يا أندر  أشار

 Fitzsimmons,et al., 2017) )وآخروف فيتزمونس أشار عمؿ, كما أي لأداء العالية والميارة اللازمة,
 وناديا جوكميف كؿ مف ويرى , الميارات المعرفة, أو في الكفاءة المتعمـ إثباتأنيا البراعة  إلى

(Jocelyn & Nadya ,2015)  المتعمميف عمى يجب أساسية أومعرفة أف البراعة ميارة 
 الحصوؿ مجرد لايعني البارع أف Andrew Jones, 2018)إظيارىا, ويري أندروجونس )

, وتطبيقو التعمـ, إتقاف إثبات عمى لديو القدرة يكوف ولكف الصحيحة, الإجابات جميع عمى
 يمتمكيا التي والميارات المعارؼ مف مجموعة مجرد البراعة ليست أف سبؽ مما الباحث ويرى

 مرغوبة. نتائج لتحقيؽ السياقات؛ في استخداميا عمى القدرة أيضا ىي وانما فحسب, الشخص
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  :Mathematical Proficiencyالرياضياتيو  البراعة
لمبراعة  متنوعة تعريفات الباحث وجد والبحوث السابقو الدراسات عمى الاطلاع بعد

( 81ـ,8,12عرفيا)زيداف : , حيث سيـأنف الباحثيف وخمفية رؤية إلى يرجع الرياضياتيو,وذلؾ
 تارامف مي الرياضيات تعمـ مف أىـ نواتج بأنيا مجموعة)  18ـ: 8,18)المصاروة: وعرفتيا
المفاىيمي  الاستيعاب ) :ىي مكونات خمس تضـ والتي الطالب, يحققيا المتسمسمة وعمميات

وعرفيا  ,)المنتجة الرغبة -فيالتكي الاستدلاؿ -الاستراتيجية  الكفاءة -الإجرائية  الطلاقة -
 بنائو لتشكيؿ ,ومعالجتيا الخبرات توظيؼ في الطالب قدرات بأنيا ) 82 ـ:8,15 ( عبيدة

 ميارات ويكتسب , جديدة, رياضية معرفة وانتاج المشكلات, حؿ في توظيفو ثـ المعرفي,
أىـ نواتج تعمـ الخمسة, ويعرفيا الباحث في البحث الحاليو أنيا  الرياضياتية البراعة مكونات

الإجرائية  الطلاقة  -المفاىيمي  الاستيعاب )الرياضيات التي تضـ خمس مكونات أساسيو ىي
وسوؼ لايستخدـ الباحث  )المنتجة الرغبة -في التكي الاستدلاؿ -الاستراتيجية  الكفاءة -

 الناتج الأخير في البحث لصعوبة قياسو إجرائيا.
 :( eedPerceptual  Spالسرعة الإدراكية )

 الأعماؿ وأداء المقارنات واجراء الأشكاؿ إيجاد سرعة عمي أنيا ـ(.2,,8,الرشيدي(عرفتيا 
 التي الدرجة عمي أنيا ـ(8,12)اّلحسفّ, كما عرفيا  ,البصري الإدراؾ عممية تتضمنيا التي

ويعرفيا  المستخدـالسرعة الإدراكية  مقياس عمى أدائو خلاؿ مف  المفحوص عمييا يحصؿ
لممثيرات الإستجابو ث في البحث الحاليو عمي أنيا العممية التي تتػـ مف خلٍاليا سرعة الباح

كسابٍيا المعنى  والدلالة بما تشمموً مف أىشطة  الواردة مف اإلإحساسات المختمفو وترجمتيا وا 
  متعددة لمربط بيف مجالي العمميات الحسية والعمميات المعرفية لإصدار اإلأحكاـ الفوريو.

 تناولت خطة البحث القياـ بالإجراءات التاليو:  : البحثءات وخطوات السير في إجرا
 مسح لمدراسات والبحوث السابقو في مجاؿ البحث الحالي بيدؼ الوقوؼ عمي: -1
 مكاف البحث الحالي مف البحوث والدراسات السابقو -

 تعرؼ الأدبيات النظرية ذات الصمة بموضوع البحث الحالي 
 . ة الحساب الذىنيمعني وأىمي -
 .الابتدائي الثالث الصؼ ذلتلامي إستخداميا المراد قواعد الحساب الذىني -
 .الابتدائي الثالث الصؼ ذلدي تلامي تنميتيا المراد البراعو الرياضياتية -
 .الابتدائي الثالث الصؼ ذالمراد تنميتيا لدي تلامي والميارات السرعة الإدراكية -
 الابتدائي. الثالث الصؼ ذلتلامي ناء الوحدة التعميمية المقترحةأسس وعناصر بوضع  -8
 . وفقا للأسس والعناصر التي تـ التوصؿ إلييا المقترحة التعميمية الوحدة وبناء إعداد -3
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 إعداد دليؿ المعمـ لتدريس الوحدة التعميمية المقترحة. -2
 مة في:تصميـ وبناء الأدوات المستحدمة في البحث الحالي والمتمث -2
 .الابتدائي الثالث الصؼ اختبار قياس الطلاقو الرياضياتيو لدي تلاميذ ( أ
 .الابتدائي الثالث الصؼ اختبار قياس السرعو الإدراكيو لدي تلاميذ ( ب
 .وضبط أدوات البحث  مف حيث الصدؽ والثبات -2
 التطبيؽ الميداني للأدوات عمي عينة البحث  -5
 داني للأدوات. رصد وتسجيؿ نتائج التطبيؽ المي  -2
 .الاحصائية  المعالجة أساليب  -2

 تحميؿ النتائج -,1
 التوصيات والمقترحات -11

 الخمفية النظريو وأدبيات البحث
 الحساب الذىني )نشأتو وأىميتو(:

كاف إدخاؿ الآلة الحاسبة في المدارس مبررا بف العمميات الحسابية معقدة ومممة وتستغرؽ وقتا 
ي يتـ توفيره يمكف استخدامو في الأنشطة الرياضياتية الأخرى وأصبحت طويلا وأف الوقت الذ

الآلات الحاسبة وأجيزة الكمبيوتر تمعب دورا ىاما في حياة تلاميذنا وتستخدـ عمي نطاؽ واسع 
في وقتنا الحاضر, ومف المؤكد أف ىذا سيزداد في المستقبؿ مع ازدياد تطور سرعتيا في 

معقدة كالرسوـ البيانية, وحؿ المعادلات والمشكلات في مقابؿ الإنجاز وقياميا بالوظائؼ ال
صغر حجميا وسيولة إستخداميا ورخص ثمنيا, مما أدى للأسؼ إلى اعتماد التمميذ عمييا 
تمقائيا مع تشجيع المعمـ والمنيج المدرسي عمي ذلؾ الدور لألغاء العقؿ تماما, وكاف لزاما 

ي أنيا مجرد مجموعة مف العمميات الرياضياتية التي عمينا أف نفرؽ بيف دراسة الرياضيات عم
, تؤدي بأي طريقة أليو وبيف أف نمارس الرياضيات لقدرتيا عمى تطوير العقؿ وتنميتو

فالإعتماد عمي الحاسبات يؤدي إلى سمب المتعمـ روح التفكير وتعويده الكسؿ والخموؿ الذىني 
لا فاعلًا, مما يعني صعوبة التكامؿ بيف  في أبسط العمميات الحسابية , ليصبح مجرد متمقيًا

شطري الدماغ لعدـ إستخداـ الممكات العقمية لديو كالتفكير المنطقي أوالتحميؿ وغيرىا, مما 
ومف ىذا المنطمؽ نجد أىمية وجود نظاما لتدريس الرياضيات  .يفقده ثقتو بنفسو في المستقبؿ

لمفيـ الأعمؽ لمرياضيات, وتنشيط العقؿ العقمية والحساب الذىني يوفر لممتعمـ مجالا واسعا 
بحيث يمكف إنجاز العمميات الحسابية بعدة طرائؽ, يكوف اليدؼ الأساسي مف منيا ىو الدقة 
والسرعة في الإنجاز وبديلا لمحاسبات, وتحفيز الدوافع الطبيعية لمميارات العقميو لمعمؿ بشكؿ 

ستراتيجاتو وليدة ولـ يكف الحديث عف أىمية إستخداـ الحساب الذ طبيعي, ىني ومياراتو وا 
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بالاستعانة بنوعية  الساعو ولكف بدأت قواعده وأساسياتو بنظاميف أوليما كاف في الصيف
لإيجاد نواتج العمميات الحسابية, وفي مراحؿ متقدمة   ( abacus )خاصة مف العداد الصيني

حسابية بدونو, ومراكزه مف التدريب يستغني المتدرب عف العداد , ويقوـ بإجراء العمميات ال
فأساسياتو وقواعده بدأت مف  التدريبية الآف منتشرة في العديد مف دوؿ العالـ, أما النظاـ الثاني

( قبؿ الميلاد, وكتبت بالمغة السنسكريتية ,,2 –,,12اليند , وتحديداً ما بيف عامي ) 
(  ,122 –2212القديمة, ونظمت ونشرت أوؿ مرة عمى يد زعيـ ىندوسي عاش ما بيف ) 

وقد عرؼ العرب القدماء ىذا النوع مف الحساب )الحساب الذىني( ويسمونو باسـ , ميلادي
)الحساب اليوائي( أما الحساب الذي يحتاج لأدوات لاستخراج نواتجو فيسمونو )الحساب 

ـ(  أف بداية الدعوة نحو الحساب الذىني حديثا في أوائؿ 1222ويقوؿ )رضا مسعد , الغباري(, 
 المتعمموفويتعمميا يستخدميا  يجب أف عمي أنو مجموعة مف الاستراتيجيات التيمانينيات, الث

إجراء العمميات الحسابية بسيولة ودقة وسرعة حتى يتثنى ليـ  مُبكراً, منذ المرحمة الإبتدائية, 
 وقد أكد كؿ ,فالحساب الذىني يمزج بيف قوة العقؿ وعمـ التحميؿ المنطقي ,ويتجنبوف الأخطاء
, عمى أىمية الكفاءة الذىنية في  (: Dehaene  :1997,99(, و ) 12,  ,,,8مف : )أبوعميرة: 

فاليدؼ الأساسي  الحساب بصفة خاصة, لأنيا أصبحت مف الأىداؼ الميمة في العصر الحالي,
والرئيس مف تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية ىو تدريب المتعمميف عمى الحساب السريع 

في الانجاز دوف الاعتماد عمى أي أدوات كالحاسبات , وحتى يتقف المتعمموف ذلؾ والدقة 
لابد مف تمكينيـ مف قواعد وتقنيات الحساب الذىني, في الوقت الذي تواجو فيو الرياضيات 
صعوبات أىميا إعتبار أف الرياضيات المدرسية بحتة, لا يمكف الاستفادة منيا في الحياة 

جراء  اليومية العممية, مما أفقدىا أىميتيا لممتعمـ, وكذلؾ صعوبة دراستيا وتطبيؽ قوانينيا وا 
ـ(, 2,,8عممياتيا, والتي أكدت عميو دراسات عممية عديدة كدراسة كؿ مف )النعيمي ,

وىنا يأتي دورالحساب الذىني كمفتاح سحري لدراسة الرياضيات , فيو  ـ(,3,,8و)البموشي ,
ئمًا بذاتو بؿ أسموبًا يعتمد عمى طرائؽ خاصة بو, ترتكز دائمًا ليس حسابًا مكتوبًا ولا درسًا قا

عمى الانجاز الذىني والسريع المحبب والمشوؽ لإجراء العمميات الحسابية, ويعطي لممتعمميف 
حرية البحث والاستنتاج معتمدًا عمى مجيودىـ الشخصي ويعودىـ عمى طرائؽ التفكير البناء, 

تيا, بحيث لايمكف بحاؿ مف الأحواؿ الاستغناء عنو )السعدي وتقوية ذاكرتيـ وتنشيطيا وتنمي
الحساب الذىني أساسو عنصراف ضرورياف ىما, التركيز والانتباه الشديد, . ف)8,11وأخروف, 

ونظرًا لما لمحساب الذىني مف أىمية كبرى, سواء مف الناحية التربوية أو التعميمية أو 
ونجاحو, لابد مف تدريسو بطريقة منتظمة ومنيجية السيكولوجية وحتى نستطيع ابراز فعاليتو 

ليصبح مف الميارات الرياضياتية الأساسية واليامة التي تسعى مناىج الرياضيات إلى , سميمة
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إكسابيا لممتعمميف, وبخاصة في المراحؿ الدراسية المبكرة ليتسنى ليـ استخداميا في مجالات 
وقد حدد المجمس القومي لمعممي الرياضيات  كثيرة مثؿ: الحسابات, والقياس, وحؿ المسألة,

في الولايات المتحدة مجموعة مف المعايير الخاصة لمحتوى منياج الرياضيات لممرحمة 
؛ حيث عرفت (NCTM,2000) الأساسية, وكاف الحساب الذىني مف بيف ىذه المعايير 

وء لأي وسيمة الحساب الذىني عمى أنو إجراء الطالب لمعمميات الحسابية ذىنيا دوف المج
عطاء إجابة دقيقة, وصحيحة لممسألة الحسابية, سواء أكانت عددية أـ لفظية, دوف  خارجية وا 

ولابد أف ينطمؽ الحساب الذىني مف واقع مشكلات المتعمميف  استخداـ الحاسبات؛
مما يكسبيـ ميارت الحساب الذىني , , واىتماماتيـ, وتجنب التجريد في المراحؿ الأولى

عداده لمحياة التي يعيشيا, ليذا أوصى العديد مف  ويؤدي إلى زيادة ثقة المتعمـ بنفسو وا 
و  (Reys and Reys,1998 )أمثاؿ  الباحثيف بتدريس الحساب الذىني في الرياضيات,

(Kleinknecht,2003 )  وىدفوا إلى تفضيؿ استخداـ الحساب الذىني كخيار أوؿ عند حؿ
تي يشعرالمتعمـ بالثقة في النفس, وكذلؾ بميارتو في حذلؾ المسألة الحسابية, ثـ الحاسبة بعد 

حؿ المسائؿ الرياضياتيو, ولا يشعر بأنو مقيدٌ بأدوات القياس والحاسبات, بؿ يشعر أنو 
يستطيع أف يفكر, وأف يتعامؿ مع الأرقاـ الاستراتيجيات العديدة المتاحة أمامو لحؿ مسألة ما 

إعداد أفراد قادريف عمى توجيو تفكيرىـ وجيدىـ  بكؿ مرونة , ليكوف اليدؼ الأساسي ىو
ووقتيـ بشكؿ أفضؿ أثناء مواجيتيـ لمواقؼ حياتية مختمفة, سواء أكاف ذلؾ داخؿ المدرسة أـ 
خارجيا. وأصبح تدريس الحساب المكتوب بالحصة الكبرى بمدارسنا ضربا مف المغالاة 

دييا لأنيا تؤثر بشكؿ كبير وفعمي والإفراط واقصاء لمحساب الذىني, وىذه السمبيات يجب تفا
عمى القدرات العقميو لممتعمـ التي تنكمش شيئًا فشيئا وتنغمؽ عف نفسيا وتتقاعس عمى أداء 
ميمتيا ليصبح يومًا ما عاجزًا عف حؿ وانجاز أبسط العمميات الحسابية, وينعكس سمبًا عمى 

ف ومساعدتيـ, لنرسخ في استيعابو لمرياضيات. وىذا يتطمب منا كمعمميف تدريب المتعممي
أذىانيـ مزايا وايجابيات الحساب الذىني حتى يتمكنوا مف اكتشاؼ معارؼ رياضية أخرى 

وضعيـ في مواقؼ تعميمية تتطمب منيـ تطبيؽ , بواستنباط نتائج مختمفة بسيولة فائقة
استراتيجيات خاصو تقوـ عمي قواعد الحساب الذىني لحؿ المسائؿ التي تواجييـ, ومنحيـ 
الفرصة لتجريب عدد كبير مف ىذه الاستراتيجيات لكي يشعروا بحرية في تعمميـ, لاف اليدؼ 
عداده لمحياة التي  الأسمي مف تدريس ميارات الحساب الذىني ىو زيادة ثقةالمتعمـ بنفسو وا 
بداء المساعدة والتوجيو والإرشاد مف قبؿ المعمـ لطلابو  يعيشيا ومواصمة دراستو العممية, وا 

يمجأووف إليو كي يستخدموا أذىانيـ أو تفكيرىـ بالصورة الصحيحة لموصوؿ إلى النتائج  عندما
التي تفرحيـ وتجعميـ أكثر إقبالًا عمى تعمـ المزيد مف الاستراتيجيات لمحساب الذىني, 
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والابتعاد عف استخداـ أساليب الترىيب والتنفير مف مادة الرياضيات وجعؿ المتعمميف في 
مؾ المادة مف خلاؿ كممات التشجيع والثناء والشكر كي يميموا ليا بشكؿ أكبر مواقؼ محببة لت

لتقبؿ تمؾ الاستراتيجيات الذىنية, وبالفعؿ كانت ىناؾ العديد مف المحاولات البحثية لتوظيؼ 
إستراتيجيات وميارات الحساب الذىني في برامج تدريس الرياضيات مثؿ: دراسة 

ية التدريس باستخداـ الرياضيات الفيداويو في تنمية بيدؼ تعرؼ فاعم ـ(8,15)المرسي,
 ودراسة )عبدالملاؾ, الحساب الذىني والحس الرياضي لدي تلاميذ المرحمة الإعداديو,

 عمى الحساب الذىنى فى مقترحة وحدة تدريس فى 4E * 2 نموذج استخداـ ـ( أثر8,12
 المرحمة تلاميذ لدى لحسابيةا والطلاقة الذىنى والحساب الرياضى الاستدلاؿ ميارات تنمية

فاعمية استخداـ بعض إستراتيجيات الحساب لتعرؼ ـ( 8,12دراسة )عطيفي,و  الابتدائية, 
دراسة الذىني في التحصيؿ وتنمية الذكاء العددي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيو, و 

ذىني ـ( ىدفت التعرؼ عمي فاعمية استخداـ الآلة الحاسبة و الحساب ال8,12)عبدالجميؿ,
المرحمة لدي تلاميذ  معاً في تدريس الرياضيات لتنمية ميارات الحس العددي والتحصيؿ

 التقريبي والتقدير الذىني الحساب ميارة بيف ـ( لتعرؼ العلاقة8,12)فتاح, ودراسة ,الابتدائيو
 وآخروف: )محمد ودراسة ,الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدى الرياضياتيو المشكلات وحؿ

 اللاتي التمميذات لدي الحسابية العمميات في والسرعة التحصيؿ في الفرؽ لتعرؼ ( ـ,8,1
 الصعوبات لتعرؼ ـ(,8,1وأخروف السعدي (ي, ودراسةنالذى ببرنامج الحسا عمي تدربف
المعمميف,  نظر وجيةف م ينالذى بفي الحسا الابتدائية المرحمة في المتعمميف تواجو التي

 في  ينالذى بالحسا إستراتيجيات أثر استخداـ لتعرؼ ـ(,8,1: وآخروف الشيخ) ودراسة
 التعميـ تلاميذ لدى الرياضيات واختبارات كاء الذ مقاييس في المعمومات ةرفمع تحسيف سرعة

 التحصيؿ في ينالذى بالحسا إستراتيجيات ستخداـلإ) ـ2,,8:)النعيمي دراسةو , الأساسي
ودراسة الرياضيات,  مادة نحو وميميف بتدائيةالا المرحمة تمميذات لدى الإبداعي والتفكير

(Heirdsfield,2002,28  (التي تثبت أف  )مف العمميات الحسابية المستخدمة ,2 ) %
أوصت نتائج العديد مف الدراسات سنة(,  يتـ ذىنيا, كما 12يوميا مف )الروضة وحتي سف 

لحالية لمرياضيات في التي تمت في ىذا المجاؿ إلي ضرورة مراجعة المناىج التعميمية ا
الاتجاه الذي يساعد عمى تعميـ وتعمـ ميارات وقدرات تحقؽ أىداؼ تدريس الرياضيات في 

 :بركات وأخروف)ـ(,و8,12الوقت الراىف مثؿ دراسة كلامف ) صميدة واخروف: 
 المشكلات حؿ في ودورىا الذىني الحساب ميارة ـ( لتقييـ2,,8,و)قاسي, (ـ,8,1

 )خميفةو ـ(,5,,8ودراسة كلا مف )العقبي :  ابتدائي السادس الصؼ ذلتلامي الرياضياتيو
 ,و)ـ2,,8,وآخروف حمزة)و ) ـ2,,8)موسي وآخروف, (,وـ2,,8 ,وآخروف
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)بترجي,  و , (ـ2,,8,وآخروف )خميفة و ـ(2,,8,الطيب ىبوو) (,ـ2,,8,يوسؼ)
تحسيف الذكاء ,  في العداد برنامج معرفة تأثير يدؼ( ب (  Lizhu et al, 2010,و)ـ2,,8
المتعمميف  لدى الذىني النشاط أنماط ةفمعر  إلىفت ىد   Wu et al, 2009 ) ) ودراسة

يتشاركوف  التي العصبية العمميات ةفومعر  سابية,لحا بالعمميات قياميـ عند لمعداد المستخدميف
 سابية. لحا وتأثير ذلؾ عمي قدراتيـ فييا

 :الحالي  قواعد الحساب الذىني المستخدمو في البحث
ومف خلاؿ إطلاع الباحث عمي البحوث والدراسات السابقو في مجاؿ إستخداـ قواعد الحساب 

 الذىني في تدريس مادة الرياضيات تـ إستنتاج مجموعة القواعد التاليو:  
 .طريقة المضاعفة, وتعني القياـ بمضاعفة الرقـ عدة مرات  -
 ةطريقة التنصيؼ , وىي العممية المعاكسة لممضاعف -
 متممات العدد عشرة أو مائو أو الؼ أو المكملات بالحذؼ والإضافو -
 القفزبالقفزات                       -
 الرسـ بالشبكو - -
 بدوف عداد. والعد عمي الأصابع اليد( –قاعدة العد الصينيي )العاديو  -
 قاعدة العد الياباني -

 قواعد تنظيم تدريس الحساب الذىني :
الحساب الذىني بشكؿ منظـ في المرحمة الإبتدائية خاصة يجب التخطيط لتدريس  -1

 المبكرة منيا ويجب متابعة ذلؾ في الصفوؼ المتوسطة والعميا .
الحساب الذىني لا يمكف تعميمو بحصة واحدة أو مجموعة مف الحصص بؿ يجب أف  -8

يتوزع عمى حصص الرياضيات ويكوف عادة في بداية الحصة , فالحساب الذىني في ىذا 
لمجاؿ يشبو تقريباً حؿ المسألة وذلؾ لأف الحساب الذىني يعتمد عمى العديد مف الميارات ا

 المتنوعة , والأداء عميو يتطور ويتحسف بعد فترة طويمة مف الإستخداـ والممارسة والخبرة .
 عمى المعمّـ أف يحاوؿ قدر الإمكاف إعطاء المتعمميف معنى لقواعد الحساب الذىني . -3
نحسف اختيار المسائؿ التي مف الممكف تدريب المتعمميف عمى تطبيؽ الحساب  يجب أف -2

الذىني فييا لأف ىناؾ حقيقة أساسية يجب أف نسمـ بيا وىي أنو لا يمكف تطبيؽ الحساب 
 الذىني في أية مسألة حسابية , فبعض المسائؿ لابد مف استخداـ القمـ والورقة في حميا

ف يقوـ بيا وىي أف يشجع طمبتو عمى استخداـ الحساب ميمة أساسية عمى المعمّـ أ -2
 ـعموعميو أف   الذىني في العديد مف المواقؼ الملائمة .  ـفي ىذا المجاؿ يساعدى  ى تطوير مياراتي
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 :أىداف تعميم الحساب الذىني
الحساب الذىني يشحذ العقؿ ويزيد مف خفة الحركة العقمية والذكاء مف خلاؿ تمريف  (1

 الخلايا الدماغية. وتدريب وتقوية 
 إنو يعزز الدقة المطمقة لمفكر الرياضياتي لإعطاء الإجابة الصحيحة  (8
الحساب الذىني يعمؿ عمي تنشيط وتقوية الذاكرة, تقوية القدرة عمى التركيز والاستفادة  (3

 .بأعمى مستوى مف الكفاءة والفعالية وتنمية طاقتو الإبداعيةمنيا في تخزيف البيانات واستعادتيا 
 لحساب الذىني يخمؽ الثقة في النفس والتخمص مف "الخوؼ". ا (2
 .تقوية ميارات الفيـ والتحميؿ: وسرعة تحميؿ المعمومة وسرعة البديية (2
 تعظيـ القدرة عمي البراعو الرياضياتيو (2

 : Mathematical Proficiencyالبراعة الرياضياتيو:
ـ, ىو الفيـ لمبني ,122 -,122كاف تعريؼ النجاح في الرياضيات في الفترة مابيف 

المجردة والأفكار الموحدة لمرياضيات وليس فقط الميارة في إجراء العمميات الحسابيو, ولكف 
مع تدني المستوي التحصمي لممتعمميف في الرياضيات, وقمة إرتباطيا الحياة الواقعيو, نشأت 

تقاف, بما حركو تؤمف بأف النجاح في الرياضيات يعني القدرة عمي أف نحسب بسرعو ود قو وا 
تسمي حركة العودة إلي الأساسيات في السبعينات ولكف عدـ الإتفاؽ عمي ىذة الأساسيات 

الثمانينات إلي أسموب  في فتـ التوجو ـ(,2,,8أحدث تغيرات دورانيو مف بمد لأخر )عبيد,
 ( اضياتالري تعميـ في والكمبيوتر الحاسبة, الآلات قدرة مف الكاممة حؿ المشكلات مع الاستفادة

 ,)ـ1,,8  المفتي,
 لتنادي بمصطمح بالقوه الرياضياتيوـ( ,122-ـ,122( الفترة  في الإصلاحية الحركة جاءت ثـ 
 . (Mathematical Power) الرياضياتيو, بالقدرة العربية الأدبيات بعض تسميو ما أو

 التابع بيةالتر  مركز في الدراسات لجنة أجرت والعشريف, الحادي القرف مطمع في وحديثاً 
 والمصطمحات في تعميـ للأبحاث الأمريكية مراجعة المتحدة بالولايات لمبحوث القومي لممجمس

 حيث الرياضيات؛ تعمـ في النجاح يعنيو لما وشاممة مركبة بنظرة خرجتو  الرياضيات؛ وتعمـ 
ظير تعريؼ النجاح في الرياضيات عمي أنو البراعة في إستخداـ الإجراءات الحسابيو و  حددت

( عمي يد كمباتريؾ وأخروف Mathematical Proficiency)مصطمح البراعو الرياضياتيو 
عمي الميارة  القائـ والتعمـ التدريس نوع مف عمي أنو (,Kilpatrick,K & ite ـ:1,,8) عاـ 

ستيعاب المفاىيـ الرياضياتيو, والقدرة عمي صياغة وحؿ المشكلات  في تنفيذ الإجراءات, وا 
 ىي بؿ محددة, تقنية أو  واستراتيجيةأأوبرنامج , سياسة ليست فالبراعة و عاليو,بمرونو ودق
تعمـ  حوؿ تتمحور التي المعايير عمى الفعالة القائمة التعميمية الممارسات مف مجموعة
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 تعمموا ىؤلاء المتعمموف قد أف عمي تدؿ المتعمموف والتي يظيرىا التي والإنجازات المتعمميف
وقد تـ   (Oregon Department of Education, 2011,p2) براعووتاصمت لدييـ ال

(  (ORIGONأوريجوف ولاية في الرياضياتيو البراعة عمى القائـ والتعمـ التدريستطبيؽ 
, البراعو الرياضياتيوو مف البحوث والدراسات التي أىتمت ب  )ـ8,,8 ( عاـ في الأمريكية؛

 ( فيPISA أنشطة) عمى قائـ تدريس نموذج ةفاعمي تقصي يدؼ: ب)ـ8,15 : )عبيدة دراسة
 : )رضوافدراسة الأوؿ الإعدادي, و الصؼ طمبة لدى ,البراعو الرياضياتيو  مكونات تنمية

البراعو الرياضياتيو  عمى قائـ تعميمي برنامج أثر لتعرؼ )ـ8,12: , و)القطامشة)ـ8,12
 )ـ8,12دراسة )سلامة: , و تتعمـ الرياضيا نحو التحصيؿ والتفكير الرياضي والاتجاىات في
 تنمية في الخطية الجبرية والدواؿ الأنماط, في مطورة وحدة فاعمية عمى التعرؼ ىدفت 

 دراسةو  الإعدادي, الثاني الصؼ طلاب ( لدىالبراعو الرياضياتيو (الرياضياتي الكفاءة
(Estonato& et al., 2017ىدفت ) عو البرا عمى إضافي قائـ برنامج فاعمية تقصي إلى

 عمى متعرؼل (Harper,2012)ودراسة  بالفمبيف, الابتدائية المرحمة لطلاب الرياضياتيو
 لدى البراعو الرياضياتيو تنمية في Complex Instruction المركب التدريس فاعمية

كلا  دراسةو الأمريكية,  المتحدة الولايات في كارولينا ولاية جنوب مدارس احدى في المتعمميف
 طرائؽ تأثير عمى التعرؼ ىدفت ((Figgins, 2010 و Samuelsson, 2010), ) مف

 الخمسة.البراعو الرياضياتيو  أبعاد نمو عمى التدريس المختمفو
تعددت الاراء والمصطمحات حوؿ مسمي البراعو الرياضياتيو : مكونات البراعو الرياضياتيو

 ( Garg, 2017, Zahra,et) ) كلا مف: الرياضياتيو, ولكف أتفقت عمي مكوناتيا مثؿ أوالكفاءة
al. 2018) ,  ((Andi, et al., 2017 كما يمي: 

 (Conceptual Understanding):المفاىيمي  الاستيعاب -1
 عمؿ الأساسية لكيفية العلاقات, والأفكار حوؿ ىوالمعرفة والفيـ المتكامؿ الوظيفي والعميؽ

 سابقة, أفكار مف يحممو ما مع الجديدة الأفكار بربط لمطالب تسمح بطريقة الرياضيات 
 المشكلات ولحؿ الجديدة, المعرفة لتوليد ومنطقية صائبة بطريقة علاقات وتقييـ واستنتاج
 الرياضياتيو. المشكلات حؿ في الحرجة الأخطاء مف العديد المألوفة, وتجنب وغير الجديدة,

 (Strategic Competence ):الاستراتيجية  الكفاءة -8
 فعالة طرائؽ مألوفة, واتباع غير رياضية مشكلات حؿو صياغة  عمى الطالب قدرة ىي

 أو عددي, أو رياضي, الحؿ وتمثيميا تمثيؿ خطة بتكارلا وتوظيفيا متعددة واستراتيجيات
 . رسومي أو شفيي, أو رمزي
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  (Procedural Fluency):الإجرائية الطلاقة -3
 القومي ملائـ, وقد حدد المجمس بشكؿ والخطوات الإجراءات استخداـ كيفية معرفة ىي

 ودقة بمرونة الأداء في الميارة:وىي الإجرائية, لمطلاقة مكونات الرياضيات أربعة لمعممي
 أو مناسب. ـملائ وشكؿ  وكفاءة

  (Adoptive Reasoning ):التكيفي الاستدلاؿ -2
 والتبرير تفسيروال والعلاقات المفاىيـ حوؿ والتأممي المنطقي التفكير عمى الطالب قدرة ىو

 طلاقة فتتطور الرياضياتيو؛.نفسو بالموضوع المرتبطة الرياضياتيو والمواقؼ لممشكلات
 الرياضياتيو. لممفاىيـ فيميـ ويرسخ الإجرائية, المتعمميف

  (Productive Disposition ):المنتجة الرغبة -2
 في الحس ؤيةلر  الميؿ أنيا عمى المنتجة الرغبة )85ص, ـ8,12أبوالرايات, ( يعرؼ

 الرياضيات, كره أو وبيا يمكف تحديد حب بالاىتماـ, وجديرة مفيدة أنيا وادراؾ الرياضيات,
 سيئ أو جيد المرء بأف الاعتقاد أو تجنبيا, أو الرياضياتيو الأنشطة في الانخراط إلى والميؿ
 كمةالمش عمى الجيد تطبيؽ فائدة لنفسو ويؤكد بنفسو, ثقتو يعزز الرياضيات, مما في

 والمشاركة الصعبة, الرياضياتيو المياـ في التفكير عمى قدرتو عمى والتعرؼ الرياضياتيو,
ويتـ  لو, مفيدة الرياضيات بأف والإيماف  الرياضيات نحو الإيجابية نظرتو فييا, وتعزز

 لمرياضييات أف تشعره لمطالب, وممتعة مشوقة حياتية وتطبيقات لمواقؼ المعمـ بطرحتدريسيا 
 المسائؿ وربط )حياتية( تطبيقية  رياضية مسائؿ تقديـ اليومية مثؿ بحياتو وترتبط  ةفائد

 عمماء سير الطالب, والحديث عف يدرسيا التي الأخرى الدراسية الموضوعات مع الرياضياتيو
الأخرى,  العموـ تطور في الرياضيات ودور الرياضيات, تطور في أسيموا الذيف الرياضيات

سيام وتكنولوجي, مما يشير إلي أىمية تعديؿ  عممي تقدـ مف الآف العالـ عييشوي مافي ياوا 
 يؤكد  المناىج والبرامج التعميميو التي تقدـ لطلابنا وفقا لمبراعة الرياضياتية, كما

Groth,2017,108) ) تعميـو  يتقؽ بما التدريسية ممارساتيـ تغيير الرياضيات معممي عمي 
 التدريس طرائؽ مف خلاؿ لدييـ الرياضياتية البراعة مكونات وتنمية أفضؿ لممتعمميف

  ( Buckner,2014) مثؿ دراسة نتائج بعض الدراسات إلي أىمية ذلؾ وتشير مختمفو,ال
 وبيف الرياضياتيو المعرفة مف الرياضيات تمكف معمـ مستو بيف طردية ةلاقع وجود التي تثبت

, (Shoenfeld, 2007) كلا مفسة دراأما  طلابيـ, البراعة الرياضياتية لدي مستو
 Muenster مونيستر ( بجامعة(Hoffmann, et al., 2014 , و(Nihan,2012)و

 بضرورة البراعة الرياضياتية وأوصت  أبعاد في المتعمميف مستوي التي تثبت تدني بألمانيا 
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البراعة  مكونات وفؽ التدريس أساليب , والرياضيات لمناىج التعميمية البرامج تطوير
البراعة الرياضياتية  مكونات كما تمت بعض الدراسات التي أىتمت بتنمية  ,الرياضياتية

 مكونات تنمية في المقموب إستراتيجية التعمـ استخداـ فاعمية لتعرؼ (Kim,2010)   دراسةك
 (Wethall, 2011) دراسة الابتدائية, كما ىدفت المرحمة تلاميذ البراعة الرياضياتية لدي

لأبعاد البراعة  المتعمموف تعمـ عمي الرياضياتيو النمذجة فعالية تأثير عرؼ عميالت
 معمـ تمكف تعرؼ مدي إلي( (Freund&Patrice,2011 دراسة ىدفت بينما الرياضياتية,
 استراتيجية سوـ ) استخداـب البراعة الرياضياتية لتنمية الابتدائية بالمدارس الرياضيات
(SWOM بيبفبيرجـ و  أما دراسة (Bergem & Pepin,2013)   اثر معرفة إلي ىدفت 
 في التاسع الصؼ لطلاب المعادلات موضوع لتدريس التدريسية الاستراتيجيات بعض استخداـ

 تعرؼ إلي ىدفت ( والتي  Nelson,2016ودراسة نيمسوف ) تنمية أبعاد البراعة الرياضياتية
 . التلاميذي  البراعة الرياضياتية لد تنمية في تعددةالم ئط الوسا باستخداـ التعميمية الألعاب فاعمية

 (:Speed Perceptionالسرعة  الإدراكية )
 المعرفية أوالوسيمة العقمية أو العممية العممية عمى النفس عمـ في اصطلاحا الإدراؾ يطمؽ

 المثيرات عمى ودلالة معنى فييا وتعطي يعيش التي البيئة مع الحي الكائف بيا التي يتكيؼ
 الحسية, التنبييات طريؽ الخارجي أوالمحيط عف العالـ معرفة بيا وتتـ بيا الإحساس يتـ التي
المتعمـ  يدرؾ كأف ,يمكف فيمو نحو عمى وصياغتيا الحسية المثيرات وتأويؿ بتفسير ويقوـ
 عرض ومف المكاف في اتجاه و لوف مف خاصة ت مميزا لو المحيط في موجود ما شيء
  خارجية بيئية تغيرات وجدت إذا الإدراؾ إلا يتـ ولا الأخرى, الأشياء إلى بالنسبة ضعوو  ومف وبروز, وسمؾ

 بطريقة أدرؾ إذا ا إلا يأكؿ أف يستطيع لا الإنساف(. ف82, تاريخ بدوف والسيد: , حطب أبو(
 الوجود في يستمر وأف, حياتو عمى يحافظ أف يستطيع ولا بيتو, في موجود يؤكؿ ما ثمة أف ما
تواجو المجتمعات أخطارا  اليوـو , وجودىا عدـ مف تيدد التي الأخطار وجود أدرؾ ذاإ إلا

وتحديات وتحولاتٍ أىميا الثورة المعموماتية وثورة الاتصاؿ, و اصبحت الحياة أكثر تعقيداً مما 
زدادت الحاجة  إلى إعداد جيؿ يمتمؾ العمميات العقمية لمواجية كؿ ما  كانت عميو سابقاً, وا 

 يبرز وىنا ف لو مف ضغوط في ظؿ التطورات العممية والتكنموجية والحضارية الحالية,يتعرضو 
 الحاضر تحديات لمواجية أىدافو, أىـ الإدراكية السرعةالإدراؾ و  جعؿ في التربوي النظاـ دور

 معينة منو المتعمـ موضوعات ينتقى شخصي بناء ىي الإدراكية لمفرد الخريطة, فوالمستقبؿ
 وانما تفكير, إلى يحتاج لا مثير إلى الإنساف يتعرض قد, و الأكبر في حياتو الدور لتمعب
 ,لمحؿ ووقت التفكير إلى تحتاج أمور ىناؾ الإدراكية وبالمقابؿ لمعالجتو السرعة إلى يحتاج

 والطريؽ الصحيح الحؿ إلى الوصوؿ في تساعد معرفية ذىنية صيغ إلاّ  الإدراؾ ومامبادئ
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 الحؿ إلى سريعا الوصوؿ يتـ بوضوح وأبعادىا المشكمة إدراؾ بقدرو  ما, مشكمة لحؿ السميـ
, خاصة ذىنيا وسريعا وتنظيميا يكوف أي مشكمة بيانات جمع وأفّ  خاصة ,صحيح والعكس

 واصدار الإدراكية السرعة تتطمب التي  )والكوارث كالحروب ( والحرجة رئة الطا المواقؼ في
 يودي أوقد الكثير يكمؼ قد المناسبة الاستجابة دارإص في تأخر وأي انتظار فورا دوف الحكـ
 أخرى تأسيسية الإدراكية ىذه تعتمد عمي عمميات وعممية السرعة أحيانا الشخص بحياة

 بصري شكؿ ىيئة عمى المقدـ الشكؿ أو النموذج فيـ والدقة,و مثؿ اليقظة, ليا, مصاحبة
ويشير  ,لو المشابية الأشكاؿ وبيف بينو والاختلاؼ الشبو أوجو وادراؾ وخواصو حدوده وتحديد

(, إلى أف نقص عامؿ السرعة الإدراكية يؤدي إلى بطػء في 32: ,,,8)عبد المقصود, 
 الأداء الإدراكي في التعامؿ مع الاشكاؿ والرموز  وبالتالي إلي صعوبات في عممية التعمـ,

والضروريو إلي جانب  مما يتطمب النظر إلي السرعو الإدراكيو كأحد العوامؿ العقميو الميمو
, البراعو الرياضياتيو جنبا إلي جنب حتي لا يكوف ىناؾ خملا تنفيذيا أثناء تعمـ الرياضيات

ـ( والتي ىدفت 8,12وأثبت ذلؾ مجموعو مف البحوث والدراسات السابقو مثؿ دراسة )حسف, 
لسرعو لمكشؼ عف الفروؽ بيف المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ والمتعمميف العادييف في ا

ـ( لتعرؼ فاعمية 2,,8الإدراكيو لتعمـ مادة الحساب لممرحمو الإبتدائيو, ودراسة )محسف:
برنامج بإستخداـ التعمـ البنائي وعوامؿ السرعو الإدراكيو عمي  علاج صعوبة تعمـ العمميات 
الرياضياتيو لدي تلاميذ المرحمة الإبتدائيو, مف ىنا جاءت أىمية تسميط الضوء عمي أثر 

خداـ إستراتيجيات الحساب الذىني السريع في تجييز المعمومات التي تؤدي بدورىا إلي إست
التأثير عمي عمميات التعمـ والإكتساب التي تسيـ في تنمية البراعو الرياضياتيو  والتي تزيد 
مف سرعة الإستجابات المعرفيو إنعكاسا لسرعة العمميات العقميو التي تشكؿ السرعو الإدراكيو 

مف أىـ عواـ المتعمـ, , وىناؾ العديد مف الدراسات التي تؤكد ذلؾ منيا دراسة  عاملا
التي   ـ(,,8,1: الجبار )عبد (, ودراسة ـ8,18: المعافى (دراسةو  ـ( ,8,12)الحسف, 

 التحصيميو, المتعمميف درجات و الإدراكية السرعة بيف العلاقة الإرتباطية الموجبة أثبتت
التي أشارت إلي أىمية السرعو الإدراكيو في إكتساب بعض  ـ(2,,8ودراسة )الرشيدي:

 المفاىيـ العمميو والحسابيو لدي تمميذات المرحمو الإبتدائيو. 
  :الإدراكيو والسرعة الإدراك تنمية
الإدراكيو  السرعة الإدراؾ وتدعيـ أف تحسيف عمى يؤكدوف المعاصريف النفس عمماء معظـ إف

وبمقارنة  المواقؼ تبسيطو بالأشياء,  العممية الخبرة وبزيادة لتدريبا تأثير وتطويرىا يأتي نتيجة
ولأف الإدراؾ يعتمد عمي الحواس الإنسانيو )الخمس( لذا , بإدراؾ الآخريف المتعمـ لإدراكو
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سوؼ نقتصر في البحث ىنا عمي المجاؿ البصري في الإدراؾ والذي يتناسب وطبيعة مادة 
 السرعو الإدراكيو بقياس ميارات الإدراؾ البصريو. ث تقاس نواتج الرياضيات وطبيعة البحث نفسو, حي

 السرعو الإدراكيو: ميارات
 )بعد إطلاع الباحث عمي مجموعو مف البحوث والدراسات السابقو مثؿ دراسة ) فميس 

 توصؿ إلي الميارات التاليو: (ـ8,12ـ(, و)حسف,8,12و )الحسف, ـ(, 8,12, المحياني,,2009
عادة الإدراكي المجاؿ مكونات تحميؿ قدرةالمتعممعمى في وتتمثؿ :المطابقة -1  تنظيمو وا 

  .اللازمة للإدراؾ الميارات مف مختمؼ وترتيب بصورة ولكف المجاؿ, نفس إلى لموصوؿ مختمفا تنظيما
 . يميز الأشكاؿ المتشابية عمى أف قدرة المتعمـ إلى يشير مفيوـ وىو :البصري التمييز -2
 أو لونا أو حجما أو شكلا وماىيتو البصري المدرؾ طبيعة تغيير : عدـراكيالإد الثبات -3

 .إليو النظر مسافة أو مكوناتو أبعاد بيف المسافة اختمفت ميما , عددا أو ,أومساحة عمقا
 عمى التركيز في ضعفيا أو القدرة عدـ المفيوـ ىذا ويعني :والأرضية الشكل بين التمييز -2

 واحد. وقت في وثيا حد عند فسةالمثيرات المنا اختيار
 العيف بيف سميـ تناسؽ حدوث عمى القدرة بأنيا العممية ىذه وتعرؼ :الحركي البصري التآزر -5
 عديدة أنشطة لأداء والجسـ العيف حركة بيف والتكامؿ واليد ,
الإدراؾ البصري:لمتعرؼ عمي الصيغو الكميو لشئ مف خلاؿ صيغو جزئيو لو أو معرفة  -2

 يف يفقد جزء أو أكثر مف الكؿ.الكؿ ح
  إدراؾ العلاقات المكانيو -5
 عمـ( –حمؿ(, ) عمـ  -( )حمـ2 -5(, ) 2 -8إدراؾ معكوس الشكؿ والرمز مثؿ ) -2
 التمييز البصري للأشكاؿ والكممات والمقاطع والأعداد. -2

ميذ وسوؼ يقتصر البحث الحالي عمي خمس فقط مف ىذة الميارات وما يتناسب وطبيعة تم
 الوحدة التجريبيو المقترحو في البحث الحالي وىي:الصؼ الثالث الإبتدائي, وكذلؾ يتناسب وطبيعة 

 إدراؾ معكوس الشكؿ(  -العلاقات المكانيوإدراك  -الإدراك البصري -البصري التمييز -)المطابقة
 : مدى  استفادة البحث الحالي من البحوث السابقة في ىذا المجال

 البحث الحالي مف الدراسات السابقة  بصورة مباشرة أوغير مباشرة في:  افاد الباحث في
  تحديد موقع البحث الحالي مف تمؾ الدراسات, وفي تصميـ وبناء مخططيا , وصياغة

 مشكمتيا وفروضيا , وبناء أدواتيا , ومناقشة ما توصمت إليو مف نتائج , وملاحظات .
 بتدائيةوالسرعو الإدراكيو لطلاب المرحمة الإتية الوقوؼ عمي أىمية تنمية البراعو الرياضيا. 
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  أىمية استخداـ الحساب الذىني السريع كمدخؿ لتنمية البراعو الرياضياتية والسرعو
, وىذا ما سعي البحث الحالي لتقديمو مف خلاؿ لإبتدائيةالإدراكيو لدي طلاب المرحمة ا

 الإجابة عف  التساؤلات البحثية لمدراسة.
 

 ر في البحث إجراءات السي
 :(1المقترحة ممحق رقم ) التعميمية الوحدة وبناء إعداد
 التي والبحوث ساتراالد مف والعديد العممية, راجعوالم التربوي الأدب عمى الباحث إطلاع بعد

تـ إختيار الرياضيات بالمراحؿ الدراسية المختمفة,  تدريس فيالحساب الذىني إستخداـ  تناولت
لدي  السرعة الإدراكيةلتنمية البراعو الرياضياتية و تي صممت كمقترح وحدة ضرب الأعداد وال

 :الخطوات التالية لإعدادىا الباحث واتبع , الابتدائي الثالثتلاميذ الصؼ 
  السرعة الإدراكيةلتنمية البراعو الرياضياتية و الحساب الذىني والتي تبيف أىمية  مقدمة الوحدة:

 التعميمية المقترحة متمثمة في:حدة الو فمسفة ومبررات تصميم م تدريس 
   بمناىج التعميـ الإبتدائي. اىتماـ كبير تولي والتي , والتعميـ التربية بوزارة التربية فمسفة 
   الإبتدائي لتلاميذ الصؼ الثالثالرياضيات  لتدريس العامة الأىداؼ. 
   ,د عمي أىمية إستخداـ وتؤك تدعونا التي التي الرياضيات تعميـ وأدبيات التغيرات العالميو

 .مداخؿ تدريسيو مناسبو لمتعميـ الإبتدائي وميمو مثؿ إستخداـ الحساب الذىني
 أسس تصميم وبناء الوحدة التعميمية المقترحة :

 مراعاة المرحمة العمرية, والدراسية ونوعيتيا 
  السرعة الإدراكية و لمبراعو الرياضياتيةالتركيز المباشر عمي الميارات الأساسية.  
  السرعة الإدراكيةلتنمية البراعو الرياضياتية و توافر الأنشطة اللازمة  

 ( :1مكونات الوحدة التعميمية المقترحة وعناصرىا )ممحق رقم 
  السرعة الإدراكيةالبراعو الرياضياتية و  ودوره في تنميةتعريؼ بالحساب الذىني . 
 المفاىيـ الأساسية المرتبطة بوحدة ضرب الأعداد المقترحو  
 .الأىداؼ العامو و )الإجرائيو(  الخاصيبوحدة صرب الأعداد المقترحو 
  ( موضوعات 2: حيث تحوي الوحدة )التعميمية المقترحة التصور المقترح لموحدةمحتوي

( موقفا تعميميا وكؿ موقؼ يحوي 12أحداىـ مراجعو عامو لموحدة, وتنقسـ بدورىا إلي ) 
 ة التدريسيو وطرائؽ وأساليب التدريس والتقويـ. الأىداؼ العامة والخاصة ومحتوي الماد
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 ( التالي  يبين محتويات الوحدة المقترحو 1جدول رقم )
 الحصص الموضوعات الوحدة دروس
 6  9وحتي  2جدول ضرب الأعداد من  الأول
 2 11جدول ضرب  الثاني
 2 111جدول ضرب الثالث
 2 1111جدول ضرب الرابع

 3 عدد مكون من أكثر من رقمضرب رقم في  الخامس
ختبار السادس  1 مراجعو عامو وا 

 16 المــــجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع
 المعينات التدريسية المستخدمة في تطبيؽ الوحدة التعميمية المقترحة. 
 المقترحة التعميمية الوحدة في التقويـ المستخدمة أساليب. 
 في المختصيف المحكميف مف مجموعة المقترحة, عمى الوحدة ضبعر  الباحث قاـ 

 المحتوى حيث مف التعميمية الوحدة سلامة مف لمتأكد وذلؾ الرياضيات وطرؽ تدريسيا
 الإجرائية لمخطوات ومناسبتيا المتعمميف, ومستوى للأىداؼ وتنظيمو, ومناسبتيا التعميمي

 معتمدة المحكميف السادة اقترحيا التي لاتالتعدي جراء بإ الباحث ثـ قاـ لمحساب الذىني ,
 جاىزة لمتطبيؽ. النيائية الصورة وأصبحت بيف المحكميف, الإجماع مبدأ عمى

 (: 2ممحق رقم ) المقترحة  التعميمية لموحدة المعمم دليل
 قاـ الباحث بإعداد , المقترحة التعميمية الوحدة في تحديدىا تـ التي الأنشطة تنفيذ لضماف
 مسبقاً, والمذكورة لمحتواىا المناسبة الأنشطة وتنفيذ الوحدة, لتدريس  مرشدا ليكوف عمـالم دليؿ
ومضموف  عمييا الوحدة القائمة )العنواف والأىداؼ والمقدمة والفمسفة :الدليؿ تضمف وقد

 قاـ ( ,التقويـ وأساليب وميارات الحساب الذىني, الوحدة, تدريس وأىمية المدخؿ المستخدـ
 الرياضيات وطرؽ في المختصيف المحكميف مف مجموعة عمى رض دليؿ المعمـ,بع الباحث
 الإجماع مبدأ عمى معتمدة المحكميف السادة اقترحيا التي التعديلات جراء بإ ثـ قاـ , تدريسيا

 جاىزة لمتطبيؽ. النيائية الصورة وأصبحت المحكميف, بيف
 :(3ممحق رقم)  البراعو الرياضياتية: إختبار بناء
 الاختبار من دفالي: 
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ميارات الحساب الذىني التي تؤدي  تلاميذ الصؼ الثالث الإبتدائي امتلاؾ مدى تحديد -
 .لتنمية ميارات البراعو الرياضياتية

إكتساب تلاميذ الصؼ الثالث الإبتدائي  في المقترحة التعميمية الوحدة تأثير مدى تحديد -
 لميارات البراعو الرياضياتية.

 :بعد تحميؿ محتوي وحدة الضرب المقررة عمي الصؼ الثالث الإبتدائي   مكونات الإختبار
( 1تـ إستخلاص الموضوعات والميارات بالوحده والتي تـ عرضيا في جدوؿ رقـ )

 ( الأتي:8تكويف جدوؿ مواصفات الإختبار كما في جدوؿ رقـ ) السابؽ وأمكف
 ميذ الصف الثالث الابتدائيه الرياضياتية لتلا( يوضح مواصفات إختبار البراع 2جدول رقم )

 المكون      
 

 الدرس

 المجموع التكيفى الاستدلال الطلاقة الإجرائية الإستراتيجية الكفاءة الإستيعاب  المفاىيمي
 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

 عدد
 البنود

 الثقؿ
 النسبي

 عدد
 البنود

 الثقؿ
 النسبي

 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

مراجعو عمي 
 2جدول ضرب 

  5وحتي 
4 8,1% 3 7% 7 15% 4 8,1% 18 38,2% 

 %18,6 8 %2,3 1 %2,3 1 %7 3 %7 3 11جدول ضرب 
 %8 4 %2,3 1 %3,4 2 - - %2,3 1 111جدول ضرب

جدول 
 %6,9 3 %2,3 1 %2,3 1 - - %2,3 1 1111ضرب

ضرب رقم في 
عدد مكون من 

 أرقام
4 8,1% 3 7% 1 2,3% 5 11,5% 13 28% 

25,3 12 %21 9 %27,8 13 المجموع
% 12 25,5% 46 111% 

 في مفردة( 12:(وكاف ترتيبيا في الإختبار كلأتي ( مفردة25مف) الاختبار وفكتحيث 
في الطلاقو  مفردة( 18, ) الكفاءة الاستراتيجيةفي  مفردة( ,1,)المفاىيمي الاستيعاب

 درجة( .25ي بحيث يكوف المجموع الكمي لدرجات الأختبار )التكيف الاستدلاؿفي   مفردة( 11الإجرائيو, ) 
جدوؿ ( موضوعات ىي )2تضمنت الوحده المختاره ) : إجراءات تحديد عناصر الإختبار

جدوؿ  – ,,1جدوؿ ضرب - ,1جدوؿ ضرب  -2وحتي  8ضرب الأعداد مف 
 ناءاحسب الميارات التي تـ إستخلاصيا, وب عنصر كؿ أسئمة صياغة (, وقد تـ,,,1ضرب
 لتلاميذ الصؼ الثالث الإبتدائي ليكوف الرياضيات مناىج ومعممي مشرفي مف عمؿ مكونو  ورشة عمى

 المتعمميف  مستوى وملائما مع والموضوعية, الشموؿ, مف كبير قدروعمى  صادؽ, الاختبار
   :الظاىري للإختبار الصدق
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 بعض البنود تعديؿ تـ وقدعرض إختبار البراعو الرياضياتية, عمي مجموعة مف المحكميف  -
 راي في الإجماع بمبدأ الباحث أخذ وقد المحكموف, السادة أبداىا التي الملاحظات وفؽ

 . البنود لصلاحيةرا معيا واعتماده المحكميف
  :يمي ما تحديد إلى ىدفت :للاختبار الاستطلاعية التجربة

 للاختبار حساب الصدؽ الداخمي. 
 للاختبار المناسب الزمف تحديد. 
 وتعميماتو الاختبار مف اليدؼ وضوح. 

 الثالث الإبتدائي الصؼ طلاب مف استطلاعية عينة عمى الاختبار بتطبيؽ الباحث قاـ ولذلؾ
 التعميمات, ووضوح , الأسئمة وضوح مدى عف  لمكشؼ تمميذ وذلؾ  (32)عددىـ  بمغ

الاختبار  ئمةأس جميع: أف إلى الباحث توصؿو  ,الاختبار يستغرقو الذي الزمف واحتساب
 ( دقيقو. ,2والتعميمات مفيومة وأف زمف تطبيؽ الإختبار يقارب حصتيف دراسيتف)

 :للاختبار الإتساق الداخمي
 للاختبار الداخمي الاتساؽ مف التحقؽ تـ إليو, الإشارة السابؽ المحكميف صدؽ إلى بالإضافة

 ببعض بعضيا لأربعةا الأبعاد مف بٌعد كؿ درجة بيف الارتباط معاملات حساب خلاؿ مف
    (.0,1, (مستوى عند الارتباط دالة معاملات يوضح التالي والجدوؿ للاختبار, الكمية والدرجة

 للاختبار الكمية والدرجة الرياضياتيو الكفاءة أبعاد درجات بين الارتباط ( معاملات3)  جدول 
 الكفاءة المفاىيمي الإدراك الإجرائية الطلاقة البعد

 الكمية الدرجة التكيفى الاستدلال الإستراتيجية
 

 0238, 0232, 0222, 0225, 0222, الطلاقة الإجرائية
 0228, 0222, 0221, 0518, 0223, المفاىيمي الإدراك
 الكفاءة

 0583, 0528, 0222, 0225, 0282, الإستراتيجية

 0218, 0222, 0522, 0221, 0222, التكيفى الاستدلال
 إلى يشير مما إحصائيا ودالة موجبة ارتباط معاملات ابؽ وجودالس (3الجدوؿ ) مف يتضح
 .للاختبار الداخمي الاتساؽ صدؽ
 :الاختبار ثبات معامل حساب

 البراعو اختبار ثبات حساب بعد التأكد مف صدؽ الإختبار كما سبؽ في إجراءات الضبط, تـ
 كرونباخ: وألفا التطبيؽ, إعادة طريقتيف ىما باستخداـ الرياضياتيو
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 عينة عمى الاختبار بتطبيؽ الاختبار لمتأكد مف ثباتو , اعادة طريقة الباحث استخدـ الأولى :
 أسبوعيف, بعد المجموعة نفس عمى نفسو الاختبار تطبيؽ أعيد ثـ تمميذا, ) 28 ( حجميا

  بينيما. بيرسوف ارتباط معامؿ لحساب "Spss" البرنامج الإحصائي واستخداـ
كما  SPSSمؿ ثبات ألفا كرونباخ باستخداـ البرنامج الإحصائي تـ حساب معا الثانيو:
 .بالجدوؿ

 
 
 

 الرياضياتيو البراعة اختبار ثبات معاملات)4جدول)
معامل الثبات بطريقو   عدد الأسئمو   البعد

  ألفا
إعادة  معامل الثبات بطريقو

 التطبيق 
 0238, 0513, 12 المفاىيمي الإدراك
 0221, 0518, ,1 الإستراتيجية الكفاءة

 0222, 0225, 11 التكيفى الاستدلال
 0222, 0221, 18 الطلاقةالإجرائية

  :(4ممحق رقم): السرعة الإدراكيةإختبار  بناء
 الاختبار من اليدف: 
 .السرعة الإدراكيةتلاميذ الصؼ الثالث الإبتدائي لميارات  امتلاؾ مدى تحديد -
لدي تلاميذ  السرعة الإدراكيةتنمية ميارات  في ةالمقترح التعميمية الوحدة تأثير مدى تحديد -

 الصؼ الثالث الإبتدائي.
 ( موضوعات وقد تـ2تضمنت الوحده المختاره ) إجراءات تحديد عناصر الإختبار:  -

 ورشة عمى الميارات التي تـ إستخلاصيا, وبناءا مع عنصر منسجمة كؿ أسئمة صياغة
 يذ الصؼ الثالث الإبتدائي ليكوفلتلام الرياضيات مناىج ومعممي مشرفي مف عمؿ

 المتعمميف  مستوى وملائما مع والموضوعية, الشموؿ, مف كبير وعمى قدر صادؽ, الاختبار
  :مكونات الإختبار

( مفردة, 2) المطابقووكاف ترتيبيا في الإختبار كلأتي:  مفردة,( ,3مف) الاختبار وفكت
 (3) ,إدراك العلاقات المكانيومفردات ( 2) , الإدراك البصري( مفردة 18) التمييز البصري

بحيث كاف مجموع درجات الإختبار= مفردات  (3)إدراك معكوس الشكل والرمز مفردة,
 درجة( .,3)
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 السرعة الإدراكية( يوضح توزيع الأسئمو في ميارات  5جدول رقم  ) 
 المكون              
 

 الدرس

إدراك معكوس  يالإدراكالبصر  التمييز البصري المطابقة
 الشكل والرمز

إدراك العلاقات 
 المجموع المكانيو

 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

 عدد
البنو 
 د

 الثقل
النس
 بي

 عدد
 البنود

 الثقل
 النسبي

 عدد
البنو 
 د

 الثقل
 النسبي

وحتي  2جدول ضرب 
9  2 5% 6 14% 1 4,3 % 1 4,3

% 1 4,3% 11 31,9
% 

4,3 1 %4,3 1 - - %4,3 1 11جدول ضرب 
% 1 4,3% 4 17,2

% 

4,3 1 %4,3 1 - - %4,3 1 111جدول ضرب
% 1 4,3% 4 17,2 

% 
 %4,3 1 - - - - - - - - %4,3 1 1111جدول ضرب

ضرب رقم في عدد 
12,1 4 %5 2 %5 2 مكون من أرقام

% 1 4,3
% 1 4,3% 11 31,4 

% 

23,533 7 المجموع
% 8 22,3

% 7 31,4
% 4 23,

7% 4 16,2
% 31 111% 

  :الظاىري الصدق
 بعض البنود تعديؿ تـ عمي مجموعة مف المحكميف وقد   السرعة الإدراكيةعرض إختبار  -

 راي في الإجماع بمبدأ الباحث أخذ وقد المحكموف, السادة أبداىا التي الملاحظات وفؽ
 . المحكميف

تلاميذ الصؼ الثالث الإبتدائي  تمميذا مف( 32عدد) مكونو مف عمى التطبيؽ الإستطلاعي -
 يستغرقو الذي الزمف واحتساب التعميمات, ووضوح , الأسئمة وضوح عف مدى لمكشؼ وذلؾ

 والتعميمات مفيومة.  الاختبار أسئمة جميع: أف إلى الباحث توصؿو  ,الاختبار
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 ر حيث تـ تصحيحإستخدـ الباحث طريقة إعادة الإختبا  :الاختبار تصحيح ثبات حساب 
 تصحيحو أعيد ثـ الباحثيف, جانب أحد مف البحث العينة المستخدمو في طلاب  إجابات

  :الاتفاؽ نسبة (, لإيجادCooper )كوبر معادلة باحث أخر واستخداـ جانب مف أخرى مرة
 الاتفاق  مرات عدد                                     

 % X  ----111  ---------------------= الاتفاق  نسبةحيث 
 الاتفاق عدم تامر  عدد + الاتفاق تامر  عدد     

 حيث  التصحيح ثبات معامؿ ىولستي لحساب معادلة في وبالتعويض
 M                          2 
 لمباحثاف الإتفاؽ عمييا تـ التي تاالفقر  عدد  Mحيث   --------------- ىي =   

N 2     +     N1                 
 , N 2, N1 التصحيح , ثباتمما أظير المرتيف,  في تصحيحيا تـ التي تاالفقر  مجموع 

 . )% ,2 ( مف لمرتفع يكوف أكثرا الثبات لمعامؿ اً ( معيار 212ـ, ص,8,1)أبو علاـ,  حدد حيث
 :النيائي للأدوات الميداني التطبيق

مف تلاميذ الصؼ  (28قواميا ) عينة عمى النيائية الادوات بصورتيا بتطبيؽ الباحث قاـ
التعميمية بمحافظة )القاىره( الشرابيو  إدارةالإبتدائيو ب أحمد شوقىمدرسة الإبتدائي مف الثالث 

أدوات البحث - الوحدة التعميمية المقترحة) والتي سوؼ يطبؽ عمييا: كمجموعة تجريبية واحدة
 عينة البحث نفس المعمميف بالمدرسة .ويقوـ بتدريس الوحدة التعميمية المقترحة ل.قبميا وبعديا(

 يقاس حجم الأثر بطريقتين كالأتي::  : (Effect Size)الأثر   حجمقياس 
 حيث ت المحسوبه , د. ح درجات الحريه     ت ٢ d =   التأثير حجم أولا:

 ح . د؇                          

 

 حيث المعادله: 2ηتابدلالة مربع إي      η  8 ؇d٢ =   ثانيا: حجم التأثير

 ـــــــــــــــــــــــــــــ                        

                           ؇1η - ٢ 

 2ت               
---------  = 2η  (8,2, ص2,,8)علاـ, الحرية درجة ىي )ح.)دت المحسوبو ,  :حيث 

 ح.د +   2ت           
 28=  8= ف 1لتساوي حجـ العينو  فوسوؼ يأخذ الباحث بالطريقو الأولي 

 وتفسيرىا رصد وتحميل نتائج التطبيق الميداني لأدوات البحث
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 البراعو الرياضياتية:    ميارات قياس أثر الوحدة التجريبية عمي تنمية
ما أثر إستخدام وحدة مقترحو  قائمو عمي  عمى: ينص الأوؿ الذي التساؤؿ عف للإجابة

نمية مكونات البراعو الرياضياتيو كل عمي حدة لدي تلاميذ قواعد الحساب الذىني في ت
 تنص والتي الحالي البحث فرضيات مف الأولي الفرضية صياغة تـ؟ الصف الثالث  الابتدائي

درجات  متوسطي بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ لايوجد :عمى أنو
لاختبار مكونات البراعو الرياضياتيو كؿ  ديعينة البحث في التطبيقيف القبمي والبع التلاميذ

 بحساب الفرضية لإختبار صحة (SPSS ) الإحصائي برنامجال الباحث عمي حدة, واستخدـ
القبمي والبعدي لميارت البراعو الرياضياتية  درجات التطبيقيف متوسطي بيف لمفروؽ "ت"قيمة 

 كؿ عمي حدة.
 

ي درجات ميارات البراعو الرياضياتيو كل (  يبين دلالة الفروق بين متوسط6جدول رقم )
 عمي حدة لعينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي.

ميارات البراعو  م
الفرق بين  المتوسطات ن التطبيق الرياضياتيو

الدلالو عند  قيمة )ت( المتوسطات
(1,11) 

حجم 
  dالأثر

 الطلاقةالإجرائية 1
 المفاىيمي الفيـ

 82 قبمي
 

 17,188 بعدي 5,577 دالو 25,11 11,373 6,715

 82 قبمي الإستراتيجية الكفاءة 2
 

 17,3291 بعدي 5,13 دالو 23,11 12,115 5,314

 الطلاقةالإجرائية 3
 المفاىيمي الفيـ

 82 قبمي
 

6,595 11,477 24,32 
 

 دالو
 18,172 بعدي 5,414 

 82 قبمي الإستراتيجية الكفاءة 4
 

 19,172 بعدي 4,171 دالو 18,32 11,916 8,156

تتضح الدلالو عمي  وقيمة ت المتوسطات القبميو والبعديوالفروؽ بيف  بمقارنة (2) جدوؿ مف
( يؤكدىا حساب حجـ الأثر لإستخداـ 0,1,وجود فروؽ إحصائيو واضحو عند مستوي )

 التساؤل عن وللإجابة. دةفي تنمية ميارات البراعو الرياضياتية كؿ عمي حالحساب الذىني 
ما أثر إستخدام وحدة مقترحو  قائمو عمي قواعد الحساب الذىني  :عمى ينص الثاني والذي

 تـ؟ لدي تلاميذ الصف الثالث  الابتدائي بصوره كميو في تنمية مكونات البراعو الرياضياتيو
 بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ : لايوجد الثانيو الفرضية صياغة
لاختبار مكونات البراعو  عينة البحث في التطبيقيف القبمي و البعدي التلاميذدرجات  متوسطي

 لإختبار صحة (SPSS ) الإحصائي برنامجال الباحث واستخدـ ,الرياضياتيو بصوره كميو
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القبمي والبعدي لميارت  درجات التطبيقيف متوسطي بيف لمفروؽ "ت"قيمة  بحساب الفرضية
 اعو الرياضياتية .البر 

البراعو الرياضياتية لعينة  ميارات(  يبين دلالة الفروق بين متوسطي درجات 7جدول رقم )
 البحث في التطبيقين القبمي والبعدي.

تطبيق 
الفرق بين  المتوسطات العدد الاختبار

 المتوسطات
قيمة )ت( 
 المحسوبة

الدلالة عند 
(1.11) 

حجم 
 dالتأثير 

 82 القبمي
 

23,2598 
56,3662 52,617 

11,69 دالة
 79,626 البعدي 4

(,  في حيف بمغ 8308222( السابؽ نجد أف متوسط درجات التطبيؽ القبمي )5ومف الجدوؿ )
 عينة البحث في درجات التلاميذ ( أي اف متوسط520282متوسط درجات التطبيؽ البعدي )

درجاتيـ في  متوسط مف أكبرميو البعدي لميارات البراعو الرياضياتيو بصورة ك الإختبار
(, وقد 56,3662القبمي بفروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح التطبيؽ البعدي بمغت ) التطبيؽ

(, وحجـ التأثير بمغ 1,.,( , عند مستوى دلالة )280215بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
لتنمية  رحةالمقت لموحدة التعميمية تأثير حجـ ( وىى نسبة مناسبو, مما يؤكد وجود110222)

 الصفريو الثانيو.  رفض الفرضية تـ ىذة النتيجة ضوء ميارات البراعو الرياضياتيو بصورة كميو, وفي
 :   السرعة الإدراكية قياس أثر الوحدة التجريبية عمي تنمية ميارات

الثالث: ما أثر إستخدام وحدة قائمو عمي قواعد الحساب الذىني  التساؤل عن للإجابة
 ؟ة ميارات السرعو الإدراكيو كل عمي حدة لدي تلاميذ الصف الثالث  الابتدائيالسريع لتنمي

 بيف( α ) ,0,2 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرؽ الثالثة لايوجد الفرضية صياغة تـ
السرعة  لاختبار ميارات عينة البحث في التطبيقيف القبمي و البعدي التلاميذدرجات  متوسطي
 لإختبار صحة (SPSS ) الإحصائي برنامجال الباحث واستخدـ كؿ عمي حدة, الإدراكية
القبمي والبعدي لاختبار  درجات التطبيقيف متوسطي بيف لمفروؽ "ت"قيمة  بحساب الفرضية
  :الأتيكما يوضحيا الجدوؿ  السرعة الإدراكية كؿ عمي حدة, ميارات

السرعة  ر مياراتاختبا في متوسطي الدرجات (  يبين دلالة الفروق بين 8جدول رقم )
 لعينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي. كل عمي حدة الإدراكية

ميارات السرعو  م
الفرق بين  المتوسطات ن النوع الإدراكيو

الدلالو عند  قيمة )ت( المتوسطات
(1,11) 

حجم 
  dالأثر

 13,3291 بعدي 5,13 دالو 23,11 8,1151 5,314 82 قبمي المطابقة 1
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 18,478 بعدي 3,626 دالو 16,32 11,322 8,156 82 قبمي لتمييز البصريا 2

 14,188 بعدي 4,91 دالو 22,11 8,493 5,595 82 قبمي الإدراؾ البصري 3

إدراؾ معكوس الشكؿ  4
 والرمز

 14,32 4,477 6,595 82 قبمي
 

 دالو
 11,172 بعدي 3,182 

إدراؾ العلاقات  5
 نيوالمكا

 12,32916 بعدي 2,791 دالو 12,57 8,21116 4,119 82 قبمي

إختبار  بنود المتوسطات القبميو والبعديو لمدرجات عميالفروؽ بيف  بمقارنة (2) جدوؿ مف
تتضح الدلالو عمي وجود فروؽ إحصائيو  قيمة )ت( السرعو الإدراكيو كؿ عمي حدة, وبحساب

في تنمية الحساب الذىني ا حساب حجـ الأثر لإستخداـ ( يؤكدى0,1,واضحو عند مستوي )
, وعميو يمكف رفض الفرضيو الثالثو. السرعة الإدراكية في كؿ بند مف بنود الإختبارميارات 
ما أثر إستخدام وحدة قائمو عمي قواعد الحساب الذىني  التساؤل الرابع: عن للإجابة

 ؟يو لدي تلاميذ الصف الثالث  الابتدائيالسريع لتنمية ميارات السرعو الإدراكيو بصورة كم
 بين( α ) 1,15 < مستوي عند إحصائية دلالة ذو فرق لايوجدولإختبار الفرضيو الرابعو: 

 لاختبار ميارات عينة البحث في التطبيقين القبمي و البعدي التلاميذدرجات  متوسطي
لإختبار  (SPSS ) الإحصائي برنامجال الباحث واستخدـ بصورة كميو,السرعة الإدراكية 

القبمي والبعدي  درجات التطبيقيف متوسطي بيف لمفروؽ "ت"قيمة  بحساب الفرضية صحة
  التالي: (,1الجدوؿ ) كما يوضحيا بصوره كميو ,السرعة الإدراكية  لاختبار ميارات
 اختبار ميارات فيالمتعممين  درجات متوسط (  يبين دلالة الفروق بين9جدول رقم ) 
 لعينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي.دراكية بصوره كميو السرعة الإ

الفروق بين  المتوسطات ن  تطبيق الاختبار
 المتوسطات

قيمة )ت( 
 المحسوبة

الدلالو عند 
(1,11) 

  dحجم الأثر

12,362 82 القبمي
4 51,295 162,4 

 13,81 دالة

 63,657 البعدي

ط درجات المتعمميف  في التطبيؽ القبمي بمغ متوس(  السابق 9من الجدول رقم ) 
( أي اف 7663,65(,  في حيف بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي )2412,36)

 درجات متوسط مف أكبر السرعة الإدراكيةدرجات إجابات الإختبار البعدي لميارات  متوسط
( , كما بمغت 210822الإختبار القبمي بفرؽ ذا دلالة إحصائية لصالح التطبيؽ البعدي يبمغ)

(, مما يدؿ عمي اكتساب تلاميذ 1,.,( , عند مستوى دلالة )162,4قيمة )ت( المحسوبة )
التعميمية المقترحة, يؤكدىا  دراسة الوحدة بعد السرعة الإدراكيةالتجريبية ميارات  المجموعة
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 ةرفض الفرضي تـ ذلؾ ضوء ( وىي نسبة عالية, وفي13,81نسبة حجـ التأثير التي بمغت )
للإجابو عمي التساؤل الخامس: ما أثر إستخدام وحدة قائمو الرابعو وقبوؿ الفرض البديؿ.و

عمي قواعد الحساب الذىني السريع عمي الفارق الزمني في السرعو الإدراكيو لدي تلاميذ 
 عند إحصائية دلالة ذو فرق الصف الثالث  الابتدائي؟ ولإختبار الفرضيو الخامسو: لايوجد

التلاميذ عينة البحث في التطبيقين القبمي  زمن إجابات متوسطي ( بينα ) 1,15 <مستوي
 (SPSS الإحصائي ) البرنامج الباحث واستخدـ ,السرعة الإدراكية لاختبار ميارات و البعدي

القبمي  درجات التطبيقيف متوسطي بيف لمفروؽ "ت"قيمة  بحساب الفرضية لإختبار صحة
 كما بالجدوؿ.  بصوره كميو ,ة الإدراكية السرع والبعدي لاختبار ميارات

 
 

 اختبار ميارات فيالمتعممين  زمن إجابات متوسط يبين دلالة الفروق بين ( 11جدول رقم )
 لمجموعة البحث في التطبيق القبمي والبعدي.كميو  السرعة الإدراكية بصوره

الفروق بين  المتوسطات ن  التطبيق
 المتوسطات

قيمة )ت( 
 المحسوبة

لو عند الدلا 
(1,11) 

  dحجم الأثر

 15,1482 82 القبمي
62,3114 67,32 

 14,96 دالة
 77,4586 البعدي

بمغ متوسط درجات زمف إجابات المتعمميف  في التطبيؽ (  السابق 11من الجدول رقم ) 
( أي 77,4586(,  في حيف بمغ متوسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدي )15,1482القبمي )

 أكبر السرعة الإدراكيةإختبار ميارات  في التجريبية البعدي إجابات المجموعة زمف اف متوسط
( ذا دلالة إحصائية 62,3114فرؽ )بالتجريبية القبمي  المجموعة تلاميذ درجات متوسط مف

( , عند مستوى دلالة 67,32لصالح التطبيؽ البعدي , حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
 بعد السرعة الإدراكيةالتجريبية ميارات  تلاميذ المجموعةمما يدؿ عمي اكتساب  ,(1,.,)

( وىي نسبة 12022التعميمية المقترحة, يؤكدىا نسبة حجـ التأثير التي بمغت )  دراسة الوحدة
 . الخامسو وقبوؿ الفرض البديؿ رفض الفرضية تـ ذلؾ ضوء عالية, وفي

 : السرعة الإدراكيةو  ميارات البراعو الرياضياتيو قياس العلاقو الإرتباطيو بين
مالعلاقو الإرتباطيو بيف البراعو الرياضياتيو والسرعو  للإجابو عمي التساؤل السادس:

 دلالة ذات فروق توجد لا ولإختبار الفرضيو السادسو التي تنص عمي أنو الإدراكيو؟
 اختبار ميارات فيالمتعممين درجات  يمتوسط بين  (α ≤ 0.05 ) مستوى عند إحصائية

باستخداـ معادلو الإرتباط لسبيرماف بيف درجات قاـ الباحث  عة الإدراكية القبمي والبعدي,السر 
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 (  SPSSالمجموعو القبميو والبعديو في الإختباريف مف خلاؿ إستخداـ البرنامج الإحصائي ) 
 كما بالجدوؿ :
 عة الإدراكيةالسر ميارات البراعو الرياضياتيو و  العلاقو الإرتباطيو بين( يبين 11جدول رقم )

 معامل ) ر( القبمي  العلاقو الإرتباطيو بين
 

 معامل) ر( البعدي 
 الدلالو 

ميارات البراعو الرياضياتيو 
دلالو إرتباطيو  1,16 1,14 السرعة الإدراكيةو 

 متوسطو

( السابؽ نجد أف: العلاقو الإرتباطيو بيف ميارات البراعو الرياضياتيو 11مف جدوؿ رقـ )
في التطبيؽ القبمي والبعدي ىي علاقو ضعيفو في التطبيؽ القبمي ومتوسطو  راكيةالسرعة الإدو 

 السادسة. الصفريو بالنسبو لمتطبيؽ البعدي لموحدة التدريسيو المقترحو, وبالتالي رفض الفرضية
 ممخص النتائج:

اختباري  البراعو  في التجريبية بعديا المجموعة يرجع الباحث ارتفاع متوسط درجات طلاب
 :منيا عوامؿ عدة البحث إلى ىذه في المستخدموالسرعة الإدراكية الرياضياتيو و 

 ومشكلات, أنشطة, تعميمية تحوي مواقؼ صورة في المقترحة الوحدة محتوى صياغة 
 وميمات وفقا لقواعد الحساب الذىني. ومسائؿ

 متعمموف ال لتواصؿ ملائـ صفي مناخ توفير عمى ساعد المقترحة التعميمية الوحدة محتوى
 والتي أثناء الدروس قدمت التي الحساب الذىني , خلاؿ قواعد مف الصؼ غرفة داخؿ
 إستجابات مختمفة, المعمـ لإعطاء مع والتفاعؿ والمشاركة التفكير عمى المتعمميف تحفز

 .الميارات المطموبو الى لموصوؿ ومتنوعة
 وعة الدارسة واندماجياالمجم تلاميذ قدرات استغلاؿ قواعد الحساب الذىني في فاعمية 

 الأفكار وتبادؿ والاستفسارات, التساؤلات, واثارة المجموعة المناقشة داخؿ أف حيث معاً؛
 عاملا يعد الصؼ داخؿ التعاونية المجموعات بيف الحوار الشامؿ وفتح مناخ تعاوني, في

 المجموعةالتجريبية. طلاب لتفوؽ مساعد
 أنشطة عمى تحتوي لقواعد الحساب الذىني بحيث وفقا المقترحة التعميمية الوحدة صياغة 

إلى  مما يؤدي الرياضياتيو الحقيقيو وتسيؿ عمييـ حؿ المشكلات تنمى عقميات المتعمميف,
  .لدييـ  السرعة الإدراكيةالبراعو الرياضياتية و  تنمية

 البحث: توصيات -5
 :يأتي بما لباحثا يوصي مناقشتيا, ضوء وفي إلييا البحث, توصؿ التي النتائج ضوء في
 الرياضيات لمتعميـ الإبتدائي. وتصميـ مناىج وبرامج إعداد استخداـ الحساب الذىني عند 
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 لقواعد الحساب الذىني التي وفقا  معدة دروس تتضمف الرياضيات لمعممي أدلة إعداد 
 ومسائؿ وميمات حقيقية مواقؼ, تتضمف بحيث الرياضيات, تعميـ في جدواىا أثبتت

 .المتعمميف لدى السرعة الإدراكيةالبراعو الرياضياتية و  تنمي رياضية
 في والمشرفيف لممعمميف التطبيقية والدورات العمؿ, وورش والمؤتمرات, الندوات, عقد 

 وأىميتيا الحساب الذىني وتوضيح مزاياىا, لمتعرؼ عمي قواعد الرياضيات مجاؿ تعميـ
السرعة ة البراعو الرياضياتية و وكذلؾ في تنمي ,وتعمميا الرياضيات عممية تعميـ في

 .الإدراكية
 قواعدالحساب الذىني ؛ ضوء في الجامعات في الرياضيات معممي إعداد برامج تطوير 

 .المدارس في الميداني التطبيؽ فترة أثناء وتوظيفيا
 البحث: مقترحات -6

 :حوؿ ساتادر  ءاالباحث إجر  يقترح الحالي لمبحث استكمالا
 لمصفوؼ  الرياضيات مع فروع مختمفة تدريس الذىني فينموذج الحساب  استخداـ

 عاـ. أخرى مف مناىج التعميـ بشكؿ تعميمية ومراحؿ
 أخرى مف الميارات. تنمية متغيرات نموذج الحساب الذىني في استخداـ 
 التعميمية المراحؿ ومناىج التعميـ في الرياضيات كتب لمحتوى وتقويمية تحميمية, دراسات 

 .السرعة الإدراكيةتنمية البراعو الرياضياتية و  في إسياميا عمى مدى لموقوؼ المختمفة؛
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 مراجع البحث
  :المراجع العربية

 تدريس في لمارزانو التعمـ أبعاد نموذج استخداـ فاعميية حامد: المرسى علاء أبوالرايات, ( 1
 الكبرى المحمة بشرؽ الإعدادية المرحمة طلاب لدى الرياضياتيو الكفاءة تنمية الرياضييات عمى

 . 1,2 -23صص  ـ, 8,12( ,2)15مصر, الرياضيات, تربويات مجمة بمصر
 دار , عماف ,1طالأولى, لمصفوؼ الرياضيات تدريس مناىج وأخروف: كامؿ فريد , ( أبوزينة8

 ـ.5,,8,والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة
تدني التحصيؿ في الرياضيات لدي تلاميذ المرحمو ( الأسطؿ, كامؿ: العوامؿ المؤديو إلي 3

الاساسيو العميا بمدارس وكالة الغوث الدوليو بغزة, ماجستير,كمية التربيو, الجامعة الإسلاميو 
 ـ.,8,1غزة,
( صادؽ, أماؿ وأخروف: نمو الإنساف ) مف مرحمة الجنيف إلي مرحمة المسنيف(, مركز التنميمو 2

 ـ.2,,8ره, البشريو والمعمومات, القاى
 الموىبة,مجمة لتطوير السياؿ الذكاء عؿ )ساليوسيما( برنامج عؿ التدريب أثر عادؿ ( بترجي,2

  . 8,5-122صص, ـ2,,8 ,(88 -81العدد) العربية, النفسية العموـ شبكة
 المرحمة طمبة لدى الرياضيات مادة في التحصيؿ مستوى تدني أسباب: زياد وأخروف, ( بركات2

, ورقة محافظة في المعمميف نظر وجية مف نياالد الأساسية  الأوؿ التربوي لممؤتمر مقدمة طولكرـ
ستشراؼ المستقبؿ التعميـ" بعنواف  والتعميـ التربية مديرية ,المدرسي في فمسطيف إستجابة الحاضر وا 
 -12.2010/5/17الخميؿ, مف  محافظة في
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 تقدير في والعاشر والثامف السادس صفوؼلم الفمسطينييف الطفاؿ عابد: قدرات وليد ( بسومي, فتنو5
جراء الحسابية العمميات نواتج العميا,  الدراسات قسـ بيرزيت, الذىني, ماجستير, جامعة الحساب وا 
 ـ.5,,8أيار 
 بالميارات وعلاقتو الأساسي الثالث الصؼ تمميذات لدى الذىني الحساب :ريمة ( البموشي,2

  ـ.3,,8مسقط, سقابو  السمطاف جامعة ة التربية,كمي ,, منشورة غير ماجستير الأساسية,
 ذات الدوؿ في الدراسية وعاداتو والأسرية الشخصية الطالب خصائص :محرؽ فاطمة ( جعفري,2

 في  )السعودية( المنخفض التحصيؿ وذات) السعودية الصيف, سنغافورة,( المرتفع  التحصيؿ
 منشورة, غير ماجستير ,رسالة TIMSS 2007 والعموـ لمرياضيات الدولية التوجيات دراسة اختبارت

 ـ.,8,1 , المكرمة مكة القرى, أـ جامعة التربية, كمية النفس, عمـ قسـ
جيني, تغريد طربريش:,فاعمية إستراتيجية الرحلات المعرفيو عبر الويب في التحصيؿ الدراسي 

, 38التربيو بأسيوط, مج وافتجاة نحو مادة العموـ لذي طالبات الصؼ الرابع الإبتدائي, مجمة كمية 
 .222 -2ذ2ـ, صص12,,8,يوليو3ع
 منتوري العممي, جامعة والبحث العالي التعميـ وزارة, الشعبية الديمقراطية الجزائرية ( الجميورية11

 ـ2008 الاجتماعية,  والعموـ الإنسانية العموـ كمية قسنطينة
مات لدي مرتفعي ومنخفضي سعة ( الحربي, مرواف بف عمي: الفروؽ في مستوي تجييز المعمو 18

الذاكره في ضوء إختلاؼ إستراتيجيات التجييز والسرعو الإدراكيو لدي طلاب الجامعو, مجمة جامعة 
 ـ.8,18الإماـ محمد بف سعود, العموـ الإنسانيو والإجتماعيو, السعوديو, 

مرحمة الإبتدائيو حسف, جيياف: دراسو تشخيصيو لمعمميات المعرفيو وغير المعرفيو لتلاميذ ال( 13
 .ـ8,12(, 15البحث العممي في التربيو, ع)لذوي صعوبات التعمـ, ماجستير, مجمة 

في الدوؿ  (8,11لسنة  (TIMSS صميدة, حكمة واخروف: تحميؿ نتائج التقييمات الدولية( 12
 .ـ8,12المرصد العربي لمتربية, تونس,  ,المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ ,العربية
 تلاميذ السرعة لدى وزيادة الذكاء تنمية في  )اليوسيماس( العبؽ برنامج أثر عالية: ( حمزة,12

, بولاية الأساس مرحمة ,   منشورة , يرغ دكتوراه الخرطوـ  ـ.2,,8جامعة الخرطوـ
 ـ8,11, ديبنو مركز ,عماف الأمة, طاقات وتفجير اليوسيماس برنامج :عمر ( الخميفة,12
اطمو سحاب: تأثير تفاعؿ كلا مف عاممي الإنتباـ والسرعو الإدراكيو في إكتساب الرشيدي, ف( 15

بعض المفاىيـ العمميو والحسابيو لدي تمميذات المرحمو الإبتدائيو بمنطقة القصيـ )بريده(, دكتوراه, 
 ـ.2,,8المممكو العربيو السعوديو, كمية التربيو, جامعةالقصيـ, 

 في البراعة الرياضياتيو عمى قائـ مقترح برنامج اب: فاعميةالوى عبد حسف زيداف, أسامة( 12
 الإسلامية بغزة, الجامعة الأساسي السابع الصؼ طلاب لدى الرياضي والتفكير اكتساب المفاىيـ

 ـ.8,12التربية,  كمية,العميا والدراسات العممي البحث بغزة, عمادة
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و عمي نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في ( سيفيف, عماد شوقي: فاعمية إستراتيجيو مقترحو قائم12
تنمية الكفاءة الرياضيو وبعض عادات العقؿ في الرياضيات لدي تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي, 

 .815 -151ـ, صص 8,12, ابريؿ 2, ع12مجمة تربويات الرياضيات, مج 
الطلاقو الحسابيو الحساب الذىني في تنمية إستراتيجيات استخداـ بعض  السواط, حاتـ: فاعمية( ,8

 .ـ8,13ماجستير, كمية التربيو, جامعة القطيؼ    والتحصيؿ لدي تلاميذ المرحمو الإبتدائيو,
 ي فيالسيد عبد العزيز محمد: فاعمية استخداؿ بعض استراتيجيات الحساب الذىن ( عويضة,81

 .ـ2,,8مارس  –ر المجمد الثاني عش الابتدائيتنمية الطلاقة الحسابية لدى تلاميذ الصؼ الثاني 
( سميماف, محمد: فاعمية الرحلات المعرفيو عبر الويب في تنمية ميارات البرمجو لدي طلاب 88

 .828 -832ـ,  صص8,12, 1,1,ع82الصؼ الثالث الإعدادي, مجمة كمية التربيو ببنيا,مج
الروضو العدييف ( الشربيني, ىانـ أبو الخير: السرعة الإدراكية ومدي الذاكرة العاممو لدي أطفاؿ 83

 .ـ8,11مجمة جامعة المنصوره, مصر وذوي صعوبات تعمـ الميارات قبؿ الأكاديميو, 
 ولاية الأساس بمحمة الموىوبيف الأطفاؿ لدى القيادة وسمة الانجاز دافعية :ىبو ( الطيب,82

,  ـ.2,,8السوداف, :الخرطوـ منشورة,جامعة غير دكتوراه الخرطوـ
 المتوسطة, المرحمة طمبة لدى الصورية بالذاكرة وعلاقتيا الإدراكية لسرعةا : أسيؿ الجبار, ( عبد82

 .ـ,8,1المستنصرية, العراؽ,  الجامعة ,التربية كمية منشورة, غير ماجستير رسالة
التفكير, عبيد, وليـ: تعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ, في ضوء متطمبات المعايير وثقافة ( 82

 .ـ2,,8عماف, دار المسيره, 
عبد الكاظـ, تغريد: إستخداـ إستراتيجيات الحساب الذىني الأكثر شيوعا عند معممي ( 85

  ـ 8,13 لسنة )8(مجمد ,(8,2ع) الأستاذ الجامعو المستنصريو, العراؽ, مجمة الرياضيات,
( عبدالجميؿ, صباح أحمد حسف: فاعمية استخداـ الآلة الحاسبة و الحساب الذىني معاً في 82

 ,لدي تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي ضيات لتنمية ميارات الحس العددي والتحصيؿتدريس الريا
 ـ.8,12منامج وطرؽ تدريس الرياضيات, -كمية التربية  -ماجستيرجامعة المنيا 

 الحساب فى مقترحة وحدة تدريس فى 4E * 2 ) نموذج) استخداـ ( عبدالملاؾ, مريـ: أثر,3
 تلاميذ لدى الحسابية والطلاقة الذىنى والحساب الرياضى ؿالاستدلا ميارات تنمية عمى الذىنى
 .ـ 8,12, 1( , ج,1ع) (,81الرياضيات, مج) لتربويات المصرية الجمعيةالابتدائية,  المرحمة

 مكونات البراعة تنمية فيPISA أنشطة عمى قائـ تدريس نموذج فاعمية ناصر: عبيدة,( 31
 لممناىج المصرية الجمعية مجمة ,الثانوي الأوؿ الصؼ ةطمب لدى الرياضياتيو والثقة الرياضياتيو

 ..,5-12 صص , ,ـ8,15مصر (, 812 (التدريس, وطرؽ
الحساب الذىني في ( العطيفي , زينب محمود محمد كامؿ: فاعمية إستخداـ بعض إستراتيجيات 38

و للأبحاث التربويو, التحصيؿ وتنمية الذكاء العددي لدي تلاميذ الصؼ الثالث الإبتدائي, المجمو الدولي
 ـ.8,12, لعاـ 32جامعة الإمارات العربيو, المجمد 
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 المشكلات وحؿ التقريبي والتقدير الذىني الحساب ميارة بيف العلاقة( فتاح, سديؿ عادؿ: 33
 الابتدائي,الجامعو المستنصريو, بغداد , العراؽ, مجمة السادس الصؼ تلاميذ لدى الرياضياتيو

  . ـ 8,12 لسنة الثاني المجمد – 815 العدد الأستاذ
 الرياضياتيو المشكلات حؿ في التحكـ في ودورىا الذىني الحساب ميارة قاسي, سميمة: تقييـ( 32
بقسنطينة(   الإبتدائية المدارس مف لعينة تقييمية ميدانية دراسة) ابتدائي السادس الصؼ تلاميذ عند

 قسنطينة منتوري العممي, جامعة والبحث العالي التعميـ وزارة, الشعبية الديمقراطية الجزائرية الجميورية
 ـ2008 الاجتماعية,  والعموـ الإنسانية العموـ كمية
 تنمية في الإجرائية الطلاقة عمى قائمة تدريسية استراتيجية استخداـ أثر : فدوى ( القطاطشة,32

 الرابع الصؼ طمبة لدى الرياضيات نحو والاتجاىات المفاىمي والاسيتيعاب الرياضيي التفكير
 .ـ8,12,الأردف, عماف الأردنية, منشورة, الجامعة غير دكتوارة الأردف, رسالة في الأساسي

ومستوي التفكير التأممي لدي طمبة  السرعة الإدراكية( الكبيسي, عبد الواحد حميد, وأخروف: 32
العدد الرابع, جامعة الأنبار, الدراسات العميا, مجمة جامعة الإنبار لمعموـ الإنسانيو, المجمد الأوؿ, 

 ـ.8,13مركز طرائؽ التدريس والتعميـ المستمر, كانوف الأوؿ, 
لدى  الإدراكية والسرعة المعرفي والأسموب المعمومات يزيتج تفاعؿ مستويات مختار:أثر (الكياؿ,35

 .ـ 8,11,  ,3ع ,11مج الىفسية, لمدراسات المصرية المجمة الابتدائيو, تلاميذ المرحمو
( محسف, سوداف: فاعمية برنامج بإستخداـ التعمـ البنائي عمي بعض العمميات الرياضياتيو وتقدير 32

 ـ.2,,8الذات لذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الإبتدائيو, كمية التربيو ,الكويت,
في  Vedic Mathematicsفاعمية التدريس باستخداـ الرياضيات الفيداويو المرسي, بسمو:( 32

, ماجستير, كمية التربيو, ساب الذىني والحس الرياضي لدي تلاميذ المرحمة الإعداديوتنمية الح
 ـ.8,15 جامعة المنصورة,

الرياضي  والتمثيؿ الربط عمى قائمة إستراتيجية وفؽ التددريس أثر  :ـعبد النعي ميا ,ه( المصارو ,2
 الجامعة ,هجستر غير منشور  لا ساالة ر الاساسي السادس الصؼ طمبة لدي الرياضياتيو البراعة في

 ـ.8,18الزرقاء,الازدف, الياشمية,
 لدى  )الاستقلاؿ - الاعتماد( المعرفي بالأسموب السرعة الادراكية وعلاقتيا : محمد, ( المعافى,21
 العربية المممكة مكة, القرى, أـ جامعة غيرمنشورة, ماجستير رسالة الثانوية, المرحمة طمبة مف عينة

 ـ.8,18 السعودية,
 المصرية لمجمعية العممي الرياضيات,المؤتمر تعميـ في الحديثة الإتجاىات أميف: محمد ( المفتي,28

 .ـ1,,8مصر ومستويات, المدرسية:معايير الرياضيات بعنواف الرياضيات لتربويات
( المقدادي, فاروؽ, وأخروف: مدي إكتساب طمبة المرحمو التعميـ الأساسي العميا في الأردف 23
 ـ.3,,8, 8العدد  12رتي التقدير والحساب الذىني, مجمة جامعة دمشؽ,المجمد لميا



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 ابريلعدد 

 9102الجزء الأول 

 

222 

 عمى برنامج التدريب بعد والبصرية السماعية الذاكرة في النوع فروؽ :وآخروف إجلاؿ , ( موسي22
 .83-2ـ,صص8,11, , 8العدد, ,) اليوسيماس)العبؽ
والتفكير  الحساب الذىني في التحصيؿ إستراتيجيات( النعيمي, حمديو محسف عمواف: أثر إستخداـ 22

الإبداعي لدي تمميذات المرحمو الإبتدائيو وميميف نحو مادة الرياضيات, دكتوراة , كمية التربيو , 
 ـ. 2,,8جامعة بغداد, 

 مف عينة لدى ميدانية اّلمشكلاتّ, دراسة بّحؿ وّعلاقتما اّلإدراكية جّماؿ: السرعة اّلحسفّ, نور( 22
 .ـ8,12التربية,  ,كمية جامعة دمشؽ ماجستير, دمشؽ, محافظة فيالعاـ  الثانوي انيالث الصؼ طمبة
 .ـ8,11عماف,  المسيرة, دار المعرفية, العقمية العمميات في الفردية الفروؽ : الواحد عبد سميماف يوسؼ,( 25
 ؿمعد تعزيز في ) اليوسيماس( العبؽ عمي برىالج التدريب عمي: أثر محمد صديؽ ( يوسؼ,22

, بولايةؿ الأطفا لذكاء وكسمر مقياس في الإدراكية السرعة  مىشورة,جامعة ماجستيرغير رسالة الخرطوـ
 ـ.2,,8 .النيمييف
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