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 Web 2.0فعالية التدريب عمي استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ 
 في تحسيف الدافعية لمتعمـ والأداء الأكاديمي لدى طلبب الجامعة المتعثريف دراسياً 

 

 د. محمد مصطفى طه محمد    
 جامعة بني سويف-كمية التربية–مدرس التربية الخاصة 

 

استراتيجيات التعمـ المنظـ عمى  عالية التدريبىدؼ البحث إلى الكشف عف ف الممخص:
في تحسيف الدافعية والأداء الأكاديمييف لدى طلبب الجامعة  Web 2.0ذاتيا باستخداـ 

( طالباً مف الطلبب المتعثريف دراسياً بقسـ 45المتعثريف دراسياً, تكونت عينة البحث مف )
ودية في المستويات الرابع والخامس التربية الخاصة في جامعة تبوؾ بالمممكة العربية السع

 16.55بمتوسط قدره  سنة 12.37 – 28.41والسادس تراوحت أعمارىـ الزمنية بيف 
سنة, تـ تقسيـ الطلبب إلى مجموعتيف: مجموعة  6.61±سنة وانحراؼ معياري قدره 

تيا ( طالباً وىي التي تمقت التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذا17تجريبية تكونت )
( طالباً, اشتممت أدوات البحث 17, ومجموعة ضابطة تكونت مف )Web2.0باستخداـ 

في برنامج التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا القائـ عمى الجيل الثاني لمويب 
(Web 2.0)  إعداد/ الباحث, مقياس الدافعية لمتعمـ إعداد/ الباحث, اختبار تحصيمي

لات الأكاديمية لمطلبب, واعتمد البحث عمى المنيج شبو التجريبي, إعداد/ الباحث, المعد
تـ تحميل النتائج باستخداـ اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات المرتبطة وغير 

, وأشارت أىـ النتائج إلى وجود فروؽ دالة SPSS v20المرتبطة بالبرنامج الاحصائي 
ريبية والضابطة في القياس البعدي في إحصائيا بيف متوسطي درجات المجموعتيف التج

الدافعية لمتعمـ والأداء الأكاديمي لصالح المجموعة التجريبية التي تدربت عمى 
استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, ووجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي درجات 

داء الأكاديمي القياسيف القبمي والبعدي لأفراد المجموعة التجريبية في الدافعية لمتعمـ والأ
 لصالح القياس البعدي.

 التعمـ المنظـ ذاتيا, الدافعية لمتعمـ, الأداء الأكاديمي, التعثر الدراسي. كممات مفتاحية:
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 مقدمة:
إف التطور التكنولوجي المتسارع في مختمف مناحي الحياة أحدث تغيراً ميماً في نمط     

ي, وكاف لا بد مف استثمار ىذه الثورة حياتنا وطرؽ تفكيرنا وبخاصة في المجاؿ الإلكترون
الإلكترونية في تطوير أداء أبناؤنا الطلبب ومواكبة رغباتيـ واىتماميـ بالبرامج الإلكترونية 
وخاصة أنيـ يحبوف التعامل معيا, ولعل التربية بصفة عامة وعمميتي التعميـ والتعمـ 

بيذا التطور التكنولوجي  بصفة خاصة مف أكثر المجالات التي تأثرت بشكل كبير ومباشر
والذي فرض واقعاً جديداً عمي طرؽ واستراتيجيات التعمـ فنتجت عنو أنماط تعميمية 

والذي يعد أحد أبرز  E-Learningتطورت حتي ظير ما يسمي بالتعمـ الإلكتروني 
 إنجازات تقنيات التعميـ والاتصالات الحديثة في مجالات التربية والتعميـ.

تحديات المعموماتية بأبعادىا المختمفة منطمقاً لدعوات عديدة بضرورة ولقد شكمت ال   
إصلبح النظاـ التربوي بجميع مدخلبتو وعممياتو ومخرجاتو, في عصر تداخمت فيو 
المعارؼ والمعمومات وامتزجت النظرية فيو بالتطبيق, ومنيا بروز الاىتماـ بتكنولوجيا 

التعميمي الحالي عف مواجية التحديات  المعمومات والاتصالات, في ضوء عجز النظاـ
التي أبرزتيا تكنولوجيا المعمومات والاتصالات, لذلؾ بدأت تتسابق كثير مف الأمـ 
لإصلبح أنظمتيا التربوية بيدؼ إعداد جيل قادر عمى التعامل مع عالـ تسيطر عميو 

الت في موقع التكنولوجيا, إلا أف دوؿ العالـ الثالث والمؤسسات التعميمية العربية ماز 
متأخر مف تكنولوجيا المعمومات الاتصالات, وغالباً ما يتوقف اىتمامنا بيا لمجرد اقتنائيا 
دوف أف يترافق ذلؾ مع أىداؼ تربوية وتعميمية, ومف الضروري التنبو حتى لا يكوف 
نما أداة فعالة لمتحرؾ إلى الأماـ, فميس  استخداـ ىذه التكنولوجيا تكريسا لمماضي, وا 

نما تمكينيـ مف خلبليا الحصوؿ عمى المط موب تعميـ الطلبب استخداـ التكنولوجيا فقط وا 
الميارات الضرورية لتطوير الذات وحل المشكلبت المختمفة بأساليب مبتكرة 

بداعية.)حسنيف, الحسف,   (1624وا 
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 كلتش التي الأكاديمية التحديات وكثرة الجامعي التعميـ عمى المقبمة الأعداد إف تزايد    
 الإخفاؽ إلى إضافة بنجاح, الدراسة في الجامعييف الطلبب استمرار كبيرًا في منعطفًا
 حتـ عمى ذلؾ كل الجامعة؛ مف والتسرب الانسحاب ثـ ومف الطلبب, لبعض المتكرر
نمائيا,  قدراتو تحسيف فرص لممتعمـ تتيح التي التربوية الأساليب في التفكير التربوييف وا 
 ىو التعمـ المنظـ ذاتيا ىنا كاف ومف الدراسي,  لمتفوؽ  وتؤىمو تعينو كي مياراتو وتوظيف
 عمى الجامعي الطالب قدرة تنمية في التربوييف استثمرىا التي الحديثة الاتجاىات تمؾ أحد

 مف التحوؿ ولعل جودة تعممو, تحسيف في الإسياـ التعمـ, وبالتالي في الذاتي الاستقلبؿ
 صاحبو والذي التعميـ, في المعرفي النفس عمـ إلى وكيالسم النفس عمـ عمى الاعتماد

 إعادة إلى فعميًا أدى والتفوؽ؛ لمنجاح تحمميا المتعمـ عمى ينبغي محددة اشتراط مسؤوليات
 في رغبة بالمعارؼ السابقة وربطيا الآتية المعارؼ بناء وا عادة المتعممة, المواد تنظيـ
 في تعينو بميارات المتعمـ تزويد الاعتبار في ذالأخ مع استقرارًا, أكثر معرفية بنى تكويف
 (1621)العمري, آؿ مساعد, .تعممو 
لذا, لـ يعد الأسموب النمطي أو التقميدي الذي يكوف فيو الطالب سمبيًا يتمقى ويحفظ     

المعمومات فقط حتى وقت الامتحاف يناسب عصر تفجر المعرفة الذي نعيشو الآف والذي 
 يدًا في مساعدة الطالب عمى أف يكوف مستقلًب ويعمـ نفسو بنفسو. يفرض عمينا أسموبا جد

 إنجاز ارتفاع إلى يؤدي لأنو الطلبب؛ حياة في ميمًا لو دورًا إف التعمـ المنظـ ذاتيا   
 أف كما خاصة, بصفة الأكاديمية والمياـ عامة بصفة بيا التي يقوـ المياـ كل في الفرد

 المادة محتوى  في اندماج الطلبب إلى يؤدي ظـ ذاتيااستراتيجيات التعمـ المن استخداـ
 والإنجاز داخل الأكاديمي للؤداء ميمًا مظيرًا يعتبر وىو المعرفة اكتساب وبالتالي المتعممة
 (1623الصفية.)عمواف, ميره,  الغرفة
وتعتبر الشبكة العنكبوتية أو الانترنت مف أىـ التطورات التي ظيرت نتيجة لمتقدـ     

والتكنولوجي الكبير في مجاؿ شبكات الاتصاؿ والأجيزة الحاسوبية, حيث تحققت العممي 
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ثراؤىا بما توفره مف  الكثير مف الإيجابيات التي ساعدت عمى تحسيف عممية التعمـ وا 
 معمومات واتصالات وخدمات متعددة لممعمميف والمتعمميف عمى حد سواء.

تطور التكنولوجيا المعموماتية وزيادة  وتكمف أىمية شبكة "الانترنت" كصورة مف صور    
سرعتيا, بالإضافة الى تغييرىا لمطريقة التي تقدـ بيا المادة التعميمية لمطالب, مما أسيـ 
بشكل كبير في ايصاؿ المادة العممية لممتعمـ والتي تمثمت بوسائل إلكترونية متنوعة مثل: 

ار, ومنتديات النقاش, إلا أف ىذه مواقع المواد الدراسية, والقوائـ البريدية, وغرؼ الحو 
الوسائل بدأت تفقد بريقيا لتحل محميا تقنيات جديدة أطمق عمييا اسـ تقنيات الجيل الثاني 

, Blogsوالتي تتميز بالتفاعمية والمرونة وذلؾ مثل: المدونات  (Web 2.0)لمويب 
 (1668. )الخميفة, (RSS), وخلبصات المواقع Wikisوالويكي 
ـ وفيو يستطيع 1663ظير في عاـ  1,6( أف الويب 1622د المجيد )ويذكر عب    

بداء الآراء  المتعمـ قراءة المعمومات المنشورة عمى شبكات الانترنت, وكتابة التعميقات وا 
حوؿ ىذه المعمومات؛ أي القراءة, والكتابة في الوقت نفسو, أي أف العممية التفاعمية تكوف 

 & Watson), ويري واطسوف وىارير2كما في الويب في اتجاىيف وليس في اتجاه واحد,
Harper, 2008)  يقوـ عمى فمسفة تبادؿ المعمومات بشكل تعاوني  1,6أف الويب

متواصل, وىذه الفمسفة غيرت نظرة العالـ بأكممو إلي الشبكات الإلكترونية العالمية فتحولوا 
عمييا إلي أفراد مشاركيف  مف شكل زائريف لممواقع يتصفحوف المعمومات الجاىزة المنشورة

في نشر المعمومات يستطيعوف نشر أية معمومة لدييـ وعرضيا للآخريف والتفاعل مع 
 الناشريف حوؿ العالـ.

ولعل استخداـ تقنية المدونات بوصفيا واحدة مف أدوات الجيل الثاني لمويب تساعد      
ثراؤه وثباتو عند المتعمـ بصورة أفضل  مف الطرؽ الأخرى في التعمـ, عمي زيادة التعميـ وا 

بضرورة وجود تصميـ لبيئات  (Carmean, 2008)وىذا ما أشارت اليو دراسة كارمف 
تعميمية أكثر دينامية وتكاملب مف خلبؿ تمؾ الأدوات التي قدميا الجيل الثاني لمويب 
مـ لموصوؿ بالمتعمـ إلي مشاركة أفضل في التعمـ, إضافة إلى أف المتعمـ يختار وقت التع
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المناسب لو ومف أي مكاف يريد, كذلؾ لممتعمـ الحرية في اختيار البرنامج المناسب 
وتحديد احتياجاتو التدريبية والتعميمية واختيار وسائط الدراسة المناسبة, والتحكـ في 

رساؿ ممفات وغير ذلؾ مف الانشطة.  العمميات الإلكترونية مف تحميل وا 
في التعميـ الجامعي تمعب دوراً رئيسياً في زيادة الدافعية إف طرؽ التدريس غير التقميدية    

والانجاز الأكاديمي للؤفراد, فاستخداـ أساليب التعمـ الفعالة كاستراتيجيات التعمـ المنظـ 
ذاتيا وما يمتمكو مف اساليب متنوعة وباستخداـ البرامج الإلكترونية التطبيقية تعود عمى 

ضافة الحماس عند تمقي  الطالب الجامعي بالنفع الكبير مف حيث تنمية شخصيتو وا 
المعمومات أو معالجتيا أو انتاجيا , لذا؛ يسعى البحث الحالي إلى الكشف عف فعالية 

في تحسيف الدافعية  Web 2.0التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ 
 .لمتعمـ والأداء الأكاديمي لدى طلبب الجامعة المتعثريف دراسياً 

 

 مشكمة البحث:
إف وجود عدد لا بأس بو مف الطلبب المتعثريف دراسيا وانخفاض التحصيل الأكاديمي     

لبعض طلبب قسـ التربية الخاصة في كمية التربية والآداب بجامعة تبوؾ كما أكدتو نتائج 
معدلاتيـ الفصمية والتراكمية؛ وفي نفس الوقت ملبحظة شغف الطلبب المستمر 

الإلكترونية الحديثة والتواجد المستمر عمى شبكات الإنترنت واقباليـ الكبير  بالتطبيقات
عمى اقتناء أحدث أجيزة النقاؿ والموحية ىذا كمو دفع الباحث إلى دراسة ىذه العلبقة 
واستثمار مكوناتيا بأسموب تدريبي بحثي وذلؾ بتدريبيـ عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ 

)المدونات  Web 2.0بيقات الإلكترونية لمجيل الثاني لمويب ذاتيا مف خلبؿ إحدى التط
Blogs والكشف عف فعالية ذلؾ التدريب في زيادة دافعيتيـ لمتعمـ و تحسيف أدائيـ )

 (Sharples, et al., 2009)الأكاديمي, وقد أشارت نتائج العديد مف الدراسات 
(Efimova & Fiedler, 2004) (Richardson Karen, 2008)د المجيد , عب

( إلى 1622(, كابمي )1622(, ابراىيـ )1621( الغوؿ )1622(, المصري )1622)
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في مجاؿ التعميـ  Web 2أىمية استخداـ التطبيقات الإلكترونية لمجيل الثاني لمويب 
 والتعمـ.

 ويمكن تحديد مشكمة البحث في السؤال الرئيس الآتي:
في  Web 2.0لمنظـ ذاتيا باستخداـ ما فعالية التدريب عمى استراتيجيات التعمـ ا  

 تحسيف الدافعية والأداء الأكاديمييف لدى طلبب الجامعة المتعثريف دراسياً؟
 ويتفرع عن هذا السؤال السؤالين الآتيين:

  ما فعالية التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـWeb 2.0  في
 لمتعثريف دراسياً؟تحسيف الدافعية لمتعمـ لدى طلبب الجامعة ا

  ما فعالية التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـWeb 2.0  في
 تحسيف الأداء الأكاديمي لدى طلبب الجامعة المتعثريف دراسياً؟

 

 أهداف البحث:
  تصميـ مدونة إلكترونية كإحدى تطبيقات الجيل الثاني لمويبWeb 2.0  لمتدريب

التعمـ المنظـ ذاتيا لمطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية عمي بعض استراتيجيات 
 الخاصة بجامعة تبوؾ مف خلبؿ محتوى دراسي لمقرر صعوبات التعمـ.

  إعداد اختبار تحصيمي لمموضوعات الدراسية المطروحة مف خلبؿ المدونة الإلكترونية
 وتقنينو عمى طلبب قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ.

 ف مقياس الدافعية لمتعمـ عمى طلبب الجامعة في البيئة السعودية.إعداد وتقني 
  الكشف عف فعالية التدريب الإلكتروني لمطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية

الخاصة بجامعة تبوؾ عمى بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا مف خلبؿ 
في تحسيف الأداء موضوعات دراسية محددة ومطروحة عمى المدونة الإلكترونية 

 الأكاديمي لدييـ.
  الكشف عف فعالية التدريب الإلكتروني لمطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية

الخاصة بجامعة تبوؾ عمى بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا مف خلبؿ 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر

عدد ديسمبر الجزء الاول 

6102 

 

7 

موضوعات دراسية محددة ومطروحة عمى المدونة الإلكترونية في زيادة الدافعية لمتعمـ 
 لبب المتعثريف دراسياً بالمرحمة الجامعية.لمط

 

 أهمية البحث:
 :النظرية الأهمية :أولا
 تمعب والتي العالي التعميـ عمى وسائل التدريب الإلكتروني الحديثة في الضوء إلقاء 

تنمية الدافعية لمتعمـ والأداء الأكاديمي وغيرىا مف المتغيرات التي يمكف  في دوراً ميماً 
 دراستيا.

 برامج إلكترونية  إعداد والمتضمنة العالي التعميـ قادة مؤسسات تفيد بتوصيات الخروج
 المعالجات الأكاديمية وحموؿ في التقميدي التفكير أنماط الذاتي وتغيير لمتعمـ

 المشكلبت.
  حاجة الطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ إلى أساليب تعمـ

ومثيرة للبىتماـ تساعدىـ في التغمب عمي تعثرىـ الدراسي وتحسيف غير تقميدية وجذابة 
 معدلاتيـ الأكاديمية, وزيادة اقباليـ عمي التعمـ.

 :التطبيقية الأهمية: ثانيا
 التعمـ المنظـ ذاتيا المرتبطة بالبرامج الإلكترونية  عمى استراتيجيات قائـ برنامج تصميـ

تعمـ والأداء الأكاديمي لدى طلبب الجامعة والكشف عف فعاليتو في زيادة الدافعية لم
 المتعثريف دراسياً.

  استخداـ البرامج الإلكترونية الحديثة لمجيل الثاني Web 2.0 في تدريب الطلبب
المتعثريف دراسيا في قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ وتدريبيـ تدريباً إلكترونياً يتسـ 

 ونة.بالاستمرارية والتفاعمية والتكاممية والمر 
 تجربة الطلبب لما تدربوا عميو مف خلبؿ المدونة الإلكترونية عمى باقي المقررات  تعميـ

الدراسية وذلؾ للبستفادة مف استراتيجيات التعمـ المختمفة بما ينعكس أثره عمى الأداء 
 الأكاديمي في جميع المقررات.
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 مصطمحات البحث :
 :Effectivenessفعالية 
(, والمقصود بيا 2615, 1667رة الشيء عمى التأثير", )عمر, تعني كممة فعالية "قد   

ىنا إمكانية تأثير المتغير المستقل "التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ 
" في إحداث تغير أو فرؽ داؿ إحصائياً في المتغيرات Web 2.0التطبيقات الإلكترونية 

الأكاديمي( لدى الطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ  الأداء-التابعة وىي )الدافعية لمتعمـ
 التربية الخاصة بجامعة تبوؾ.

 : Self-Learning Strategiesاستراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا  
يعرؼ الباحث استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا بأنيا الطرؽ التي تؤدي حدوث عممية     

 مـ مف خلبليا باكتساب المعارؼ والمفاىيـيقوـ المتع مقصودة بنائية نشطػػة إجرائية
البرامج أو التطبيقات  مف مستفيدً  أو مستخدما والميارات والقيـ والاتجاىات والمبادئ
المتوفرة بيف يديو ويمكف تطويعيا لتحقيق تعممو الذاتي في المناىج والمقررات  الإلكترونية
 الدراسية.

 :Web 2.0الجيل الثاني لمويب 
ميمي تشاركي يتـ فيو استخداـ أدوات الويب الجديدة, مثل: المدونات ىو أسموب تع   

Blogs والويكي ,Wiki وممخصات المواقع ,RSS  لمتعامل والتفاعل مع المحتوى
التعميمي عبر شبكة الإنترنت في أي وقت وفي أي مكاف, حيث يتـ فيو التواصل والتوجيو 

تزامنة أو غير متزامنة عبر شبكات والإرشاد التعميمي بيف المعمـ والمتعمـ بصورة م
 (1622الانترنت العالمية.)عبد المجيد, 

 :Motivation to Learnالدافعية لمتعمم 
ىي الطاقة الحيوية الكامنة أو الاستعداد الفسيولوجي أو النفسي الذي يثير في الطالب    

ذلؾ ظاىراً سموكاً مستمراً ومتواصلب حتى يصل إلي تحقيق أىداؼ أكاديمية, سواء كاف 
 يمكف مشاىدتو, أو خفيا لا يمكف مشاىدتو وملبحظتو. 
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  :Academic Performanceالأداء الأكاديمي 
يعرفو الباحثوف بأنو مدى تفاعل المتعمـ أماـ خبرات محددة في المقررات الدراسية    

ويعبر عف نتيجتو بالدرجة الدراسية التي يحصميا في الاختبارات أو وسائل القياس 
 مختمفة. ال

 :Educational retardationالتعثر الدراسي 
يعرؼ التعثر الدراسي عمى أنو عدـ قدرة المتعمـ عمى مسايرة المقرر الدراسي في مادة 
معينة أو بعض المواد الدراسية بصفة سميمة وطبيعية, يصعب معو بموغ أىداؼ التعمـ 

 (.1623خلبؿ وحدة تعميمية. )اجبارة, 
 الإطار النظري:

 لا: استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا:أو 
التعمـ المنظـ ذاتيا ىو أسموب لأداء الميمة, يقوـ فيو المتعمـ ببذؿ جيود فعالة     

لتحديث المعرفة والتفكير في استراتيجيات لاختيار المناسب منيا لتحقيق الأىداؼ, ويقوـ 
قدات والدافعية والعمميات بمراقبو مستمرة لأدائو فيو يعي بنوعية عناصر المعرفة والمعت

المعرفية, وىذا الوعي يحكـ مف خلبلو المتعمـ عمى درجة نجاحو في موقف تعممو, كما 
إلى الاستراتيجيات التي يستخدميا المتعمموف لتوجيو محاولاتيـ لمتعمـ في  أنو يشير

المدرسة وخارجيا, مثل: وضع الأىداؼ والتفكير حوؿ استراتيجيات التعمـ المناسبة, 
( بأنو: عمميو بنائية نشطة 1664, وعرفو كامل )(Hargis, 2000)وعممية المراقبة.

متعددة المكونات يكوف فييا المتعمـ مشاركاً نشطاً في عممية تعممو معرفياً وما وراء معرفياً 
وسموكياً ويتحمل مسؤولية أساسية مف خلبؿ تبني معتقدات دافعية ومعتقدات خاصة 

اتية واستخداـ استراتيجيات معرفية وما وراء معرفية بيدؼ التنظيـ بالتحكـ والفعالية الذ
 والتحكـ في تعممو.

وتتطمب استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا مف الطلبب تحمل المسؤولية الكاممة عف    
جميع القرارات المتعمقة بالمناىج الدراسية وكل ما يرتبط بيا, في حيف أف الطريقة التقميدية 
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باع منياج محدد سمفاً سواءً فيما يتعمق بالآلية أو التوقيت أو الواجبات تركز عمى ات
الدراسية, ومع ذلؾ فإف الطالب يفضل الطريقة الأولى والتي تتطمب درجة عالية مف 
التنظيـ الذاتي, وفييا يسعى الطالب لتحقيق ذاتو وأىدافو الأكاديمية, فالتعمـ المنظـ ذاتيا, 

ياً معتمداً عمى نفسو في اكتساب المعمومة ومعالجتيا مما يطور نشاط يقوـ بو المتعمـ ذات
مف ثقتو بإمكانياتو في تنمية القدرات والاستعدادات الذاتية وفق ميولو مما يعزز لديو 
الاستقلبلية والاعتماد عمى الذات, فمف حق كل متعمـ اختيار الاستراتيجية التعميمة 

ة حصولو عمى المعمومات ومف أىـ المزايا ليذه المناسبة لو وبما يتوافق مع قدراتو وسرع
الاستراتيجية مراعاتيا لمفروؽ الفردية, والمساعدة بالضبط والتحكـ في درجة إتقاف المحتوى 
والتفاعل النشط في المواقف التعميمية التعممية بصوره إيجابية بالإضافة إلى إكساب الفرد 

 ,Bown)اذ قراراتو, ونيمو احتراـ الآخريف.تقدير ذات عاؿ ممثلًب بالمرونة, والحسـ في اتخ
2009, 574)  

  التربوية لها في البحث: أهمية استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا والمبررات
 التي الاستراتيجيات مف مجموعة عمى تكمف أىمية التعمـ المنظـ ذاتيا في اعتماده    
 طالب أف يخطط مسبقا بوضعفمثلب عمى ال تعمميـ, أثناء استخداميا عمى الطمبة تساعد
 عمى ىذا التصور تنفيذ مف التأكد عمى ويحرص عمل مف بو القياـ يريد عما تصور
 الوسائل تواجيو مستخدماً  قد التي والسمبيات مراعياً الإيجابيات ممكف, وجو أفضل
 تحت خطوط ووضع الأفكار, وتنظيـ المفتاحية, بالكممات والمتمثمة التذكر عمى المساعدة
 التخطيط مع يتناسب بما الميمة لأداء المناسبة الحموؿ الميمة, ثـ اختيار اراتالعب

 بتحضير الطالب قياـ في الإضافية المتمثمة المعمومات عف وضعو, والبحث الذي المسبق
 منيا الانتياء بعد مراجعتيا عمى والعمل داخل قاعة الدرس تعمميا في قبل البدء الدروس
 سيمة وتنظيـ بطريقة الميمة عمى أداء تساعده إضافية معمومات عمى الحصوؿ وطمب
 الميمة تحقيق أمامو في حائلب تقف التي والمواقف المثيرات وضبط المحيطة بو البيئة

الدراسية, واستخداـ استراتيجية التمخيص بالتركيز عمى أبرز الأفكار الأساسية لمموضوع 
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وبو الخاص, واعتمادا عمى ما سبق والعلبقات المنظمة بينيا والعمل عمى صياغتيا بأسم
 التربوية التي يقوـ عمييا التعمـ المنظـ ذاتيا بما يمي: يمكف أف نمخص أىـ المبادئ

 .ذاتياً  يكوف  أف يمكف لا الفرد سموؾ تعديل إلى يؤدي لا الذي التعمـ -
 .الحياة مدى مستمرة عممية التعمـ -
 الفرد طريقيا عف يتعمـ التي اتالمؤسس إحدى الأمثمة عمى إلا ىو ما الجامعي التعميـ -

 .معمـ بيا دوف  يتعمـ أف الفرد ويستطيع
ف التعمـ عممية يسيل الذي الوسيط دور إلا ىو ما التعميمية العممية في المعمـ دور -  وا 

 وقدرات واستعدادات وميوؿ ورغبات عمى حاجات تبنى التي ىي التعمـ أنواع أفضل
 (Hayes & Allinson, 1997; Marton & Salijo, 2006الدارسيف. )

  :استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا
استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في (Pintrich, 2000) حدد بنتريتش في دراستو     

النموذج الخاص بو في مكونيف أساسيف ىما الدافعية واستراتيجيات التعمـ والتي تتمثل في: 
يجيات المعرفية, بالإضافة إلى استراتيجيات إدارة الاستراتيجيات ما وراء المعرفية والاسترات

 المصادر, ويمكف عرض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في ضوء ىذا النموذج كما يمي: 
 . استراتيجيات التعمم المعرفية:1
 وىي التي يستخدميا الطلبب في فيـ وتعمـ وتذكر المعمومات وتشمل:    
ة الفقرات المطموب تعمميا, ونطق الكممات بصوت التسميع الذاتي: تسميع أو تلبو  -أ

عالي أثناء قراءة جزء مف نص معيف,  ووضع خطوط في النص وتركيز الانتباه عمى 
 جزء منو.

الإتقاف: إعادة الصياغة أو تمخيص المادة المطموبة تعمميا, وتدويف ملبحظات,  -ب
 وتوجيو أسئمة عنيا.

براز المادة المكتوبة واستخداـ أساليب  التنظيـ: انتقاؿ الفكرة الأساسية في -ج نص, وا 
 مختمفة لتنظيـ الأفكار في المادة.
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 التفكير الناقد: يشير إلى الجيود التي يبذليا الطالب لمتعميق عمى نص معيف. -د
 . الاستراتيجيات ما وراء المعرفية:2
 وىي التي تمكف الطالب مف تنسيق عممية التعمـ وتشمل:    
 ير إلى قياـ الطالب بوضع أىداؼ والتخطيط ليا مف أجل تحقيقيا.التخطيط: ويش -أ
المراقبة: وتشير إلى مراقبة الفيـ وتعقب الانتباه أثناء قراءة نص معيف, أو الإصغاء  -ب

إلى محاضرة, واستخداـ استراتيجيات الإجابة عف اختبار ما تنعكس في مراقبة 
 السرعة مع الزمف المتاح للبختبار.

 يات إدارة المصادر:. استراتيج3
 وىي التي تتعمق بكيفية إدارة الطالب لبيئة الدراسة وضبط جيودىـ فييا وتشمل:    
إدارة وقت وبيئة الدراسة: وتشير إلى وضع جدوؿ أعماؿ وتخطيط أمثل لموقت ووضع  -أ

 أىداؼ واقعية, وتييئة بيئة تعمـ خالية مف المشتتات.
د في مواجية المشتتات والمياـ غير المثيرة تنظيـ الجيد: وتشير إلى ضبط الجي -ب

 للبىتماـ ومثابرة الفرد عمى إكماؿ المياـ عندما تكوف صعبة.
 التعمـ مف الأقراف: تشير إلى حوار الطالب مع الزملبء لمتوصل إلى فيـ أحسف. -ج
طمب المساعدة الأكاديمية: تشير إلى الجيود التي يبذليا الطالب لالتماس العوف مف  -د

ملبء أو المعمميف أو الكبار عندما يسند إليو ميمة أكاديمية ما أو حل واجبات الز 
 ;Marton, & Salijo, 2006; Hayes & Allinson, 1997)مدرسية.

Samruayruen, Enriquez, Natakuatoong & Samruayruen, 2013; 
Rowe & Rafferty, 2013; Ambreen, Haqdad & Saleem, 2016)  

 :Web 2.0لثاني لمويب ثانيا: الجيل ا
تطورت شبكة الإنتًرنت في السنوات الماضية تطورًا ىائلب في خصائصيا ووظائفيا     

( بشكل خاص, وظيرت ملبمح ىذا Webفي كثير مف المجالات, وفي تطبيقات الويب )
التطور في صورة أنماط جديدة أكثر تفاعمية وتشاركية, مما جعميا تدخل مرحمة ثانية مف 
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, والتي Web 2.0لتطور, وىي المرحمة التي أطمق عمييا الجيل الثاني لمويب مراحل ا
استطاعت الاستحواذ عمى اىتماـ الكثير مف التربوييف لما تقدمو مف خدمات, وتشير 

( إلى أف الجيل الثاني لمويب ىو أسموب تشاركي يتـ فيو استخداـ أدوات 1625مبروؾ )
 RSS, وممخصات المواقع Wikisالويكي , Blogsالويب الجديدة مثل: المدونات 

لمتعامل والتفاعل مع المحتوى التعميمي عبر شبكة الانترنت في أي وقت وفي أي مكاف, 
حيث يتـ فيو التواصل والتوجيو والإرشاد التعميمي بيف المعمـ والمتعمـ بصورة متزامنة أو 

:  Blogsنات المدو  Web 2.0غير متزامنة, ومف أبرز أدوات الجيل الثاني لمويب 
بمعني الدخوؿ عمى الشبكة,  Web logىي التعريب الأكثر قبولا لكممة  Blogفالمدونة 

وىو تطبيق مف تطبيقات الانترنت, يعمل مف خلبؿ نظاـ إدارة المحتوي, وىو في أبسط 
صوره عبارة عف صفحة ويب تظير عمييا تدوينات )مدخلبت( مؤرخة ومرتبة ترتيبا زمنيا 

يا آلية لأرشفة المدخلبت القديمة, ويكوف لكل مدخل منيا عنواف دائـ لا تصاعديا, تصاحب
يتغير, وعند نشره يمكف لمقارئ مف الرجوع إلى تدوينو معينة في أي وقت سابق. )عبد 

 (1622المجيد, 
, إلي أنو يمكف مف خلبليا 1,6وترجع أىمية المدونات كأداة ميمة مف أدوات الويب    

بعناصره المختمفة سواءً بالنص أو بالصور أو بالفيديو أو  عرض المحتوى التعميمي
, بالإضافة إلي ذلؾ السماح لممتعمـ التعميق عمى المعمومات المعروضة وعرض  بالرسوـ
افكاره ومقترحاتو وبيذا تتيح المدونات لممتعمـ التفاعل مع العرض وأيضاً التفاعل مع 

 (1623زملبئو المشتركيف معو في التعمـ. )أحمد, 
وتعد المدونات الإلكترونية واحدة مف أسرع )مف حيث النمو والانتشار( وأشد )مف     

حيث الأثر عمى المستخدـ( أدوات وتطبيقات الجيل الثاني للئنترنت أو ما يعرؼ 
, فبمساعدة التطبيقات الجديدة المصاحبة ليذه الشبكة المتسمة بالتطبيقات 1بالويب

 (E-Wiki)وأيضا المشخصنة كالموسوعات الإلكترونية  التفاعمية والتعاونية والذكية,
, والقوائـ الاجتماعية المفضمة (Facebook / MySpace)والشبكات الاجتماعية 
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(Flicker) والاذاعات الشبكية ,(Podcasting) والممقمات ,(R.S.S.) والأبعاد ,
 (1625والكثير مف التطبيقات الأخرى. )أحمد,  (Second Life)المجسمة 

كإحدى التطبيقات البارزة في الجيل الثاني مف الويب  Blogsومع انتشار المدونات      
Web 2.0  قاـ المعمموف والميتموف في السمؾ الأكاديمي بتسخير ىذه التقنية لخدمة

مقرراتيـ الدراسية والتواصل مع طلببيـ, وذلؾ لانفتاحية ىذه التقنية وسيولة استخداميا, 
اً مف أنواع نظـ إدارة المحتوي والتي يمكف توظيفيا لنشر محتوى فيي مف جية تعتبر نوع

المقرر الدراسي ولمنقاش مع الطمبة ومف جية أخرى تعتبر المدونات سيمة التركيب 
والاستخداـ بحيث يمكف لأي شخص غير ممـ ببرمجة وتصميـ مواقع الانترنت إنشاء 

تقنيات الويب في العممية  مدونة لو في وقت قصير, وىذا الاتجاه الجديد في توظيف
التعميمية, يمنح الطالب فرصة كبيرة لمتعاوف والتشارؾ مع أقرانو في نشاطات معرفية 
واجتماعية مختمفة, وكذلؾ بناء مجتمعات تعميمية وشبكات لمتعمـ الفردي تحقق اىداؼ 

 (1668التعميـ.)الخميفة, 
يث يستخدميا المعمموف ويمكف توظيف المدونات في مجاؿ التعميـ والتعمـ, بح    

والمتعمموف في عمميتي التعميـ والتعمـ لتطوير المقرر الدراسي وأنشطتو المتنوعة, مف 
, ويمكف لممتعمميف استخداـ Onlineخلبؿ الحوارات والمناقشات والكتابات أوف لايف 

لمتفكير وعمل روابط مع الطلبب الآخريف والتعميق عمي مناقشاتيـ  Blogsالمدونات 
 روحة والمحفوظة في المدونة بترتيب زمني محدد. المط
إلي أف استخداـ  (Zein, 2015; Hamid, et al, 2015)وتشير دراسة كلب مف      

يعد أداة لمتعاوف وبناء المعرفة والتفكير وتعزز تجربة التعميـ والتعمـ مف  Blogsالمدونات 
محاضريف, ووسيمة تساعد خلبؿ تعزيز التفاعلبت بيف الطلبب أنفسيـ وبينيـ وبيف ال

المعمـ في إعداد أنشطة التعمـ التعاوني , والمساعدة عمى التغمب عمى مشكمة الأعداد 
الكبيرة في التعميـ العالي, حيث تمكف الطلبب مف التعمـ بشكل تراكمي تدريجي في أي 

 وقت وفي أي مكاف, وقد ساعد عمي ذلؾ توافر الدعـ الفني والعممي بصورة مستمرة.
 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر

عدد ديسمبر الجزء الاول 

6102 

 

15 

 لثاً: الدافعية لمتعمم:ثا
وتعني التحرؾ,  Mover"كممة مشتقة مف الكممة اللبتينية " "Motivation"الدافعية      

وقد اختمفت تعريفات الدافعية باختلبؼ المدارس والنظريات التي تحدثت عنيا, فتعرؼ في 
موسوعة عمـ النفس التربوي عمى أنيا بناء افتراضي يمثل الطاقة الموجية 

 ( (Salkind, 2008.لمسموؾ
 معينة أىداؼ اختيار مف الفرد ىدفيا تمكيف محرؾ أو طاقة بأنيا الدافعية توصفو    

 فاعمية عمى وتحافظ وتوجيو الفرد تنشط لدى داخمية عممية وىي تحقيقيا, عمى والعمل
 وىو طلببيـ لدى الدافعية مف محدد نوع بتطوير المعمموف  وييتـ الوقت, عبر سموكو
  (1625)عبد العزيز, لمتعمـ.  الدافعية
 الجيد, وكثيرة تستحق معنى ذات أكاديمية نشاطات لاتخاذ الطالب ميل وتعرؼ بأنيا    
 الأىداؼ, عمى والتركيز لمتعمـ منيا: التخطيط, الدافعية بناء في تسيـ التي العوامل ىي

 عف ضابالر  والشعور جديدة, معمومات عف النشط والبحث المعرفي, وراء ما والوعي
 ويمكف, (Woolfolk, 2001). الفشل مف الخوؼ أو القمق وعدـ التحصيل, مستوى 
وىما: الدافعية الداخمية  استثارتيا مصدر حسب  لمتعمـ الدافعية مف نوعيف بيف التمييز

Intrinsic Motivationالخارجية  , والدافعيةExtrinsic Motivation ,الدافعية أما 
 نفسو, المتعمـ مصدرىا يكوف  التي افعية الذاتية الأكاديمية فييوىي ما تسمى الد الداخمية
 بمتعة الشعور وراء وسعياً  ذاتو, لإرضاء برغبة داخمية مدفوعاً  التعمـ عمى يقدـ حيث
بالنسبة إليو,  أىمية مف ليا لما إلييا ويميل يحبيا والميارات التي لممعارؼ وكسباً  التعمـ,
 الدافعية أما الحياة, مدى والتعمـ الذاتي لمتعمـ اً ضرورياً شرط الداخمية تعد الدافعية لذا,

 أو الأمور أولياء أو المدرسة إدارة أو كالمعمـ خارجياً  يكوف مصدرىا التي فيي الخارجية
 وتشجيعو, إعجابو لكسب أو المعمـ رضى وراء سعياً  التعمـ عمى يقبل المتعمـ فقد الأقراف؛

 (1624)حميـ, يقدميا. التي لمعنويةا أو المادية الجوائز ولمحصوؿ عمى
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( الدافعية الذاتية الأكاديمية بأنيا عممية تنشط السموؾ 1626ويعرؼ الشمبي )   
ويظير دورىا خاصة في الجانب  الأكاديمي, وتحركو, وتوجيو, وتحافظ عمى استمراريتو,

وعا ذاتيا التحصيمي لمطالب الذي يتطمب أعمالا ذىنية متقدمة, حيث يكوف الفرد فييا مدف
(, وبيذا يكاد يتأكد دورىا في كل 1668نحو تحقيق الأىداؼ المسطرة )أبو عواد, 

الأعماؿ التي تتطمب انجاز عمل أو ميمة أو تحصيل, ما يدفع للبىتماـ بيا كمتغير 
(  1621تعميمي فردي وأف نجعل منيا ىدفاً في حد ذاتيا, فنوجييا ونزيدىا. )يعقوب, 

 يتضح الدافعية لمتعمـ الداخمية أو الذاتية لمفيوـ السابقة ريفاتالتع استعراض خلبؿ ومف
 سموؾ عمى إيجابي تأثير ليا ويكوف  نفسو, النشاط مف أو داخل الفرد مف نابعة تكوف  بأنيا
 ويكوف  الإبداعي التفكير أو المشكلبت, حل إتقاف مياـ أو الكيف, حيث مف الفرد وأداء

 وليس والتحدي مف تمقاء نفسو لمعمل مدفوع وبأن يشعر إبداعاً عندما أكثر الشخص
 ميتميف يكونوف  فإنيـ داخمياً؛ مدفوعيف التلبميذ يكوف  خارجية وعندما بواعث أو بضغوط
 إلى ويميموف  المعمومات, معالجة في نشطيف وبالتالي يكونوف  يتعمموف, ما في ومشاركيف
 إلى ليصموا المياـ ىذه في اويبتكرو  وتحدي؛ ليثابروا جدة فييا يكوف  التي المياـ اختيار
 ,Batemant & Crant, 2003; Lepper)الأكاديمي  الإنجاز مف مرتفع مستوى 

2005) . 
وىناؾ مجموعة مكونات تمثل الدافعية الذاتية الأكاديمية ىي: حب الاستطلبع ,   

دراؾ الكفاءة الذات ية, والاستمتاع بالتعمـ , والمثابرة , والاتجاه الموجب نحو التعمـ, وا 
 (.1664والانتباه , والتركيز, والاستقلبؿ الذاتي. )شعباف,

 ويتناوؿ البحث الحالي الأبعاد الأكثر أىمية وشيوعا لمدافعية الأكاديمية الذاتية, وىي:
  الاستمتاع بالتعممEnjoy Learning :  ويشير إلى مدى شعور الطالب بالسعادة مف

ؤديو مف أعماؿ تتناسب وامكانياتو العقمية عممية التعمـ نفسيا والرضا والارتياح عما ي
 وأىدافو الذاتية ومحاولة الوصوؿ بالعمل الى درجة الاتقاف.
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   المثابرةPerseverance:  وتشير إلى مدى قدرة الطالب عمى بذؿ المزيد مف الجيد
لمتغمب عمى الصعوبات التي تقابمو واستمراره في أداء المياـ المدرسية ميما كانت طويمة 

عبة حتى ينتيى منيا دوف النظر الى ما قد يواجيو مف تعب أو إرىاؽ أو مشكلبت أو ص
 أو عقبات.

  الاستقلال الذاتيSelf Autonomy :  ويشير إلى رغبة الطالب في إتقاف المياـ
المدرسية بطريقة مستقمة وتحمل المسؤولية والالتزاـ بتنفيذ ىذه المياـ بعيداً عف تحكـ 

 ريف.وسيطرة المعمميف والآخ
 الدراسات السابقة:

  دراسات تناولت استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا ومتغيرات أخرى:المحور الأول: 
( إلي الكشف عف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في 1665ىدفت دراسة عابديػػف )   

قد علبقتيا بحػل المشػػكلبت الرياضية, طبقت الدراسة عمى تلبميذ المرحمة الاعدادية, و 
أسفرت النتائج عف وجود ارتباط داؿ احصائيا وموجب بيف كل مف استراتيجيات التعمـ 
المنظـ ذاتياً واستراتيجيات حل المشكلبت الرياضية والتحصيل الدراسي لدي تلبميذ 

( إلى الكشف عف العلبقة بيف 1665المرحمة الإعدادية, كما ىدفت دراسة الحسيني )
والتحصيل الدراسي, وأشارت نتائج الدراسة الى وجود علبقات  مكونات التعمـ المنظـ ذاتياً 

سببية مباشرة بيف مكونات التعمـ المنظـ ذاتياً والتحصيل الدراسي لمطلبب, وىدفت دراسة 
( إلى الكشف عف العلبقة بيف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً وكل مف 1667المطيري )

تجاه نحو مادة الرياضيات, وقد أظيرت نتائج التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات والا
الدراسة وجود ارتباط ذو دلالة إحصائية بيف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا وكل مف 
التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات والاتجاه نحو مادة الرياضيات, كما ىدفت دراسة 

المنظـ ذاتياً والقدرة  إلي الكشف عف العلبقة بيف التعمـ (Montague, 2008)مونتاجيو 
عمي حل المشكلبت الرياضية, وقد أسفرت النتائج عف وجود ارتباط موجب وداؿ احصائيا 
بيف استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً والقدرة عمي حل المشكلبت الرياضية, وكذلؾ 
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وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف كل مف التلبميذ مرتفعي ومنخفضي التحصيل في 
تراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً والقدرة عمي حل المشكلبت الرياضية لصالح التلبميذ اس

( إلى الكشف عف دور 1668ىدفت دراسة خضر )مرتفعي التحصيل, وكذلؾ 
استراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ كمنبئات لمتحصيل الدراسي, وكذلؾ تحديد النموذج 

وغير المباشرة لاستراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ البنائي الذى يوضح التأثيرات المباشرة 
في التحصيل الدراسي, وأشارت نتائج الدراسة الى أف استراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ 
منبئات دالة بالتحصيل الدراسي لمطلبب , كما أشارت النتائج إلى وجود نموذج بنائي 

تراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ يوضح العلبقات السببية المباشرة وغير المباشرة لاس
 والتحصيل الدراسي.

( إلى الكشف عف أثر التدريب عمى استراتيجيات 1666كما ىدفت دراسة جمجل )    
التعمـ المنظـ ذاتياً في تقدير الذات والدافعية وميارات الحاسب الألى لدى طلبب الجامعة, 

عمـ والأداء الأكاديمي لدى طلبب وأشارت النتائج إلى تحسف تقدير الذات والدافعية لمت
 & Van der Veen)المجموعة التجريبية, كما توصمت نتائج دراسة فاندر فيف وبتسما

Peetsma, 2009)  إلى أف التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً يؤدي إلى
تحسيف ميارات وسموكيات التنظيـ الذاتي لدى التلبميذ منخفضي التحصيل بالمرحمة 

( إلى فعالية التدريب عمى 1626لاعدادية, وكذلؾ توصمت نتائج دراسة عكاشة )ا
استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في تحسيف ميارات التنظيـ الذاتي والتحصيل الدراسي 
براىيـ  ودافعية الإنجاز لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية, كما توصمت دراسة بيوتيو وا 

(Puteh & Ibrahim, 2010) أف استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً يساعد  إلى
 التلبميذ بالمرحمة الابتدائية عمى حل المشكلبت الرياضية.

( إلى بحث العلبقة بيف المعرفة Chiu, Liang, & Tsai, 2013وىدفت دراسة )    
 عمى القائمة عمى الإنترنت وأنشطة التعمـ ذاتية التنظيـ أثناء استخداـ الإنترنت لمحصوؿ

( مف طلبب الجامعة وأشارت نتائج 647معمومات أكاديمية, وتكونت عينة الدراسة مف )
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الدراسة إلى ضرورة كفاءة أنشطة التعمـ ذاتية التنظيـ لمحصوؿ عمى المعرفة القائمة عمى 
( إلى أف فيـ (Rowe & Rafferty, 2013الانترنت بشكل أفضل. وأشارت  دراسة 

التعمـ الإلكتروني أمر بالغ الأىمية  نظراً لأف ىناؾ الكثير مف التنظيـ الذاتي في بيئات 
الاتفاؽ حوؿ أف التعمـ الإلكتروني يتطمب أعمى درجة مف التنظيـ الذاتي, وأشارت إلى 
ضرورة معرفة أنواع مختمفة مف تدخلبت التعمـ ذاتية التنظيـ وكيفية تطبيقيا لتصميـ بيئات 

 يات التعمـ ذاتية التنظيـ.التعمـ الإلكتروني مف أجل دعـ عمم
إلى بحث العلبقة بيف التعمـ المنظـ ذاتيا  (Cazan, 2014)كما ىدفت دراسة    

لى  فحص "بروفيلبت"  والتحصيل الدراسي في أنشطة التعمـ القائـ عمى الإنترنت وا 
ميارات التعمـ المنظـ ذاتياً بيف الدارسيف لمقررات دراسية عبر الانترنت, وأشارت نتائج 

لدراسة إلى وجود علبقة موجبة بيف ميارات التعمـ المنظـ ذاتيا وبيف التحصيل الدراسي ا
( إلى أف الممتحقيف Cho & Heron, 2015عبر الانترنت, وأشارت نتائج دراسة )

بمقررات الرياضيات الدراسية عبر الانترنت وليس لدييـ القدر الكاؼ مف ميارات التعمـ 
كبيراً, وأوضحت أف الدافعية لمتعمـ تفسر تبايناً ممحوظاً في  المنظـ ذاتيا يواجيوف تحدياً 

 التحصيل الدراسي, إضافة إلى ميارات التعمـ المنظـ ذاتياً.
 : Web 2.0لمويبدراسات تناولت الجيل الثاني  المحور الثاني:

مدونة تعميمية لتدريس  (Richardson Karen, 2008)قدمت دراسة كاريف      
سنة,  22-8طة بمقرر الحضارة والتاريخ لطلبب تراوحت أعمارىـ ما بيف المفاىيـ المرتب

وأفادت نتائجيا بأنيا ساعدت الطلبب عمي الوصوؿ لمفيـ الواضح لممفاىيـ المرتبطة 
بالحضارة المدنية والتي طرحت في المقالات عبر المدونة, كما أنيا أسيمت في توضيح 

المواطنة(  -الإنتاجية-ع المجرد )كالمسؤوليةالفروؽ بيف العديد مف المفاىيـ ذات الطاب
والتي لا يتفق عمييا الرأي مما ساعد الطلبب عمى الوصوؿ لمفيـ الواضح ليا وعزز 

 وجودىـ في المجتمع. 
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( إلى التحقق مف فعالية مدونة الكترونية في زيادة 1622وىدفت دراسة المصري )   
ة لمادة الكمبيوتر وزيادة الاتجاه نحو المجرد تحصيل طلبب المرحمة الاعدادية لممفاىيـ
( طالباً مقسميف مجموعتيف: مجموعة تجريبية, 66نفس المادة, تكونت عينة الدراسة مف )

( وأشارت النتائج إلي فعالية المدونة 24( ومجموعة ضابطة, عددىا )24وعددىا )
ر وزيادة اتجاه الإلكترونية في زيادة التحصيل الدراسي لممفاىيـ المجردة لمادة الكمبيوت

( إلى تحديد فعالية برنامج 1621العينة نحو نفس المادة, كما ىدفت دراسة الغوؿ )
التدريب الإلكتروني التشاركي عمى التحصيل المعرفي المرتبط بميارات استخداـ بعض 
خدمات الجيل الثاني لمويب لدى معاوني أعضاء ىيئة التدريس وتكونت عينة الدراسة مف 

ضو ىيئة تدريس, وأشارت النتائج إلي فعالية البرنامج التدريبي الإلكتروني ( معاوف ع14)
التشاركي القائـ عمي التطبيقات الإلكترونية لمجيل الثاني لمويب في تحسيف الجوانب 

 المعرفية والأدائية لميارات استخداـ أدوات الجيل الثاني لمويب.
المغة العربية المتضمنة في مناىج ( إلى تنمية مفاىيـ 1622وىدفت دراسة إبراىيـ )   

المغة العربية بالمرحمة المتوسطة لدى طلبب كمية التربية "تخصص المغة العربية", 
وتوصمت النتائج إلي وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف درجات التطبيق القبمي ودرجات 
لمغة التطبيق البعدي لدى طلبب المجموعة التجريبية في كل مف اختبار تحصيل مفاىيـ ا

العربية ومقياس الاتجاه, وذلؾ لصالح التطبيق البعدي, كما أشارت نتائج دراسة كابمي 
إلى أف استخداـ تطبيقات الجيل  (Hossain & Wiest, 2013)(  ودراسة 1622)

الثاني لمويب في التعميـ والتعمـ والبحث العممي والتدريب مف خلبؿ البرامج والاستخدامات 
وتنمية عمميات وخبرات وميارات التعمـ النشط, يسيـ في تعمـ الأفراد التعميمية والتربوية 

( إلى 1623كما ىدفت دراسة أحمد ) وتوفير مميزات تفاعمية لخمق بيئة تعمـ ذاتية,
فردية( والتخصص الأكاديمي -الكشف عف أثر التفاعل بيف نمط تقديـ المدونات )تشاركية

ربوي ميارات استخداـ الأجيزة التعميمية أدبي( في إكساب طلبب التأىيل الت –)عممي 
والتحصيل المعرفي وتكونت عينة الدراسة مف أربعيف طالبا تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية 
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مف طلبب التأىيل التربوي وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائيا في 
تشاركي, وعدـ التحصيل وميارة استخداـ الأجيزة التعميمية لصالح مجموعات النمط ال

وجود فروؽ دالة إحصائياً في التحصيل والميارات يرجع إلى اختلبؼ التخصص 
فردي(  –الأكاديمي, وعدـ وجود أثر داؿ إحصائياً لمتفاعل بيف نمط التقديـ )تشاركي 

 أدبي( في التحصيل والميارات -والتخصص الأكاديمي )عممي
في  1تقييـ جدوى تقنيات الويب  ( تـ(Faizi, Chiheb, & El Afia, 2015وفي دراسة 

التعميـ حيث تـ إجراء دراسة استقصائية لاستكشاؼ تصورات الطلبب نحو استخداـ ىذه 
تقدـ العديد مف  1الأدوات لأغراض التعمـ, وكشفت نتائج الدراسة إلى أف تطبيقات الويب 

يئات التعمـ المزايا التعميمية لمطلبب, وتسيـ في توفير فرص لمزيد مف التعمـ وتطوير ب
التي تركز عمى شخصية المتعمـ, أفضل مف البيئات التقميدية لمتعميـ, وىدفت دراسة حسف 

في تدريس اليندسة عمى  1( إلى الكشف عف فاعمية برنامج مبني عمى الويب 1624)
التحصيل المعرفي والتفكير اليندسي لدى عينة مف تمميذات المرحمة الإعدادية وتوصمت 

إلى فعالية البرنامج في تحسيف التحصيل المعرفي وفي تنمية التفكير نتائج الدراسة 
 1اقتراح نيجا للبستفادة مف الويب  (Liu, et al, 2016)اليندسي لدييف, وىدفت دراسة 

بداع  مف خلبؿ تصميـ أنشطة تعمـ وتدريس لمساعدة الطلبب عمى تطوير كل مف معرفة وا 
( تمميذ مف الصف 42ونت عينة الدراسة مف )الطلبب وتحسيف الثقة والأداء لدييـ, وتك

السادس الابتدائي, وأظيرت النتائج أف الطلبب الذيف درسوا أنشطة التعمـ مف خلبؿ 
Web 2.0  تحسنت لدييـ الكفاءة الذاتية والعمل الابداعي أفضل مف الذيف لـ يدرسوا مف

 .Web 2.0خلبؿ أنشطة تعمـ 
 ما يأتي: نستخمص من الدراسات والبحوث السابقة   
  وجود علبقة موجبة بيف كفاءة استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً والتحصيل

 المعرفي عبر الإنترنت بطرقو المختمفة.
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)Cho & Heron, 2015; Cazan, 2014; Rowe & Rafferty, 2013; 
Chiu, Liang, & Tsai ,2013 ( 

  التعمـ المنظـ ذاتياً والعديد مف وجود علبقة دالة إحصائياً وموجبة بيف استراتيجيات
المتغيرات منيا التحصيل الدراسي وميارات حل المشكلبت والدافعية للئنجاز 

 )  ;1668Montague, 2008؛ خضر, 1665)الحسيني؛ 
  وجود علبقة موجبة بيف بيئات التعمـ الإلكتروني مف خلبؿ تطبيقات الجيل الثاني

؛ 1623؛ أحمد, 1624فعية )حسف, والتحصيل الدراسي والدا  Web 2.0لمويب 
(Liu, et al, 2016 

 ( تعد بيئات التعمـ الإلكتروني عبر تطبيقات الجيل الثاني لمويبWeb 2.0 مف )
بيئات التعمـ التي تركز عمى إيجابية شخصية المتعمـ مف خلبؿ التفاعل المتبادؿ عبر 

بات التعمـ لكل متعمـ الانترنت, وتعتمد عمى الاىتماـ والتمبية الفورية لحاجات ومتطم
 & 1622Faizi, Chihebعمى حدة وعمى نحو إلكتروني وفوري ومتكامل )كابمي, 

El Afia, 2015; Hossain & Wiest, 2013; .) 
  وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي في مكونات

كذلؾ وجود ارتباط موجب واستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً لصالح مرتفعي التحصيل, و 
)جمجل, وداؿ إحصائياً بيف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً والتحصيل الدراسي 

 .)1626؛  عكاشة,1666
 فروض البحث:

في ضوء مشكمة البحث وأىدافو ونتائج الدراسات السابقة تـ صياغة فروض البحث عمى  
 النحو التالي: 

طي درجات طلبب المجموعة التجريبية توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوس .2
التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في الدافعية لمتعمـ في القياسيف 

 القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي.
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية  .1
ذاتيا والمجموعة الضابطة في الدافعية  التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ

 لمتعمـ في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية  .2

التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في الأداء الأكاديمي في القياسيف 
 القياس البعدي.القبمي والبعدي لصالح 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية  .3
التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا والمجموعة الضابطة في الأداء 

 الأكاديمي في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية.
 الطريقة والإجراءات:

  منهج البحث:
ث المنيج شبو التجريبي الذي ييدؼ إلى بحث أثر متغػػير تجريبي استخدـ البح

)المتغير المستقل( وىو التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ أدوات 
في متغير تابع أو أكثر والذي يتمثل في الدافعية لمتعمـ   Web 2.0الجيل الثاني لمويب

لمتعثريف دراسياً, وبالنسبة لمتصميمات شبو والأداء الأكاديمي لدى طلبب الجامعة ا
التجريبية التي استخدمت في البحث؛ استخدـ الباحث تصميـ المجموعة الواحدة ذات 
الاختبار القبمي والاختبار البعدي لمفرضيف الأوؿ والثالث, والتصميـ القائـ عمى وجود 

والرابع, ولمتغمب  مجموعتيف ضابطة وتجريبية وقياس قبمي وقياس بعدي لمفرضيف الثاني
عمى ميددات الصدؽ الداخمي استخدـ الباحث مجموعة ضابطة مف نفس العمر والظروؼ 
البيئية وتـ التأكد مف عدـ وجود فروؽ جوىرية بينيا وبيف المجموعة التجريبية في العمر 
الزمني ومتغيرات البحث الأساسية في القياس القبمي, كما أنو استخدـ أدوات قياس مقننة 

قياس متغيرات البحث, ولاحتماؿ أف يكوف ىناؾ تأثير لمقياس القبمي في القياس  في
البعدي والتفاعل المحتمل بيف القياس القبمي والمعالجة التجريبية بما يؤثر سمباً في الصدؽ 
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الخارجي فقد تـ التغمب عمى ميددات الصدؽ الخارجي مف خلبؿ اشتقاؽ عينة البحث 
حددت مف مجتمع البحث بطريقة عشوائية, وكذلؾ تـ توزيع الأساسية مف عينة أولية ت

أفراد عينة البحث الأساسية عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة توزيعاً عادلًا لكل زوج 
متقارب في درجات القياس القبمي؛ حيث تـ وضع أحد أفراد كل زوج متقارب في الدرجات 

بية مما يساعد عمى تحديد أثر في المجموعة الضابطة والآخر في المجموعة التجري
؛ الكيلبني 1622المتغير المستقل في المتغير التابع بشكل أكثر دقػػػة )أبو علبـ, 

 (.1666والشريفيف, 
 عينة البحث:

( طالباً مف الطلبب المتعثريف دراسيا في قسـ 45تكونت عينة البحث الأساسية مف )    
بية السعودية والذيف يدرسوف بالمستويات التربية الخاصة في جامعة تبوؾ بالمممكة العر 

 28.41الرابع والخامس والسادس )الفرقتيف الثانية والثالثة(, تراوحت أعمارىـ الزمنية بيف 
سنة,  6.61±سنة وانحراؼ معياري قدره  16.55سنة بمتوسط عمري قدره  12.37 –

استراتيجيات  وتـ تقسيـ عينة البحث مجموعتيف: مجموعة تجريبية, تمقت التدريب عمى
( طالباً, مجموعة 17وكاف عددىـ ) Web 2.0التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ تقنيات 

( طالباً, 17ضابطة؛ لـ تتمق التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً وكاف عددىـ )
 ( طالباً. 321وقد تـ اشتقاؽ ىذه العينة مف عينة أولية بمغ عددىا )

 بحث:خطوات اختيار عينة ال
تحديد مجتمع البحث وىـ طلبب قسـ التربية الخاصة في جامعة تبوؾ بالمممكة   .1

العربية السعودية والذيف يدرسوف بالمستويات الرابع والخامس والسادس )الفرقتيف الثانية 
 ( طالباً.321والثالثة( وقد بمغ عددىا )

لطلبب تـ الاطلبع عمى السجلبت الأكاديمية لمطلبب وفحصيا لمتعرؼ عمى ا .2
المتعثريف دراسيا خلبؿ السنوات السابقة مف خلبؿ تحديد الطلبب الذيف رسبوا ولـ 
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ينجحوا في مقرر دراسي أو أكثر خلبؿ السنوات الدراسية السابقة بالجامعة فكاف عدد 
 ( طالباً. 52الطلبب الناتج عف ىذه الخطوة )

متكرر وعدـ الجدية, كما تـ استبعاد أربعة طلبب لعدـ الانتظاـ في الحضور والغياب ال .3
( 45تـ استبعاد طالب آخر لإبداء رغبتو بعدـ الاشتراؾ في البحث فبمغ عدد الطلبب )

طالباً ىـ عينة البحث الأساسية مف الطلبب المتعثريف دراسيا في قسـ التربية الخاصة 
 بجامعة تبوؾ. 

توزيعاً عادلًا تـ تقسيـ ىؤلاء الطلبب مجموعتيف متساويتيف في العدد, وتـ توزيعيـ  .4
عمى المجموعتيف في ضوء العمر الزمني والمعدؿ الأكاديمي؛ حيث تـ مراعاة تقارب 
الدرجات بيف كل زوج مف الدرجات, وتـ تعييف أحد أفراد كل زوج متقارب في درجات 
العمر الزمني والمعدؿ الأكاديمي في المجموعة الضابطة, والفرد الآخر في المجموعة 

 التجريبية.
بيق مقياس الدافعية لمتعمـ إعداد/ الباحث, ورصد درجات المعدؿ الأكاديمي تـ تط .5

التراكمي السابق كقياس قبمي للؤداء الأكاديمي العاـ ودرجات الاختبار التحصيمي 
الصورة )أ( لمقرر صعوبات التعمـ الذي طبقت عميو التدريبات واستراتيجيات التعمـ 

 عوبات التعمـ .كقياس قبمي لمتحصيل الدراسي في مقرر ص
تـ التحقق مف التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغيرات: العمر الزمني  .6

التحصيل الدراسي لمقرر صعوبات  -ومتغيرات البحث الأساسية )الدافعية لمتعمـ  –
الأداء الأكاديمي العاـ( في القياس القبمي, والجدوؿ الآتي يوضح النتائج التي  -التعمـ
 توصل إلييا.تـ ال
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التجريبية(  -( نتائج المقارنة بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف )الضابطة2جدوؿ )
باستخداـ اختبار "ت" لمعينة غير المرتبطة في متغيرات العمر الزمني والدافعية لمتعمـ 

 والأداء الأكاديمي في القياس القبمي
المتوسط  ف المجموعة المتغيرات

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة "ت"
 العمر الزمني الدلالة

 
 6.53 16.61 17 الضابطة

 غير دالة 6.541 43
 6.47 16.56 17 التجريبية

 الاستمتاع بالتعمـ
 

 43 2.33 17.66 17 الضابطة
 غير دالة 2.62

 2.56 17.32 17 التجريبية

 المثابرة
 43 2.66 26.32 17 الضابطة

 غير دالة 2.68
 2.21 26.62 17 التجريبية

 الاستقلبؿ الذاتي
 

 43 2.67 26.23 17 الضابطة
 غير دالة 2.16

 2.32 18.62 17 التجريبية

 الدرجة الكمية لمدافعية لمتعمـ
 43 1.56 77.46 17 الضابطة

 غير دالة 6.256
 2.28 77.75 17 التجريبية

التحصيل الدراسي لمقرر 
 لتعمـصعوبات ا

 43 3.22 16.82 17 الضابطة
 غير دالة 6.654

 3.21 16.73 17 التجريبية
 الأداء الأكاديمي 

 العاـ
 

 43 6.16 2.12 17 الضابطة
 غير دالة 6.625

 6.16 2.26 17 التجريبية

يتضح مف الجدوؿ السابق عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف      
ضابطة في القياس القبمي حيث كانت قيـ "ت" غير دالة إحصائياً عند مستوى التجريبية وال
, وىذا يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف في متغيرات العمر الزمني والدافعية لمتعمـ 6.64

 والتحصيل الدراسي لمقرر صعوبات التعمـ والأداء الأكاديمي العاـ في القياس القبمي. 
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 أدوات البحث:
 (                           1إعداد / الباحث                   ممحق رقم )   :         ة لمتعممالدافعي مقياس -0
ويتكوف المقياس في  طلبب الجامعة, لدى الدافعية لمتعمـ قياس إلي المقياس ىذا ييدؼ   

 ( فقرة25( فقرة موزعة عمى ثلبثة أبعاد ىي: الاستمتاع بالتعمـ )46صورتو النيائية مف )
( فقرة, وتتـ الاستجابة عمى عبارات أو بنود 25الاستقلبؿ الذاتي ) –( فقرة 27المثابرة ) –

 -المقياس مف خلبؿ اختيار استجابة واحدة مف ثلبثة استجابات عمى متصل ىي ) دائما 
( لكل اجابة عمى التوالي وبذلؾ تتراوح 2 -1 – 2نادراً( وتعطى الدرجػات )–أحيانا 

 درجة. 246–46المقياس بيف   الدرجة الكمية في
  صدق المقياس:

 )تـ توزيع المقياس في صورتو الأولية عمى عدد  صدق المحكمين )الصدق الظاهري :
مف السادة أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في عمـ النفس التربوي والصحة النفسػػية 

ياس وقد تراوحت والتربية الخاصة بيدؼ إبداء الرأي عف مدى ملبئمة أبعاد وعبارات المق
9   9266 إلى  76نسب اتفاؽ السادة المحكميف عمى صلبحية عبارات المقياس بيف 

 بعد حذؼ بعض العبارات وتعديل صياغة البعض الاخر.
 :تـ حساب صدؽ بناء المقياس باستخداـ طريقة الصدؽ العاممي  الصدق العاممي

 اً مف طلبب الجامعة, حيث( طالب227باستخداـ الحاسب الآلي وذلؾ عمى عينة قواميا )
 لبنود المقياس الطلبب استجابات بيف الارتباط المحسوبة معاملبت مصفوفة قيـ أشارت
 أسموب سميماً لاستخداـ أساساً  يوفر مما تامة ارتباط معاملبت مف خمو المصفوفة إلى

 مقياسلم العاممي البناء تفسير في إسياـ البنود التعرؼ عمى مف العاممي, ويمكّف التحميل
 بيف المحسوبة الارتباط معاملبت مصفوفة محدد قيمة فحص مف خلبؿ ىذا تأكّد وقد

الأدنى  الحد عف تزيد (؛ وىي6.17بمغت ) والتي في فقرات المقياس الأفراد استجابات
 (KMO)مؤشر قيمة آخر, بمغت جانب , مف(Field, 2005)(6.66662وىو ) المقبوؿ

Kaiser-Meyer-Olkin الحد عف تزيد (؛ وىي6.57العينة ) حجـ كفاية عف لمكشف 
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 (, كما تـ حساب معامل6.46وىو ) العاممي التحميل أسموب لاستخداـ المقبوؿ الأدنى
( وىو داؿ عند مستوى أقل مف 2562.264, فكاف مقدار مربع كاي )Bartlett’sاختبار
 التحميل لأسموب البيانات ملبئمة مف التأكد وبعد, 632وبدرجة حرية =  (6.662)

التلبميذ لمتحميل العاممي  استجابات بيف الارتباط معاملبت مصفوفة إخضاعتـ العاممي, 
 تدويراً  المحاور وتدوير Components Analysis(PCA)بطريقة المكونات الأساسية 
 لمبناء التفسير مف أفضل درجة توفير بيدؼ , وذلؾVarimaxمتعامداً باستخداـ طريقة 
 قيـ تزيد ثلبثة عوامل وجود عف التحميل أسفر التدوير, وقد قبل العاممي المستخمص

, Kaiserكايزر  معيار بحسب الصحيح الواحد عف Eigen Valuesالكامنة  جذورىا
عمى مقياس الدافعية لمتعمـ  الأفراد أداء في الكمي التبايف %( مف 43.36نسبة ) وتفسر

 .مف التحميل المستخمص مميالعا الجدوؿ الآتي البناء وىي نسبة مقبولة, ويوضح
 تدوير بعد لمعوامل المستخمصة المفسر التبايف ونسب الكامف الجذر ( قيـ1جدوؿ )

  لمقياس الدافعية لمتعمـ  المحاور
 نسبة التبايف المفسر التراكمية نسبة التبايف المفسر الجذر الكامف العامل

 14.77 14.77 26.21 العامل الأوؿ
 34.47 28.66 6.43 العامل الثاني
 43.36 7.71 2.77 العامل الثالث

 قيـ حسبت منيا, فقد تتشبع بكل التي والفقرات المستخمصة العوامل ىوية عف ولمكشف
بكل عامل قبل التدوير, حيث أف العوامل قبل التدوير لا  المقياس فقرات مف فقرة كل تشبع

ي تحتاج إلى إتماـ مف خلبؿ تمثل إلا الصورة الأولية للبرتباطات الكمية بيف الفقرات في
التدوير بيدؼ الوصوؿ بيا إلى قدر مف الثبات والاتساؽ بحيث تصبح العوامل 
المستخمصة قابمة لمتفسير, ويوضح الجدوؿ الآتي العوامل المستخمصة وتشبعاتيا بعد 

 التدوير.
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ى مقياس (  العوامل المستخمصة وتشبعاتيا بعد التدوير لدرجات الطلبب عم2جدوؿ )
 الدافعية لمتعمـ

 (2العامل ) (1العامل ) (2العامل ) رقـ الفقرة البعد (2العامل ) (1العامل ) (2العامل ) رقـ الفقرة البعد
  6.11 - 6.27- 6.56 2 الأوؿ

 تابع الثاني
15 6.25 6.37 6.26 

1 6.37 6,15 6.23 16 6.11 6.51 6.27 
2 6.42 6.26 6.67 17 -6.27 6.27 - 6.21 
3 6.46 6.12 -6.25 18 6.67 6.66 6.14 
4 6.68 6.21 6.17 26 6.24 6.52 6.17 
5 6.52 6.68 6.16 22 6.11 6.46 6.12 
6 6.38 -6.27 6.66 21 6.28 6.46 6.67 
7 6.42 6.11 6.28 22 6.17 6.35 6.14 
8 6.56 6.22 6.67 23 6.26 6.41 6.12 
26 6.47 -6.26 6.23  

 
 
 
 لثالثا

24 6.24 6.27 6.47 
22 6.56 6.17 6.28 25 6.17 6.28 6.35 
21 6.54 6.23 -6.21 26 -6.22 6.13 6.36 
22 6.44 -6.24 - 6.67 27 6.12 6.25 6.38 
23 6.37 6.16 6.13 28 6.28 6.13 6.53 
24 6.51 6.12 6.18 36 6.12 -6.25 6.44 
25 6.62 6.46 6.21 32 6.17 6.11 6.37 

 6.46 6.15 6.16 31 6.68 6.31 6.25 26 الثاني
27 -6.7 6.44 6.21 32  6.67 6.28 6.47 
28 6.12 6.32 6.23 33 6.12 6.26 6.37 
16 6.15 6.46 -6.28 34 6.27 6.16 6.41 
12 6.16 6.47 6.12 35 -6.68 6.28 6.47 
11 6.25 6.66 6.66 36 6.31 6.12 6.52 
12 -6.22 6.35 6.12 37 6.17 6.27 6.44 
13 6.27 6.44 6.13 38 6.16 6.23 6.41 
14 6.13 6.55 6.27 46 6.18 6.26 6.62 

معيار  استخداـ تـ المختمفة, فقد العوامل عمى تشبعيا قيـ بحسب الفقرات ولفرز
 امللع تنتمي ( بأف الفقرة2885, وما أشار إليو صادؽ وأبو حطب )Guilfordجيمفورد 
 الجدوؿ مف يتبيف أنو (, ورغـ6.26± (مف أكبر العامل بيذا تشبعيا كانت قيمة إذا معيف
( 13( ضمف بعد الاستمتاع بالتعمـ, والفقرة )25مثل الفقرة رقـ ) الفقرات بعض ( أف2)

 بكلب تشبعيا ( ضمف بعد الاستقلبؿ الذاتي زادت قيـ36ضمف بعد المثابرة, والفقرة رقـ )
 لو تنتمياف الذي تنتمياف لمبعد ىاتاف الفقرتاف أف القوؿ يمكف أنو ( إلا6.26)عف  العامميف
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 يزيد الثاني والعامل ىذا البعد يقيس الذي بالعامل قيمتي تشبعيا بيف الفروؽ  لأف أصلًب؛
أيضاً, وبذلؾ أصبح عدد الفقرات التي  Guilford جيمفورد  معيار ( بحسب6.26عف )

( فقرة لمعامل الأوؿ 25( فقرة توزعت عمى النحو الآتي: )46تشبعت عمى أبعاد المقياس )
( فقرة لمعامل الثالث 25( فقرة لمعامل الثاني )المثابرة(, )27)الاستمتاع بالتعمـ(, )

 ( فقرات لـ تحقق الحد الأدنى مف قيـ التشبعات الدالة.5)الاستقلبؿ الذاتي(, وتـ استبعاد )
لمقياس الدافعية لمتعمـ ينطوي عمى ثلبثة عوامل  يالعامم البناء أف وبيذا, يمكف القوؿ

تقيس الدافعية لمتعمـ وىذه العوامل ىي: عامل الاستمتاع بالتعمـ وعامل المثابرة وعامل 
, 6.27وقد تراوحت قيـ التشبع لمفقرات عمى عوامل المقياس بيف  ,الاستقلبؿ الذاتي

6.68. 
 المقياس فقرات مف فقرة كل في درجات الطلبب بيف الارتباط معاملبت حساب كما تـ
 في أف درجات الطلبب مف عوامل المقياس وأشارت إلى عامل لكل الممثمة الكمية والدرجة
 دالاً  ارتباطاً  يرتبط عامل مف عوامل المقياس الثلبثة جميعيا كل التي تشكّل الفقرات

بيف  الارتباطمعامل  مف أكبر الأحواؿ كل في وىو العامل, لذلؾ الممثمة بالدرجة الكمية
في العامميف الآخريف, وذلؾ يشير إلى صدؽ الكمية  الفقرة والدرجة في الأداء درجة

المفردات في تمثيميا لمعامل الذي تنتمي إليو ووجود نوع مف الاتساؽ الداخمي لفقرات كل 
( كحد أدنى لإدراج 6.36عامل مف عوامل المقياس, وقد تـ تحديد معامل ارتباط قيمتو )

تحت كل عامل مف العوامل الثلبثة, وتـ اختبار ىذه القيمة باستخداـ قيمة "ت"  الفقرات
( وعند مقارنتيا بقيمة "ت" 3,165لدلالة معامل الارتباط حيث بمغت قيمة "ت" المحسوبة )

( يتضح أنيا دالة عند مستوى 225( عند درجة حرية )1.52الجدولية التي بمغت )
ت الارتباط بيف درجة الفقرات والدرجة الكمية لكل (, وبذلؾ تراوحت قيمة معاملب6.62)

 (.6.72, 6.36عامل مف عوامل المقياس الثلبثة بيف )
( طالباً مف 56تـ حساب ثبات المقياس عمى مجموعة مف الطلبب )ف =  ثبات المقياس:

( يوـ بيف التطبيق 12طلبب الجامعة بطريقتيف ىما: إعادة التطبيق بفاصل زمني قدره )
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كرونباخ, والجدوؿ الآتي يوضح النتائج التي تـ  -التطبيق الثاني, وطريقة ألفاالأوؿ و 
 التوصل إلييا.

 ( قيـ معاملبت الثبات لمقياس الدافعية لمتعمـ لطلبب الجامعة3جدوؿ )
 كرونباخ معاملبت الثبات )ألفا( –ألفا  إعادة التطبيق )معاملبت الارتباط( الأبعاد

 6.62 6.76 الاستمتاع بالتعمـ
 6.66 6.64 المثابرة

 6.57 6.62 الاستقلبؿ الذاتي
 6.62 6.67 الدرجة الكمية

يتضح مف الجدوؿ السابق أف جميع قيـ معاملبت الثبات سواءً للؤبعاد الفرعية لممقياس أو 
 ير إلى ثبات الدرجة عمى المقياس.لمدرجة الكمية موجبة ومرتفعة وذلؾ يش

التعمم الصورتين )أ, ب(. إعداد/ الباحث    الاختبار التحصيمي لمقرر صعوبات -2
 (2ممحق رقم )

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس التحصيل الدراسي لمقرر صعوبات التعمـ وىو أحد 
المقررات الأساسية في برنامج بكالوريوس التربية الخاصة, وقد روعي في صياغة أسئمة 

يا وشمولية محتوى المقرر, الاختبار تنوع الأسئمة ما بيف موضوعية ومقاؿ ودقة ألفاظ
والاختبار عبارة عف صورتيف لاستخداميما بشكل مستقل واحدة لمقياس القبمي والأخرى في 
القياس البعدي وىما عمى نفس المستوى مف السيولة والصعوبة وعدد ونوع الاسئمة, ويتـ 
 إعطاء الإجابة الصحيحة عمى كل سؤاؿ درجة واحدة والإجابة الخطأ صفر, وتتراوح

 درجة.  36 –الدرجة الكمية عمى الاختبار ككل بيف صفر 
 الخصائص السيكومترية للاختبار:

 لمتحقق مف صدؽ الاختبار استخدـ الباحث الطرؽ الآتية:  صدق الاختبار:
 :)تـ عرض صورتي الاختبار عمى مجموعة مف  صدق المحكمين )الصدق الظاهري

ت التربية الخاصة وعمـ النفس التربوي السادة أعضاء ىيئة التدريس المختصيف في مجالا
 والمناىج وطرؽ التدريس بكميات التربية, وطمب منيـ إبداء الرأي في النقاط الآتية: 

 مدى تمثيل المفردات والأسئمة لمحتوى المقرر. .2



 

 

 

 جامعة بني سويف

 ةبيمجلة كلية التر

عدد ديسمبر الجزء الاول 

6102 

 

32 

 مدى ملبئمة مفردات الاختبار مف حيث السيولة والصعوبة. .1
 مدى كفاية مفردات الاختبار لقياس محتوى المقرر. .2
 مدى وضوح تعميمات الاختبار. .3
 إضافة أو حذؼ ما ترونو مناسباً.  .4

 والجدوؿ الآتي يوضح نسب اتفاؽ آراء المحكميف عمى عناصر التحكيـ.
( نسب اتفاؽ آراء المحكميف عمى عناصر تحكيـ الاختبار التحصيمي لمقرر 4جدوؿ )

 صعوبات التعمـ الصورتيف )أ, ب(
 
 ـ

 
 عناصر التحكيـ

 

 لصورة )ب(ا الصورة )أ(
عدد 
 المحكميف

عدد 
 الموافقيف

نسبة 
 الاتفاؽ

عدد 
 المحكميف

عدد 
 الموافقيف

نسبة 
 %82.6 22 21 %82.6 22 21 مدى تمثيل المفردات والأسئمة لمحتوى المقرر 2 الاتفاؽ

 %64 8 21 %72.2 26 21 مدى ملبئمة مفردات الاختبار مف حيث السيولة والصعوبة 1
 %72.2 26 21 %72.2 26 21 الاختبار لقياس محتوى المقرر مدى كفاية مفردات 2
 %266 21 21 %266 21 21 مدى وضوح تعميمات الاختبار 3

يتضح مف الجدوؿ السابق أف نسبة اتفاؽ المحكميف عمى عناصر تحكيـ الاختبار 
قاـ الباحث , وىى نسب مقبولة, كما ٪266, ٪64التحصيمي بصورتيو تراوحت بيف 

 حظات التي أبداىا المحكميف عمى مفردات الاختبار وىي:بتعديل الملب
 إعادة صياغة بعض المفردات. .2
 حذؼ بعض المفردات الصعبة جداً أو السيمة جداً والمفردات الغامضة. .1
 :تـ التحقق مف صدؽ درجات الاختبار باستخداـ طريقة المحؾ  صدق المحك الخارجي

ف درجات مجموعة مف الطلبب )ف الخارجي وذلؾ عف طريق حساب معامل الارتباط بي
( طالباً مف طلبب الجامعة في صورتي الاختبار, ودرجاتيـ عمى اختبار مقرر 56= 

ـ( فتراوحت 1623/1624ـ, 1622/1623صعوبات التعمـ النيائي لعاميف سابقيف )
 لصورتي الاختبار )أ, ب(. 6.71, 6.66قيـ معاملبت الارتباط بيف 

 :لتحقق مف صدؽ درجات الاختبار باستخداـ طريقة المقارنة تـ ا صدق المقارنة الطرفية
الطرفية في ضوء ميزاف خارجي وىو درجات اختبار مقرر صعوبات التعمـ لعاـ سابق 

ـ( والذي يعتبر ميزاف خارجي لاختبار التحصيمي الحالي بصورتيو, 1623/1624)
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و, ثـ حساب وبإيجاد الدرجات المقابمة لممجموعتيف في الاختبار الحالي بصورتي
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" تـ التوصل إلى النتائج الموضحة بالجدوؿ 

 الآتي:
 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( لممرتفعيف والمنخفضيف5جدوؿ )

 في الميزاف للبختبار التحصيمي لمقرر صعوبات التعمـ
 مستوى الدلالة قيمة " ت "  (916 )ف =  26 أقل (916 )ف =  26أعمى  أجزاء الاختبار

 ع ـ ع ـ
 6.662 21.22 2,38 18.66 2.43 24,56 الاختبار التحصيمي الصورة )أ(
 6.662 21.85 2.66 17.26 1,22 24.66 الاختبار التحصيمي الصورة )ب(

, وىذا يدؿ 6.662يتضح مف الجدوؿ السابق أف قيـ "ت" دالة إحصائيا عند مستوى 
ى أف الاختبار التحصيمي لمقرر صعوبات التعمـ بصورتيو )أ, ب( لو قدرة تمييزية بيف عم

المستويات المرتفعة والمستويات المنخفضة في المتغير المقاس, وىذا يشير إلى صدؽ 
 الدرجة عمى الاختبار.

 تـ التحقق مف ثبات الاختبار باستخداـ الطرؽ الآتية:  ثبات الاختبار:
 تـ حساب معامل الارتباط بيف درجات العبارات الفردية  لنصفية:طريقة التجزئة ا

( طالباً مف طلبب الجامعة 56ودرجات العبارات الزوجية لمجموعة مف الطلبب )ف = 
, 6.62لكل صورة مف صورتي الاختبار فبمغت قيمة معامل الارتباط بالنسبة لمصورة )أ( 

, وبعد 6.57نسبة لمصورة )ب( , وبال6.72براوف  -وبعد التصحيح بمعادلة سبيرماف
 وىي قيـ مرتفعة وموجبة وتشير إلى ثبات الدرجة عمى الاختبار. 6.72التصحيح 

  كرونباخ لدرجات –تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة ألفا كرونباخ: –طريقة ألفا
( طالباً مف طلبب الجامعة, فبمغت قيمة معامل الثبات 56مجموعة مف الطلبب )ف = 

وىي قيـ مرتفعة وموجبة  6.66, وبالنسبة لمصورة )ب( 6.63بة لمصورة )أ( بالنس
 وتشير إلى ثبات الدرجة عمى الاختبار.

 
 المعدلات الأكاديمية لمطلاب. -3
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تدريبات استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا باستخدام أدوات الجيل الثاني لمويب  -4
(Web 2.0)إعداد/ الباحث : 

إلى تدريب الطلبب المتعثريف دراسيا عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ييدؼ البرنامج      
مف خلبؿ المحتوى الدراسي لمقرر   Web 2.0 ذاتيا باستخداـ أدوات الجيل الثاني لمويب

وىو أحد المقررات الدراسية لطلبب قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ  صعوبات التعمـ
 بالمممكة العربية السعودية.

 اد التدريبات:خطوات إعد
مراجعة العديد مف الدراسات الأجنبية والعربية التي اىتمت باستخداـ تطبيقات الجيل  -1

الثاني لمويب واستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في التعمـ والدافعية لمتعمـ بغرض 
الاستفادة مف ىذه الدراسات في وضع خطوات البرنامج وأسسو وأىدافو وكيفية بنائو, 

 ,Richardson Karen), (1621الغوؿ ), (1622(, كابمي )1622ابراىيـ )
2008) (Efimova & Fiedler, 2004). 

الاستفادة مف التراث النظري والدراسات السابقة في تحديد استراتيجيات التعمـ المنظـ  -2
ذاتيا التي تقوـ أنشطة البرنامج بالتدريب عمييا لمطلبب المتعثريف دراسياً )جمجل, 

 ,Montague, 2008  (Cavendish 1626عكاشة, 1668؛ خضر, 1666
2005;. 

الاسػػػػتفادة مػػػػف التػػػػراث النظػػػػري والدراسػػػػات السػػػػابقة فػػػػي تحديػػػػد كيفيػػػػة تصػػػػميـ مدونػػػػة  -2
بػراىيـ )1621الغػوؿ )الكترونية كإحدى أدوات الجيل الثاني لمويب مثل:  (, 1622(, وا 

(Efimova & Fiedler, 2004) ,(Brandon, 2003). 
 ونة الإلكترونية:إعداد المد

مف خلبؿ تفعيل ىذه  التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياتـ إعداد مدونة    
وتطبيقيا (Pintrich, 2000) الاستراتيجيات المحددة في نموذج بنتريتش لمتعمـ الذاتي 

https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=3882705806479582027#overview/src=dashboard
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عمى المحتوى الدراسي لمقرر صعوبات التعمـ, ثـ تحميميا عمي شبكة المعمومات الدولية 
 وذلؾ كما في الشكل التالي:   http://trainstr.blogspot.com"الانترنت"

 

 
 

 الذاتيالتدريب عمى استراتيجيات التعمـ ( صورة الصفحة الأولى مف مدونة 2شكل )
 وقد اشتممت المدونة الإلكترونية عمي العناصر التالية:

التدريب عمى استراتيجيات التعمـ العنواف: ويوجد في أعمى الصفحة "مدونة  -
 ذاتي".ال
التدوينات: وتوجد أسفل العنواف بحيث تضمنت موضوعات محتوى البرنامج يمييا  -

 الأنشطة ثـ بعض المواقع الإلكترونية المرتبطة بالموضوع.
و عمى الموضوع أو التعميقات: والتي يمكف لممشارؾ بالنقر عمييا أف يكتب تعميق -

يتواصل مع زميل آخر حوؿ الموضوع المنشور, والنقاش حوؿ الانشطة والاسئمة التي 
 تعقب كل موضوع.

الفيرس: وىو في يسار الصفحة ويتضمف عناويف موضوعات المدونة مرتبة  -
ترتيبا زمنيا بحيث يمكف التنقل بينيا بحرية ويمكف الرجوع إلى اي موضوع مف خلبؿ 

 ة.فيرس المدون
 تحكيم البرنامج والتجربة الاستطلاعية:

تـ عرض البرنامج عمى مجموعة مف أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في عمـ    
النفس التربوي والتربية الخاصة, كما تـ عرضو عمى بعض المتخصصيف في المناىج 
ى وتكنولوجيا التعميـ وذلؾ لمتحقق مف الصدؽ الظاىري لمبرنامج ومناسبتو لميدؼ الذ

https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=3882705806479582027#overview/src=dashboard
https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=3882705806479582027#overview/src=dashboard
https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=3882705806479582027#overview/src=dashboard
https://www.blogger.com/blogger.g?blogID=3882705806479582027#overview/src=dashboard
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وضع مف أجمو, ولمعرفة ملبحظاتيـ حوؿ موضوعات البرنامج وطريقة تقديميا في خلبؿ 
ضافة أنشطة أخرى  المدونة, وقد أجريت التعديلبت المطموبة مف تعديل بعض الأنشطة وا 

 ومراعاة الملبحظات الأخرى عمي المحتوى وطريقة تنظيمو في العرض.
( طلبب 4عينة استطلبعية تضـ ) كما تـ نشر ثلبث لقاءات مف البرنامج عمى   

متعثريف دراسيا بجامعة تبوؾ وذلؾ لموقوؼ عمى الجوانب التالية: مدى ملبئمة محتوى 
البرنامج وأنشطتو مف حيث طريقة العرض واستفسارات المشاركيف, والتعرؼ عمى 
الصعوبات التي قد تنشأ عند التطبيق الفعمي لمبرنامج, وتحديد أزمنة معينة لمتواصل 

 مباشر بيف الباحث والمشاركيف.ال
وفى ضوء ىذا الإجراء تـ عمل بعض التعديلبت عمى الملبحظات التي ظيرت مف 

للبستخداـ في التجربة الطلبب ومف ثـ تطبيق البرنامج بعد التأكد مف صلبحيتو 
 الأساسية. 

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميل نتائج البحث
ار " ت " لمعينة المرتبطة في تحميل نتائج الفرضيف الأوؿ والثالث تـ استخداـ اختبػػػػػػػػػ

بعد التحقق مف افتراضاتو )شروطو( المتمثمة في حجـ العينة؛ حيث أف حجـ العينة متوفر 
وليس صغيراً جداً, واعتدالية توزيع درجات المتغير تحققت باستخداـ قيمة معاملبت 

(, واستقلبلية درجات المتغير 2, +2-بيف )الالتواء وجاءت كميا مقبولة حيث تراوحت 
التابع تحققت باستخداـ دلالة قيمة معامل الارتباط بيف درجات المتغير التابع في القياس 

, 6.64القبمي والقياس البعدي؛ حيث كانت قيمة معاملبت الارتباط غير دالة عند مستوى 
ائج الفرضيف الثاني والرابع بعد كما تـ استخداـ اختبار " ت " لمعينة المستقمة في تحميل نت

التحقق مف افتراضاتو المتمثمة في حجـ العينة, وقد تحقق ىذا الافتراض, واعتدالية توزيع 
درجات المتغير تحققت باستخداـ قيمة معاملبت الالتواء وجاءت كميا مقبولة حيث 

دلالة قيمة (, واستقلبلية درجات المتغير التابع تحققت باستخداـ 2, + 2-تراوحت بيف )
معامل الارتباط بيف درجات المتغير التابع في القياسيف القبمي والبعدي حيث كانت قيمة 
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, كما تـ التحقق مف تجانس التبايف في 6.64معاملبت الارتباط غير دالة عند مستوى 
وكانت قيمُو غير دالة عند مستوى  levene'sدرجات المجموعتيف باستخداـ اختبار

؛ الكيلبني والشريفيف, 1622؛ أبو علبـ, 1626ف )الشربيني, ؛ ويشير كل م6.64
( أنو عند استخداـ تصميـ المجموعتيف الضابطة والتجريبية والقياسيف القبمي 1666

والبعدي, إذا أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات 
ر مف طريقة( يكوف أسموب المجموعتيف في القياس القبمي )حيث تـ التحقق مف ذلؾ بأكث

التحميل المناسب ىو مقارنة درجات المجموعتيف في القياس البعدي باستخداـ اختبار "ت" 
بعد التأكد مف شروطو )افتراضاتو(, وقد استخدـ الباحث حزمة البرامج الإحصائية لمعموـ 

 ( في تحميل نتائج البحث.SPSS- 20الاجتماعية )
 نتائج البحث:

 ول: نتائج الفرض الأ 
ينص الفرض الأوؿ لمبحث عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي   

درجات طلبب المجموعة التجريبية التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في 
 الدافعية لمتعمـ في القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي". 

توسطات والانحرافات المعيارية , وقيمة " ت " ولاختبار ىذا الفرض تـ حساب الم   
لدلالة الفروؽ بيف المجموعات المرتبطة, كما تـ تحديد حجـ التأثير لمبرنامج التدريػػبي 
الإلكتروني لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا عمى متغيرات الدراسة التابعة مف خلبؿ 

 ( كما يمي:  d( وحساب قيمة ) معادلػػػة حجػـ التأثير المستخدمػػػة مع اختبار ) ت 
1 t 

( df( تعني قيمة " ت " المحسوبة, )  tحيث )            dػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  = 
 تعني درجة الحرية .

 df   √ 
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" بالجدوؿ المرجعي  dويتـ تحديد مستوى حجـ التأثير ومف خلبؿ مقارنة قيمة "   
فأكثر كبير )منصور,  6.7متوسط,  6.4ضعيف, 6.1ثيػرلتحديده, حيث أف حجـ التأ

2886 ,54.) 
 والجدوؿ التالي يوضح النتائج التي تـ  التوصل إلييا:  
 

( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي 4جدوؿ )
 درجات طلبب المجموعة التجريبية 
 ة لمتعمـفي القياسيف القبمي والبعدي في الدافعي

 المتوسط الحسابي ف القياس الأبعاد
الانحراؼ 
 المعياري 

 درجة 
 مستوى الدلالة قيمة "ت" الحرية

  "d"قيمة 
 وحجـ التأثير

 الاستمتاع بالتعمـ
 2.56 17.32 17 قبمي

16 26.13 6.662 
5.53  
 2.66 25.52 17 بعدى كبير

 المثابرة
 2.21 26.62 17 قبمي

16 14.35 6.662 
8.76  
 1.17 32.82 17 بعدى كبير

 الاستقلبؿ الذاتي
 2.32 18.62 17 قبمي

16 14.61 6.662 
8.86  
 2.68 27.21 17 بعدى كبير

 الدرجة الكمية
 2.28 77.75 17 قبمي

16 36.35 6.662 
24.46  
 1.18 225.75 17 بعدى كبير

ف متوسطي درجات طلبب يتضح مف الجدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائياً بي
المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي في الدافعية لمتعمـ الابعاد والدرجة الكمية 

(, كما 6.662لصالح القياس البعدي, حيث كانت قيـ "ت" دالة إحصائياً عند مستوى )
لمتعمـ كاف حجـ التأثير لمبرنامج التدريبي كبير مما يدؿ عمى حدوث تحسف في الدافعية 

بعد التدريبات الإلكترونية لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, وىذا يشير إلى تأثير وفعالية 
التدريب الإلكتروني لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تحسيف الدافعية لمتعمـ لدى 

 الطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ.
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  نتائج الفرض الثاني:
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي " ينص الفرض الثاني لمبحث عمى أنو    

درجات طلبب المجموعة التجريبية التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا 
 والمجموعة الضابطة في الدافعية لمتعمـ في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية".

تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية, وقيمة "ت" لدلالة  ولاختبار ىذا الفرض   
الفروؽ بيف المجموعات غير المرتبطة "المستقمة", والجدوؿ التالي يوضح النتائج التي تـ 

 التوصل إلييا:
( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي 5جدوؿ )

 جريبية والضابطة في القياس البعدي في الدافعية لمتعمـدرجات طلبب المجموعتيف الت
 المتوسط ف المجموعة الأبعاد

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 
 قيمة "ت"

مستوى 
 الدلالة

 "dقيمة "
 الاستمتاع بالتعمـ وحجـ التأثير

 
  4.18 6.662 28.34 43 2.32 17.18 17 الضابطة

 2.66 25.52 17 التجريبية كبير
 المثابرة

 
  5.52 6.662 13.25 43 6.82 26.53 17 الضابطة

 1.17 32.82 17 التجريبية كبير
  5.87 6.662 14.55 43 2.26 26.46 17 الضابطة الاستقلبؿ الذاتي

 2.68 27.21 17 التجريبية كبير
 كبير 22.36 6.662 31.24 43 1.45 78.46 17 الضابطة الدرجة الكمية

 1.18 225.75 17 التجريبية

يتضح مف الجدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلبب 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في الدافعية لمتعمـ الأبعاد والدرجة الكمية في القياس 
ند البعدي لصالح طلبب المجموعة التجريبيػػػػة حيث كانت قيـ "ت" دالػػػػة احصائيا ع

(, كما كاف حجـ التأثير لمبرنامج التدريبي كبير, مما يدؿ عمى حدوث 6.662مستوى )
تحسف في الدافعية لمتعمـ بعد التدريبات الإلكترونية لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, وىذا 
يشير إلى تأثير وفعالية التدريب الإلكتروني لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تحسيف 

 فعية لمتعمـ لدى المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ.الدا
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 نتائج الفرض الثالث: 
ينص الفرض الثالث لمبحث عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي   

درجات طلبب المجموعة التجريبية التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في 
 ديمي في القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي". الأداء الأكا

ولاختبار ىذا الفرض تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية, وقيمة "ت" لدلالة    
 الفروؽ بيف المجموعات المرتبطة والجدوؿ التالي يوضح النتائج التي تـ التوصل إلييا:

وقيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي ( المتوسطات والانحرافات المعيارية 6جدوؿ )
 درجات طلبب المجموعة التجريبية 

 في القياسيف القبمي والبعدي في الأداء الأكاديمي
المتوسط  ف القياس الأداء الأكاديمي

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

 درجة
مستوى  قيمة "ت" الحرية

 الدلالة
 "d"قيمة 

 وحجـ التأثير
 التحصيل الدراسي لمقرر 

 وبات التعمـصع
 3.23 16.75 17 قبمي

16 6.28 6.662 
1.73 
 1.52 22.71 17 بعدى كبير

 المعدؿ الأكاديمي العاـ
 6.16 2.11 17 قبمي

16 6.71 6.662 
2.62 
 6.21 2.43 17 بعدى كبير

يتضح مف الجدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلبب 
ة في القياسيف القبمي والبعدي في التحصيل الدراسي لمقرر صعوبات المجموعة التجريبي

التعمـ والأداء الأكاديمي العاـ لصالح القياس البعدي, حيث كانت قيـ "ت" دالة إحصائياً 
(, كما كاف حجـ التأثير لمبرنامج التدريبي كبير مما يدؿ عمى 6.662عند مستوى )

لأكاديمي العاـ بعد التدريبات الإلكترونية حدوث تحسف في التحصيل الدراسي والأداء ا
لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, وىذا يشير إلى تأثير وفعالية التدريب الإلكتروني 
لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تحسيف التحصيل الدراسي والأداء الأكاديمي لدى 

 تبوؾ.الطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة بجامعة 
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 نتائج الفرض الرابع : 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي " ينص الفرض الرابع لمبحث عمى أنو    

درجات تلبميذ المجموعة التجريبية التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا 
 تجريبية".والمجموعة الضابطة في الأداء الأكاديمي في القياس البعدي لصالح المجموعة ال

ولاختبار ىذا الفرض تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية , وقيمة " ت " لدلالة 
الفروؽ بيف المجموعات غير المرتبطة "المستقمة", والجدوؿ التالي يوضح النتائج التي تـ 

 التوصل إلييا:
توسطي ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف م7جدوؿ )

 درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي في الأداء الأكاديمي

 درجة الانحراؼ المعياري  المتوسط الحسابي ف المجموعة الأداء الأكاديمي
 "d"قيمة  مستوى الدلالة قيمة "ت" الحرية

 وحجـ التأثير

 التحصيل الدراسي
 لمقرر صعوبات التعمـ

 2.72 17.14 17 الضابطة
43 5.25 6.662 

2.62 
 1.52 22.71 17 التجريبية كبير

 المعدؿ الأكاديمي العاـ
 6.28 2.28 17 الضابطة

43 3.82 6.662 2.23 
 6.21 2.43 17 التجريبية كبير

يتضح مف الجدوؿ السابق وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلبب 
في التحصيل الدراسي لمقرر صعوبات التعمـ والأداء  المجموعتيف التجريبية والضابطة

الأكاديمي العاـ في القياس البعدي لصالح طلبب المجموعة التجريبيػػػػة حيث كانت قيـ 
(, كما كاف حجـ التأثير لمبرنامج التدريبي كبير 6.662"ت" دالػػػػة إحصائياً عند مستوى )

داء الأكاديمي العاـ بعد التدريبات مما يدؿ عمى حدوث تحسف في التحصيل الدراسي والأ
الإلكترونية لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, وىذا يشير إلى تأثير وفعالية التدريب 
الإلكتروني لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تحسيف التحصيل الدراسي والأداء 

 جامعة تبوؾ.الأكاديمي لدى الطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة ب
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 المناقشة والتفسير:
يتضح مف عرض نتائج الفرضيف الأوؿ والثاني وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف    

متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية التي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ 
جود فروؽ ذاتيا في القياسيف القبمي والبعدي في الدافعية لمتعمـ لصالح القياس البعدي, وو 

دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في الدافعية 
لمتعمـ في القياس البعدي لصالح طلبب المجموعة التجريبيػػػػة, ويشير ذلؾ إلى فعالية 
التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ التطبيقات الإلكترونية وأدوات 

في تحسيف الدافعية لمتعمـ بأبعادىا المختمفة )الاستمتاع  Web 2.0لثاني لمويب الجيل ا
الاستقلبؿ الذاتي( وكذلؾ الدرجة الكمية لمدافعية لمتعمـ لدى الطلبب  –المثابرة  –بالتعمـ 

المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ بالمجموعة التجريبية التي تمقت 
روني عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, ويرجع الباحث ظيور فروؽ التدريب الإلكت

دالة إحصائياً لدى طلبب المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي والتي تدربت عمى 
البرنامج الإلكتروني لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا إلى التغير والتأثير الذي أحدثو ىذا 

و الفرعية المختمفة؛ حيث أنو ساعد الطلبب عمى تنشيط البرنامج التدريبي بمكونات
الاستراتيجيات المعرفية والاستراتيجيات ما وراء المعرفية والاستراتيجيات الدافعية 
واستراتيجيات إدارة المصادر لدييـ وقد انعكس ذلؾ عمى تحسيف الدافعية لمتعمـ لدى أفراد 

بي, وىذا يشير إلى فعالية البرنامج التدريبي المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج التدري
الإلكتروني لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, وتتفق ىذه النتائج مع ما أشار إليو كل مف 

( بأف Chen, 2002(, شف )Schunk & Zimmerman, 1997شنؾ وزيمرماف )
لمتعمـ والأداء  التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا يعمل عمى تحسيف الدافعية

الأكاديمي لدى الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة, كما يرجع ذلؾ إلى الدور الميـ 
والفعاؿ الذي تمعبو الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية لمتعمـ المنظـ ذاتياً في عممية 

ريبات التعمـ؛ حيث تعمل عمى جذب انتباه واىتماـ الطلبب واستثارة دافعيتيـ لممواد والتد
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 ,Van der Veen & Peetsmaالمعروضة عمييـ, ومع ما ذكره فاندرفيف وبتسما )
( بأف التعمـ المنظـ ذاتيا يمعب دوراً ميماً في دعـ عمميتي التعمـ والتحصيل, 2009

( بأف استراتيجيات التعمـ المنظـ Sullivan, 2003وكذلؾ مع ما أشار إليو سوليفاف )
دعـ تعمـ الأطفاؿ خلبؿ سنوات الدراسة وحتى بعد التخرج؛ حيث  ذاتيا تمثل دوراً فعالًا في

تمعب استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا دوراً تنموياً لمتعمـ المدرسي والإنجاز الأكاديمي, 
بأف التحصيل Rowe & Rafferty, 2013) وكذلؾ تتفق ىذه النتائج مع ما أشار إليو )
بدرجة كبيرة عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ  الدراسي لمطلبب ودافعيتيـ لمتعمـ تتوقف

المنظـ ذاتيا في عممية التعمـ وأثناء المذاكرة, كما أف كفاءة الفرد في استخدامو ليذه 
الاستراتيجيات تقف بدرجة كبيرة خمف الكفاءة المعرفية والكفاءة الأكاديمية لو, وتتفق نتائج 

؛ 1666دراسات والبحوث السابقة )جمجل, الفرضيف الأوؿ والثاني مع نتائج العديد مف ال
 Burns, 2005; Bembenutty ;؛1626؛ عكاشة, 1668؛ خضر, 1667المطيري, 

& Zemmerman, 2003; ( (Rowe & Rafferty, 2013; Martens, 2004; 
Cho & Heron, 2015;   ؛Richardson Karen, 2008 ؛ حيث توصمت نتائج)

الإلكترونية باستخداـ أدوات الجيل الثاني لمويب  ىذه الدراسات إلى فعالية التدريبات
Web2  والتدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا بمكوناتو المعرفية وما وراء

المعرفية والدافعية وادارة المصادر في تحسيف دوافع وطموح الطلبب لمتعمـ, ومف خلبؿ 
 ذلؾ يمكف قبوؿ الفرضيف الأوؿ والثاني لمبحث وتحققيما . 

كما يتضح مف عرض نتائج الفرضيف الثالث والرابع وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف    
متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي في التحصيل 
الدراسي والأداء الأكاديمي العاـ لصالح القياس البعدي, ووجود فروؽ دالة إحصائياً بيف 

موعتيف التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي والأداء متوسطي درجات طلبب المج
الأكاديمي العاـ في القياس البعدي لصالح طلبب المجموعة التجريبيػػػػة, ويشير ذلؾ إلى 
فعالية التدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ التطبيقات الإلكترونية 
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سيف التحصيل الدراسي والأداء الأكاديمي في تحWeb 2.0 وأدوات الجيل الثاني لمويب 
العاـ لدى الطلبب المتعثريف دراسياً في قسـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ بالمجموعة 
التجريبية التي تمقت التدريب الإلكتروني عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, ويرجع 

ة لصالح القياس البعدي الباحث ظيور فروؽ دالة إحصائياً لدى طلبب المجموعة التجريبي
 Webوالتي تدربت عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا باستخداـ التطبيقات الإلكترونية 

إلى التغير والتأثير الذي أحدثو ىذا البرنامج التدريبي بمكوناتو الفرعية المختمفة؛  2.0
ما وراء  حيث أنو ساعد الطلبب عمى تنشيط الاستراتيجيات المعرفية والاستراتيجيات

المعرفية والاستراتيجيات الدافعية واستراتيجيات إدارة المصادر لدييـ وقد انعكس ذلؾ عمى 
تحسيف التحصيل الدراسي والأداء الأكاديمي لدى أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق 
 البرنامج التدريبي, وىذا يشير إلى فعالية البرنامج التدريبي لاستراتيجيات التعمـ المنظـ

 & Schunk)ذاتيا, وتتفق ىذه النتائج مع ما أشار إليو كل مف شنؾ وزيمرماف 
Zimmerman, 1997) شف ,(Chen, 2002)  بأف التدريب عمى استراتيجيات التعمـ

المنظـ ذاتياً يعمل عمى تحسيف الدافعية لمتعمـ والأداء الأكاديمي لدى الطلبب ذوي 
دور الميـ والفعاؿ الذي تمعبو الاستراتيجيات الاحتياجات الخاصة, كما يرجع ذلؾ إلى ال

المعرفية وما وراء المعرفية لمتعمـ المنظـ ذاتياً في عممية التعمـ؛ حيث تعمل عمى جذب 
انتباه واىتماـ الطلبب واستثارة دافعيتيـ لممواد والتدريبات المعروضة عمييـ, ومع ما ذكره 

بأف التعمـ المنظـ ذاتياً  (Van der Veen & Peetsma, 2009) فاندرفيف وبتسما 
 يمعب دوراً ميماً في دعـ عمميتي التعمـ والتحصيل, وكذلؾ مع ما أشار إليو سوليفاف

(Sullivan, 2003)  بأف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا تمثل دوراً فعالًا في دعـ تعمـ
تعمـ المنظـ الأطفاؿ خلبؿ سنوات الدراسة وحتى بعد التخرج؛ حيث تمعب استراتيجيات ال

ذاتياً دوراً تنموياً لمتعمـ المدرسي والإنجاز الأكاديمي, وكذلؾ تتفق ىذه النتائج مع ما أشار 
بأف التحصيل الدراسي لمطلبب ودافعيتيـ لمتعمـ Rowe  & Rafferty, 2013) إليو)

ثناء تتوقف بدرجة كبيرة عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في عممية التعمـ وأ
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المذاكرة, كما أف كفاءة الفرد في استخدامو ليذه الاستراتيجيات تقف بدرجة كبيرة خمف 
الكفاءة المعرفية والكفاءة الأكاديمية الذاتية لو, وتتفق نتائج الفرضيف الأوؿ والثاني مع 

؛ الغوؿ, 1622؛ المصري, 1666نتائج العديد مف الدراسات والبحوث السابقة )جمجل, 
 ;Burns, 2005) 1626؛ عكاشة,  1622؛ كابمي, 1622ىيـ, ؛ ابرا 1621

Missidine, 2004; Cho & Heron, 2015; Ambreen, Haqdad & 
Saleem,2016) حيث توصمت نتائج ىذه الدراسات إلى فعالية التطبيقات الإلكترونية  ؛

ما وراء والتدريب عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا بمكوناتيا المعرفية و  1,6لمويب
المعرفية والدافعية وادارة المصادر في تحسيف الميارات المعرفية والدافعية لمتعمـ لدى 

 الطلبب, ومف خلبؿ ذلؾ يمكف قبوؿ الفرضيف الثالث والرابع لمبحث وتحققيما. 
مما سبق عرضو مف نتائج تتضح فعالية برنامج التدريب عمى استراتيجيات التعمـ  

في تحسيف الدافعية لمتعمـ  Web 2.0أدوات الجيل الثاني لمويب المنظـ ذاتيا باستخداـ 
 سـ التربية الخاصة بجامعة تبوؾ. والأداء الأكاديمي لدى الطلبب المتعثريف دراسياً في ق

 توصيات البحث:
 في ضوء النتائج التي تـ التوصل إلييا, يمكف تقديـ التوصيات التالية:    
   الجيل الثاني لمويبالاىتماـ بتفعيل استخداـ برامجWeb 2.0   في التدريب عمى

الميارات والاستراتيجيات المختمفة التي تساعد في تقديـ الدعـ الأكاديمي لمطلبب ذوي 
 الاحتياجات الخاصة والمتعثريف أكاديمياً.

   ًالاىتماـ بتفعيل دور الإرشاد الأكاديمي لرعاية طلبب الجامعة المتعثريف أكاديميا
 Web 2.0توظيف برامج التعمـ الإلكتروني وبرامج الجيل الثاني لمويب  وتربوياً, ويمكف

 في تقديـ خدمات وتعميمات الإرشاد الأكاديمي.
   تطوير برامج التعمـ الإلكتروني المعدلة لمويبWeb 2.0   لتدريب الطلبب الموىوبيف

اد عف الطرؽ والطلبب المتعثريف دراسياً عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا, والابتع
ثراء البرنامج بالعديد مف الأنشطة والاستراتيجيات )المعرفية, ما  التقميدية في التدريس, وا 
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وراء المعرفية, الدافعية, البيئية( لما ليا مف فعالية في تحسيف الدافعية لمتعمـ والإبداع 
 والتحصيل.

  في ضوء الاستفادة مف  الاىتماـ بتوطيد العلبقة بيف البيئة التعميمية والبيئة المنزلية
استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا والأساليب التكنولوجية وكيفية تطبيقيا في المواد الدراسية 

 المختمفة.
 بحوث مقترحة:

  فعالية التدريب عمى ميارات التفكير باستخداـ تطبيقات الجيل الثاني لمويبWeb 
 عة.في تحسيف القدرة عمى حل المشكلبت لدى طلبب الجام 2.0

  تنمية وعي أعضاء ىيئة التدريس والعامميف بالجامعة بحقوؽ الطلبب ذوي الإعاقة
 .Web 2.0باستخداـ تطبيقات الجيل الثاني لمويب 

  فعالية برنامج لمتدريب عمى ميارات إدارة الوقت باستخداـ تطبيقات الجيل الثاني لمويب
Web 2.0 في تحسيف ميارات اتخاذ القرار لدى طلبب الجامعة. 

  تنمية وعي أعضاء ىيئة التدريس بخصائص الطلبب المتعثريف دراسيا مف طلبب
 . Web 2.0الجامعة واستراتيجيات تعميميـ باستخداـ تطبيقات الجيل الثاني لمويب 
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 المراجع:
في تنمية  Web 2.0(. فعالية برنامج قائـ عمي الجيل الثاني لمويب 1622ابراىيـ, أحمد )

دراسػػات عربيػػة فػػي العربيػػة لػػدي طػػلبب كميػػة التربيػػة واتجاىػػاتيـ نحػػوه.  مفػػاىيـ المغػػة
 .242-222(, 22, )التربية وعمـ النفس, السعودية

. القػاىرة: دار 5(. مناىج البحث فػي العمػوـ النفسػية والتربويػة, ط 1622أبو علبـ, رجاء )
 النشر لمجامعات.

ية والمعالجة الأوليػة الأسػاس والتعثػر (. استراتيجيات المعالجة التعميم1623اجبارة, أحمد )
 .253-232(,13, )مجمة عالـ التربيةالدراسي. 
فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات اسػػتخداـ  1,6(. فعاليػػة اسػػتخداـ الويػػب 1625أحمػػد, أميػػرة   )

-456(,3) 22, مجمػػة كميػػة التربيػػة بأسػػيوطالمػػدونات لػػدى معمػػـ المرحمػػة الثانويػػة. 
473. 

-(. أثػػػر التفاعػػػل بػػػيف نمػػػط تقػػػديـ المػػػدونات )تشػػػاركية1623) أحمػػػد, محمػػػود عبػػػد الكػػػريـ
أدبػػي( فػػي إكسػػاب طػػلبب التأىيػػل التربػػوي  –فرديػػة( والتخصػػص الأكػػاديمي )عممػػي 

دراسػػات عربيػػة فػػي التربيػػة ميػػارات اسػػتخداـ الأجيػػزة التعميميػػة والتحصػػيل المعرفػػي. 
 .41-26(, 46, )وعمـ النفس, مصر

ب عمػػػى اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتيػػػا فػػػي تقػػػدير (. أثػػػر التػػػدري1666جمجػػػل, نصػػػرة )
مجمػة الذات والدافعيػة والأداء فػي الحاسػب الآلػي لػدى طػلبب شػعبة الحاسػب الآلػي. 

 .216-144(, 2) 11,البحوث النفسية والتربوية
فػػػي تػػػػدريس  1,6(. فاعميػػػػة برنػػػامج مبنػػػػي عمػػػى الويػػػػب 1624حسػػػف,   عبػػػػد العػػػاطي )

عرفػػي والتفكيػػر اليندسػػي لػػدى تلبميػػذ الحمقػػة الإعداديػػة, اليندسػػة عمػػى التحصػػيل الم
 .312-366, 28, المجمة التربوية بمصر

(. دور تكنولوجيا المعمومات والاتصاؿ في انتشار 1624حسنيف, ميدي والحسف, عصاـ )
صػػيغ الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيػػا مػػف وجيػػة نظػػر أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس فػػي بعػػض كميػػات 
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 التربويػة والدراسػات للؤبحػاث المفتوحػة القػدس معػةجا مجمػةالتربيػة السػودانية. 
 .123-266(, 8) 2 فمسطيف, والنفسية,
(. نمػوذج مقتػرح لممكونػات المعرفيػة وغيػر المعرفيػة لمػتعمـ المػنظـ 1665الحسيني, ىشػاـ )

القيمػة  –ذاتياً وعلبقتيػا بػالأداء الأكػاديمي فػي ضػوء منظومػة الػذات ونمػوذج التوقػع 
 .325–273(, 46)25, مصرية لمدراسات النفسيةالمجمة اللمدافعية. 

(. الدافعية الأكاديمية وعلبقتيا بالاندماج المدرسػي لػدى تلبميػذ 1624حميـ, شيري مسعد )
 .251-78(, 2)23, مجمة دراسات عربية في عمـ النفسالمرحمة الإعدادية. 

عمـ وتوجػػو (. نمذجػػة العلبقػػات بػػيف اسػػتراتيجيات التنظػػيـ الػػذاتي لمػػت1668خضػػر, عػػادؿ )
اليػػػدؼ والتحصػػػيل الدراسػػػي لػػػدى عينػػػة مػػػف طػػػلبب المػػػدارس المسػػػتقمة لدولػػػة قطػػػر. 

 .376–354(, 53)28, المجمة المصرية لمدراسات النفسية
(. مقارنػػػػة بػػػػيف المػػػػدونات ونظػػػػاـ جسػػػػور لإدارة الػػػػتعمـ الإلكترونػػػػي. 1668الخميفػػػػة, ىنػػػػد )

مػػيـ عػػف بعػػد",  الريػػاض: وزارة بحػػوث المػػؤتمر الػػدولي الأوؿ "الػػتعمـ الإلكترونػػي والتع
 مارس. 27-25, التعميـ العالي, المركز الوطني

أثػػر برنػػامج تػػدريبي مقتػػرح عمػػى بعػػض مكونػػات الدافعيػػة الذاتيػػة (. 1664شػػعباف, ربيػػع )
. رسػػالة دكتػػوراه الأكاديميػة لػػدى عينػػة مػػف تلبميػذ الحمقػػة الثانيػػة مػػف التعمػيـ الأساسػػي

 رية مصر العربية.غير منشورة, جامعة الأزىر, جميو 
(. أثر اسػتخداـ الخريطػة المفاىيميػة فػي تحصػيل طمبػة الصػف 1626الشمبي, الياـ عمي )

مجمػػػة العمػػػوـ النفسػػػية التاسػػػع ودافػػػع الانجػػػاز لػػػدييـ وقػػػدراتيـ فػػػي التفكيػػػر الإبػػػداعي. 
 .246-227(, 22) 1, والتربوية, المنامة

. تيػػاً فػػي علبقتيػػا بحػػل المشػػكلبتاسػػتراتيجيات الػػتعمـ المػػنظـ ذا(. 1665عابػػديف, عبيػػر )
 رسالة ماجستير غير منشورة, جامعة المنوفية, جميورية مصر العربية.

(. أثػػر برنػػامج قػػائـ عمػػي اسػػتخداـ أدوات الجيػػل الثػػاني 1622عبػػد المجيػػد, أحمػػد صػػادؽ )
فػػػػي تػػػػدريس الرياضػػػػيات عمػػػػي تنميػػػػة أنمػػػػاط الكتابػػػػة الإلكترونيػػػػة  Web2.0لمويػػػػب 
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مجمػة لمعرفية لدى طلبب شعبة التعمػيـ الابتػدائي بكميػة التربيػة. وتعديل التفضيلبت ا
 .226-136(, 1)16, كمية التربية, جامعة المنصورة

فاعميػة برنػامج تػدريبي مسػتند لنظريػة التقريػر الػذاتي (. 1625عبدالعزيز,   عبد الحميد )
لة دكتػػػوراه, . رسػػػالتنميػػة الدافعيػػػة الأكاديميػػػة والاجتماعيػػػة لطػػلبب المرحمػػػة الاساسػػػية

 جامعة اليرموؾ.
فعالية برنامج لتحسيف بعض ميارات التنظػيـ الػذاتي لمػتعمـ عمػى (. 1626عكاشػو, عػلبء )

التحصػػيل الدراسػػي ودافعيػػػة الإنجػػاز فػػي ضػػػوء أسػػاليب الػػتعمـ لػػػدى تلبميػػذ المرحمػػػة 
 . رسالة دكتوراه غير منشورة, جامعػة كفر الشيخ, جميورية مصر العربية.الإعدادية

 لدى ذاتيًا المنظـ بالتعمـ وعلبقتيا المعرفية (. المعتقدات1623مواف, سالي وميره, أمل )ع
 .172–172(, 2) 265,مجمة العموـ التربوية والنفسية,العراؽالجامعة.  طمبة
 . القاىرة, عالـ الكتب. معجـ المغة العربية المعاصرة(. 1667عمر, أحمد )

 اللبزمػة التنظػيـ ذاتػي الػتعمـ . اسػتراتيجيات(1621العمػري, حيػاة وآؿ مسػاعد, حصػة )
 الػنفس, وعمػـ التربيػة فػي عربيػة دراسػاتطيبػة دراسػياً.  جامعػة طالبػات لتفػوؽ 

 .262-228(, 1)16,السعودية
(. فعاليػػػة برنػػػامج تػػػدريبي الكترونػػػي قػػػائـ عمػػػي الػػػتعمـ التشػػػاركي فػػػي 1621الغػػػوؿ, رييػػػاـ )

ني لمويػب لػدي معػاني أعضػاء ىيئػة تنمية ميارات استخداـ بعض خدمات الجيل الثػا
 .152-127(, 2) 67, مجمة كمية التربية, جامعة المنصورةالتدريس. 

 2.0(: فاعمية استخداـ بعض أدوات الجيػل الثػاني مػف الويػب 1622كابمي, طلبؿ حسف )
ونمط التخصص لممتعممػيف فػي تنميػة ميػارات الػتعمـ النشػط عبػر الانترنػت والدافعيػة 

لبب وطالبات الدراسات العميا بكميػة التربيػة جامعػة طيبػة بالمممكػة نحو التعمـ لدي ط
 .386-351(,2) 243, مجمة كمية التربية, جامعة الأزىرالعربية السعودية, 
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(. مقرر مقترح لمتدريب عمى استخداـ استراتيجيات التنظيـ الػذاتي 1664كامل, مصطفي )
المػػؤتمر العممػػي السػػابع عشػػر, لمػػتعمـ فػػي ضػػوء وثيقػػة المسػػتويات المعياريػػة لمػػتعمـ. 

 .262-178, مناىج التعميـ والمستويات المعيارية, دار الضيافة جامعة عيف شمس
مػػػدخل إلػػػى البحػػػث فػػػي العمػػػوـ التربويػػػة (. 1666الكيلبنػػػي, عبػػػد ر والشػػػريفيف, نضػػػاؿ )

. عمػػاف, دار المسػػيرة لمنشػػر أساسػػياتو, مناىجػػو, أسػػاليبو الإحصػػائية –والاجتماعيػػة 
 زيع.والتو 

برنػػػامج مقتػػػرح لمقػػػرر الكترونػػػي فػػػي مػػػادة الكمبيػػػوتر لتلبميػػػذ (. 1622المصػػػري, سػػػموى )
رسػػػالة دكتػػػوراه غيػػػر  المرحمػػػة الإعداديػػػة فػػػي ضػػػوء متطمبػػػات المدرسػػػة الإلكترونيػػػة.

 منشورة, معيد الدراسات التربوية, جامعة القاىرة.
لبقتيا بكل مف التحصػيل فػي استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا وع(.  1667المطيري,   )

. رسػالة ماجسػتير غيػر منشػورة, جامعػة الخمػيج الرياضيات والاتجاه نحػو الرياضػيات
 العربي, مممكة البحريف.

المجمة المصرية (. حجـ التأثير الوجو المكمل لمدلالة الإحصائية. 2886منصور, رشدي )
 .   64–46(, 25, )لمدراسات النفسيػػة
(. الكفػاءة الذاتيػة المدركػة وعلبقتيػا بدافعيػة الانجػاز والتحصػيل 1621يعقوب, نافذ نايف )

الأكػػاديمي لػػدى طػػلبب جامعػػات الممػػؾ خالػػد فػػي بيشػػة )المممكػػة العربيػػة السػػعودية(. 
 .67-62(, 2) 22, مجمة العموـ التربوية والنفسية, المنامة

Ambreen, M., Haqdad.A., Saleem,W. (2016). Fostering self- 
regulated learning through distance education: a case study of 
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 ملاحق البحث
                                         الدافعية الأكاديمية مقياس( 1ممحق رقم )

 إعداد / الباحث
 

 )أ, ب(.رر صعوبات التعمم الصورتينمي لمقالتحصيالاختبار (2ممحق رقم )
 إعداد/ الباحث

 
 

 Web)تدريبات استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا باستخدام أدوات الجيل الثاني لمويب 
 :    إعداد/ الباحث(2.0
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