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تلاميذ  فعالية برنامج قائم عمى التقييم الدينامى فى تنمية أنماط التفكير الرياضى لدى
 المرحمة الابتدائية

 د/ ىشام إبراىيم إسماعيل النرش
 أستاذ عمم النفس التربوى المساعد

 جامعة بورسعيد -كمية التربية 
 * الممخص

تحسدين أنمدا   فدى ينامىباستخدام التقييم الدد التدريب ىدف البحث إلى الكشف عن أثر
  تمميددذاً 45عمددى عينددة مكونددة مددن ص الناقددد   –الاسددتدلالى  –التفكيددر الريا ددى  صالب ددرى 

وتمميذة من تلاميذ ال ف السادس الابتدائى الحا مين عمى درجدات منخف دة فدى اختبدار 
   تمميددذاً 45أنمدا  التفكيدر الريا دى  ت وتدم تقسديميم مجمدوعتين إحدداىما تجريبيدة عدددىا ص

  تمميذاً وتمميذة ت وتم التأكد من تكافؤ المجموعتين 03 اب ة عددىا ص ىوتمميذة ت والأخر 
فددى القيددداس القبمدددى اختبددار أنمدددا  التفكيدددر الريا دددى  ت وتمثمددت أدوات البحدددث فدددى اختبدددار 
أنمدددددددا  التفكيدددددددر الريا دددددددى صإعدددددددداد الباحدددددددث ت البرندددددددام  التددددددددريبى القدددددددائم عمدددددددى التقيددددددديم 

باسدتخدام  باحدث  ت  وتو دمت نتدائ  البحدث إلدى أندو يوجدد تدأثير لمتددريبالدينامىصإعداد ال
 لمتدددددريب اسددددتمراريةت كمددددا توجددددد  تحسددددين أنمددددا  التفكيددددر الريا ددددى  فددددى التقيدددديم الدددددينامى

 المرحمددددة تلاميددددذ لدددددى تحسددددين أنمددددا  التفكيددددر الريا ددددى  فددددى باسددددتخدام التقيدددديم الدددددينامى
 الابتدائية.

 –الاسدددتدلالى –م الددددينامى ت أنمدددا  التفكيدددر الريا دددى صالب دددرى الكممدددات المفتاحيدددةي التقيدددي
  الناقد  
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Effectiveness of a Program based on Dynamic Assessment in 
Developing Mathematical Thinking Patterns of Primary Stage 

Pupils 
Dr: Hesham Ibrahim El Nersh 

 
*Abstract 
 
This study aimed at investigating the effect of using dynamic 

assessment training in improving mathematical thinking patterns 
(visual-reasoning-critical) on a sample of (54) male/female 6th grade 
primary stage pupils who achieved low scores in mathematical 
thinking patterns test. The sample was divided into two groups. 
Experimental group contained (24) male/female pupils, and control 
group contained (30) male/female pupils. Both the experimental and 
control groups' scores were equivalent in the pre-mathematical 
thinking patterns test. 

The instruments of the study included: (1) a mathematical 
thinking patterns test (prepared by the researcher), and (2) a 
program based on dynamic assessment training (prepared by the 
researcher). 

The results of the study revealed that there was a positive effect 
of using dynamic assessment training in improving mathematical 
thinking patterns. In addition, there was a continuation of the 
training when using dynamic assessment in improving mathematical 
thinking patterns of primary stage pupils. 

 
Key Words: Dynamic Assessment , Mathematical Thinking 

Patterns(visual – reasoning - critical)   
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 * المقدمة
يحتل التقييم مكانة كبيرة فى المنظومة التعميمية بكافة جوانبيدا وأبعادىدا نظدراً لأىميتدو 
ة فدددى تحديدددد مقدددددار مدددا يتحقددددت مدددن أىددددداف والتدددى تددددنعكس إيجابددداً عمددددى المدددتعمم والعمميدددد

التعميميدددة عمدددى حدددد سدددواى باه دددافة إلدددى أندددو يعتبدددر عن دددر ميدددم فدددى تحديدددد نقدددا  القدددوة 
 وال عف التى من شأنيا الارتقاى بمستوى المتعممين وقدراتيم الأكاديمية.

كما أن  درت القيداس التقميديدة تركدز عمدى تحديدد مسدتوى المدتعمم بالنسدبة لأقراندو ت ويدتم 
التى تيدتم بمخرجدات المدتعمم التدى تظيدر مدن خدلال التشخيص فييا من خلال الاختبارات 

أدائو عمى تمك الاختبارات ت دون أن تأخذ فى الاعتبدار العمميدات المعرفيدة التدى يقدوم بيدا 
 التمميذ لمو ول إلى ىذا المستوى.

نوعداً مدن التددخل حيدث يدتم تعددديل  Dynamic Assessmentويدوفر التقيديم الددينامى 
الدددتعمم ت واسدددتخداميا كنق دددة بدايدددة لأنشددد ة التقيددديم ثدددم تحميدددل اسدددتجابة المتعممدددين لعمميدددة 

 .(Poehner & Lantolf,2005:233)أعمت لعممية التعمم 
أى أن التقييم الدينامى يعمل عمى تشخيص إمكانات المدتعمم بشدكل عممدى لتحديدد نقدا  
القددوة وال ددعف وخ و دداً السددبب الرئيسددى وراى  ددعف الأداى مددن خددلال التعددرف عمددى 

يددات المعرفيددة التددى يقددوم بيددا المددتعمم ت وتحديددد الأنشدد ة التددى يحتدداج إلييددا لمو ددول العمم
لأق ى أداى ممكن ت وىذا يساعد فى و ع برام  تدريبية قائمة عمى أسس عممية لتنميدة 
إمكانات المتعمم من خلال التدخل فى العمميات المعرفية التى تم تشدخيص بعدم مدوا ن 

 ال عف فييا.
قيدديم الدددينامى فددى أن اليدددف منددو ىددو التشددخيص مددن أجددل التخ ددي  وتكمددن أىميددة الت

وليس اليدف الت نيف أو التقييم كما فى الاختبارات التقميدية ت فيو مني  لا يف دل بدين 
 .(Yildirim,2008)عممية التعميم والتقييم فيما وجيان لعممة واحدة.
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 ,Elleman, ; Compton, ; Fuchs, ; Fuchs, & Bouton ويشدير كدل مدن
إلدددى وجدددود ارتبدددا  دال بدددين التقيددديم الددددينامى والقيددداس المقدددنن ت وأن التقيددديم    (2011)

 الدينامى أف ل من التقييم التقميدى لتحديد الفروت فى قدرات الأ فال. 
ولعل من أىم مت مبات الع در الحدالى الدذى يتسدم بالتقددم العممدى والت دور التكنولدوجى 

وكيدددف ينمدددون  ددرت تفكيدددرىم حيددث ميدددز ا  سدددبحانو  ىددو تعمددديم المتعممددين كيدددف يفكددرون
 وتعالى اهنسان عن سائر المخموقات بنعمة العقل.

ويعد التفكير أحد العمميات العقمية العميا الكامنة وراى ت ور الحياة اهنسانية ت واكتشاف 
  .4300الحمول التى يتغمب بيا عمى ما يواجيو من م اعب ومشكلات صوردة يامين ت 

 يات مجال خ ب لمتفكير بجميع أنما و و وره ت فيى أداة تنش  المخ وتعمل والريا
عمددى اسددتدعاى الأفكددار ت وبدددون الدقددة واهبددداا فددى الريا دديات لددم ت ددل العمددوم إلددى مددا 
و دددمت إليدددو اين ت حيدددث يعتبدددر عمدددم الريا ددديات أحدددد أىدددم الددددعائم الأساسدددية لأى تقددددم 

 م الفيزيقية واهنسانية.  عممى وتكنولوجى بسبب تداخميا مع العمو 
  إلدددى  دددرورة تفعيدددل دور الأنشددد ة والتعدددرف عمدددى 4300وتشدددير دراسدددة وردة يدددامين ص

أنما  التفكير الريا ى عند المتعممدين وتنميتيدا بدل وحمايتيدا مدن التراجدع والددفع بيدا إلدى 
 أق ى مدى يمكن تحقيقو.

ى عمميددة يددتم بيدددا الريا ددد رالتفكيدد أن  4303عبددد ا  عبابنددة صو  زينددددة أبدددو ويؤكددد فريددد
البحددث عددن معنددى فددى موقددف مددرتب  بسدديات ريا ددى ت فيددو تفكيددر فددى مجددال الريا دديات 
حيددث تتمثددل عنا ددر الموقددف فددى أعددداد أو رمددوز أو أشددكال أو مفدداىيم ريا ددية ت ويعددد 
أوسع أنواا التفكير حيث يمكن نمذجة وتمثيل العديد مدن المواقدف والمشدكلات مدن خدلال 

 ت ريا ية.نماذج وتمثيلا
ومدددن ىندددا جددداى ىدددذا البحدددث كمحاولدددة لاسدددتخدام  دددرت القيددداس الحديثدددة وىدددو التقيددديم 

 –التفكيدر الاسددتدلالى  –الددينامى لتنميدة بعددم أنمدا  التفكيددر الريا دىصالتفكير الب ددرى 
 تلاميذ ال ف السادس اهبتدائى.لدى  التفكير الناقد 
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 * مشكمة البحث
ة لمتقييم التقميدى ت لأنو يقيس لديس فقد  الميدارات التدى يعد التقييم الدينامى أداة متمم

تددددددددم تنميتيددددددددا ولكددددددددن يقدددددددديس أي دددددددداً الميددددددددارات التددددددددى يجددددددددب تنميتيددددددددا لدددددددددى المتعممددددددددين 
(Feurstein,1990). 

ويركددز التقيدديم الدددينامى لدديس فقدد  عمددى الجوانددب الأكاديميددة كمددا فددى التقيدديم التقميدددى بددل 
لممددتعمم وتنميددة ميدارات مددا وراى المعرفددة فددى حددل يركدز أي دداً عمددى تقيدديم الجواندب النفسددية 

 .(Jitendra,1991)المشكلات 
وتزايدت فى الفترة الأخيرة التركيز عمى  رورة توظيف التقييم الدينامى ت أى التكامل 
بين عمميات التعمم والتقييم ت بمعنى قياس كمية التغير الحادث بواس ة الأنش ة التعميمية 

اختبدار  ت ولا يقت در دور التقيديم  –تعمديم  –م أسدموب صاختبدار عن  ريت المعمم باستخدا
الدددينامى عمددى تحسددين مسددتوى التح دديل الأكدداديمى لممتعممددين ت ولكددن يعمددل عمددى تنميددة 

 .(Young,2005)ميارات ما وراى المعرفة فى حل المشكلات والتنظيم الذاتى لسموكيم 
حديدد الاسدتعدادات القبميدة لممتعممدين ت أى أن التقييم الدينامى يبدأ قبل عممية التعمم لت

ثددم يددتم تقددديم الأنشدد ة التعميميددة ت ثددم يددتم التقيدديم مددرة أخددرى لتحديددد نقددا  القددوة وال ددعف 
الموجودة عند المتعممين ت ومن ثم تعديل الأنش ة التعميميدة لسدد الفجدوة الموجدودة وعدلاج 

مميددات التقيدديم مددن أجددل نقددا  ال ددعف ت وتحدداول ال ددرت الحديثددة لمتقيدديم أن تركددز عمددى ع
 .Bloxham, & West).الددتعمم بدددلًا مددن التركيددز عمددى النتددائ  النيائيددة لعمميددة التقيدديم 

2004)   
إلدى أن التقيديم الددينامى ىدفدو الأساسدى ىدو دعدم عمميدات  Harlen, (2007)وأشدار 

التفكير  التعميم والتعمم ت وتنمية خ وات إيجابية نحو التعمم ت باه افة إلى تنمية ميارات
 والتأمل لدى المتعممين.

وأثبتت العديد من الدراسات فعاليدة اسدتخدام التقيديم الددينامى مدع المتعممدين فدى المراحدل 
 ; ,Jeltova,; Birney, ; Fredineالتعميميدة المختمفدة حيدث أشدارت دراسدة كدل مدن 

Jarvin,; Sternberg, & Grigorenko, (2011) لتقيديم إلدى فعاليدة اسدتخدام التعمديم وا



 

 

 

 جامعة بني سويف
 ةبيمجلة كلية التر

 عدد يناير
 7102لجزء الأول ا

522 

الدينامى عند تعمم الريا يات ممدا يدؤثر بشدكل إيجدابى عمدى تح ديل المتعممدين ودافعيدتيم 
  إلى فعالية استخدام التقييم الدينامى فى تنمية 4304لمتعمم ت وأشارت دراسة نورة الممحم ص

  إلددى فعاليددة توظيددف التقيدديم الدددينامى 4300التفكيددر الناقددد ت وأشددارت دراسددة عددادل سددعد ص
  التدددى 4300حسدددين ميدددارة المعممدددين فدددى  ددديااة الأسدددئمة ت ودراسدددة ىشدددام حبيدددب صفدددى ت

أشارت إلى فعالية استخدام التقييم الدينامى فى تنمية ميارات المعمم فدى تقدويم ندوات  الدتعمم 
  التى أشارت إلى فاعمية التقيديم 4300الوجدانية لدى المتعممين ت ودراسة إسراى حسانين ص

بعددددم العمميددددات المعرفيددددة كددددالتخ ي  والانتبدددداه والمعالجددددة المعرفيددددة الدددددينامى فددددى تنميددددة 
بينمددا أشددارت دراسددة رشددا  المتزامنددة والمعالجددة المعرفيددة المتتابعددة لدددى الأ فددال الموىددوبينت

  إلددددى فعاليددددة إجددددراىات التقيدددديم الدددددينامى فددددى زيددددادة سددددعة الددددذاكرة العاممددددة 4302ميدددددى ص
وتشددير نتددائ  الدراسددات السددابقة فددى  ددى السددعة ت صالمفظيددة والمكانيددة  لدددى ال ددلاب منخف

مجمميدددا إلدددى فعاليدددة اسدددتخدام التقيددديم الددددينامى مدددع المتعممدددين فدددى تنميدددة بعدددم العمميدددات 
اسدتخدام  الدذاكرة العاممدة م ممدا يشدير إلدى إمكانيدةالمعرفية وتحسدين التح ديل وزيدادة سدعة 

 فى تنمية أنما  التفكير الريا ى.  التقييم الدينامى
 أسيساً عمى ما سبق يمكن صياغة مشكمة البحث الحالى فى السؤالين الآتيين:وت 
مددا مدددى فعاليددة برنددام  قددائم عمددى التقيدديم الدددينامى فددى تنميددة أنمددا  التفكيددر الريا ددى  -0

 التفكير الناقد  لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية؟ –التفكير الاستدلالى  –صالتفكير الب رى 
فعاليددة برنددام  قددائم عمددى التقيدديم الدددينامى فددى تنميددة أنمددا  التفكيددر مددا مدددى اسددتمرارية  -4

التفكيددر الناقددد  لدددى تلاميددذ المرحمددة  -التفكيددر الاسددتدلالى  -الريا ددى صالتفكيددر الب ددرى 
 الابتدائية؟

 * ىدف البحث 
التفكير الاسدتدلالى  –أنما  التفكير الريا ى صالتفكير الب رى ىدف البحث إلى تنمية 

تلاميذ ال ف السادس اهبتدائى عدن  ريدت التددريب عمدى جمسدات لدى  ير الناقد التفك –
 برنام  تدريبى قائم عمى التقييم الدينامى.
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 * أىمية البحث
تلاميددذ يسدداعد البرنددام  القددائم عمددى التقيدديم الدددينامى فددى تحسددين أنمددا  التفكيددر لدددى  -0

    م الأكاديمى.ال ف السادس اهبتدائى مما ينعكس باهيجاب عمى أدائي
 يفيد التقييم الدينامى المعممين فى معرفة الميارات التى يجب تنميتيا لدى تلاميذىم. -4
تت د  أىميددة ىددذا البحددث فددى تناولددو لمو دوا التقيدديم الدددينامى فددى البيئددة الم ددرية ت  -0

ولعددل ىدددذا إثددراى لمبحدددث التربدددوى مددن ناحيدددة ت وبدايدددة هجددراى مزيدددد مدددن البحددوث فدددى ىدددذا 
 جال من ناحية أخرى لتأثيره عمى الأداى الأكاديمى لدى المتعممين.الم

 * مصطمحات البحث
 Dynamic Assessment  التقييم الدينامى -

ىو الفرت بين مستوى النمو الفعمى الذى ي ل إليو التمميذ بمفرده من خلال حمو 
ن  ريت لممشكلات ومستوى النمو الذى ي ل إليو من خلال وسي  صقد يكون المعمم ع
 التغذية المرتدة  يساعد عمى ىذا النموت ويسمى ىذا الفرت بحيز النمو الممكن.

 Mathematical Thinkingالتفكير الريا ى  -
ىو نشا  عقمى يعتمد عمى استخدام الفرد لبعم  ور التفكير عند حل المشكلات 

 الريا ية ويتحدد فى ىذا البحث بثلاث أنما  من التفكير ىىي 

 Visual Thinkingر الب رى التفكي -أ
ىو تفكيدر يعتمدد عمدى مثيدرات ب درية مثدل الأشدكال والرسدومات وال دور الموجدودة فدى 

 الموقف ويحاول المتعمم إيجاد معنى لمم امين الموجودة فييا.

 Thinking Reasoning  التفكير الاستدلالى -ب
تنبا   حيدث يسدير ىو تفكير من قى يت مب مدن المدتعمم توظيدف ميدارة الاسدتقراى والاسد

المدددتعمم فدددى ىدددذا التفكيدددر مدددن حقدددائت مسدددمم ب دددحتيا إلدددى اسدددتنتاج عدددن  ريدددت الدددرب  بدددين 
 الأسباب والنتائ . 
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 Critical Thinking  التفكير الناقد  -ج

ىددو قدددرة المددتعمم عمددى اسددتخدام ميددارات مثددل الدقددة فددى اسددتخدام الوقددائع ت والتحميدددل ت 
عمدى الحقدائت لمو دول إلدى نتدائ  سدميمة واختبدار  دحة والتفسير ت والاسدتدلال فدى الحكدم 

 ىذه النتائ .
 * حدود البحث

يقت ددر البحددث الحددالى عمددى صنمدد  التفكيددر الب ددرى ت نمدد  التفكيددر الاسددتدلالى ت نمدد  
  تمميددذاً 45التفكيددر الناقددد  وتتحدددد  نتددائ  البحددث بالعينددة المسددتخدمة والتددى تكونددت مددن ص

لابتدائيددة بمحافظددة بورسددعيد تددم تقسدديميم مجمددوعتين إحددداىما وتمميددذة مددن تلاميددذ المرحمددة ا
  ت والأدوات التى تمثمدت فدى اختبدار 03  والأخرى  اب ة وعددىا ص45تجريبية وعددىا ص

ت والبرنددام  التدددريبى القددائم عمددى التقيدديم الدددينامى الباحددث   أنمددا  التفكيددر الريا ددى صإعددداد
باحددددث  ت كمددددا يتحدددددد بالأسدددداليب اهح ددددائية لتنميددددة أنمددددا  التفكيددددر الريا ددددى صإعددددداد ال

 المستخدمة وىى اختبار "ت" ت ومربع إيتا لحساب حجم تأثير البرنام  التدريبى.
 أدبيات البحث* 

 Dynamic Assessment  أولًاي التقييم الدينامى
القائمة عمى أسس  Vygotsky (1896 – 1934)قد كان لنظرية فيجوتسكى  

سية واجتماعية وتربوية أثرىا فى ظيور مفاىيم جديدة مثل قابمية تشريحية ونيورولوجية ونف
 Feursteinالمخ البشرى لمتشكيل وحيز النمو الممكن وتمك المفاىيم التى أقام فيرشتين 

نظريتو فى البناى العقمى وخبرة التعمم الوسي  وكذلك منحاه التقييمى "التقييم الدينامى" 
 جوىرلأن  Learning Potential Assessment Device (LPAD) وأداتو التقييمية

  031ت  4335صفىي حنان الشيخ ت           .المعرفة اكتسابىو  التعمم عممية
 نظريدات أىدم مدن النظريدة ىدذه وتعدد البنائيدةت النظريدة إلدى أي داً  الدينامي التقييم يرجعو 
 والنمو لمتعديل قابل بيولوجي بناى بأنو المخ إلى تنظر والتى ت الحديث المعرفى النفس عمم
 لمفدرد المعرفدى البنداى أن إلدى تنظدر فيدي ت أي داً  والنمدو لمتعديل قابمة العقمية الوظائف وأن
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نما الوراثيةت بالعوامل فق  محدد ليس عمى أنو  وىندا فيدوت والت وير لمتعديل إمكانية ىناك وا 
 ت مسدعودوليدد ص فيدةالمعر  بنيتدو عمدى وتأثيرىدا معيدا الفرد تفاعل حيث من البيئة دور يظير
4303.  

 ولددذا ت ثرائيددةاه البددرام  مددن العديددد فددى أسدداس حجددر الدددينامى التقيدديم عمميددات وتشددكل
 ىلفيجوتسدك الاجتماعيدة النظريدة عميدو يقدومالدذى  ت الددينامى التقيديم بمفيدوم الاىتمدام توجو

  .4330 ت  فاى الأعسرص
 عمددى تظيددر الفددرد لدددى والنمدد وظددائف جميددع أن إلددىVygotsky,(1978)  يشددير حيددث.

 الفدرد يتمقاىدا التدى المسداعدة خلال من الاجتماعى المستوى عمى الأولى المرحمة يمرحمتين
 ى.الفرد المستوى عمى الثانية والمرحمة ت

  In:Gajdamaschko , 2006ص 
 لممددتعممت الممكددن النمددو لحيددز تقيدديم بأنددو الدددينامى التقيدديم Vygotsky,(1978)ويٌعددرف

 حدل خدلال مدن بمفدرده الفدرد إليدو ي دل الذي الحقيقى النمو مستوى بين مسافةال بو ويق د
 مددع المشددكلات حددل خددلال مددن الفددرد إليددو ي ددل ىالددذ الممكددن النمددو ومسددتوى المشددكلاتت

 النمو ىذا عمى يساعد وسي  أو ثرية بيئة توفر
  .444ي  4300م ىشام حبيب ت  4ي  4304صفىي نورة الممحم ت 

 مدن خلاليدا تنمدو متتابعة مراحل بأربع  الممكن النمو حيز ,Vygotsky  (1978وميز
 المددتعمم فييددا يتمقددى الأولددى المرحمددةي الأربعددة ىددى المراحددل ىددذهو  الفددرد لدددى المعرفيددة القدددرة

 أو الوالدددين أو المعمددم مددن المسدداعدة ىددذه كانددت سددواى قدددرة منددو أعمددى وسددي  مددن مسدداعدة
  الاسدتدخال يحددث الثالثدة المرحمدة فدىو  ت نفسدو فييدا الفدرد ويسداعد الثانيدة المرحمة ت ايرىم
 المدتعمم يقددم الرابعة المرحمةفى و  ت الفرد من جزىاً  المعرفة ت ب  بحيث أوتوماتيكي بشكل
ت والمراحدددل   4335ت الشددديخفدددىي حندددان  . صقددددرة مندددو أقدددل آخدددرين لأفدددراد المسددداعدة نفدددس

  .لممعرفة اكتسابيم أثناى المتعممين بيا يمر لمتعمم دورة شكلت الأربع السابقة
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 إذا إنجدازه المتعمم يست يع ما عمى الوقوف إلى ييدف الدينامى التقييميرى الباحث أن و 
 يستخدميا التي المعرفية العمميات بمراقبة ذلك ويكون الميمةت لأداى مناسبة بيئة لو أتيحت
  .فق  التعميمية بالنوات  الاىتمام من بدلاً  الميمة هنجاز المتعمم
 :إلى ىالدينام التقييم أىمية وترجع

 تعمميدم عمدى الفدروت ىدذه ثدرأو   التلاميدذ بدين  الفرديدة الفدروت ييدتم  مني  أنو Yildirim, 
2008).  

 ت الأعسر  فاىص التقميدية الاختبارات فى كما  الت نيف وليس التشخيص ىو منو اليدف 
4330 .  

ىات التقيددديم الددددينامى فدددى تحسدددين وتوجددد عددددة دراسدددات تحققدددت مدددن فعاليدددة اسدددتخدام إجدددرا
  4304بعم المتغيرات المعرفية واير المعرفية منيا عمى سدبيل المثدال دراسدة ندورة الممحدم ص

والتدى ىددفت إلددى التحقدت مددن أثدر برندام  إثرائددى قدائم عمددى التقيديم الددينامى فددى تنميدة التفكيددر 
  43متوسددد ة عمدددى عيندددة مدددن صالناقدددد والمعتقددددات المعرفيدددة لم البدددات الموىوبدددات بالمرحمدددة ال

   البدددددة بالمجموعدددددة ال ددددداب ة تدددددم 00   البدددددة بالمجموعدددددة التجريبيدددددة ت ص00 البدددددة مدددددنيم ص
العقميدة العامدة ت وتح ديل  ةاختبدار القددر  ى%  فدأكثر عمد043اختيارىن من الحا مين عمى ص

تفكيدر %  واستغرت البرنام  ثلاثة أسابيع وتم ت بيت مقيداس ال033ي  43دراسى يتراوح من ص
الناقدددد لوا سدددون ت وأشدددارت النتدددائ  إلدددى وجدددود فدددرت دال إح دددائياً بدددين المجموعدددة التجريبيدددة 
وال دداب ة فددى التفكيددر الناقددد والمعتقدددات المعرفيددة ل ددال  المجموعددة التجريبيددة ت والنتددائ  فددى 

ت كمددا مجمميددا تشددير إلددى فاعميددة التقيدديم الدددينامى فددى تنميددة التفكيددر الناقددد والمعتقدددات المعرفيددة
  إلى التحقت من فاعمية التقييم الدينامى فى تقيديم أداى الأ فدال 4300ىدفت إسراى حسانين ص

الموىددوبين وذلددك بالنسددبة لددبعم العمميددات المعرفيددة المتمثمددة فددى عمميددات التخ ددي  والانتبدداه 
مى فى تنمية والمعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة ت وأشارت النتائ  إلى فاعمية التقييم الدينا

  التددى تو ددمت 4304ودراسددة شدديرين دسددوقى صالعمميددات المعرفيددة لدددى الأ فددال الموىددوبين ت 
التقيدديم الدددينامى فددى الحددد مددن  ددعوبات تعمددم العمددوم لدددى  تإلددى فعاليددة اسددتخدام اسددتراتيجيا
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  فيددفت إلدى الكشدف عدن 4301ت أمدا فا مدة عبدد البداقى ص تلاميذ ال دف السدادس اهبتددائى
ة اسدددتخدام أسدددموب التقيددديم الددددينامى فدددى تنميدددة المعالجدددة المعرفيدددة المتزامندددة والمتتابعدددة فاعميددد

  تمميذاً بال ف 53وتحسين التح يل لدى الأ فال فى مادة الريا يات وتكونت العينة من ص
 فلًا  بالمجموعة التجريبيدة ذى العدرم  00الثانى اهبتدائى مقسمين عمى ثلاث مجموعات ص

 فدددلًا  بالمجموعدددة 04 فدددلًا  بالمجموعدددة التجريبيدددة ذى العدددرم المتتدددابع ت ص 04المتدددزامن ت ص
ال دددداب ة ت وتو ددددمت النتددددائ  إلددددى وجددددود فددددرت دال إح ددددائياً بددددين المجمددددوعتين التجددددريبيتين 
والمجموعددة ال دداب ة فددى المعالجددة المعرفيددة المتزامنددة والمتتابعددة والتح دديل الدراسددى ل ددال  

مدددددا كاندددددت الفدددددروت فدددددى القيددددداس القبمدددددى والبعددددددى لممجمدددددوعتين المجمدددددوعتين التجدددددريبيتين ت ك
التجدددريبيتين فدددى المعالجدددة المعرفيدددة المتزامندددة والمتتابعدددة والتح ددديل الدراسدددى ل دددال  القيددداس 

  إلددى التحقددت مددن فاعميددة التقيدديم الدددينامى فددى 4302البعدددى ت  كمددا ىدددفت أمددانى جدداب ا  ص
  43التتابع  عمى عينة تكونت من ص –التآنى  –تباه الان –تنمية العمميات المعرفية صالتخ ي  

  سدنوات تقريبدداً مدن أ فدال المرحمددة الثانيدة مددن 2 – 4 فدل و فمدة تراوحددت أعمدارىم مدا بددين ص
أ فال عاديين   –ريام الأ فال مقسمين بالتساوى لمجموعتين صأ فال ذوى تأخر نمو لغوى 

اً بددين الأ فددال ذوى تددأخر النمددو المغددوى ت وأشددارت نتددائ  الدراسددة إلددى وجددود فددرت دال إح ددائي
فدددى الأداى بدددالتقييم التقميددددى مقارندددة بدددالأداى بدددالتقييم الددددينامى فدددى عمميدددات التخ دددي  والانتبددداه 
ل ددال  الأداى بددالتقييم الدددينامى ت كمددا وجددد فددرت دال إح ددائياً بددين الأ فددال المتددأخرين لغويدداً 

ى مقارنددة بددالأداى بددالتقييم الدددينامى فددى العمميددات والأ فددال العدداديين فددى الأداى بددالمنحى التقميددد
المعرفية الأربع فى اتجاه الأ فدال العداديين ول دال  الأداى بدالتقييم الددينامى ت أمدا دراسدة رشدا 

  فيدفت إلى التحقت من فعالية إجراىات التقييم الدينامى فى زيادة سعة الذاكرة 4302ميدى ص
  54 دلاب منخف دى السدعة ت وتكوندت عيندة الدراسدة مدن صالعاممة صالمفظية والمكانية  لدى ال

 البددداً و البدددة مدددن  دددلاب كميدددة التربيدددة جامعدددة المنيدددا ت وأشدددارت النتدددائ  إلدددى وجدددود فدددرت دال 
إح دددائياً بدددين القيددداس القبمدددى والبعددددى لأداى ال دددلاب عمدددى مقيددداس الدددذاكرة العاممدددة صالمفظيدددة 

 والمكانية  ل ال  القياس البعدى.
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 الدينامي قييمالت أشكال* 
 المسدداعدة فمقدددار المددتعممت أداى رفددع أجددل مددن يسددتخدمان الدددينامي لمتقيدديم شددكلان يوجددد

 أكثدر وىدو الأول فالشدكل ت الددينامى التقيديم أشكال عبر تختمف التى ىى لممتعمم تقدم التى
 الت دددور تقيددديم إلدددى وييددددف ت اختبدددار – تددددخل – اختبدددار نمدددوذج ىدددو اسدددتخداما الأشدددكال
 مددددن انتيددددائيم بعددددد ال ددددلاب بتدددددريب المعمددددم فيددددو يقددددوم حيددددث  ال الددددب أداى عمددددى الحددددادث
 البعدددي الاختبددار ت بيددت بعدددىا ثددم المسدداعدةت الاسددتراتيجيات أف ددل عمددى القبمددي الاختبددار

 التددريب  دمن الاختبار نموذج فيو الثانى الشكل أما .القبمي لاختبارل مكافئ اختبار وىو
جراى  فدوري وبشدكل يقددم الاختبدار بندود حدل فى المفحوص يخ أ دمافعني التالى الاختبار وا 
 ىددذا وفددى تعميميددةت تمميحددات أو راجعددة تغذيددة أو تعميمددات شددكل عمددى إمددا التدددخل مددن نددوا
 مددوجز بشددكل التدددخل يكددون أن ويجددب كبيددرت بشددكل والتقيدديم التدددخل بددين الددرب  يددتم النددوا
 .  (Dorfler, Golke& Artelt,2009, 78) الوقت بعامل محدد أنو إذ معقدم واير

الفددرت بددين   (Feurstein, 2000ت   0443 ت الأعسددر  ددفاىصوقددد أو دد  كددل مددن 
 النحو الذى يو حو الجدول التالىيالتقييم التقميدى والتقييم الدينامى عمى 
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 (1جدول )
  بين التقييم التقميدى والتقييم الدينامى مقارنة

 ىيدالتقم التقييم ىالدينام التقييم
 العقمي النمو ارتقاء بدرجة ييتم العقمي النمو وعمميات بأسموب ييتم

 (التقنين عينة) الأقران من معيارية مجموعة بين يقارن مختمفة وميام مختمفة أوقات في نفسو الفرد أداء يقارن

 .لموظائف الواضح الحالي المستوى يقيس تحقيقو يمكن ما أفضل – التعميمي الميل مدى يقيس

 التعمم إمكانية يقيس
 عمى يصنف حيث"  الفرد يعرف ماذا" الراىن الأداء يصنف

 الفئات أو التدرج من أساس

 نوع ويحدد البنائي، التغيير أجل من والظروف الإمكانات في يبحث
 وكذلك الأداء، من مقبول مستوى ليحقق الفرد يحتاجو الذي التعميم
 يمكن وكيف ، وفشم اعميي ترتب التي العمميات في القصور أوجو

 ذلك تصحيح

 بمفرده التعمم الفرد يستطيع درجة لأي يقيس

 الفرد ليذا ممكن أداء وأقصى والتنمية التطور مؤشرات عن يبحث
 الخصائص ثبات أساس عمى المستقبمي بالأداء يتنبأ

 العقمية والوظائف

 العوائق أثر تقميل إلى يسعى حيث الوسيط بدور الفاحص يقوم
 التي الحقيقية الإمكانات تحجب التي العوامل/ الأداء ىعم الدخيمة

 .تقديرىا إلى الدينامي القياس يسعى

 من منطمقا المراقب/ الراصد/  الملاحظ بدور الفاحص يقوم
 .المرجعي المحكمي/ المرجعي الجماعي القياس فمسفة

 والتصنيف والتقييم والترتيب القياس:  منو اليدف .والإثراء لمتخطيط تمييدا التشخيص:  ىو منو اليدف

يت   من الجدول السابت أن التقييم الددينامى يختمدف عدن التقيديم التقميددى مدن حيدث 
 اليدف والأسموب والأداى والخ ائص التى يبحث فييا كل نوا من أنواا التقييم.

إلدددى أن الميمدددة الرئيسدددية لمممدددتحن ىدددو أداة تقيددديم  Feurstein, (2000)ويشدددير 
وىددذا يعنددى  Learning Potential Assessment Device (LPAD)مم إمكانيددة الددتع

إعادة تنمية بعم الوظائف المعرفية الأساسدية والتعدرف عمدى الوظدائف العقميدة المنخف دة 
التى تحد من قدرة الفرد عمى التعمم ت ومساعدتو عمى تنمية قدراتو لأق ى حيز نمو ممكن 

 الو ول إليو.
   030 – 033ت  4335صفىي حنان الشيخ ت 
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 ىالدينام التقييم بنائية* 
 مددن كددلا بددين الاختبدداري لمموقددف البنائيددة فددي الفددرت أن  4330ص الأعسددر  ددفاى تددرى
 ثابتددة التعميمددات تكددون حيددث مقننددا موقفددا القيدداس موقددف يكددون فيددو الددذي التقميدددي القيدداس

 الموقدددف دأبعدددا فكدددل ىالددددينام القيددداس أمدددا ومو دددوعيت محايدددد والفددداحص ثابتدددة والمعدددايير
 .تفاعمية

 : حيث من ىالدينام التقييم بنائية تختمفو 
 المروندة كدذلك وتتسدم العميدا العقميدة العمميدات تقديس حيدثي  الميمدات وبنداى  بيعة 

 .التعقيد درجات وتفاوت
 وقابميدددة والفرديدددة المروندددة أسددداس عمدددى فيقدددومي  ىالاختبدددار  الموقدددف تشدددكيل إعدددادة 

 .فاحصوال والمفحوص الميمة بين التفاعل
 خددددلال مددددن الفددددرد عمددددى الحكددددم مددددن الاخددددتلافي  النتددددائ  تفسددددير  ددددرت اخددددتلاف 

 بيدا يقدوم التي ال منية العمميات خلال من الفرد عمى الحكم إلى نتائجو مخرجات
 الاختبارى. لمموقف ىف لمميام تأديتو أثناى المفحوص

 ثانياًيأنما  التفكير الريا ىي
 الرياضى التفكير* 

عبدد ا  و  زينددة أبدو حيث يرى فريد المختمفةت التفكير مجالات أحد  يالريا التفكير يعد
 خبدرة أو موقدف فدي معندى عن البحث بيا يتم عممية الريا ي التفكير أن  4303عبابنة ص
 أو عنا ددددر تتمثددددل حيددددث الريا دددديات مجددددالات فددددي تفكيددددر فيددددو ريا دددديت بسدددديات مددددرتب 
 أوسدع يعد وىو ريا ية مفاىيم أو شكالأ أو رموز أو أعداد في الخبرة أو الموقف مكونات
 نمداذج خدلال مدن والمشدكلات المواقدف مدن العديد وتمثيل نمذجدة يمكن حيث التفكير أنواا

 ريا ية وتمثيلات

 المشددكلات مواجيددة فددي لمفدرد الم داحب التفكيدر بأندو الريا ي التفكير اعتبار ويمكن 
 التددي العقميدة بالعمميدات تتعمدت بداراتاعت عددة وتوجدد. حميدا محاولدة فدي الريا دية والمسدائل
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 مختمفدة مسدائل حدل عمميدة منيدا تتكدون التدي المن قيدة والعمميدات الحدلت عممية منيا تتكون
 المسدددائل أو المشدددكمة سدددؤال هجابدددة تسدددتخدم أن يجدددب التدددي الريا دددية والعمميددددات الأنددددواات
 . 4331الخ يبت محمدص                 .                              الريا ية

 نشدددا  عدددن عبدددارة الريا دددي التفكيدددر   أن00ي  4303بينمدددا يدددرى صعدددوم المدددالكى ت 
 مواجية العقميدة عند بالعمميدات تتعمدت التى التفكير  ور بعم اسدتخدام منو اليدف عقمي

 الب دددري بالرموزتالت دددور التعبيددددر الاسددددتدلالت الاسددددتقراىتي وىددددي ت الريا دددية المشدددكلات
 مشددكمة المددتعمم تواجددو عندددما التفكيددر مددن النددوا ىددذا ويحدددث الريا دديت البرىددان المكددانيت
 . المباشرة أو البسي ة بال رت حميا ي عب

 ىالرياض التفكير أنماط* 
 العقميةت النشا ات من سمسمة أنيا عمى التفكير أنما   2ي 4332ص نجم ىانى يعرف 

 مشدكمة حدل أو شىى واقع عمى حكمالأو  تمعين مو وا لبحث الفرد دماغ بيا يقوم التي
 وىي الرب  خا ية وجود أىميا محددة خ ائص لو السموك وىذا الريا ياتت فدي معيندة
عادة والاختيار الاستب ار عمى والقدرة بالواقع الريا ية المعمومدات رب   .التنظيم وا 

 الب ددريت درالتفكيد الاسدتدلاليت التفكيدري منيدا الريا ديات في لمتفكير أنما  عدة وىناك
 اهبددداعيت التفكيددر التقدداربيت التفكيددر التحميمدديت التفكيددر اهبددداعيت التفكيددر الناقدددت التفكيددر

 فددددي التفكيددددر أنمددددا  أىددددم مددددن تعتبددددر والتددددي الأنمددددا  ىددددذه بعددددم البحددددث ىددددذا وسدددديتناول
 البحدددث ت حيدددث يركدددز الريا ددديات فدددي الرئيسدددية التفكيدددر أنمددددا  مددددن وتعتبدددر الريا دددياتت

وفيما يمى عدرم  الناقد والتفكير الاستدلالى والتفكير الب رى التفكير من كلاً  ىعم الحالى
 يموجز لكل نم 

 :ىالبصر  التفكير* 
 عمددى يعتمددد تفكيددر"  بأندو ىالب در  التفكيدرCampbell,1995, 180) صكمبدل يعدرف 

 فييددات المت دمنة الحقيقيددة والعلاقدات الموقدف ىفدد المعرو دة وال ددور والرسدومات الأشدكال
 معندددى يجدددد أن ويحددداول المدددتعممت ىيدددد بدددين وال دددور والرسدددومات الأشدددكال تمدددك تقدددع حيدددث
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 اسددتخدام أن Bennett, & Maier, (1996) كدل مدن ويدرى " تأمامدو ىالتد لمم دامين
 ىالب در  المدخل أن اعتبار عمى وذلك ميمات أمرا يعد ال في التعميم في ىالب ر  المددخل

 والرسددومات والأشدكال النمدداذج عدرم أن إذ العمميدةت مينالم ددا فيدم ىفدد مدؤثرة اسددتراتيجية
 تحسدددددن وبالتددددالي الفيددددمت المتعممدددين عمددددى تيسددددر الدراسددددية المقدددررات  ددددمن مكثفددددة ب دددورة
نجدددازىم أداىىددمت  المقددرر خددلال مددن الواحدددة ال ددورة عددرم أن حيددث المقددرراتت تمدددك فدددي وا 
 يىما عمميتين عمى ىالب ر  التفكير ويعتمد كممةت ألف عن ىيغن ىالدراس

 لمدا الفدرد وتوجيدو وفيميدا الأشدياى مكدان وتحديدد لتعريف الب ر حاسة باستخدامي اهب ار
 . المحي  العالم في حولو

عددادة تدددوير  ريددت عددن الجديدددة ال ددور تكددوين عمميددة وىدديي  التخيددل  الخبددرات اسددتخدام وا 
 العقددل عددين فددي وحفظيددا الب ددرية المثيددرات ايدداب فددي وذلددك العقميددةت والتخدديلات الما ددية
 تعتمدد المدخ فدي خا دة ميدارات باسدتخدام المعرفية العمميات أساس ىما والتخيل فاهب ار

 مدددن اهشدددارات بتحويدددل والعقدددل  العدددينص اهب دددار جيددداز يقدددوم حيدددث السدددابقةت لخبددددرةا عمدددى
 .الحركة المونت النمذجةتي لمتخيل مكونات ثلاثدة إلدى العدين

 :ىالبصر  التفكير ميارات* 
 ال دورة أو الشدكل و بيعدة أبعداد تحديدد عمدى القددرة تعنديي  الب ددرية القراىة رةميا .2

  .المعرو ة
 ت المعرو دة ال دورة أو الشدكل عمدى التعرف قدرة تعنيي   ىالب ر  التمييز ميارة .5

 .الأخرى ال ور أو الأخرى الأشكال عن وتمييزىا
 المواقددع بددين مددن والتددأثر التددأثير علاقددة رؤيددة عمددى القدددرةي  العلاقدددددات إدراك ميددارة .2

 .المعروم الرسم أو الشكل في المتمثمة
 واهشدارات والرمدوز الكممدات مددلولات إي داح عمدى القدرةي المعمومات تفسير ميارة .2

 .بينيما العلاقات وتقريب الأشكال ىف
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 الدقيقددة التفا دديل عمددى التركيددز فددي المددتعمم قدددرة تعندديي  المعمومددات تحميددل ميددارة .2
 .والجزئية الكمية لبياناتبا والاىتمددام

 إلدى والتو دل جديددة معداني اسدتخلاص عمدى القدرة تعنيي  المعنى استنتاج ميارة .2
 الخ دددوة وىدددذه. المعرو دددة ال دددورة أو الشدددكل خدددلال مدددن عمميدددة ومبدددادئ مفددداىيم
  .040ي  4335 ت ىاليويدزيد ص السابقة لمخ وات مح مة

 :ىالاستدلال التفكير* 
 ب دحتيا مسدمم ق ددايا أو معروفددة حقدائت مدن الفرد فييا يسير من قية عقمية عممية ىو
 العفدددونناديددة  وتددرى الق ددايات لتمددك  ددرورية نتددائ  فددي يتمثددل الددذي المجيددول معرفددة إلددى
 المن قدددددي التحميددددل عمددددى القدددددرة ىدددددو الاسددددتدلالي التفكيددددر أن  4304ص م دددداحبمنيددددى و 

دراك والاسدتنتاج  مثدل عمميدات بدذلك يت دمن وىدو ائ والنتد الأسدباب بين والرب  العلاقات وا 
 وتقيدديم المشدكلاتت حددل إلدى والتو ددل علاقدات واثبدات التعميمددات إلددى والتو دددل يدد التجدر
 .النتائ  واستنبا  ايراى

 عن در تقدديم عمدى تعتمدد اهسدتدلالي التفكيدر  بيعدة أن إلدىScriven سكريفين ويشير
 شيئين بين نرب  اهستدلال في أننا ىأ الاستدلال منيا يبدأ التي الق ايا عن يختمف جديد
 جديد عن ر كل اهستنتاج يدخل وبذلك علاقة أو ارتبا  بينيما أن قبل من ظاىر يكن لم

 .لديو المعمومة  المقدماتصالمعمومات من نتيجة أو مع ى اير جديد بحكم الفرد يأتي توفيو
 ي  يمي بما امالقي الفرد من الاستدلال في المت منة العقمية العمميات وتت مب

 المشكل لمموقف الظاىرة السمات استخراج 
 المتوقعة الفروم اختبار 
 العنا ر من بمجموعة المرتب ة والقواعد القوانين و ع 
 والعنا ر المع يات تحميل 
 المشتركة العلاقة ذوات والمكونات العنا ر تدوين 
 والمنظومات النست استنتاج 
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 والأنظمة والعنا ر تالمكونا بين الموجودة بالعلاقات التنبؤ 
 جديدة مواقف في العلاقات توظيف 
 الموقف مكونات معرفة خلال من نتائ  عمى الح ول  
  المحتممة الفروم واختبار بمسبباتيا النتائ  رب 
 4330صوليم عبيد وعزو عفانة ت  الم روحة المشكمة حل.  

 والاسدتنبا ية قرائيةالاسدت الحجد  من قيدة متابعدة فدي الفعال هدور  لو الاستدلالى والتفكير
 مددن أشددكال إلددى نتيجددة يت ددور أن اهسددتدلالي لمتفكيددر يمكددن لددذا تعددن الفددرد  ت دددر التددي

 أو تالاجتماعيدددددددة أو السياسددددددديةت بالق دددددددايا الأمدددددددر يتعمدددددددت عنددددددددما وخ و دددددددا المحاجدددددددة
 الم دادة الحجد  من قيدة متابعدة إلدى الفدرد يسدعى حيدث العممية المناظرات أو الاقت اديةت

نتاج  .وبموقف ايخر ال رف هقناا جديدة  حج وا 
  ى:الاستدلال التفكير مميزات* 
 المجيول إلى المعموم من الانتقال فيو يتم 
 جديدة واكتشافات وحمول معمومات إلى الو ول في يساعد. 
 حل إلى وتحتاج الجماعة أو الفرد تواجو مشكمة أو  عوبة وجود يقت ي 
 عممي وليس يعقم تفكير ىو ىأ التجريبت إلى يحتاج لا 
 وفدت وذلددك المقددماتت مدن بال درورة بواسد تو النتدائ  ت ددر أي من قيدةت عممية أنو 

 تجريب إلى الحاجة دون المن قية القواعد
 المقددمات تت ددمنيا التدي والألفداظ الم د محات كافة تحديد في وتتمثل بالدقة يمتاز.
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 ى:الإستدلال التفكير ميارات* 
 نعددرم أن ويمكددن توالاسددتنتاج والاسددتنبا  اهسددتقراى ىددي لىالاسددتدلا التفكيددر ميددارات

 ي الميارات ىذه من ميارة كل لتعريف مخت ر بشكل
 Inductive   الاستقراى د0

 .جزئياتيا من العامة القاعدة باستنتاج يتميز معرفي عقمي نشا  كل بأنو يعرف
  Deductive  الاستنبا  د4

 .القاعدة من الأجزاى باستنبا  يتميز الذي العقمي الأداى في تبدو التي القدرة بأنو يعرف
 أو مقددمات عمدى مبيندة اسدتنتاجات عنيدا تدنجم منظمة تفكيرية عممية بأنة جونسون ويعرفو
 . حيحة فر يات عمى مبنية كانت إذا  حيحة وتكون مسممات أو أفكار
 واستكشداف المن دتت قواعدد اسدتخدام ىي الاستنبا  يت منيا التي النوعية الميارات أما

 المشدددكلات وحدددل المن قددديت القيددداس العمميدددات خدددلال مدددن والتحميدددل المتعار دددةت العبدددارات
 .المكانية

 Inference  الاستنتاج  د0
 لوحظدت مقدمات من جديدة معمومات استخلاص بواس تيا يتم التي العممية بأنو يعرف

 خ دوة وكدل تدوفرةم وبياندات مقددمات مدن معينة نتيجة إلى التو ل بأنو ويعرف نوقشت أو
 .ب حتو مسمم ريا ي بدليل تمييا التي إلى تقود المن قية اهستنتاج خ وات من

 نتيجدددة واسددتخلاص بالنتددائ ت التنبددؤي ىددي اهسددتنتاج يت ددمنيا التددي النوعيددة والميددارات
 .المعمومات وتفسير والنتيجةت السبب بين والرب  الملاحظاتت من جديدة

 :الناقد التفكير* 
 يشدير حيدث والتربدوي النفسدي الأدب في وردت الناقد لمتفكير التعريفات من يدالعد ىناك
 إ ددددار عدددن الامتنددداا عدددادة تكدددوين"  الناقدددد التفكيدددر أن إلدددى   43ت0434ص ىندددداميحيدددى 
 وتجندب ت الخا دة الميدول أسداس عمى الأحكام إ دار وعدم الأدلة أكممت إذا إلا الأحكدام
 الفددرم بدين الات ددال عددم أو البسددي  الات دال أسدداس عمدى يقددوم الدذي الاسدددتدلال أخ داى
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  (Ennis,1993, 179 ويعرفدو ت "الزائفدة الفروم أو ت التعميم فدي السرعة أو ت والنتيجة
 معينددا اعتقدداده يكددون أن المددتعمم مدددن يحتدداج الددذي المعقددول التددأممي التفكيددر مددن نددوا" بأنددو
 ".مقبولة بأدلة مؤيدة أو مبررة وقرارات استنتاجات إلى يؤدي ما موقف أو حادثة حول

بددداا الحقدائت تحميدل عمدى المقددرة أندو عمدى (Chance,1986: 6) ويعرفدو  الأفكددار وا 
 وحدددددل المناقشدددددات وتقيددددديم والاسدددددتنتاج المقارندددددات وعمدددددل الأفكدددددار عدددددن والددددددفاا وتنظيميدددددا
 يداتوج لتقيديم المدنظم الدذىني النشدا  ىو" بأنو  (Huitt,1998,6 يعرفو بينما .المشكلات

 ."بالأفعال والقيام المعتقدات ت ور توجيو باست اعتيا التي الأحكام وعمل والنزعات النظدر
 المعارم أو المؤيد الرأي إبداى عمى الفرد قدرة بأنو  40ي 4334ص الخميمي لوتعرفو أم

ي 4334ص م  فى فييم رأيتويعرفو لكل المقنعة الأسباب إبداى مع المختمفةت المواقف فدي
 خدلال مدن معيندة لمعايير  بقاً  وتقويميدا وفيميا الأشياى عمى الحكم عمى القدرة" وبأن  54
 والتمييدز الأفكدار وت دنيف دقيقددةت دراسددة الحقددائت ودراسدة المقارنداتت وعقدد الأسدئمةت  درح
 .المشكمة حل إلى يؤدي الذي ال حي  الاستنتاج إلى والو ول بينيات

 * مراحل التفكير الناقد
  مراحددددل التفكيددددر الناقددددد فددددى المراحددددل 4333ق ددددامى ت ونايفددددة ق ددددامى صيحدددددد يوسددددف 

 التاليةي 
المرحمدددة الأولددددىي البحددددث عددددن المعمومددددات وتت دددمن صالانتبدددداه ت معرفددددة المفدددداىيم ت تحديددددد 

 التناقم ت تنظيم المعرفة .
 المرحمددة الثانيددةي ربدد  المعمومددات وتت ددمن صتحديددد النمدداذج ت التفكيددر التقدداربى ت الاسددتنتاج

 المن قى ت  رح الأسئمة ت ت بيت المعرفة ت التفكير التباعدى .
 المرحمة الثالثةي التقييم ويت منصالحل المؤقت لمتناقم ت تقييم النتائ  ت تقييم العممية .

 المرحمة الرابعةي التعبير وفى ىذه المرحمة يتم عمل التغذية الراجعة.
ظرية الشخ ية مع القاعدة المعرفيدة.صفىي المرحمة الخامسةي التكاملي ويق د بو تكامل الن

  30ت  4304فيد المالكى ت 
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أن التفكيددر الناقددد يمكددن ت ددويره مددن خددلال الأنشدد ة والتدددريبات عددن  Davisبينمددا يددرى 
 ريدددت عددددد مدددن المراحدددل المتسمسدددمة حيدددث أن النجددداح فدددى المراحدددل الأولدددى يسددداعد عمدددى 

 النجاح فى المراحل اللاحقة ت وىذه المراحل ىىي
وتت مددددددب أن يددددددتفحص المددددددتعمم كددددددل البيانددددددات المتعمقددددددة  Observationالملاحظددددددات  -

 بالموقف التعميمى فى بيئة تعممو.
 تحديد المتعمم لمحقائت والمعمومات الأكثر مو وعية. Factsالحقائت  -
 اختبار الحقائت والمعمومات المحددة فى الخ وة السابقة. Inferencesالاستدلال  -
أن يكدون لددى المدتعمم عددد مدن الافترا دات والمسدممات  Assumptions الافترا دات  -

 حول مو وا التعمم. 
 أن ي ور المتعمم آراى وفت قواعد المن ت حول مو وا التعمم. Opinionsايراى  -
أن يحدددددددد المددددددتعمم البددددددراىين والحجدددددد  والأدلددددددة حددددددول الموقددددددف  Argumentsالحجدددددد   -

 التعميمى.
يت مددب مددن المددتعمم تحميددل الملاحظددات والحقددائت  Critical Analysis التحميددل الناقددد  -

والاسددتدلالات والافترا ددات وايراى السددابقة لت ددوير موقددف وا دد  لممددتعمم يسددت يع بددو أن 
  32 – 31ت  4332يواجو ايخرين.صفىي عدنان العتوم وآخرون ت 

  يالناقد التفكير ميارات* 
 أن ينبغي ميارات عدة عمى يشتمل لناقدا التفكير أن إلى  0440ص عنابيحنان  وتشير

 ت محدددة مع دمة عمدى يتغمدب أو معيندة مشدكمة يحدل أن يسدت يع حتددى المدتعمم لددى تتوفر
 انددو إذ ت الأخدرى التفكيريدة الميارات أو المكونات من العديد يت دمن الناقدد التفكيدر أن كما

 Thinkingالاسدتدلالي يدروالتفك ت Thinking Deductive ىالاسددتنتاج التفكيددر يت دمن
Inductive التدأممي والتفكيدر ت Thinking Reflectiveالأسدس عمدى الاستدلال أن حيث 

 ت الاسددددتنتاجي  التاليددددة الثلاثددددة الأنددددواا مددددن واحددددداً  يأخدددددذ الناقدددددد التفكيددددر فددددي المعددددايير أو
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 أىددددافا ونالمربددد يتخدددذىا لأن والمعدددايير الأسددددس ىددددذه ت دددم  وليدددذا ت والتقيددديم ت الاسدددتقراى
 ). 0ي  0440تىعنابحنان ص  مبتيم وتعمم تدريسيم توجو تربوية
 : Shoukup , 1999) , (Brem & Boyes , 2000 : 178)مدن كدلاً  اتفدت وقدد
 ت تالتفسدير الحجدد  تقدويم ت الافترا دات معرفدة ىدي الناقدد التفكيدر مكوندات أن عمدى  (23

 . الم ادر تقويم ت الاستنتاج
 ي ىى الناقد التفكير ميارات أن  0ت  4330ت  عفانةعزو و  عبيدصوليم  أشاربينما 
 القيمية المزاعم أو والادعاىات إثباتيا يمكن التي الحقائت بين التمييز 
 بو المرتب ة واير بالمو وا المرتب ة والأسباب والادعاىات المعمومات بين التمييز 
 العبارة أو الرواية دقة مستوى تحدد 
 لمعموماتا م در م داقية تحدد.  
 الغام ة المع يات أو والحج  الادعاىات عمى التعرف 
 بيا الم رح اير الافترا ات عمى التعرف 
 التحيز تحري 
 المن قية المغال ات عمى التعرف 
 الاستنتاج أو التفكير مسار في الاتسات عدم عمى التعرف 
 الادعاى أو البرىان قوة تجديد 
 عممي بإجراى لمقيام ميمةس أر ية وبناى المو وا بشأن قرار اتخاذ 
 الحل أو القرار بمترتبات التنبؤ. 
 ميددارتين عمددى تعتمددد الناقددد التفكيددر ميددارات أن فيددري )2ت 4330عددودةت أبددو فتحددىص أمددا 

 ي ىما رئيسيتين
 .والنوعي الكمي بنوعييا التحميل ميارةي  أولا
  و فية أو قياسية معايير إلى المستندة التقويم ميارةي  ثانيا

  ىيوىد رئيسية مجموعات ثلاثة في الناقد التفكير مياراتEnnis,1985,44-48) ص  ويمخص
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  .بدقة وتو يحيا المشكمة تعريف.0
  .المعمومات استدلال.4
 .معقولة استنتاجات واستخلاص المشكلات حل.0

 * تعقيب عمى أدبيات البحث:
 من خلال عرم أدبيات البحث والدراسات ذات ال مة لاحظ الباحث ما يمىي

ظير دور التقييم الدينامى فى الدراسات السابقة كأحد الت بيقات التربوية لمنظرية  -
 عمى تقييم مدى قدرة المتعمم عمى التعمم.الثقافية الاجتماعية لفيجوتسكى ت والتى تركز 

الحالية لممتعمم كما تفعل الاختبارات التقميدية ت التقييم الدينامى لا يقيس القدرة  -
نما يقييم القدرات التى تحتاج إلى تنمية من خلال وسي  ييسر عممية التعمم.  وا 

التعمم الجيد ىو الذى يعمل بشكل مستمر لزيادة ن ات النمو الممكن من خلال  -
 بيئة مميئة بالمثيرات تساعد عمى عممية التعمم.

ى عمى التنبؤ بقدرات المتعمم وبذلك يمكن معرفة مدى استفادة يعمل التقييم الدينام -
 المتعممين من البرام  المقدمة ليم مسبقاً.

بالرام من أىمية التقييم الدينامى إلا أنو لم يستخدم فى البرام  التدريبية بال ورة  -
المناسبة وظل يقت ر عمى تحسين أداى المتعممين عمى اختبارات الذكاى بحيث 

 المتعمم مقارباً لقدرتو العقمية الفعمية. يكون أداى
لا توجد وسيمة تقييم دينامية فى حد ذاتيا ت وأن ما يجعميا دينامية ىو اهجراى  -

 المتبع فى كيفية استخداميا.
فعاليددة اسددتخدام التقيدديم الدددينامى مددع المتعممددين  أشددارت العديددد مددن الدراسددات إلددى   -     

ت دراسددة   Jeltove, etal.,(2011)مثددل دراسددة فددى المراحددل التعميميددة المختمفددة 
  ت دراسدددددة ىشدددددام حبيدددددب 4300  ت دراسدددددة عدددددادل سدددددعد ص4304ندددددورة الممحدددددم ص

  .4302دراسة رشا ميدى ص   ت4300  ت دراسة إسراى حسانين ص4300ص
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أثبتت الدراسات أن أنما  التفكير الريا ى ميارات مكتسبة يمكن تعمميا عن  -
 لميارات فى المواقف التعميمية والحياتية المختمفة.    ريت التدريب وتوظيف ىذه ا

 *فروض البحث:
فددى  ددوى أدبيددات البحددث وتحميددل الدراسددات ذات ال ددمة يمكددن  دديااة فددروم البحددث 

 عمى النحو التالىي

الفددددددرم الأولي يوجددددددد فددددددرت دال إح ددددددائياً بددددددين متوسدددددد ى درجددددددات المجموعددددددة التجريبيددددددة 
ى لاختبدددددددددار أنمدددددددددا  التفكيدددددددددر البعدددددددددد وعدددددددددة ال ددددددددداب ة فدددددددددى الت بيدددددددددتوالمجم

ل ددددال  التفكيددددر الناقددددد    –التفكيددددر الاسددددتدلالى  –صالتفكير الب ددددرى الريا ددددى
 المجموعة التجريبية.

الفرم الثانىي لا يوجد فرت دال إح دائياً بدين متوسد ى درجدات الت بيدت البعددى  والتتبعدى 
 – دددرى صالتفكير البلممجموعدددة التجريبيدددة فدددى اختبدددار أنمدددا  التفكيدددر الريا دددى

 .التفكير الناقد  –التفكير الاستدلالى 
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 * إجراءات البحث:

 أولًا: منيج البحث:
 Quazi – experimental يعتمد البحث الحالى عمى المني  شبو التجريبى 

method م لملاىمتو ل بيعة وأىداف البحث والتى تتمثل فى التعرف عمى أثر استخدام
ت ميم والت أنما  التفكير الريا ى صكمتغير تابع صكمتغير مستقل  عمى التقييم الدينامى

  ت ميم المجموعتين صتجريبية و اب ة .لمبحث   التجريبى
 ثانياً: عينة البحث: 

  تمميدذاً وتمميدذة مدن 000العينة الاست لاعية ي تكونت عينة البحث الاست لاعية من ص
ومترية لأدوات تلاميددددذ ال ددددف السددددادس اهبتدددددائى ت وذلددددك لمتأكددددد مددددن الخ ددددائص السدددديك

 البحث قبل الت بيت عمى عينة البحث الأساسية.           
  تمميددذاً وتمميددذة مددن تلاميددذ 45صالعينددة الأساسدديةي تكونددت عينددة البحددث الأساسددية مددن 
بمحافظدددة بورسدددعيد تدددم تقسددديميم ال دددف السدددادس اهبتددددائى منخف دددى التفكيدددر الريا دددى 

  تلاميدذ مدن تلاميدذ 1لجدير بالذكر أن عدد ص  وا03مجموعتين إحداىما تجريبية وعددىا ص
المجموعددة التجريبيددة لددم تكددن عندددىم الجديددة فددى ح ددور جمسددات البرنددام  وتكددرر ايددابيم 

  ت والأخددرى 45أكثددر مددن مددرة وتددم اسددتبعادىم لي ددب  عدددد تلاميددذ المجموعددة التجريبيددة ص
  وتددددم 4.2  بددددانحراف معيددددارى ص04.5بمددددو متوسدددد  أعمددددارىم ص  ت 03 دددداب ة وعددددددىا ص

اختيارىم ب ريقة عشوائية بسي ة من المدارس الابتدائية بمحافظدة بورسدعيد ت وقدام الباحدث 
بالتأكد من تكافؤ المجموعتين فى الت بيت القبمى لاختبار أنما  التفكير الريا ى صالتفكيدر 

  ي4التفكير الناقد  عمى النحو الذى يو حو جدولص –التفكير الاستدلالى  –الب رى 
 
 
 
 



 

 

 

 جامعة بني سويف
 ةبيمجلة كلية التر

 عدد يناير
 7102لجزء الأول ا

222 

  4ول صجد
والانحرافات المعيارية وعدد التلاميذ وقيم "ت" ومستوى دلالتيا لممجموعة  تالمتوس ا

 التجريبية وال اب ة فى القياس القبمى لاختبار أنما  التفكير الريا ى
                                              

 العينة

 

 المتغير

 المجموعة

 قيمة

 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 الضابطة يبيةالتجر 

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعيارى

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعيارى

 غير دالة 3.20 1.1 2.4 03 1.1 3.1 42 التفكير البصرى

التفكير 
 الاستدلالى

 غير دالة 1.4 1.2 10.4 03 1.1 10.2 42

 غير دالة 1.1 1.4 4.1 03 1.4 13 42 التفكير الناقد

 غير دالة 1.1 4.1 04.2 03 4.2 00.3 42 الدرجة الكمية

  أندددو لا يوجدددد فدددرت دال إح دددائياً بدددين متوسددد ى درجدددات تلاميدددذ 4يت ددد  مدددن جددددول ص
 –المجمددوعتين التجريبيددة وال دداب ة فددى اختبددار أنمددا  التفكيددر الريا ددى صالتفكيددر الب ددرى 

تجدانس المجمدوعتين  الدرجدة الكميدة  م ممدا يشدير إلدى –التفكيدر الناقدد  –التفكير الاسدتدلالى 
 فى القياس القبمى لأنما  التفكير الريا ى.

 ثالثاً: أدوات البحث: 
 اختبار أنما  التفكير الريا ىي صإعداد الباحث  -0

قددام الباحددث بددالا لاا عمددى كتدداب ال ددف السددادس الابتدددائى الف ددل الدراسددى الأول وحدددة 
يدديم معدداً كمت مددب ل ددرت القيدداس "اليندسددة والقيدداس" حتددى يسددت يع دمدد  عمميددة الددتعمم والتق

 الحديثة ت واتبع الخ وات ايتية هعداد اختبار أنما  التفكير الريا ىي
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 * اليدف من الاختبار:
ىدددف الاختبددار إلددى قيدداس قدددرة التلاميددذ عمددى اسددتخدام أنمددا  التفكيددر الريا ددى وىددى 

 التفكير الناقد . –التفكير الاستدلالى  –صالتفكير الب رى 
 أبعاد الاختبار * تحديد

بعد ا لاا الباحث عمى أدبيات البحث والدراسات ذات ال مة بأنما  التفكير الريا دى 
ت والمناقشة مع مجموعة من معممى وموجيى الريا يات بمديرية التربية والتعميم بمحافظة 

 بورسعيد وجد أن أنسب أنما  التفكير الريا ى مناسبة لم ف السادس الابتدائى ىىي
 Visual Thinkingفكير الب رى الت  -أ

ىو تفكيدر يعتمدد عمدى مثيدرات ب درية مثدل الأشدكال والرسدومات وال دور الموجدودة فدى 
 الموقف ويحاول المتعمم إيجاد معنى لمم امين الموجودة فييا.

 Thinking Reasoning التفكير الاستدلالى  -ب
لاسدتنبا   حيدث يسدير ىو تفكير من قى يت مب مدن المدتعمم توظيدف ميدارة الاسدتقراى وا

المدددتعمم فدددى ىدددذا التفكيدددر مدددن حقدددائت مسدددمم ب دددحتيا إلدددى اسدددتنتاج عدددن  ريدددت الدددرب  بدددين 
 الأسباب والنتائ . 

 Critical Thinking  التفكير الناقد  -ج

ىددو قدددرة المددتعمم عمددى اسددتخدام ميددارات مثددل الدقددة فددى اسددتخدام الوقددائع ت والتحميدددل ت 
م عمدى الحقدائت لمو دول إلدى نتدائ  سدميمة واختبدار  دحة والتفسير ت والاسدتدلال فدى الحكد

 ىذه النتائ .
 ر* الصورة الأولية للاختبا

   مفردة بواقع عشرة مفردات لكل بعد من أبعاد الاختبار.03قام الباحث ب يااة عدد ص
 * تحكيم الاختبار

  مددددن أسدددداتذة المندددداى  و ددددرت تدددددريس 00قددددام الباحددددث بعددددرم الاختبددددار عمددددى عدددددد ص
يات وعمدددم الدددنفس التربدددوى ومدددوجيى الريا ددديات بمديريدددة التربيدددة والتعمددديم بمحافظدددة الريا ددد
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بورسدددعيد لمتحقدددت مدددن مددددى ملائمدددة المفدددردات و دددحة  ددديااتيا العمميدددة والمغويدددة لأبعددداد 
الاختبار ت ومدى مناسبتيا لتلاميذ ال ف السادس الابتدائى ت وتدم حدذف بعدم المفدردات 

%  بدين السدادة المحكمدين ت وىدى بواقدع مفدردة 33ن صالتى ح مت عمى نسبة اتفات أقل م
   مفردات لكل بعد.4من كل بعد وبالتالى أ ب  عدد المفردات ص

 * الخصائص السيكومترية للاختبار:
 أولًا:صدق التحميل العاممى:

بواس ة حزمة البرام  اهح ائية  Factorial analysisتم إجراى التحميل العاممى 
لمعرفة المكونات العاممية لاختبار أنما   Spss Version 20المعروفة اخت اراً ب

مع التدوير  Principal Componentsالتفكير الريا ى ب ريقة المكونات الأساسية 
ت فح ل الباحث عمى ثلاثة أبعاد  Varimax Rotationالمتعامد بأسموب الفاريماكس 
 والتى حققت الشرو  ايتيةي

  0 ≤الأبعاد القيمة االكامنة لكل بعد من  -
  بقاً لمحك كايزر. 3.0 ≤معامل الارتبا  بين المفردة والبعد صالتشبع   -
كل بعد من الأبعاد يتشبع تحتو ثلاث مفردات فأكثرت وبالتالى يع ى تفسيراُ  -

مقبولًات ولو دلالة إح ائية تؤكد وجوده ت وىذا ي من نقاىً عاممياً أف ل للأبعاد 
 ممى.المستخم ة من التحميل العا

%  من 44.12فى  وى المحكات السابقة تم استخلاص ثلاثة أبعاد تفسر ص -
  .0التباين الكمى لممفردات ت وىذا ما يو حو جدول ص
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  0جدول ص
 تشبعات المفردات والجذر الكامن ونسبة التباين المفسر لاختبار أنما  التفكير الريا ى

 )*(تشبعات المفردات التفكير
الجذر 
 الكامن

لتباين نسبة ا
 المفسر

 الب رى
0 

  3.44ص

4 

  3.52ص

0 

  3.10ص

5 

  3.55ص

4 

  3.05ص

1 

  3.10ص

2 

  3.02ص

3 

  3.44ص

4 

  3.04ص

03.10 00.5% 

 الاستدلالى
03 

  3.00ص

00 

  3.14ص

04 

  3.50ص

00 

  3.04ص

05 

  3.00ص

04 

  3.14ص

01 

  3.43ص

02 

  3.40ص

03 

  3.54ص

5.12 04.20% 

 الناقد
04 

  3.01ص

43 

  3.54ص

40 

  3.10ص

44 

  3.05ص

40 

  3.54ص

45 

  3.50ص

44 

  3.00ص

41 

  3.42ص

42 

  3.52ص

0.01 3.41% 

 القيم بين الأقواس تشير إلى قيمة تشبع المفردة عمى البعد. ص* 

بواقدع مفدردتين  3.0وقام الباحث باستبعاد خمسدة مفدردات كاندت قديم تشدبعيا أقدل مدن 
ت  00مفددردات فددى التفكيددر الاسددتدلالى ىددى ص  ت وثلاثددة 3ت  4فددى التفكيددر الب ددرى ىمددا ص

  . 02ت  01
 ثانياً:ثبات الاختبار:

 طريقة إعادة الاختبار:* 
العيندة  ىعمد Test-Retestقام الباحث بحساب ثبات الاختبار ب ريقة إعدادة الاختبدار 

بفا ل زمنى قدره أربعة عشرة يوماً ت وكاندت قيمدة    تمميذاً وتمميذة000الاست لاعية صن=
  لدنم  3.144ت  3.130ت  3.120والثدانى ص لمل الارتبا  بين درجدات الت بيدت الأو معا

التفكير الب رى ونم  التفكير الاستدلالى ونم  التفكير الناقد عمى الترتيب ت ويت د  ممدا 
 سبت أن الاختبار عمى درجة مناسبة من الثبات. 
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 ثالثاً: الاتساق الداخمى:
  تمميذاً 000ار بت بيقو عمى عينة تجريب الأدوات صقام الباحث بحساب تجانس الاختب

وتمميذة من تلاميذ ال ف السادس الابتدائى وتم حساب معامدل ارتبدا  بيرسدون بدين درجدة 
كددل مفددردة مددن مفددردات الاختبددار ومجمددوا درجددات البعددد التددى تنتمددى إليددو بواسدد ة الحزمددة 

ت فكاندت قديم معداملات Spss.V.20 اهح دائية لمعمدوم الاجتماعيدة والمعروفدة اخت داراً ب
   ي5الارتبا  كما ىو بجدول ص

 (2جدول )
 قيم معاملات ارتبا  مفردات الاختبار بالدرجة الكمية لمبعد 

قيمة معامل  رقم المفردة

 الارتباط
رقم 
 المفردة

قيمة معامل 

 الارتباط
رقم 
 المفردة

قيمة معامل 

 الارتباط

رقم 
 المفردة

قيمة معامل 

 الارتباط

1 3.214** 2 3.210** 10 3.043* 14 3.204** 

4 3.003* 3 3.011* 12 3.242** 43 3.211** 

0 3.210** 4 3.211* 10 3.200** 41 3.201** 

2 3.041** 13 3.210** 11 3.042* 44 3.201** 

0 3.013* 11 3.210** 12 3.013* - - 

1 3.211** 14 3.031* 13 3.011** - - 

 3.30ص**  دال عند مستوى                   3.34ص*   دال عند مستوى       
يت   من الجدول السابت أن قديم معداملات ارتبدا  المفدردات بالدرجدة الكميدة لمبعدد دالدة 

أى أنو يوجدد اتسدات   3.30والبعم ايخر دال عند مستوى  3.34إح ائياً عند مستوى 
عمدى  لدى أن مفدردات الاختبداروالدرجدة الكميدة لمبعدد م ممدا يشدير إ ما بين مفدردات الاختبدار

 درجة مناسبة من الاتسات.
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 :ر* الصورة النيائية للاختبا
  نقدددا  موزعدددة 1ي  4  مفدددردة وتتكدددون المفدددردة الواحددددة مدددن ص44يتكدددون الاختبدددار مدددن ص

مفددردات  ت البعددد الثددانىي التفكيددر  2البعددد الأولي التفكيددر الب ددرى صعمددى أبعدداده كمددا يمىي
مفدردات  ت ويدتم تقددير الددرجات  4ت البعد الثالثي التفكير الناقدد ص مفردات  1الاستدلالى ص

لكدددل نق دددة فدددى أى مفدددردة بدرجدددة واحددددة لفجابدددة ال دددحيحة ت و دددفر لفجابدددة الخا ئدددة ت 
 أنما  التفكير الريا ى. ر  ال ورة النيائية لاختبا0ويو   ممحت ص

 البرنام  التدريبىي صإعداد الباحث  -4
 التدريبى قام الباحث باتباا الخ وات ايتيةي هعداد ىذا البرنام 

مراجعة الدراسدات السدابقة العربيدة والأجنبيدة مدن خدلال التدراث السديكولوجى التدى تناولدت  -
 ,Poehner, & Lantolfت ودراسة  Jitendra, (1991)  دراسة التقييم الدينامى مثل 

اسدة ندورة الممحدم ت ودر  Dorfler , Golke, & Artelt, (2009)ت ودراسدة  (2005)
  ت ودراسددددة نيددددى الزيددددات ورحدددداب ال دددداوى 4300  ت ودراسددددة ىشددددام حبيددددب ص4304ص
  .4304  ت شيرين دسوقى ص4300ص

التفكيدددددر  –صالتفكير الب دددددرى أنمدددددا  التفكيدددددر الريا دددددى* اليددددددف العدددددام لمبرندددددام  ي تنميدددددة 
 ال ف السادس الابتدائى. لدى تلاميذ التفكير الناقد  –الاستدلالى 

 سس الإجرائية التى يقوم عمييا البرنامج:* الأ
عنددد ت ددميم البرنددام  و ددع الباحددث فددى اعتبدداره بعددم المسددممات التددى فددى  ددوئيا 

 تحددت خ ائص البرنام  وىىي
أن ال دددلاب لددديس لددددييم معرفدددة سدددابقة عدددن التقيددديم الددددينامى ت ولدددذلك تدددم التركيدددز فدددى  .0

ميدذ عمدى التفكيدر الب درى ت محتوى البرنام  عمى أن تكون جمساتو حول تددريب التلا
والتفكيددر الاسددتدلالى ت والتفكيددر الناقددد ت بدددلا مددن تعمدديميم حقددائت عمميددة عددن التقيدديم 

 الدينامى.
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يتم التدرج بالبرنام  من السيل إلى ال عب ومن البسي  إلى المعقد كمما تقدم التمميذ  .4
 فى البرنام  ت بحيث تتناسب مستويات ال عوبة مع التلاميذ.

ولدذلك ت بدو يقومدوا عمدل لكدل مسدتمر بشدكل تقيديم وتقدديم الجمسدة أثنداى التلاميذ متابعة .0
 ت منت نياية كل جمسة مجموعة من الأنش ة والواجبات المنزلية.

تعزيز الاستجابات ال دحيحة لعيندة البحدث مدن قبدل الباحدث ت وذلدك بتقدديم التعزيدزات  .5
 ة مثل اليدايا.  المعنوية مثل كممات التشجيع والمدح والتعزيزات المادي

 * مدة البرنامج:
تسدددتغرت مددددة التددددريب عمدددى أنمدددا  التفكيدددر الريا دددى صالتفكيدددر الب دددرى ت والتفكيدددر 

  جمسددة تدريبيددة 44الاسددتدلالى ت والتفكيددر الناقددد  لدددى تلاميددذ ال ددف السددادس الابتدددائى ص
 مدة كل جمسة من ساعة ون ف إلى ساعتين تقريباً بواقع ثلاث جمسات أسبوعياً.

 * محتوى البرنامج:

   جمسة تدريبية موزعة كما يمىي44يتكون البرنام  التدريبى من عدد ص
  ويتناول الباحث فى الجمسدات ماىيدة التفكيدر 2إلى  0* التفكير الب رىي الجمسات صمن 

الب درى ت القدددرة عمددى القددراىة الب ددرية ت القددرة عمددى التمييددز الب ددرى ت القدددرة عمددى إدراك 
القدددرة عمددى تفسددير المعمومددات ت القدددرة عمددى تحميددل المعمومددات ت القدددرة عمدددى العلاقددات ت 

 استنتاج المعنى.
  ويتندداول الباحددث فددى الجمسددات التفكيددر 05إلددى  3* التفكيددر الاسددتدلالىي الجمسددات صمددن 

 الاستدلالى ومياراتو ت الاستقراى ت الاستنبا  ت الاستنتاج.
  ويتنداول الباحدث فدى الجمسدات التفكيدر الناقدد 40إلدى  04* التفكير الناقدي الجمسدات صمدن

البرىندة  ت التقيديم صالاسدتنتاج  -ومياراتو ت البحدث عدن الأفكدار ت التفسدير صتنظديم البياندات 
 المناقشة والحج   ت تنمية الفيم قبل الميارة. -
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  وتت دمن ىدذه الجمسدة مراجعدة مدا تدم التددريب عميدو فدى 44* الجمسة الختاميةي الجمسدة ص
جددددراى الت بيددددت البعدددددى وتقيدددديم البرنددددام  مددددن خددددلال اسددددتمارة تقيدددديم ا لجمسددددات السددددابقة ت وا 

   الجمسات التدريبية لمبرنام  وأنش تو.4الجمسات ت ويو   ممحت ص
 رابعاً: خطوات البحث:

 اتبع الباحث الخ وات ايتية فى جمع البيانات عن متغيرات البحث وتحميمياي
 الخاص بمتغيرات البحث.مراجعة التراث السيكولوجى  -
ت بيدددت اختبدددار أنمدددا  التفكيدددر الريا دددى عمدددى عيندددة البحدددث الاسدددت لاعية لمتأكدددد مدددن  -

 الخ ائص السيكومترية للاختبار.  
بمعممدى  ةت بيت اختبار أنما  التفكير الريا دى عمدى عيندة البحدث الأساسدية بالاسدتعان -

 ات التلاميذ.الف ول لتو ي  أى اموم فى المفردات والرد عمى استفسار 
 ت حي  استجابات التلاميذ عمى الاختبار ور د الدرجات. -

 اختيار التلاميذ منخف ى التفكير الريا ى وتقسيميم مجموعتين تجريبية و اب ة. -

 ت بيت جمسات البرنام  التدريبى عمى تلاميذ المجموعة التجريبية. -

  حة ىذه الفروم ىىي اهح ائية لاختباربناىً عمى فروم البحث وجد أن أنسب ال رت  -
بواسددددددددددد ة حزمدددددددددددة البدددددددددددرام  اهح دددددددددددائية لمعمدددددددددددوم  t"Test"اسدددددددددددتخدام اختبدددددددددددار "ت"  -

لحسدددداب دلالددددة الفددددروت بددددين المجموعددددة التجريبيددددة والمجموعددددة  (Spss.V20)الاجتماعيددددة
ال دداب ة فددى الت بيددت البعدددى لاختبددار أنمددا  التفكيددر الريا ددى ت وكددذلك لحسدداب دلالددة 

بعدى والتتبعى لممجموعة التجريبية  ومربع إيتا لحساب حجدم تدأثير الفروت بين الت بيت ال
  . 44ي 0442البرنام  باعتباره الوجو المكمل لمدلالة اهح ائيةصرشدى فام من ور ت 

تفسير نتائ  البحث فى  دوى اه دار النظدرى والبحدوث ذات ال دمة ت وتقدديم التو ديات  -
 والبحوث المقترحة.
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 * نتائج البحث:
لتحقت من  حة فدروم البحدث وتفسديرىا قدام الباحدث بحسداب معداممى الالتدواى قبل ا

ي  3.02والتفر   لدرجات التلاميذ فى اختبار أنما  التفكير الريا دى وتراوحدت مدا بدين ص
مكانيدددددة اسدددددتخدام الأسددددداليب اهح دددددائية 3.20   ت ممدددددا يشدددددير إلدددددى اعتداليدددددة التوزيدددددع وا 

 البارامترية مع بيانات عينة البحث.
 اختبار  حة الفرم الأولي -

يوجدددد فدددرت دال إح دددائياً بدددين لاختبدددار  دددحة الفدددرم الأول والدددذى يدددنص عمدددى أندددوي "
متوسدد ى درجددات المجموعددة التجريبيددة والمجموعددة ال دداب ة فددى الت بيددت البعدددى لاختبددار 

ل دددال  التفكيدددر الناقدددد   –التفكيدددر الاسدددتدلالى  –صالتفكير الب دددرى أنمدددا  التفكيدددر الريا دددى
صلممجموعددات المسددتقمة ايددر متسدداوية  T-test موعددة التجريبيددة."تم اسددتخدام اختبددار"ت"المج

العدد  لحسداب دلالدة الفدروت بدين متوسد ى درجدات تلاميدذ المجموعدة التجريبيدة والمجموعدة 
   نتائ  ىذا الفرمي4جدول ص  ال اب ة فى أنما  التفكير الريا ى ت ويو 
 (0جدول )

مربع  ةعيارية وعدد التلاميذ وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا وقيموالانحرافات الم تالمتوس ا
  فى الت بيت البعدى لاختبار أنما  التفكير الريا ىإيتا وحجم التأثير لممجموعة التجريبية وال اب ة 

 المجموعة

 

 المتغير

 تجريبية

 (42)ن = 

 ضابطة

 د.ح (03)ن = 
 قيمة

 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 قيمة

2
η 

قيمة 
"d" 

حجم 
 أثيرالت

 ا م ا م

 كبير 0.5 3.43 3.30 2.4 44 0 3.5 0.4 03.1 التفكير الب رى

 كبير 0.2 3.44 3.30 3.1 44 0.3 01.4 0.2 43.5 التفكير الاستدلالى

 متوس  3.2 3.43 3.30 0.1 44 0.0 03.0 0.4 00.4 التفكير الناقد

 بيرك 0.4 3.14 3.30 4.3 44 4.3 04 0.4 54.4 الدرجة الكمية
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  0شكل ص
 رسم بيانى لمتوس ى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية وال اب ة

 فى الت بيت البعدى لاختبار أنما  التفكير الريا ى
  بدين 3.30  وجود فرت دال إح ائياً عند مستوىص0  وشكل ص4يت   من جدول ص 

اختبدار ة والمجموعدة ال داب ة فدى الأداى عمدى متوس ى درجات تلاميذ المجموعة التجريبي
بعددددد التفكيددددر الناقددددد   –التفكيددددر الاسددددتدلالى  –صالتفكير الب ددددرى أنمددددا  التفكيددددر الريا ددددى

ت بيت البرنام  التدريبى ل ال  تلاميدذ المجموعدة التجريبيدة وحجدم تدأثير المتغيدر المسدتقل 
الدرجددة  –التفكيددر الاسددتدلالى  –ى صالتفكيددر الب ددر صالتقيدديم الدددينامى  عمددى المتغيددر التددابع 

ت وىذا يعندى أن نسدبة كبيدرة مدن التبداين  3.3  أعمى من dصكبير ت نظراً لأن قيمة الكمية  
الكمددى لممتغيددر التددابع يرجددع إلددى تددأثير المتغيددر المسددتقل ت بينمددا كددان وحجددم تددأثير المتغيددر 

متوسد  ت  ويفسدر الباحدث اقدد  صالتفكيدر النالمستقل صالتقيديم الددينامى  عمدى المتغيدر التدابع 
ىذه النتيجة بأن اسدتراتيجية التقيديم الددينامى نقمدت التلاميدذ مدن الدنم  التقميددى الدذى يكدون 
فيددو التمميددذ مجددرد متمقددى ومجيددب عددن أسددئمة المعمددم إلددى نمدد  جديددد مبنددى عمددى المناقشددة 

عممى يمكنو والبحث عن المعمومات والأفكار ت الأمر الذى ي ع التمميذ فى موقف تحدى 
من التجاوب مع ىذا الأسموب حتى يبرىن قدرتو عمى التعمم ويؤكد ذاتيتدو ويثبدت إمكانياتدو 

 فى حل المسائل الريا ية المت منة فى اختبار أنما  التفكير الريا ى. 
كمدددا أن اسدددتخدام التقيددديم الددددينامى مدددع تلاميدددذ المجموعدددة التجريبيدددة أسددديم فدددى ت دددوير 

فى استخداميا فى مواقف جديدة ت حيث أن و ع التمميذ فدى  خبرات ذات معنى وساعدىم
موقف مكتشف الحل لا موقف المتمقى يولد لديو قمقاً ذىنياً يجعمدو يسدعى لجمدع المعمومدات 
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التددددى تسدددديم فددددى اكتشدددداف الحددددل ت كمددددا أن اسددددتخدام التقيدددديم المسددددتمر عددددن  ريددددت العمددددل 
التلاميددددذ بأنفسدددديم مددددن خددددلال  الجمدددداعى والتعدددداونى أدى إلددددى تبددددادل الخبددددرات وزيددددادة ثقددددة

 المشاركة والتعمم. 
  والتدى أشدارت إلدى فعاليدة 4333وتتفت نتيجة ىذا الفرم مع دراسة تيسير القيسدى ص

استراتيجية الاستق اى الريا ى فى تنمية التح يل والتفكيدر الريا دى لددى  مبدة المرحمدة 
ة استخدام أنش ة التفكير   والتى أشارت إلى فعالي4334الأساسية ت ودراسة ماجد الديب ص

الددذىنى فددى تنميددة التح دديل الريا ددى لدددى  مبددة ال ددف السددابع الأساسددى ت ودراسددة نددورة 
  والتى أشارت إلى فعالية التقييم الدينامى فى تنمية التفكير الناقد ت ودراسة 4304الممحم ص

 العمميات المعرفية. أشارت إلى فاعمية التقييم الدينامى فى تنمية  والتى 4305جبران عبد ا  ص
كما كان حجم تأثير البرندام  كبيدر فدى التفكيدر الب درى والتفكيدر الاسدتدلالى والدرجدة 
الكميددة ت بينمددا كددان حجددم تددأثير البرنددام  متوسدد  فددى التفكيددر الناقددد لدددى تلاميددذ المجموعددة 
التجريبيددددة بالمقارنددددة بددددزملائيم فددددى المجموعددددة ال دددداب ة ت ويرجددددع الباحددددث حجددددم التددددأثير 
المتوسددد  لمبرندددام  فدددى التفكيدددر الناقدددد إلدددى أن مددددة البرندددام  لدددم تكدددن كافيدددة لجميدددع أنمدددا  
التفكيددر ت حيددث أن ىددذا النددوا مددن التفكيددر يت مددب مناقشددات وحجدد  وبددراىين ت وأي دداً عدددد 
تلاميدددذ المجموعدددة التجريبيدددة كدددان كبيدددر نسدددبياً ومدددن المعدددروف أن التقيددديم الددددينامى يت مدددب 

مكاندداتيم فددى الددتعمم ت حيددث أن التقيدديم الدددينامى مددني  ملاحظددة التلاميددذ لت حديددد قدددراتيم وا 
يأخدددذ فدددى الاعتبدددار الفدددروت الفرديدددة بدددين التلاميدددذ وآثدددار ىدددذه الفدددروت عمدددى عمميدددو تعمميدددم 

(Yildirim,2008).   
وشدددكل العددددد الكبيدددر لتلاميدددذ المجموعدددة التجريبيدددة  دددعوبة عمدددى الباحدددث فدددى تحقيدددت 

 –البرىدان   –التفسدير  –ميارات التفكير الناقدد صالبحدث عدن الأفكدار الفردية الكاممة لتنمية 
 التقييم .  –المناقشة والحج   –الاستنتاج 
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 اختبار  حة الفرم الثانىي -
لا يوجدد فدرت دال إح دائياً بدين لاختبار  دحة الفدرم الثدانى والدذى يدنص عمدى أندوي "
فددى الت بيدت البعددى  والتتبعددى  متوسد ى درجدات المجموعدة التجريبيددة والمجموعدة ال داب ة

".تم التفكير الناقد  –التفكير الاستدلالى  –صالتفكير الب رى لاختبار أنما  التفكير الريا ى
صلممجموعددات المرتب ددة  لحسدداب دلالددة الفددروت بددين متوسدد ى  T-test اسددتخدام اختبددار"ت"

بددار أنمددا  التفكيددر درجددات تلاميددذ المجموعددة التجريبيددة فددى الت بيددت البعدددى والتتبعددى لاخت
  1جددددول ص  ت ويو ددد التفكيدددر الناقدددد  –التفكيدددر الاسدددتدلالى  –صالتفكير الب دددرى الريا دددى

 نتائ  ىذا الفرمي
  1جدول ص

 ىوالانحرافات المعيارية وعدد التلاميذ وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا لد تيو   المتوس ا
 لاختبار أنما  التفكير الريا ىالمجموعة التجريبية فى الت بيت البعدى والتتبعى  ذتلامي

 المجموعة
 
 

 المتغير

 تجريبية بعدى
 (42)ن = 

 تجريبية تتبعى
 د.ح (42)ن = 

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 ع م ع م

التفكير 
 الب رى

 اير دالة 0.5 40 0.0 03.3 0.4 03.1

التفكير 
 الاستدلالى

 اير دالة 0.0 40 0.1 43.4 0.2 43.5

 اير دالة 0.4 40 0.2 00.2 0.4 00.4 التفكير الناقد

 اير دالة 3.43 40 4.3 54.1 0.4 54.4 الدرجة الكمية
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  4شكل ص
 رسم بيانى لمتوس ى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

 ى لاختبار أنما  التفكير الريا ىفى الت بيت البعدى والتتبع
أنو لا يوجد فرت دال إح ائياً بين متوس ى درجات   4  وشكل ص1يت   من جدول ص

صالتفكير الب رى أنما  التفكير الريا ىختبار تلاميذ المجموعة التجريبية فى الأداى عمى ا
تويفسر الباحث ىذه  فى الت بيت البعدى والتتبعى التفكير الناقد  –التفكير الاستدلالى  –

بى فى تحسين مستوى تلاميذ المجموعة التجريبية النتيجة باستمرارية فاعمية البرنام  التدري
أنما  التفكير الريا ى بشكل أف ل من تلاميذ المجموعة ختبار فى الأداى عمى ا

ت ويرجع ذلك إلى أن التقييم الدينامى  ال اب ة خلال الفترة بين الت بيت البعدى والتتبعى
 ل التلاميذ لمحل يساعد فى الو ول إلى مفاىيم الحل وترتيب الخ وات ومن ثم تو 

ال حي  لممشكمة ت وكانت جمسات البرنام  تت من تقييم مستمر لكل تكميف قبل البدى 
فى الجمسة التالية مما ساعد تلاميذ المجموعة التجريبية عمى تحسين مستوى تفكيرىم 
الريا ى واستخدام الخبرة السابقة وتوظيفيا بشكل جيد فى التفكير الريا ى لمو ول إلى 

ل حي  ت ويفسر الباحث أي اً ىذه النتيجة فى  وى ميارات التفكير الب رى الحل ا
حيث اعتاد تلاميذ المجموعة التجريبية تحديد أبعاد الشكل أو ال ور المعرو ة عمييم 
وتميزىا عن الأشكال أو ال ور الأخرى ت وزادت لدييم القدرة عمى إدراك العلاقات 

ركيز عمى التفا يل الدقيقة ت وتحسين ميارة وتفسير وتحميل المعمومات من خلال الت
الاستقراى والو ول إلى القاعدة العامة ت كما تحسنت لدييم ميارة الاستنبا  أى الو ول 
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إلى الأجزاى من القاعدة ت كذلك استخلاص معمومات جديدة من مقدمات تم عر يا ت 
 يا والو ول إلى تنبؤ واعتاد أي اً تلاميذ المجموعة التجريبية البحث عن المعمومات ورب

إسراى مناسب بما يترتب عميو اختيار ىذا الحل أو ذاك ت وتتفت ىذه النتيجة مع دراسة 
  التى أشارت إلى فاعمية التقييم الدينامى فى تقييم أداى الأ فال 4300حسانين ص

ه الموىوبين وذلك بالنسبة لبعم العمميات المعرفية المتمثمة فى عمميات التخ ي  والانتبا
  4300ودراسة نيى الزيات ورحاب ال اوى صوالمعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة ت 

التى أشارت إلى فاعمية التقييم الدينامى المعرفى فى الحد من  عوبات التعمم النمائية 
  والتى أشارت إلى فعالية استخدام 4304لأ فال الرو ة ت ودراسة شيرين دسوقى ص

الدينامى فى الحد من  عوبات تعمم العموم لدى تلاميذ ال ف استراتيجيات التقييم 
  التى أشارت إلى فاعمية استخدام 4301ودراسة فا مة عبد الباقى ص السادس الابتدائى ت

أسموب التقييم الدينامى فى تنمية المعالجة المعرفية المتزامنة والمتتابعة وتحسين التح يل 
  التى تحققت من فعالية إجراىات 4302ص رشا ميدى ت ودراسة فى مادة الريا يات

التقييم الدينامى فى زيادة سعة الذاكرة العاممة صالمفظية والمكانية  لدى ال لاب منخف ى 
حيث أن ت ميم البرام  المخ   ليا جيداً وبما تراعيو من حسن استثمار كل  السعة

ودم  ىذه الميارات  الميارات والحواس التى يتمتع بيا تمميذ ال ف السادس الابتدائى ت
الجديدة فى سموك التمميذ يحسن ذلك من ميارات التلاميذ الأكاديمية وزيادة ثقتيم بأنفسيم 
ت ويفسر الباحث أي اً ىذه النتيجة إلى ال ريقة التى اعتادىا التلاميذ فى جمسات البرنام  

ساسية من قبل الباحث وىو من المبادئ الأ مستمر بشكل تقييمالتدريبى وىى تقديم 
لمبرنام  ت مما ساعد عمى استمرارية فاعمية البرنام  التدريبى فى تحسين مستوى التلاميذ 

 فى أنما  التفكير الريا ى وىو اليدف الأساسى الذى يسعى إليو البحث.   



 

 

 

 جامعة بني سويف
 ةبيمجلة كلية التر

 عدد يناير
 7102لجزء الأول ا

222 

 * التوصيات:
 رورة استخدام التقييم الدينامى والاىتمام بو فى جميع المراحل التعميمية بو فو  -

 عمة لتحسين كفاىة المتعمم ونقمو من الفشل إلى النجاح.وسيمة فا
تدريب المعممين عمى استخدام التقييم الدينامى خ و اً فى تدريس الريا يات لما  -
 مستمرة وتغذية راجعة باستمرار. حتاجو  بيعة المقرر من متابعةي
اعد المعمم الاستفادة من التقييم الدينامى فى التقييم التشخي ى والتكوينى حيث يس -

عمى تشخيص جوانب القوة وال عف ت لتدعيم جوانب القوة ومعالجة نواحى 
 ال عف. 

الاىتمام بالفروت الفردية فى التعمم والتركيز عمى القدرات الكامنة لممتعمم حتى يمكن  -
 الو ول بو إلى أق ى حد يمكن أن ت ل إليو قدراتو.
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 *مراجع البحث:
 ة:أولًا:المراجع العربي

لبعم العمميات المعرفية  التقييم الدينامى  . فاعمية4302أمانى محمد جاب ا  ص -  
للأ فال ذوى تأخر النمو المغوى. رسالة ماجستير اير منشورة ت كمية التربية لم فولة 

 المبكرة ت جامعة القاىرة. 
 .انعم والتوزيعت لمنشر  فاى دار. التفكير وميارات ال فل .4334ص الخميمى أمل -

 . التقييم الدينامى لبعم العمميات المعرفية لم فل 4300إسراى حسن حسانين ص -
 الموىوب. رسالة دكتوراه اير منشورة ت كمية ريام الأ فال ت جامعة القاىرة.

 تنمية عمى الابتدائية المرحمة لمعممات تدريبي برنام  أثر . 4333صبورحمة تيانى -
 رسالة. العادي الف ل داخل التعمم عوبات  ذوي التمميذ لدى المعرفية العمميات
 .شمس عين جامعة كمية البنات ت ت منشورة اير دكتوراه

 . أثر استخدام استراتيجية الاستق اى الريا ى فى 4333تيسير خميل القيسى ص -
المجمة التربوية التح يل والتفكير الريا ى لدى  مبة المرحمة الأساسية فى الأردن. 

 .454 – 432ت  31  ت 44ت ص بالكويت

 . أثر برنام  إرشادى قائم عمى التقييم الدينامى فى 4305جبران يحيى عبد ا  ص -
تنمية العمميات المعرفية لدى ب يئى التعمم. رسالة دكتوراه اير منشورة ت كمية التربية 

 ت جامعة  يبة ت المممكة العربية السعودية.

 لمعممدي ال دفي التددريس فدي الناقد التفكير مظاىر  .0440ص عنابى أيوب حنان -
 ت التربية كميدة ت منشورة اير ماجستير رسالة الثانويةت المرحمة في الريا يات
 .عمان ت الأردنية الجامعة

 التقميدي والتقييم الدينامي التقييم بين المقارنة في دراسة . 4335ص الشيخ فتحى حنان -
 .ايرتاكي م ر. لمذكاى  passصنظرية باستخدام
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 . فعالية إجراىات التقييم الدينامى فى زيادة سعة الذاكرة 4302مد ميدى صرشا أح -
مجمة دراسات عربية فى التربية العاممة لدى عينة من ال لاب منخف ى السعة. 

 .041 - 000ت يونيوت  31ت  وعمم النفس

المجمة حجم التأثير "الوجو المكمل لمدلالة اهح ائية".  . 0442رشدى فام من ورص -
 .24 – 41ت  01 ت 2ت ص ة لمدراسات النفسيةالم ري

 . التفكير وأنما و صالتفكير 4304رعد ميدى رزوقى ت وسيى إبراىيم عبد الكريم ص -
التفكير الب رى  ت عمان ت  –التفكير المنظومى  –التفكير اهبداعى  –الاستدلالى 

 الأردن ت دار الميسرة.

 ت  العربية اهمارات العين ت وتنميتو واكتشافو ماىيتوت اهبداا . 4335ص اليويدي زيد -
 ى.الجامع الكتاب دار

 . فعالية برنام  باستخدام استراتيجيات التقييم الدينامى 4304شيرين محمد دسوقى ص -
مجمة كمية فى الحد من  عوبات تعمم العموم لدى تلاميذ ال ف السادس الابتدائى. 

  . 000 – 42ت  03ت جامعة بورسعيد ت  التربية

. الحكمة إلى الذكاى من الح اري واه لاح ال فل تربية . 4330ص الأعسر  فاى -
 44-42 من الفترة في الح اريت اه لاح في ال فل تربية دور مؤتمر بحوث
 .04-0 شمست عين جامعة ال فولةت دراسات مركز يونيوت

 . تأثير تفاعل النوا والتخ ص والخبرة والتدريب عمى 4300عادل سعد يوسف ص -
وميارات  يااة الأسئمة وتوظيف التقييم الدينامى لدى عينة من معممى معارف 

 . 43 – 0ت  05ت جامعة بورسعيد ت  مجمة كمية التربيةالتعميم العام. 

 . تنمية ميارات 4332عدنان يوسف العتوم ت عبد النا ر الجراح ت موفت بشارة ص -
رة لمنشر والتوزيع التفكير "نماذج نظرية وت بيقات عممية" . عمان ت دار الميس

 وال باعة. 
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 ى.الريا  التفكير . 4303ص المالكى   ال  عدوم -
https://uqu.edu.sa/page/ar/39654 

فاعمية استخدام أسموب التقييم الدينامى فى تنمية   .4301فا مة فوزى عبد الباقى ص -
امنة والمتتابعة وتحسين التح يل لدى تلاميذ ال ف الثانى المعالجة المعرفية المتز 

الابتدائى. رسالة ماجستير اير منشورة ت كمية الدراسات العميا لمتربية ت جامعة 
 القاىرة.

 دائرة ت تادزة  0ص ت التربية مشكاة مجمة ت الناقد التفكير  . 4330ص  عودة أبو فتحى -
 .الدولية الغوث بوكالة والتعميم التربية

 الأولدى لم فوف الريا يات تدريس مناى  . 4303ص ةعبابن ا  وعبد زينة أبو فريد -
 الأردن. ت وال باعة والتوزيع لمنشر المسيرة دار ت

 . نمذجة العلاقات بين مداخل تعمم اهح اى وميارات 4304فيد عبد ا  المالكى ص -
رسالة ماجستير ى. التفكير الناقد والتح يل الأكاديمى لدى  لاب جامعة أم القر 

 اير منشورة ت كمية التربية ت جامعة أم القرى ت المممكة العربية السعودية.

 دار القاىرةت. العام التعميم مراحل في التفكير ميارات . 4334.ص م  فى فييم -
 .العربي الفكر

 . أثر استخدام أنش ة التفكير الذىنى عمى تنمية التفكير 4334ماجد حمد الديب ص -
مجمة القراىة الريا ى لدى  مبة ال ف السابع الأساسى بمحافظة ازة.  والتح يل
 .52 – 05ت  40ت  والمعرفة

 . فاعمية برنام  تدريبى هكساب معممى الريا يات 4334متعب زعزوا العنزى ص -
استراتيجيات حل المشكلات الريا ية عمى تنمية القدرة عمى حل المشكلات 

مجمة القراىة جاه نحو الريا يات لدى  لابيم. الريا ية والتفكير الريا ى والات
 .45 – 23ت  43ت  والمعرفة

https://uqu.edu.sa/page/ar/39654
https://uqu.edu.sa/page/ar/39654
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 حل عمى قائمة تدريسية استراتيجيات استخدام أثر . 4331ص الخ يب أحمد محمد -
  لاب لدى الريا يات نحو والاتجاىات الريا ي التفكير تنمية في المشكلات
 الأردنيةت الجامعة نشورةتم اير دكتوراه رسالة. الأردن في الأساسي السابع ال ف
 .الأردن

 . التفكير أنما و ونظرياتو وأساليب تعميمو 4304نادية العفون ومنيى م احب ص -
 وتعممو. دار ال فاى لمنشر والتوزيعت عمان.

 . التقييم الدينامى المعرفى 4300نيى محمود الزيات ت رحاب السيد ال اوى ص -
مجمة كمية رو ةي دراسة مقارنة ت لمؤشرات  عوبات التعمم النمائية لأ فال ال

 .040 – 040ت  0  ت 0ت ص التربية الخا ة والتأىيل

 . أثر برنام  إثرائى قائم عمى التقييم الدينامى فى تنمية 4304نورة فريد الممحم ص -
التفكير الناقد والمعتقدات المعرفية لم البات الموىوبات بالمرحمة المتوس ة. رسالة 

كمية التربية ت جامعة الممك في ل ت المممكة العربية ماجستير اير منشورة ت 
 السعودية.

 لدى الذكاوات ببعم وعلاقتو الريا ي التفكير مستوى . 4332ص نجم فتحى ىانى -
 اهسلاميةت الجامعة ت منشورة رماجستير اي رسالة. بغزة عشر ىالحاد ال ف  مبة
 . ازة

م عمى التقييم الدينامى  . أثر برنام  إثرائى قائ4300ىشام حبيب الحسينى ص -
واستراتيجيات القياس الحديثة فى تنمية ميارات المعمم فى تقويم نوات  التعمم الوجدانية 

 .413 – 434ت  041  ت 5ت جامعة الأزىر ت ص مجمة كمية التربيةلممتعممين. 

 . أنما  التفكير الريا ى وعلاقتيا بالذكاىات 4300وردة عبد القادر يامين ص -
الرابة فى التخ ص والتح يل لدى  مبة ال ف العاشر فى فمس ين. المتعددة و 

 رسالة ماجستير اير منشورة ت جامعة النجاح الو نية ت فمس ين.
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 الفيم لتنمية برنام  فاعمية عمى الدينامي القياس أثر دراسة .4303ص مسعود وليد -
كمية  نشورةتم اير دكتوراه رسالة. المفردةعمى  الاستجابة نظرية باستخدام القرائي

 .عين شمس جامعة التربية ت 

 لمنشر  الفلاح مكتبة ت المدرسي والمنياج التفكير  . 4330ص عفانة عزوو  عبيد وليم -
 .فمس ين ت ازة ت والتوزيع

 .القاىرة ت العربية الني ة تدار الريا يات تدريس .0434ص ىندام يحي -
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