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 يمدية: 
مرحمة الطفولة مرحمة ىامة من حياة الطفل، ففييا تتكون مفاىيمو الأولية والتي تعد تُعد 
الأولى في تحديد ملبمح شخصيتو واتجاىاتو وميولو وطرق تفكيره، ويتطور ىذا كمو المبنات 

بتطور مفاىيم الطفل،  ولما كانت  مجالات الحياة المختمفة مميئةً بكم ىائل من المعمومات 
ذات النمو المستمر نتيجة  لعصر لا يتوقف فيو النمو المعموماتى وأصبح محتماَ عمى الطفل 

م فلببد من أن تتاح لو الفرصة لأن تنمو خبراتو عمى أساس سميم وتطور أن يعيشو، ومن ث
 مداركو وتفكيره عمى أساس عممى.

وبسبب ما كشفت عنو دراسات ونظريات النمو العقمي للؤطفال وما أكدت عميو الدراسات 
في مجال نمو المخ والجياز العصبي من أن قسماً كبيراً من المخ والجياز العصبي وبالتالي 

كاء الأطفال وتفكيرىم ولغتيم يبنى خلبل السنوات القميمة الأولى من عمر الأطفال وأن ذ
استفادتيم من كافة ما يبذل من جيود لتنميتيم تكون عند حدىا الأقصى خلبل ىذه 

(، لذلك أكد العمماء والمتخصصون عمى ضرورة 533-532، 2002الأعمار)محمد حسين، 
 التفكير خلبل مرحمة الطفولة المبكرة وقبل دخول المدرسة. بذل كافة الجيود اللبزمة لتنمية

وتعد سنوات الطفولة المبكرة من أنسب الفترات التى يجب تنمية التفكير فييا لدي 
%(من النمو العقمى لمطفل يتم 20( أن )(Bloom,J&Volk,T,2007,47الأطفال، فقد أكد

مو العقمى يتم فيما بين الرابعة %( من الن00خلبل السنوات الأربع الأولى من عمره، وأن)
%( المتبقية من النمو فإنيا تكتمل بين الثامنة والسابعة عشر من عمره، 20والثامنة، أما ال)

 %( من النمو العقمى يتم بصورة نيائية خلبل فترة الطفولة.40أى أن ما يقرب من )
تفكير، حيث تتشكل كما أن ىذه المرحمة من اكثر مراحل النمو إمكانية لتنمية التعمم وال

وظائف النصفين الكرويين فى مرحمة الطفولة، حيث يكون المخ أكثر مرونة فى مرحمة 
الطفولة، فى حين تثبت وظائف النصفين فى مرحمة المراىقة إلى حد يصعب معو تحقيق 

(، ويتفق ىذا مع ما أكدتو )ثناء الضبع 220، 2005التكامل بين النصفين)صفاء إبراىيم، 
( من أن الميارات والمفاىيم الأولية إنما تتكون إلى أقصى حد 54، 2055ش، وناصر غبي

ممكن فى فترة الطفولة المبكرة بحيث أن الفترة التالية بداية من سن السادسة تمثل فترة 
 الاستقرار عمى ما تم تعممو فى الفترة السابقة.

من الأمور الأساسية ومن ناحية أخرى فإن فيم الكيفية التي ينمو بيا الأطفال عقمياَ 
لتدريس المفاىيم في حجرات الدراسة، فقد أتجو القائمون عمى التربية العممية صوب نظريات 
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عمم النفس النمائى بحثاَ عن توضيح وتفسير لتمك الكيفية، ولعل من أبرز النظريات التي 
  (.541، 2002وجدوا فييا ضالتيم ىي نظرية بياجيو في النمو العقمي)كمال زيتون، 

وقد حدد جان بياجيو أربع مراحل لتطور النمو العقمي المعرفي عند الطفل، كل مرحمة 
تشير إلى مستوى معين من النمو العقمى المعرفى، وىذه المراحل مرتبطة بطريقة متدرجة 
بحيث لا تأتى مرحمة قبل المرحمة السابقة ليا، وىذه المراحل ىى: المرحمة الحس 

، مرحمة ما قبل حتى السنة الثانية( -)من الميلبد Sensori motor Stageحركية
مرحمة  حتى السنة السابعة(، –)من السنة الثانية  Pre-Operational Stageالعمميات

مرحمة العمميات سنة(، 55-4)من  Concert Operational Stageالعمميات المحسوسة
، ، 2002كمال زيتون، سنة(.)52-55)من Formal Operational Stageالمجردة
 (05-04، 2005إسماعيل محمد الصادق، -543

وىذه المراحل ليست منفصمة عن بعضيا ولكنيا متداخمة تداخلَب عضوياَ، ومتصمة 
اتصالا وثيقا ببعضيا ولا يمكن لأي طفل أن يمر بمرحمة قبل المرور بالمراحل السابقة ليا، 

 جتماعية.وقد تختمف مدة كل مرحمة لكل طفل حسب مستوى ذكائو وبيئتو الا
أن  (Adey,p,1999)ورغم تحديد بياجيو لممراحل العمرية لكل مرحمة، فقد أكد آدى

الطفل لا ينتقل من مرحمة إلى أخرى إلا بعممية التدريب، فلببد من إحداث تغيير في بيئتو لأن 
الفرد يتفاعل مع البيئة ويكون أفكاره، إضافة إلى التفاعل الإجتماعى الذي أكد عميو 

من حيث أن الطفل يتعمم من خلبل تفاعل الأقران والوالدين والمعمم، كذلك وجود  فيجوتسكى
منطقة النمو الحدي التي تعنى أن الطفل يكون عمى وشك الوصول إلى حمول بعض 
المشكلبت، لكنو بحاجة إلى إيحاءات من الآخرين ولتحقيق ذلك لابد من تشجيع التفكير داخل 

 غرفة الصف.
لدراسات إلى أن الكثير من القدرات لدى الأطفال يمكن أن يبمغوىا وأشارت العديد من ا

 Venville,G etقبل المرحمة الزمنية المتوقعة ليا عن طريق تعميميم بطرق جديدة
al,2003)(Adey,P et al,2002- ( 204، 2002، السماحى، كما أوصت دراسة )زينب

تكون موجية توجيياً دقيقاً نحو بضرورة تخطيط الأنشطة التعميمية بصورة مقصودة بحيث 
تنمية القدرات العقمية المعرفية للؤطفال وتوجيييا نحو إكسابيم العديد من المفاىيم والتدريب 

 عمى العمميات المعرفية بما يسرع نموىم المعرفى.
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وقد أثارت نظريات النمو المعرفي قضية تسريع النمو، وواجو الباحثون ضرورة الإجابة 
ي تثيرىا ىذه القضية، فيل يمكن تسريع النمو المعرفي لمطفل بحيث يصبح عن الأسئمة الت

ذا  قادراَ عمى ممارسة العمميات المعرفية التي تتجاوز مرحمة نموه التي تحددىا نظرية بياجيو؟وا 
كان ذلك ممكناَ، فإلى أي مدى يمكن تسريع عمميات النمو المعرفية  لدى الطفل من خلبل 

 (؟. 550، 2000)صالح أبوجادو، إجراءات تدريبية معينة
يستطيع تعمم أي خبرة في أي موضوع دراسي  متعمم"أن أي عمىBrunerبرونرأكد ولقد 

")جروم برونر، والطريقة الأمينة وفى أي مرحمة عمرية إذا ما توافر لو المعمم المخمص
)ثناء الضبع، نيا م، (، وقد ظيرت ليذه الفرضية تضمينات تربوية متعددة40، 5655
2005 ،505-506:) 

 يستطيع الطفل تعمم أي خبرة في أي مادة دراسية. -5
 ليس ىناك فترة حرجة لتعمم خبرة ما في عمر معين دون غيره. -2
إن الانتظار إلى أعمار محددة حتى تتوافر لمطفل القدرة عمى التعمم يعتبر مضيعة لعمر  -0

 الطفل .
تدلال المنطقى من خلبل ويرى بياجيو أنو من الممكن تسريع النمو فى عمميات الاس

توظيف التدريب والدوافع التى توفرىا البيئة، كما يرى الباحثين من المدرسة البنائية الجديدة 
إن تنظيم الأنشطة وخاصة فى العموم وتقديميا بشكل مثير لمدافعية وعمى شكل مشكلبت، قد 

 (.522، 2052يساعد عمى تسريع اكتساب المفاىيم)عطا درويش وريم شحادة، 
( أنو يمكن مساعدة الطفل عمى 20، 2004وفى ىذا الصدد تشير )وجدان صاحب، 

الإسراع بنموه المعرفى وذلك بإعتماد برامج تدريبية مناسبة تتيح لمطفل فرصة أوسع لأكتشاف 
العلبقات بين الأشياء مما يؤدىإلى توسيع الفعالية الإدراكية، ومن ثم التسريع في الانتقال من 

ى درجات عميا في التفكير، وأن التدريب يمكن أن يكون لو إسيام فاعل في درجات دنيا إل
تطوير تفكير الطفل ويكون مؤشراً حقيقياً لإمكانيات التسريع الذى قد يكون لو أثار طويمة 

 الأمد.
من ىذا المنطمق ظيرت البرامج والمداخل التدريسية المختمفة التي تيدف إلى إسراع نمو 

ية المعرفية ، والانتقال بيم من مرحمة لأخرى في وقت مبكر، ومن ىذه الطفل من خلبل البن
 ،البرامج برنامج إسراع النمو المعرفي من خلبل تدريس العموم
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"CASE"Cognitive Acceleration through Science Education. 
التي تؤكد  Piagetوترتكز الفكرة الأساسية لإسراع النمو المعرفي عمى نظرية بياجيو 

مى بناء المتعمم لممعرفة بنفسو من خلبل توفير مواقف متعارضة، تتعارض نتائجيا مع ما ع
لديو من معرفة مسبقة مما يسبب لو عدم التوازن، ومن ثم يمارس ميارات مختمفة من 

)البنائية الاجتماعية(  Vygotsky  التفكير من أجل إعادة التوازن،  ونظرية فيجوتسكى
الاجتماعي لممعرفة من خلبل التفاوض مع الأقران، والتفكير في ما والتي تؤكد عمى البناء 

 Venville,G et)في إطار العلبقات الاجتماعية بين الأفراد Metacognitionوراء المعرفة 
al,2003,1315-1316) 

ىذا وقد أوصت العديد من الدراسات بأىمية بحث فاعمية استخدام بعض النماذج التي 
المعرفي للؤطفال وتحفز سرعة انتقاليم من مرحمة لأخرى بمعدل  تيدف إلى تسريع النمو

( نموذجاَ تدريسياَ Adey, P &Shayer, M 1990أسرع، وبناءَ عميو أقترح آدى وشاير )
بيدف الإسراع بالنمو المعرفي لمتلبميذ، وأطمقا  عمى ىذا النموذج اسم نموذج تسريع النمو 

 Cognitive Acceleration throughScienceالمعرفي من خلبل تدريس العموم
Education   واتخذت الحروف الأولى من اسم النموذج ليطمق عميو(CASE) .اختصارا 

وكانت فكرة ىذا البرنامج ىو محاولة الإجابة عمى السؤال:ىل يمكن لتدريس العموم أن 
لا تتأثر بعوامل يزيد من سرعة نمو التفكير عند الأطفال؟أم أن سرعة نمو التفكير ثابتة 

ذا كان بالإمكان زيادة سرعة نمو ميارات التفكير، فكيف يتم  خارجة عن الطفل؟ وا 
 .(Adey,P et al,2002)ذلك؟

ىذا وقد أجريت عدة دراسات لتحديد فعالية ىذا النموذج في تسريع النمو العقمي المعرفي 
عقمي المعرفي لمتلبميذ وأجمعت نتائجيا عمى أن نموذج آدى وشاير أدى إلى تسريع النمو ال

وكذلك زيادة التحصيل الدراسي وتنمية التفكير الناقد والتفكير الاستدلالي وذلك في كل من 
(، )أميرة 2052(، )محمدعمران، 2052العموم والرياضيات والمغة الإنجميزية )أحمد الوالى، 

، ()إيمان عوض الله2051(، )يسرى دنيور، 2051(، )منى محمد، 2051القناوى، 
(، 2003(، )مدحت كمال، 2004(، )أمل الشريف، 2005(، )عفاف عطية، 2005

(Mbano,N,2003)(Lin,C&Adey,P,2003) ،(Venville,G,2003) ،(Adey,P, 
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et al,2002) ،(Maria,G,2002) ،(، 2002(،  )أمينة الجندي، 2002،  )منير موسى
(Shayer,M,1999) ، (Shayer,M,1997) ،(Leo,L&Galloway,D,1996). 

ويتم إسراع النمو المعرفي في نموذج آدى وشاير من خلبل أربع مراحل في كل مرحمة 
 يتم استخدام استراتيجية تدريسية خاصة، وىذه المراحل ىي:

(Adey,P,1992-Leo,L& Galloway,D,1996,32- Nichol,2009) 
   Concert Preparation Stageمرحمة التحضير الحسي -5

ى ىى مرحمة يتم فييا تجييز الأطفال وتييئتيم لموضوع النشاط، مرحمة التحضير الحس
حيث تقوم المعممة بطرح مشكمة عمى الأطفال وتدور مناقشات بين المعممة والأطفال بصورة 
جماعية أو في صورة مجموعات صغيرة لمحاولة إيجاد حمول لممشكمة المطروحة، ثم تعطى 

 ا إليو وربط الخبرات المكتسبة مع الحياة اليومية.المعممة الفرصة للؤطفال لمتعبير عما توصمو 
 StageCognitive Conflictمرحمة التعارض المعرفي    -2

يقصد بالتعارض المعرفى حالة الطفل عندما يقع تحت تأثير مواقف أو مفاىيم متعارضة 
محيراَ مع ما يوجد فى بنيتو المعرفية، ففي ىذه المرحمة تطرح المعممة موقفاَ غريباَ أو 

بالنسبة للؤطفال ويخالف توقعاتيم ويصعب عمييم تفسيره بما لدييم من معرفة، ولذلك يعيد 
الأطفال النظر فى بنيتيم المعرفية وطريقة تفكيرىم مع الأدلة التجريبية الجديدة، كما أنو يمكن 

ى مع حدوث نمو فى ميارات التفكير، مما يدفع الأطفال بحماس لحل إشكالية التعارض المعرف
 استخدام المعممة لأنشطة صعبة ومحيرة حتى يصل الأطفال إلى حالة الإتزان.

   Metacognition  Stageمرحمة التفكير فى التفكير -0
في ىذه المرحمة يفكر الطفل في عمميات التفكير التي استخدميا لحل المشكمة التي 

فكار المستخدمة، وذلك من واجيتو، وتحفز المعممة الأطفال عمى تسمية الاستراتيجيات والأ
 خلبل:

 إيجاد حالة من الوعى تجعل الطفل يدرك لماذا يعمل ويفكر بيذه الطريق؟. -أ 
 يفكر الأطفال فى الأسباب التى دعت إلى التفكير فى المشكمة، ولماذا ىذا الحل؟. -ب 
 يحدث إدراك ووعى لنوع التفكير المستخدم فى حل المشكمة. -ج 
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 StageBridgingمرحمة التجسير -1
يقصد بالتجسير ربط المعمومات الجديدة التى توصل إلييا الطفل خلبل النشاط الذى قام بو 

وفي ىذه المرحمة يتم نقل واستخدام أساليب واستراتيجيات التفكير مع بنيتو المعرفية،
والمفاىيم والأفكار والمصطمحات التي تعمميا الأطفال في سياق معين إلى مواقف أخرى 

 اقات أخرى وفى الحياة اليومية عمى أن تكون ذات صمة بالموضوع أو مشابية لو.وسي
في مساعدة التلبميذ  "CASE"وقد أكدت العديد من الدراسات فعالية برنامج آدى وشاير 

كسابيم الميارات العممية ، كما أنو يطور من )(Leo,L& Galloway,T,1996عمى التعمم وا 
قدرة التلبميذ عمى تعمم العموم وتنمية الميارات العميا في التفكير لدييم ويزيد من تحصيميم 

، كذلك يزيد من دافعية التلبميذ عمى التعمم  (Jones ,M&Gotte,R,1998)الدراسي 
(Adey,P,1996). 

بعض المفاىيم مدى إمكانية تسريع نمو ولذلك فإن البحث الحالي اىتم بالكشف عن 
العممية وتنمية بعض ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة باستخدام نموذج آدى 

 وشاير.
 يشكهة انجحث:

بالنظر إلى الواقع الحالي في رياض الأطفال يتضح أنو كثيراً ما يوجو إليو نقد كبير من 
في الأىمية ومنيا  حيث الاىتمام بالجانب المعرفي دون سواه، ولا يتطرق إلى أىداف غاية

 التفكير.
وىذا ما يدعو إلى ضرورة الاىتمام والعناية بأطفال ما قبل المدرسة، وأن يخطط لتربيتيم 
وتعميميم، وتقدم ليم البرامج التربوية المتنوعة في كافة المجالات التي تستثير ميوليم، 

ليائمة، وىذا كان دافعاَ وتنمى قدراتيم العقمية بما يتمشى مع الثورة العممية والتكنولوجية ا
لمباحثة في تبنى أسموباَ جديداَ يسيم في تنمية تفكير الأطفال والإسراع بنمو المفاىيم العممية 

 لمواكبة ىذه التطورات.
وعمى الرغم من أن ىناك محاولات للئسراع بالنمو العقمي المعرفي لدى التلبميذ حيث 

حقيق ذلك ومن ىذه البرامج برنامج آدى ظيرت البرامج والمداخل التدريسية المختمفة لت
والذي ييدف إلى تسريع النمو المعرفي إلا أن ىذه المحاولات أىتمت  "CASE"وشاير

باستخدام نموذج آدى وشاير لتسريع النمو المعرفى لمتلبميذ والطلبب فى مراحل عمرية 
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)أحمد الوالى، متقدمة بدءاً من المرحمة الإعدادية وحتى المرحمة الجامعية ، مثل دراسة 
(، )يسرى 2051(، )منى كمال، 2051(، )أميرة القناوى، 2052(، )محمدعمران، 2052
(، )أمل الشريف، 2005(، )عفاف عطية، 2005(، )إيمان عوض الله، 2051دنيور، 
 (،2003(، )مدحت كمال، 2004

ban,N,2003)(Lin,C&Adey,P,2003)((Maria,G,2002) ،منير موسى(  ،
، (Shayer,M,1997) ، (Shayer,M,1999)(، 2002ة الجندي، (،  )أمين2002

(Leo,L&Galloway,D,1996). 
إلا دراستين فقط أجريتا عمى مرحمة رياض الأطفال،  -عمى حد عمم الباحثة–ولا يوجد 
التي ىدفت إلى تحديد أثر برنامج صمم وفقاَ  (Adey ,P,et al,2002)أحداىما دراسة
سنوات، والدراسة  3-2طفلَب) 005ميارات التفكير لدى  عمى تنمية"CASE"لخطوات نموذج
سنوات(، والتي 3-2التي أجريت عمى الأطفال) (Venville,G et al ,2003)الأخرى دراسة 

استيدفت تصميم برنامج لتسريع النمو المعرفي باستخدام الأمثمة الحسية في العموم 
من خلبليا تسريع النمو المعرفي والرياضيات، وأيضاَ تحديد الطرق التي يستطيع المعممون 

للؤطفال ، وقد أشارت النتائج إلى أنو يمكن تسريع النمو العقمي المعرفي للؤطفال باستخدام 
برامج تسريع النمو المعرفي التي تشجع الأطفال عمى التعبير عن أفكارىم وتقديم المقترحات 

عداد بيئة تساعدىم عمى التفكير الجيد، وأنو  يمكن لممعممين الإسراع بالنمو لحل المشكلبت وا 
 المعرفي لدى الأطفال وذلك بقبول التحدي واعتباره جزءاَ متمماَ من العممية التعميمية.

لا توجد دراسة عربية استخدمت نموذج آدى وشاير في تسريع  -حدود عمم الباحثة -وفى
الباحثة لمقيام  النمو المعرفي في مرحمة رياض الأطفال، مثل ىذه المنطمقات وغيرىا مما دفع

 بالدراسة الحالية.
ومن ىنا برزت فكرة البحث الحالي في مدى إمكانية تسريع نمو بعض المفاىيم العممية 
وتنمية بعض ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة من خلبل برنامج مقترح مصاغاَ 

 وفقاَ لنموذج "آدى وشاير".
 أهداف انجحث:

 أثر نموذج"آدى وشاير" عمى:ىدف البحث الحالي إلى دراسة 
 تسريع نمو بعض المفاىيم العممية لدى أطفال ما قبل المدرسة. -5
 تنمية بعض ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة. -2
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 أسئهة انجحث:

 حاول البحث الحالي الإجابة عن الأسئمة التالية:
العممية لدى أطفال ما أثر استخدام نموذج آدى وشاير عمى تسريع نمو بعض المفاىيم  -5

 ما قبل المدرسة؟.
ما أثر استخدام نموذج آدى وشاير عمى تنمية بعض ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل  -2

 المدرسة؟.
 فروض انجحث:

 حاول البحث الحالي اختبار صحة الفروضين التاليين:
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية  والمجموعة  -5

 لضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار المفاىيم العممية، لصالح المجموعة التجريبية.ا
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة  -2

 الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير، لصالح المجموعة التجريبية.
 أهًية انجحث:

 رية ليذا البحث فيما يمى:مثمت الأىمية النظت
تناولو لمرحمة الطفولة المبكرة ومحاولة تسريع النمو المعرفي لطفل ىذه المرحمة مما  -5

 يسيم في إضافة معرفة جديدة في ىذا المجال.
قد توجو نتائج البحث الحالي أنظار معممات رياض الأطفال إلى ضرورة الاىتمام بمعرفة  -2

ل والارتقاء بعمميات التفكير التي تلبزم نموىم مستويات النمو المعرفي لدى الأطفا
 المعرفي.

قد تفيد نتائج البحث الحالي الميتمين بطفل الروضة من معممات وموجيات والقائمين  -0
عمى تخطيط وتنفيذ برامج الطفولة بالاستفادة من البرنامج المعد باستخدام نموذج آدى 

 لمطفل.وشاير كنموذج تدريسي للئسراع بالنمو المعرفي 
 مثمت الأىمية التطبيقية ليذا البحث فيما يمى:تكما 
بناء برنامج جديد باستخدام نموذج "آدى وشاير"لتسريع النمو المعرفى لدى طفل ما قبل  -5

 المدرسة. 
اختبار المفاىيم العممية المصور، والثانى اختبار ميارات التفكير إعداد اختبارين أحدىما  -2

 لدى أطفال ما قبل المدرسة.
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 تغيرات انجحث:ي

 متغير مستقل:البرنامج المقترح باستخدام نموذج "آدى وشاير". -5
 ميارات التفكير. -متغيرات تابعة وىى: المفاىيم العممية  -2

 حدود انجحث:

 قتصر البحث الحالي عمى:ا
( طفلًب وطفمة بروضة 50سنوات( عددىا)3-2أطفال مرحمة ما قبل المدرسة)عينة من  -5

 بمدينة سوىاج.المغات التجريبية 
قياس بعض المفاىيم العممية لدى الأطفال عينة البحث )المغناطيسية، المادة، الضوء،  -2

 الصوت(.
قياس بعض ميارات التفكير لدى الأطفال عينة البحث )الملبحظة، المقارنة، إدراك  -0

 العلبقات، التنبؤ، وضع محكات(.
 م.2053/2054تم تطبيق البحث في الفصل الدراسى الأول لمعام  -1

 يصطهحبت انجحث:

 Cognitive Acceleration through Scienceر نموذج آدى وشاي -5
Education 

بأنو "طريقة منظمة في خطوات  (Adey,P&Shayer,M,1994)يعرفو آدى وشاير 
محددة باستخدام أنشطة صممت وابتكرت لتساعد التلبميذ لمرحمة الإعداد الأولى باستخدام 
الأدوات والمغة والأحداث التي تجعميم يتوقفون لفترة قصيرة.ويحدث ليم التعجب والاندىاش 

فكير ويوضحوا مما يجعميم يفكرون لمرة أخرى، بغرض تشجيع التلبميذ لعكس عمميات الت
 كيفية ىذا التفكير الذي طبق في سياقات ومواقف تعميمية متعددة".

وتعرفو الباحثة بأنو نموذج تعميمى ييدف إلى تسريع النمو المعرفي لأطفال ما قبل 
المدرسة لموصول إلى مرحمة العمميات المحسوسة التي حددىا بياجيو، ويتكون من أربع 

مرحمة التعارض  -Concret Preparation Stageوس مراحل ىي )مرحمة الإعداد المحس
 Metacognitionمرحمة التفكير فوق المعرفي  -Cognitive Conflict Stageالمعرفي 
Stage-  مرحمة التجسيرBridging Stage.) 
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      Cognitive Development النمو  المعرفي: -2
الأبنية داخل عقل الفرد،  ( النمو المعرفي بأنو "تطور501، 2005تعرف )عفاف عطية، 

وارتقاء تفكيره تدريجياً من البسيط إلى المعقد، عند مروره بخبرات ما، حيث يقوم بعمميات 
مستمرة من التمثيل والمواءمة، بيدف إعادة التوازن المعرفى، وتعديل الأبنية المعرفية، 

 ويحدث ذلك التطور خلبل فترات زمنية تقريبية".
لمعرفي بأنو "مدى التقدم الحادث لمطفل في المعرفة والمفاىيم وتعرف الباحثة النمو ا

والأفكار نتيجة لإسراع النمو المعرفي لمطفل وصولَا بو إلى مرحمة العمميات المحسوسة 
باستخدام نموذج آدى وشاير.ويقاس في البحث الحالي باستخدام اختبار تسريع النمو 

 المعرفى."
 Conceptالمفيوم  -0

( المفيوم بأنو "تصور عقمى مجرد يعطى 20، 2002الرحيم وآخرون) تعرف جوزال عبد
اسماً أو لفظاً ليدل عمى ظاىرة عممية، ويتكون عن طريق تجميع الحقائق والخصائص 

 المشتركة لعناصر ىذه الظاىرة".
المفيوم بأنو "تصور عقمى يتكون عند الأطفال نتيجة تعمميم لأنشطة  ةحثاعرف البوت

 البرنامج  المقترح باستخدام نموذج أدى وشاير".
      Thinking skillsميارات التفكير  -1

( ميارات التفكير بأنيا تنمية مواقف وخبرات عممية 506، 2000تعرف)ماجدة صالح، 
الحرية والمرونة، وينشط الأطفال ذىنياً ويرفع مستوى ورياضية تعميمية من خلبل مناخ يتسم ب

استعدادىم لاكتساب أكبر قدر ممكن من الخبرات في المجالات المختمفة، وذلك من خلبل 
مواقف إيجابية وممارسات نشطة وأدوات ووسائل تعميمية وأساليب تعميم غير تقميدية.وتتبنى 

 الباحثة ىذا التعريف الإجرائي.
ميارات التفكير بأنيا مجموعة من العمميات العقمية التى يمارسيا الأطفال وتعرف الباحثة  

قاس فى البحث تأثناء تنفيذ وممارسة الأنشطة المتنوعة التى يتضمنيا البرنامج المقترح، و 
 الحالى من خلبل اختبار ميارات التفكير.
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 يُهح انجحث:

 المجموعتين التالتين:ستخدم البحث الحالي المنيج شبو التجريبي من خلبل ا
 (طفلًب وطفمة طبق عمييا برنامج المفاىيم العممية. 10المجموعة التجريبية: وعددىا) -5
المجموعة الضابطة:وىى مجموعة الأطفال الذين لم يطبق عمييم البرنامج  -2

 (طفلًب وطفمة. 10وعددىا)
 انًىاد انتؼهيًية وأدوات انجحث:

 أولًا: المواد التعميمية:
 بإعداد المواد التعميمية التالية: الباحثة قامت
سنوات( مصاغاَ وفقاَ لخطوات 3-2البرنامج المقترح لممفاىيم العممية للؤطفال من) -5

 )من إعداد الباحثة(."CAM"نموذج آدى وشاير 
 أوراق عمل لكل نشاط تعميمي)خاصة بالطفل(. -2

 ثانياً: أدوات البحث:
 اختبار المفاىيم العممية المصور لطفل ما قبل المدرسة )من إعداد الباحثة(.  -5
 اختبار ميارات التفكير لطفل ما قبل المدرسة )من إعداد الباحثة(. -2

 إخراءات انجحث:

 الباحثة الخطوات التالية:اتبعت  للئجابة عن أسئمة البحث واختبار صحة الفروض
السابقة في مجال كيفية الإسراع بالنمو العقمي  الدراساتالأدبيات و  الإطلبع عمى بعض -5

المعرفي بوجو عام واستخدام نموذج آدى وشاير لإسراع النمو العقمي المعرفي بوجو 
 خاص، وفى مجال المفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير.

 المفاىيم العممية التي سيتم تدريسيا لمطفل، وذلك من خلبل:تحديد  -2
 الأطفال فيما يتعمق بالمفاىيم العممية والرياضية. تحميل محتوى كتب رياض -أ 
 (.2005تحميل محتوى وثيقة المعايير القومية لرياض الأطفال) -ب 

 إعداد أدوات البحث وعرضيا عمى مجموعة من المحكمين. -0
 إجراء التعديلبت المطموبة كما يراىا السادة المحكمون عمى أدوات البحث. -1
 ية بيدف الضبط الإحصائى للؤدوات.تطبيق أدوات البحث عمى عينة استطلبع -2
 إعداد المواد التعميمية لمبحث وعرضيا عمى مجموعة من المحكمين. -3
 إجراء التعديلبت المطموبة كما يراىا السادة المحكمون. -4
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 التطبيق الإستطلبعى لممواد التعميمية والضبط الإحصائى. -5
ة تجريبية، والأخرى مجموع اختيار عينة البحث وتقسيميا إلى مجموعتين، أحداىما تمثل -6

 تمثل مجموعة ضابطة لم يطبق عمييا البرنامج.   
 تطبيق أدوات البحث عمى المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة قبميا.  -50
 تطبيق البرنامج المقترح لممجموعة التجريبية. -55
 تطبيق أدوات البحث عمى المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بعدياَ. -52
تخدام المعالجات الإحصائية المناسبة،  ثم تحميل وتفسير ىذه عرض النتائج باس -50

 النتائج فى ضوء فروض وأسئمة البحث.
تقديم بعض التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء النتائج التى تسفر عنيا نتائج  -51

 البحث.
 ويشًم يب يهً: الإطبر انُظري نهجحث:

 المعرفى.المحور الأول: نموذج "آدى وشاير" لتسريع النمو 
 المحور الثانى: طبيعة المفاىيم العممية وصعوبات تعمميا.

 برامجو(. -مياراتو -المحور الثالث: التفكير )مفيومو
 المحور الأول:نموذج "آدى وشاير" لتسريع النمو المعرفى:

تعتمد فمسفة التعمم وفق نموذج آدى وشاير عمى أن الطفل يقع تحت تأثير مواقف أو 
تكون بمثابة مفاجأة لو، لأنيا لا تتفق مع  توقعاتو أو خبراتو السابقة أو  مشاىدات متعارضة

 .(Shayer,M,1999,897)مع خبرات مباشرة تعرضوا ليا في بداية النشاط
ىذا التعارض المعرفى الذى يحصل لمطفل نتيجة عدم التوافق بين خبراتو السابقة 

عيد النظر في بنيتو المعرفية ويعيد وتوقعاتو من جية وبين مشاىداتو من جية أخرى تجعمو ي
النظر في طريقة تفكيره لكى يتكيف مع الأدلة التجريبية الجديدة التى يشاىدىا أمامو )إبراىيم 

 (.025، 2005الحارثى، 
لذا فإنو عمى المعممة إعداد الأنشطة وتقديم المواقف الجديدة وطرح المشكلبت المحيرة 

ى الأطفال، وشعورىم بعدم كفاية معارفيم وخبراتيم التى تؤدى إلى حدوث تعارض معرفى لد
السابقة لمتعامل مع معطيات الموقف الجديد ولحل المشكمة، مما يجعميم يعيدون النظر في 

 أفكارىم ويوظفون استراتيجيات أنسب لحميا.
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ويتم إسراع النمو المعرفي في نموذج أدى وشاير من خلبل أربعة مراحل في كل مرحمة يتم 
استراتيجية تدريسية خاصة، وىذه الإستراتيجيات تتضمن قيام الأطفال بأنشطة تيدف استخدام 

إلى نمو قدرتيم عمى التفكير المحسوس من خلبل وعييم وتحكميم في عمميات تفكيرىم، كما 
أن قيام الأطفال بالأنشطة يزيد من دافعيتيم لمتعمم مما يؤدى إلى إسراع النمو المعرفي لدييم، 

 ح تفصيمى ليذه المراحل:وفيما يمى شر 
 أولًا: مرحمة ما قبل النشاط، وتشمل: 

 Concert preparationمرحمة التحضير الحسي الممموس: -5
تعتبر ىذه المرحمة خطوة تمييدية جوىرية لتأكيد الفيم الأولى لممشكمة لدى الأطفال، 

صعوبة المفاىيم وتكوين معنى حقيقي لممفاىيم الخاصة بالمشكمة عندىم، كما يتم ملبحظة 
وتوضيح المصطمحات الجديدة لدى الأطفال، كذلك يتم معرفة اسم الأجيزة الجديدة 
المستخدمة، والإلمام بشتى المفاىيم العممية لمنشاط، وتكوين ألفة لدييم بيذه المفاىيم)أحمد 

 (.Vanville,G et al,2002,1318-04، 2052الوالى، 
 (Iqbal,H&Shayer,M,2000,261-254، 2000وىذه المرحمة تشمل )محمد عمى، 

 تقوم المعممة بعرض مشكمة أو سؤالًا متعمقاً بموضوع النشاط. -أ 
تقسيم لأطفال إلى مجموعات حتى تكون المناقشة مثمرة ، وتدور المناقشات بين  -ب 

المعممة والأطفال وبين الأطفال وبعضيم بصورة جماعية أو في صورة مجموعات صغيرة 
جابات الأسئمة المعروضة.لمبحث عن حل لممشكمة ال  مطروحة وا 

تطرح المعممة كثير من الأسئمة الفردية والجماعية عمى الأطفال،وذلك لإيجاد لغة تفاىم  -ج 
 مشتركة بينيا  وبين الأطفال.

تكون المعممة أكثر من مجرد مصدر لممعمومات أو الإدارة وأكثر من مسيل وميسر  -د 
 ناقشات التي تمعب دورا ىاما في التفكير.لعممية التعمم ، بل تكون موجية للؤنشطة والم

توفير الفرص للؤطفال لمتعبير عن العلبقات التي توصموا إلييا أو استخدموىا أو  -ه 
 الإجراءات التي نفذوىا.
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 ثانياً: مرحمة أثناء النشاط، وتشمل:  
 Cognitive Conflict مرحمة التعارض المعرفى: -2

البرنامج ، وىى وضع مشكمة أو مسألة لا يستطيع وتعبر عن الفكرة المحورية في ىذا 
الطفل إيجاد الحل المناسب ليا باستخدام طرق تفكيره التقميدية، والتعارض المعرفى ىو حالة 
إدراكية يلبحظ الطفل من خلبليا التعارض بين بنيتو المعرفية والبنية أو المعمومات 

 (.Lee,G,2003,585الخارجية)
دى الطفل نتيجة عدم التوافق بين خبراتو السابقة وتوقعاتو من ويحدث التعارض المعرفى ل

جية، وبين مشاىداتو من جية أخرى، تجعمو يعيد النظر في بنيتو المعرفية ويعيد النظر في 
طريقة تفكيره لكى يتكيف مع الأدلة التجريبية الجديدةالتى يشاىدىا أمامو)إبراىيم الحارثى، 

2005 ،025.) 
 (Shayer,M,1999,897-243، 2002مينة الجندى، ويتم ذلك كما يمي)أ

يتعرض الأطفال من خلبل النشاط إلى مشاىدات تكون بمثابة مفاجأة ليم لأنيا لا تتفق  -أ 
 مع توقعاتيم أو مع خبراتيم السابقة أو مع خبرات تعرضوا ليا في بداية النشاط.

لنظر في بنيتو يتولد نتيجة ليذه المفاجأة حالة من الاندىاش تدعو الطفل لإعادة ا -ب 
 المعرفية وطريقة تفكيره لكي يتكيف مع الأدلة التجريبية الجديدة.

تتكون لدى الطفل حالة من الاندىاش تدفعو إلى تنفيذ النشاط بحماس ودافعية لحل  -ج 
 إشكالية التضارب المعرفي الذي يواجيو.

تستخدم المعممة أنشطة صعبة ومحيرة لمطفل حتى يصل إلى أقصى ما يستطيع من  -د 
 التفكير بل ويتعداه حتى يستطيع الوصول إلى حالة التوازن.

( عمى أن فقدان الإتزان ىو سر النمو، 250، 2000ولقد أكدت )سحر عبد الكريم ، 
فكمما تعرض الطفل لفقدان الإتزان حاول أن يستعيد إتزانو بإدراك التعارضات بين الواقع 

حل التعارض من خلبل عمميتى التمثيل المادى والأفكار الشخصية والعمل  بإصرار ونشاط ل
( إلى أنو يمكن لمتفاعل الاجتماعى أن يؤدى 32، 2000والمواءمة، ويشير)محمد العارضة، 

إلى تضارب أو تعارض أو خلبف ومناقشة مشتركة تؤدى جميعيا إلى أن يحاول الطفل تعديل 
ى الطفل عن طريق بنياتو المعرفية ليتكيف ويتوافق مع الأخرين، حيث تنتقل المعرفة إل

 الآخرين، كذلك فيم يوضحون لو كيفية تكون الأشياء وكيفية قياميا بأداء وظائفيا.
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ولقد حظى التعارض المعرفى والمتناقضات باىتمام العديد من الدراسات حيث استخدمت 
كأسموب تدريسى، وتوصمت العديد من الدراسات إلى أن التعارض المعرفى لو دور فعال في 

(، ولو دور كبير في 2000مفاىيم وتنمية ميارات التفكير، مثل دراسة)وفاء محمد، اكتساب ال
 (.5665تغيير تصورات الأطفال البديمة)عايدة سرور، 

ولتحقيق الأىداف المرجوة من مرحمة التعارض المعرفى، ينبغى عمى المعممة مراعاة 
-12-15، 2004بعض الأمور عند تقديم الحدث المتناقض، وىى:)عفاف عطيو، 

Vanville,G et al,2002,1330) 
تقديم الحدث المتناقض في صورة مشكمة محيرة، لا تتفق مع توقعات الأطفال وخبراتيم  -5

 السابقة.
تجنب غموض المشكمة بدرجة كبيرة حتى لا تؤدى إلى الأرتباك وعدم قدرة الأطفال عمى  -2

يمكن أن يحققو  حميا فيصابوا بالإحباط، فلببد أن تكون التحدى في المستوى الذى
 الطفل بالفعل.

 تقديم الموقف المتناقض أو المشكمة بطريقة مشوقة تثير دافعية الأطفال نحو الموضوع. -0
اشراك جميع الأطفال في الأنشطة المتنوعة لموصول إلى حل ىذه المشكمة، مع التوجيو  -1

 المستمر.
مراحل نموذج آدى وترى الباحثة أن مرحمة التعارض المعرفى ىى المرحمة الأىم ضمن 

وشاير، لأنو من خلبل التعارض المعرفى يتعرف الطفل عمى مفاىيم وخبرات جديدة تختمف 
 عن المفاىيم والخبرات السابقة لديو وذلك من خلبل الأنشطة التعميمية التى تقدم لو.

لذا فإنو عمى المعممة إعداد أنشطة وتقديم مواقف جديدة وطرح مشكلبت محيرة لا تقتصر 
مكانياتيمما فقط  مكانيات الطفل وما يستطيع تحقيقو بالفعل، بل تتحدى قدراتو وا  عمى قدرات وا 

يؤدى إلى حدوث تعارض معرفي لدى الطفل، وشعوره بعدم كفاية معارفو وخبراتو السابقة 
لمتعامل مع معطيات الموقف ولحل المشكمة، مما يجعمو يعيد النظر في أفكاره ويوظف 

 ل، وأثناء ذلك ينشط الطفل لاكتساب خبرات ذات معنى.استراتيجيات أنسب لمح
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 Metacognition مرحمة التفكير في التفكير: -0
يقصد بالتفكير في التفكير قدرة الطفل عمى ذكر الخطوات اللبزمة لخطة عمل، ووصف 
 ما يعرف وما يحتاج لمعرفتو، والقدرة عمى التنبؤ بالنتائج المتوقعة وتقييم خطة العمل)أسماء

 (. 552، 2002يوسف قطامى، -225، 2051توفيق، 
أى أن التفكيرما وراء المعرفى يمثل قدرتنا عمى صياغة خطة عمل ومراجعتيا ومراقبة 
تقدمنا نحو تنفيذ ىذه الخطة، وتحديد أخطاء العمل والقيام عمى معالجتيا والتأمل في تفكيرنا 

كيرنا من أولو لآخره، فالتفكير ما وراء قبل إنجاز العمل وفى أثناؤه وبعده، ومن ثم تقييم تف
 (.36، 2000المعرفى يؤدى بنا إلى إدارة عممية التفكير بشكل جيد)حسن زيتون، 

 26، 2052محمد ريان، (وتيدف ىذه المرحمة إلى
Iqbal,H,Shayer,M,2000,261-Shayer,M,1996,55) 

يعمل وتجعمو يدرك إيجاد حالة من الوعى عند الطفل تجعمو يدرك معنى ما يقول وما  -أ 
 لماذا يعمل بيذه الطريقة ولماذا يفكر بيا؟.

 يفكر الأطفال في الأسباب التى دعت إلى التفكير في المشكمة، ولماذا ىذا الحل؟. -ب 
 يحدث إدراك ووعى لنوع التفكير المستخدم في حل ىذه المشكمة. -ج 

نما ينمى من  خلبل الممارسة، وليس التفكير في التفكير شيئاً ما يتأتى بشكل طبيعى، وا 
 (.024، 2004ومن خلبل الوعى بعمميات تفكيرنا الخاصة)مجدى عزيز، 

وعميو فإنو يجب أن يتعمم الأطفال أكثر من مجرد تعمم كيف يجدون الأجوبة، وأن 
يصبحوا أكثر إدراكاً لمعمميات فوق المعرفية التى جعمتيم يتوصمون إلى تمك الأجوبة، ويمكن 

أسئمة استيضاحية ووصف الخطوات التنفيذية التى تم اتباعيا  أن يتم ذلك عن طريق طرح
لمتوصل إلى حل المشكمة، مما يساعد الأطفال عمى التأمل في تعمميم ليصبحوا أكثر وعياً 
بسموكياتيم، وأكثر إدراكاً لمكيفية التى يفكرون بيا فيخططون الطريق الذى يسمكونو لحل 

 (.222، 20051ينفذونيا)أسماء توفيق، مشكمة ما ومراقبة مدى نجاح الخطة التى 
وتوجد الكثير من الأسئمة التى يمكن أن توجييا المعممة للؤطفال حتى تعكس تفكيره 

 (020، 2051أثناء إنجاز الميام والأنشطة، مثل:)أميرة القناوى، 
 كيف فعمت ذلك؟ولماذا فعمتو؟. -5
 ىل يمكن توضيح ذلك لزملبئك؟. -2
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 لماذا فكرت بيذه الطريقة؟. -0
 ذا اخترت ىذا الحل؟.لما -1
 ما ىى الصعوبات التى واجيتك؟وكيف تغمبت عمييا؟. -2

ونظراً لأىمية استخدام التفكير في التفكير أو ما وراء المعرفة في عممية التعمم، أجريت 
العديد من الدراسات لمتعرف عمى أثر استخدام ما وراء المعرفة ودورىا في عممية التعمم 

(، )منى الخطيب، 2005ىذه الدراسات، دراسة )راندا المنير،  وتنمية ميارات التفكير، ومن
 (.2005(،  ودراسة)أمنية الجندى ومنير موسى، 2000

وترى الباحثة أن الطفل يستطيع أن يصل إلى حدود بعيدة خلبل مرحمة التفكير في 
تجعل  التفكير، ليس فقط أن يفكر ولكن أيضاً يفكر في التفكير الذى توصل إليو، فيذه المرحمة

الطفل واعياً بما يقوم بو ويستطيع إدراك العلبقات بين المعارف والخبرات والمعمومات التى 
 توصل إلييا، ويستطيع الوصول إلى مستويات تفكيرعميا.

 ثالثاً: مرحمة ما بعد النشاط، وتشمل:  
 Bridging مرحمة التجسير: -1

تعد مرحمة التجسير الخطوة الإجرائية في نموذج آدى وشاير، حيث تيدف إلى تطبيق المفاىيم 
 والمبادئ التى تعمميا الأطفال فى سياق اجتماعى. 

Iqbal,H&Shayer,M,2000,262).) 
ويقصد بالتجسير ربط ما تعممو الطفل من الأنشطة المتضمنة في البرنامج بالخبرات 

ممية، للبنتقال بالخبرات إلى التطبيق في الحياة، مما يجعل ما يتعممو الموجودة في الحياة الع
الأطفال وثيق الصمة بحياتيم،  وذو معنى وظيفى لأنفسيم ولمعالم المحيط بيم)منى محمد، 

 (.34، 2002منير موسى، -244، 2002أمينة الجندى،  -552، 2051
لممشروع ولا تعمم إلى وبدون التجسير تبقى الخبرات محصورة ضمن الإطار النظرى 

لى ما وراء العموم من مجالات أخرى أو تطبيقات في الحياة اليومية)إبراىيم  سائر العموم وا 
 (.02، 2000مسمم، 

ودراسة  (Bryce,T&Macmillan,K,2005)وقد أكدت دراسة
(Clement,J,1993)  عمى أن استخدام التجسير يؤدى إلى تصحيح المفاىيم الخطأ

 أثر التعمم.ويساعد عمى بقاء 
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ويتضح دور المعممة في ىذه المرحمة بتشجيع الأطفال عمى استخدام المعمومات التى 
 تعمموىا اثناء النشاط في سياق جديد أو في مناىج أخرى غير العموم أو في الحياة اليومية.

وترى الباحثة أنو من الضرورى أن تربط المعممة في نياية النشاط ما تعممو الطفل مع 
اليومية، بالإضافة إلى أن الطفل إذا طبق ما تعممو في حياتو العممية، فإن المعمومات الحياة 

 التى حصل عمييا يكون من الصعب نسيانيا وذلك يساعد عمى بقاء أثر التعمم.
 المحور الثانى: طبيعة المفاىيم العممية وصعوبات تعمميا:

 تعريف المفيوم:  
واختمفت وجيات النظر حول الصفات الرئيسة لقد تعددت وتنوعت تعريفات المفاىيم 

لممفيوم،  فالبعض ينظر إلى المفاىيم عمى أنيا صورة عقمية لظاىرة أو شئ ما،  حيث يعرفو 
( بأنو"تصورعقمى أو تجريد ذىنى يشير إلى فئة من العناصر أو 10، 2003قاسم النعواشى)

 المشتركة أو المميزة لممفيوم". الأشياء التى تشترك فيما بينيا بصفة أو أكثر، تسمى الصفات
( فتعرفا المفيوم بأنو "تصور ذىنى يكونو الفرد 2005أما أمل البكرى وعفاف الكسوانى )

 نتيجة تعميم صفات وخصائص استنتجت من أمثمة ذلك المفيوم". 
وىناك وجية نظر أخرى فى تعريف المفاىيم ينظر أصحابيا إلى المفاىيم عمى أنيا 

( المفيوم بأنو 34، 2000الأشياء،  حيث يعرف رضا نصر وآخرون) مجردات تنظم عالم
مجردات تنظم عالم الأشياء والأحداث والظواىر المختمفة الطبيعية والإنسانية،  والمتعددة فى 

 عدد من المجموعات أو الفئات،  وىذه المجموعات تقسم بدورىا إلى أقسام فرعية". 
اً لممفيوم بأنو "تجريد عقمى لمصفات ( تعريف26، 2005ويذكر محمد حسب الله )

 المشتركة لمجموعة من الأشياء، أو الخبرات، أو الظواىر أو الأعمال أو الترتيبات". 
ويذىب البعض فى تعريفيم لممفاىيم إلى اعتبارىا فكرة أو مجموعة من الأفكار حيث 

مشترك الذى ( بأنو "فكرة أو تمثيل لمعنصر ال50، 2006تعرف آمال بدوى وأسماء توفيق)
 يمكن بواسطتو التمييز بين المجموعات أو التصنيفات".

( بأنو "فكرة مجردة ناتجة عن الاستدلالات الذىنية 22، 2001ويعرفو محمد الطيطى )
 المنظمة التى يكونيا الفرد من جراء تفاعمو مع الأشياء أو الأحداث المتوافرة فى البيئة".
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القول أن المفيوم ىو "تصور عقمى أو تجريد  وبعد مناقشة التعريفات السابقة يمكن
ذىنى يشير إلى فئة من العناصر أو الأشياء التى قد تختمف فيما بينيا فى بعض الصفات،  

 ولكنيا جميعاً تشترك بحد أدنى من الصفات المشتركة تسمى السمات المميزة لممفيوم".
 ثلبثة استخدامات ىى: ( إلى أن لممفيوم 51، 2001وقد أشار إبراىيم رواشده وآخرون)

: وىنا يتعمقبخصائص وصفات الأشياء (Conventional Use)الاستخدام الاصطلبحى -5
التى تدخل فى إطار المفيوم أو المصطمح الدال عميو،  كأن يذكر الشروط التى تحدد 

 العدد النسبى.
وىنا يستخدم ليدل عمى شئ )يفرز أمثمة  (Denotative Use)الاستخدام الدلالى -2

 وم من اللبأمثمة( كأن يميز العدد النسبى عن غيره من الأعداد.المفي
وىنا نستخدم المفيوم أكثر من  (Implication Use)الاستخدام التضمينى لممفيوم  -0

 ذكر الأشياء المسماة بو،  فمثلًب يعرف العدد الأولى.
 أنواع المفاىيم:  

ىيم من حيث كونيا حسية أو ىناك تصنيفات عديدة لممفاىيم حسب الرؤى التى تناولت المفا
 مجردة ودرجة تعقيدىا وطبيعتيا ودقتيا والعلبقة بين مكوناتيا ووظيفة ىذه المفاىيم.

 أولًا: تصنيف المفاىيم وفقاً لخصائصيا:
 (011-010، 2000وتصنف المفاىيم من حيث التجريد إلى: )أحمد النجدى وآخرون، 

أو قائمة عمى  Concrete Conceptsمفاىيم محسوسة أو حسية أو عيانية -أ 
وىى تمك المفاىيم التى يمكن إدراك  Empirical Conceptsالملبحظة أو إمبريقية

مدلولاتيا عن طريق الملبحظة باستخدام الحواس أو أدوات مساعدة لمحواس،  مثل 
 مفيوم الحرارة.

أو  Abstract Conceptsأو مفاىيم مجردة  Formal Conceptsمفاىيم شكمية  -ب 
أو مفاىيم غير قائمة عمى الملبحظة أو  Theoretical Conceptsرية مفاىيم نظ

وىى تمك المفاىيم التى لا يمكن إدراك  Non-Empirical Conceptsغير إمبريقية
مدلولاتيا عن طريق الملبحظة بل لابد لإدراكيا من القيام بعمميات عقمية وتصورات 

 ذىنية معينة مثل مفيوم الذرة.
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 اىيم عمى أساس المثيرات المكونة ليا:ثانياً: تصنيف المف
بين نوعين من المفاىيم عمى أساس نوعية المواقف التى يتم  Vygotskyيفرق فيجوتسكى

 (64، 2001بطرس حافظ، -52، 2006فييا تعمم كل منيا وىى: )رمضان بدوى، 
: التى تنمو نتيجة الاحتكاك اليومى Sponloneous Conceptsالمفاىيم التمقائية  -أ 

 مفرد بمواقف الحياة وتفاعمو مع الظروف المحيطة بو.ل
: وىى التى تنمو نتيجة تييئة مواقف Scientific Conceptsالمفاىيم العممية  -ب

 تعميمية سواء كانت من جانب الفرد ذاتو أو من مصدر خارجى.
 ثالثاً: تصنيف المفاىيم من حيث درجة تعمميا: 
 (013، 2000)أحمد النجدى وآخرون،                                               

: وىى تمك المفاىيم التى Easy (to Learn) Conceptsمفاىيم سيمة التعمم  - أ
يستخدم فى تعريفيا كممات مألوفة لممتعممين، وبالتالى تكون الطاقة الذىنية المبذولة فى 

تمك المفاىيم التى سبق لممتعمم أن درس أو اكتسب تعمميا أقل. أو بمعنى أدق ىى 
 متطمبات تعمميا.

: وىى تمك المفاىيم التى Difficult (to Learn) Conceptsمفاىيم صعبة التعمم  - ب
يستخدم فى تعريفيا كممات غير مألوفة لممتعممين أو لم تمر فى خبرتيم من قبل، 

كبر،  أو بمعنى أدق ىى تمك وبالتالى تكون الطاقة الذىنية المبذولة فى تعمميا أ
 المفاىيم التى لم يسبق لممتعمم أن درس أو اكتسب متطمبات تعمميا.

 سكمب( بين نوعين من المفاىيم ىما:  -ويميز )أوزوبل
 (11، 2000مجدى إبراىيم،  -22،  2006)آمال بدوى وأسماء توفيق،              

تتكون عن طريق الخبرات : وىى التى  Primitive Conceptsالمفاىيم الأولية - أ
الحسية عندمايتعامل الطفل مع البيئة الخارجية،  ويتعمميا من خلبل إدراك الخصائص، 

 وذلك من خلبل مجموعة الأمثمة التى نقدميا لو.
: وىى التى تتكون عن طريق تجريد  Secondary Conceptsالمفاىيم الثانوية - ب

بدون مواقف حقيقية أو خبرات  خاصية تشترك فييا المفاىيم الأولية،  وىى تتعمم
 تجريبية محسوسة ويتعمميا الطفل من خلبل عممية استيعاب المفيوم.
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والتصنيفات السابقة توضح أن المفاىيم لا تتساوى فى درجة صعوبتيا بالنسبة لممتعمم،  
فمثلًب المفاىيم الحسية سيمة فى تعمميا وذلك لأن المتعمم يدركيا بحواسو بعكس المفاىيم 

ردة،  فيجب عمى المتعمم أن يميز بين المكونات الميمة ويحدد العلبقة بين تمك المج
 المكونات،  لذلك فيى مفاىيم صعبة فى تعمميا.

وسوف تركز الباحثة ىنا عمى المفاىيم المحسوسة وسيتم تناوليا بطريقة حسية نظراً لأن 
حثة )مرحمة رياض ىذه المفاىيم تناسب المرحمة العمرية التى سوف تتعامل معيا البا

 الأطفال(.
 خصائص المفاىيم:  

( أن المفاىيم تتميز 2001تتميز المفاىيم بالعديد من الخصائص،  فقد ذكر بطرس حافظ )
 بالخصائص التالية: 

يتم انتظام المفاىيم فى تنظيمات أفقية أو رأسية،  فالتنظيم الأفقى يدل عمى وجود بعض  -5
تلبفيا فى بعض الصفات فيأتى ىذا التنظيم الخصائص المشتركة،  ولكن نظراً لاخ

 الرأسى.
ظاىرة عامة وباطنية خاصة،  الاستخدام الظاىر  -تستخدم المفاىيم بطريقتين عمى الأقل -2

لممفاىيم،  ينطبق عمى الحالات التى يشيع فييا الاعتراف بالمصطمحات التى تكون 
من شيوع الاتفاق أو واضحة لكل من يشاىد الحدث أو الشئ، وينتج استخدام المفيوم 

القبول لمخصائص الموضوعة لمشئ،  فتنوع النبات أو الحيوان يصحبو اسم أو معنى 
 عام نقبمو جميعاً.

تتكون الكثير من المفاىيم بدون وعى منا وبنفس الأسموب تتكون القيم،  والتى تنظم  -0
اف إلى سموكنا اليومى كعادات،  فى طفولتنا،  دون انتباه منا،  وبيذه الطريقة يض

 رصيدنا المتميز أنواع من النفور أو التحيز.
 ( عمى أن: 2000كما يؤكد زكريا الشربينى ويسرية صادق )

لكل مفيوم شحنة انفعال،  وتكون المفاىيم الذاتية )التى تتعمق بذات الشخص أو  -5
بالناس أو الأشياء التى ليا صمة بالشخص نفسو( مشحونة انفعالياً بدرجة أكبر من 

 م الموضوعية )كالحقائق العممية التى لا علبقة ليا بشخصية الفرد(.المفاىي
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تؤثر المفاىيم عمى التوافق الشخصى والاجتماعى،  فالمفاىيم الإيجابية تقود إلى السموك  -2
الإيجابى أو التوافق،  أما المفاىيم غير الإيجابية فإنيا تقود إلى السموك السمبى أو غير 

 المتوافق.
 يكون غير معقول.بعض المفاىيم قد  -0

يتضح من العرض السابق أن المفاىيم عبارة عن مجموعة من الأفكار يمتمكيا الفرد نتيجة 
الخبرة بالأشياء أو الظواىر وتساعده فى التعامل مع الكثير من الحقائق،  وأن الكثير من 

 المفاىيم تتكون بدون وعى منو.
 أىمية تعمم المفاىيم:

تقمل من تعقد البيئة، فيى لغة العمم ومفتاح المعرفة  تبرز أىمية المفاىيم فى أنيا
العممية،  حيث أنيا تنظم وتصنف عدداً كبيراً من الأحداث والأشياء والظواىر التى تشكل 
بمجموعيا المبادئ العممية الرئيسية والبنى المفاىيمية التى تمثل نتاج العمم،  كما تساعد 

 .المفاىيم العممية فى حل المشكلبت وفيميا
 ( أىمية المفاىيم فى النقاط التالية: 225-220، 2000ويمخص )محمود منسى ،

اختزال التعقيد البيئى: فتعمم المفاىيم يساعد الطفل عمى أن يدرك أوجو التشابو  -5
ذا لم يتم ىذا الإدراك فإن الطفل يواجو صعوبات كبيرة  والاختلبف بين المثيرات البيئية،  وا 

 مع ىذه المثيرات كحالات خاصة. إذا تطمب الأمر أن يتعامل
التعرف عمى الأشياء فى العالم الخارجى: وذلك بوضع الشئ فى مجموعتو الصحيحة،   -2

وارتباط المفاىيم ببعضيا البعض الآخر بطريقة ىرمية،  يجعل تعمم المفاىيم التى تقع 
 فى قاعدة اليرم ضرورية لتعمم المفاىيم فى المستويات الأعمى.

لى التعميم المستمر: حينما يتعمم الطفل المفيوم فإنو يقوم بتطبيقو فى اختزال الحاجة إ -0
 المواقف المختمفة ولا يحتاج ذلك إلى تعمم جديد.

توجيو نشاط التعمم: فاستخدام المفاىيم والمبادئ يساعد عمى تحديد مسار التعمم،  كما  -1
 لممشكمة.أن وضع الشئ فى مجموعتو الصحيحة يساعد فى الوصول إلى قرار أو حل 

تسييل عممية التعمم: لا يمكن لعممية التعمم أن تحقق نجاحاً إلا إذا كان لدى الطفل ثروة  -2
 من المفاىيم والمبادئ المرتبطة بموضوع التعمم،  وبذلك يكون التعمم أكثر سيولة.
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يتضح مما سبق أىمية تعمم الفرد لممفاىيم وبصفة خاصة الطفل حيث تساعده عمى 
اء فى العالم الخارجى وتبسيطيا أو إدراك المثيرات والتنبؤ بالسموك التعرف عمى الأشي

المستقبمىوالاستدعاء وتذكر الخبرات السابقة وسيولة التعامل معيا،  كما أنيا تسيل عممية 
 التعمم وتبسط البيئة والعالم الواقعى لمطفل.

 الأسس والقواعد التى تساعد عمى تعمم المفاىيم:
اىيم يجب أن يكون جاىزاً وراغباً وقادراً عمى ذلك،  ويحتاج إلى لكى يتعمم الطفل المف

التوجيو والوسيمة والوقت لأجل ذلك التعمم،  وفيما يمى بعض الأسسالتى تساعد عمى تعمم 
 (: 36-35، 2005الطفل لممفيوم: )محمد حسب الله،

ى يتعمم أن تكون لدى الطفل المعمومات الضرورية والميارة والخبرة ليكون مييئاً لك -5
 المفيوم الجديد.

 يجب أن يكون الطفل متحفزاً إلى حد الرغبة فى المشاركة فى النشاطات التعميمية. -2
يجب أن تكون لدى الطفل القدرة الكافية عمى التعمم لكى يتمكن من المشاركة فى  -0

 النشاطات التعميمية.
التعميم فعالًا  يجب أن يعطى الطفل بعض التوجيو لكى يحافظ عمى الباعث والحافز ليكون -1

 موجياً.
يجب أن يجيز الطفل ببعض الوسائل التعميمية كالكتب أو النماذج المجسمة أو الأفلبم  -2

 لتقريب المفاىيم إليو حسياً.
يجب أن يعطى الطفل الوقت الكافى لكى يشارك فى النشاطات التعميمية،  ليكتشف  -3

 بنفسو المفيوم المطموب.
(عمى أنو لكى تؤدى 563-562، 2003يبى، ولقد أكدت )أمانى عمى وىالة الخر 

المفاىيم فعاليتيا في تنمية الجانب المعرفى لمطفل ومساعدتو عمى إدراك معنى المواقف 
 التعميمية التى يجدىا، فإنو يجب عند تعمميا توفر الشروط التالية:

في يجب عمى المعممة توفير خبرات تربوية مباشرة وغير مباشرة للؤطفال نظراً لأىميتيا  -5
 تعمم المفاىيم وبناؤىا.

 يجب عمى المعممة مراعاة التتابع المنطقى في تعميم الأطفال المفاىيم.  -2
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يجب أن تزود المعممة الأطفال بحقائق ومعارف متكاممة لما ليا من أىمية في  -0
 مساعدتيم عمى تعمم المفاىيم.

العلبقات التى يجب عمى المعممة أثناء عممية التدريس أن تؤكد عمى المبادىء العامة و  -1
تضفى معنى عمى الحقائق والمعمومات المنفصمة حتى يمكن استخداميا بطريقة أفضل 

 في حياتنا اليومية.
يجب أن تقدم المفاىيم للؤطفال بشكل متدرجاً ومتتابعاً ومن خلبل التجارب يستطيع  -2

 الطفل أن يصل لممفيوم بنفسو.
 صعوبات تعمم المفاىيم:

نواعيا ودرجة تعقدىا،  وبالرغم من المحاولات التى تبذل لتعمم تتفاوت المفاىيم من حيث أ
المفاىيم إلا أنو ىناك صعوبات قد تواجو تعمم المفاىيم وتمخصيا )آمال بدوى وأسماء فتحى، 

 ( فيما يمى: 43-45، 2006
مدى فيم الطفل لممفيوم العممى:يعد تعثر الطفل في استيعاب بعض المفاىيم نتيجة جيل  -5

الكبار المحيطين بالطفل أو الفشل في توصيل المفاىيم الجديدة ذات الأميات أو 
 المترادفات العديدة وبكل المغات الغير عممية.

عدم وجود خبرة سابقة لدى الطفل عن المفيوم فإن تعمم المفاىيم العممية يعتمد عمى   -2
 الخمفية والخبرة الموجودة لدى الطفل.

الاسترخاء العقمى الذى يبعد الطفل عن سيولة الحصول عمى المعمومات تؤدى إلى  -0
التركيز أو التساؤل أو الحوار الفعال، ولكن معاونة الطفل عمى الوصول إلى المعمومات 

 بأنفسيم ىو الطريق الأساسى لإكسابيم المفاىيم العممية.
البيئة التى يعيش فييا الطفل تعتبر من العوامل الأساسية التى قد تؤدى إلى طمس روح  -1

 وحب الاستطلبع والاستفسار والاستقصاء العممى لديو. التساؤل 
مدى اىتمام الطفل وميولو واستعداده ودافعيتو لمتعمم تمثل صعوبة نحو تعمم المفاىيم  -2

ثارة ميوليم  العممية، لذلك ينبغى عمى المعممة أن تساعد الأطفال عمى التعمم الذاتى وا 
الانطلبق من خبرات الأطفال أنفسيم  واىتماماتيم ودافعيتيم نحو التعمم، وذلك عن طريق

ودفعيم نحو استكشاف البيئة من حوليم وحفز عقوليم عمى التفكير والتساؤل ووضع 
 الاستنتاجات والحمول المناسبة لما يواجيونو من مشكلبت.
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تؤثر الأساليب والطرق التى تتبعيا المعممة في تكوين المفاىيم العممية واستيعابيا لدى  -3
ينبغى عمييا أن تنوع في الأنشطة المقدمة لمطفل وتنوع من طرق تقديميا الأطفال، لذلك 

وذلك لضمان مساعدة الأطفال عمى أفضل استيعاب لممفاىيم والخبرات المقدمة ليم، 
فكمما تنوعت الطرق المستخدمة في تقديم الأنشطة كمما أجادت المعممة استخدام 

 م.الطريقة المناسبة تبعاً لمموقف التعميمى القائ
المعممة نفسيا يمكن أن تمثل صعوبة في إكساب الأطفال المفاىيم العممية، فالمعممة  -4

الجيدة ىى التى يمكنيا أن تنظم البيئة بشكل يثير انتباه وفضول الأطفال لمظواىر 
والأحداث، فيقبمون عمى اكتشافيا ومحاولة فيميا، أما تمك الغير الواعية فيى التى تعمل 

ات الأطفال في الاكتشاف والتجريب والاستنتاج الذى يعد عمى طمس طاقات ورغب
الأساس في تعمميم المفاىيم العممية واكتسابيا، كما أن العلبقة الحميمة بين المعممة 

 والأطفال تساعدىم إلى حد كبير عمى استيعاب المفاىيم.
 برامجو(:-مياراتو-المحور الثالث: التفكير)مفيومو

   Thinkingمفيوم التفكير
عد التفكير بمثابة مفيوم إفتراضى يشير إلى عممية داخمية تعزى إلى نشاط ذىنى معرفى يُ 

تفاعمى إنتقائى، موجو نحو حل مسألة ما، أو إتخاذ قرار معين، أو إشباع رغبة في الفيم أو 
إيجاد معنى أو اجابة شافية لسؤال ما، ويتعممو الفرد من ظروفو البيئية المتاحة.)نايفة 

 (225، 2001قطامى، 
وعرف كل من محمد غانم وفييم مصطفى التفكير بأنو "العممية التى ينظم بيا العقل 
خبراتو بطريقة جديدة لحل مشكمة معينة، بحيث تشتمل ىذه العممية عمى إدراك علبقات جديدة 
بين الموضوعات أو عناصر الموقف المراد حمو، مثل إدراك العلبقة بين المقدمات 

 (. 25، 2002فييم مصطفى،  -21، 2055والنتائج")محمد غانم، 
( إلى التفكير  عمى أنو" سمسمة من النشاطات 200، ص2002وقد أشار محمد الحيمة)

العقمية التى يقوم بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتم استقبالو عن طريق واحدة أو أكثر من 
 الحواس الخمسة:الممس والبصر والسمع والشم والتذوق".

عممية يقوم الأنسان عن طريقيا بمعالجة عقمية لممدخلبت الحسية ويعرف أيضاً بأنو "
والمعمومات المسترجعة لتكوين الأفكار أو استدلالاتيا أو الحكم عمييا أو الربط بين معانييا 
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ودلالاتيا، وىو عممية مجردة لا يمكن تممسيا أو تصويرىا، ولكن يمكن تتبع مساراتيا غير 
 ( 52، ص2004نتائج ممموسة أو مجردة".)مجدى عزيز، المرئية من خلبل ما يتحقق من 

من العرض السابق لمفيوم التفكير قدمت الباحثة تعريف التفكير عند طفل الروضة 
بأنو"سمسمة من الأنشطة العقمية التى يقوم بيا الطفل نتيجة مثيرات حسية مختمفة يتمقاىا من 

السابقة، ومن خلبل الأنشطة خلبل حواسو الخمس، وبالاعتماد عمى معموماتو وخبراتو 
 المقدمة إليو، لإيجاد علبقات جديدة لم تكن معروفة لو".

 مسممات التفكير:
  تمثل النقاط التالية مسممات ميمة حول عممية التفكير، وىى

 (:05، 2002(، )محمد الحيمة، 556-554، 2005)صفاء إبراىيم،                     
 طفل:وىو أمر يتفق عميو السموكيون والمعرفيونالتفكير عممية تتم داخل ذىن ال -5
 التفكير موجو بحيث يفضى إلى سموك ينتج عنو حل مشكمة ما، أو يتجو نحو الحل. -2
التفكيرمعالجة لأنواع من المعمومات، فالتفكير نشاط ذىنى يستخدم الرموز بدلًا من  -0

عتمد عمى الأشياء، والأشخاص، والمواقف، عندما يتعامل معيا معاممة واقعية، وي
 استرجاع المعمومات أو الخبرات التى تعمميا الطفل من قبل.

التفكير يجمع بين كونو جيداً مركباً تأممياً وخبرة إبداعية، فالتفكير يستخدم لتطوير أفكار  -1
واختراعيا، ويرتبط بالإدراكات والمفاىيم، ويؤكد عمى المبادأة، ويركز عمى استخدام 

 ممكن منيا. معمومات معروفة لإنتاج ما ىو
التفكير يحدث بأشكال وأنماط مختمفة)لفظية، رمزية، كمية، مكانية، شكمية( لكل منيا  -2

 خصوصيتو، ويتأثر بجوانب إجتماعية، ونفسية، وذىنية.
التفكير يتشكل من تداخل عناصر المحيط التى تضم الزمان)فترة التفكير(، والموقف أو  -3

ر، والتفكير سموك تطورى يزداد تعقيداً وحذقاً المناسبة والموضوع الذى يجرى حولو التفكي
 مع نمو الفرد وتراكم خبرتو، والتفكير الفعال غاية يمكن بموغيا بالتدريب والمران.

 أوجو التفكير عند طفل ما قبل المدرسة: 
يواجو الطفل منذ قدومو إلى ىذا العالم مواقف متعددة ومختمفة،  ويسود الطفل حالات 

الذى ينمو مع تقدم العمر، وتحدد المرحمة العمرية التى يمر بيا الطفل مختمفة من التفكير 
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تفكيره وطبيعة معالجتو لممشكلبت التى يواجييا وطبيعة النشاط الذىنى الذى يمارسو عندما 
 يتعرض لخبرة أو موقف معين، وتتمثل أوجو التفكير عند الطفل فيما يمى:

 التفكير المحسوس: -5
الطفولة المبكرة ، وىو تفكير لا يسير حسب قواعد المنطق فييتم يشيع ىذا التفكير في 

بالمعب الإييامى والقصص الخيالية، ويدور حول المحسوسات كما تظير في مجال الإدراك 
الحسى لممثيرات المختمفة، وفى ىذا النوع من التفكير يستجيب الطفل لكل مثير عمى حدة 

 (.15، 2004ت، دون محاولة الربط بين المثيرات )ريم بيجا
 التفكير الحدسى: -2

يتضمن التفكير الحدسى إدراك المعانى أو التنظيم البنائى لموقف من المواقف دون 
الاعتماد الصريح عمى العممية التحميمية، يصل الطفل إلى الإجابات عن طريق التخمين الذكى، 

ام بالتخمين الجيد ويوصف الطفل بأنو ذو تفكير حدسى إذا ما وجيت إليو أسئمة مفاجئة وق
السريع وتوصل إلى نتيجة مباشرة، وفى التفكير الحدسى لا يكون الفرد مدركاً لمعممية التى 

 ( 45:2002أوصمتو لمحل.)زكريا الشربينى ويسرية صادق، 
 التفكير الابتكارى: -0

 التفكير الابتكارىيو تفكير توليدى للؤفكار والمنتجات يتميز بالجدة والأصالة والمرونة
والاطلبقة والحساسية لممشكلبت، والقدرة عمى إدراك الثغرات والعيوب في الأشياء وتقديم حمول 

 (.32، 2000جديدة)أصيمة( لممشكلبت)حسن زيتون، 
( 2-0ويشيع التفكير الابتكارى بين الأطفال، وخاصة في مرحمة رياض الأطفال من )

مة أخرى، وقد أجريت العديد من سنوات ويمكن ملبحظتو في ىذه المرحمة أكثر من أية مرح
الدراسات التى اىتمت بتنمية التفكير الابتكارى لدى أطفال ما قبل المدرسة، ومن ىذه 

 (.2000(،  ودراسة)وائل عمى، 2003الدراسات: دراسة)شيماء الدياسطى، 
 التفكير الإبداعى:  -1

ما وجدت بيئة  الإبداع مزيج من القدرات والاستعدادات والخصائص الشخصية التى إذا
مناسبة يمكن أن ترقى بالعمميات العقمية لتؤدي إلى نتائج أصيمة وجديدة)خير شواىين، 

2002 ،25.) 
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والتفكير الإبداعى ىو نشاط عقمى مركب وىادف، توجيو رغبة قوية في البحث عن 
نو حمول أو التوصل إلى نواتج أصيمة لم تكن معروفة سابقاً، يتميز بالشمولية والتعقيد، لأ 

ينطوى عمى عناصر معرفية وانفعالية وأخلبقية متداخمة تشكل حالة ذىنية فريدة)فتحى 
 (.122، 2050جروان، 

 التفكير الناقد:  -2
التفكير الناقد ىو عممية عقمية تضم مجموعة من ميارات التفكير التى يمكن أن تستخدم 

شىء أو الموضوع، وتقييمو بصورة منفردة أو مجتمعة دون إلتزام بترتيب معين لمتحقق من ال
بالاستناد إلى معايير معينة من أجل إصدار حكم حول قيمة الشىء أو التوصل إلى استنتاج 

 (.23، 2002أو تعميم أو قرار أو حل لمشكمة موضوع الاىتمام)خير شواىين، 
وقد اىتمت العديد من الدراسات بتنمية التفكير الناقد لدى طفل ما قبل المدرسة، مثل 

 (.2002ة )وائل عمى وفاطمة بلبل، دراس
 تفكير حل المشكلبت:  -3

نوع من التفكير المركب ينطوى عمى سمسمة من الخطوات المنظمة التى يسير عمييا الطفل 
 (:21، 2000بغية التوصل إلى حل المشكمة، ىذه الخطوات كما يمى)حسن زيتون، 

 تحديد المشكمة. -5
 كمة.جمع البيانات والمعمومات المتصمة بالمش -2
 اقتراح الحمول المؤقتة لممشكمة)بدائل لمحل(. -0
 المفاضمة بين الحمول المؤقتة لممشكمة واختيار الحل/الحمول المناسبة. -1
 التخطيط لتنفيذ الحل وتجريبو. -2
 تقييم الحل. -3

 خصائص تفكير طفل ما قبل المدرسة: 
ىذه المرحمة عمى الرغم من قدرة الطفل عمى التصور العقمى إلا أن تفكيره لا يخضع عند 
 لنظام كمى، لذلك يلبحظ أنو يقع في أخطاء عديدة، ويكشف عن تناقضات واضحة.

وبصفة عامة يتميز تفكير طفل ما قبل المدرسة بالخصائص التالية)بارى.ج.وازرورث، 
 (:225-566، 2000(، )محمد العارضة، 35-34، 2006
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 Ego Centrismالتمركز حول الذات -5
الطفل في ىذه المرحمة بالتمركز حول الذات، بمعنى أن الطفل لا يصف بياجيو تفكير 

يتقبل دور أى شخص آخر أو رأيو.فيو يعتقد بأن كل فرد يفكر بنفس الطريقة التى يفكر بيا 
ىو.نتيجة لذلك لا يشك الطفل بأفكاره الخاصة مطمقاً، لأنيا حسب إعتقاده ىى الأفكار 

 يحة.الممكنة الوحيدة، لذلك يجب أن تكون صح
 Transformationالتبدل -2

يتميز تفكير الطفل في ىذه المرحمة بعدم قدرتو عمى ملبحظة التبدلات "التغيرات"، فالطفل 
حين ينظر إلى سمسمة من التغيرات أو الحالات المتعاقبة، يركز كمياً عمى عناصر 

غير الحالة إلى السمسمة)الحالات المتعاقبة(، وليس عمى التبدل أو التغير الذى من خلبلو تت
 أخرى.

 Concentrationالتركيز -0
من الخصائص الأخرى التى تميز تفكير طفل ىذه المرحمة ما يسميو بياجيو "التركيز"، 
فحينما يواجو الطفل مثيراً بصرياً، فإنو يميل إلى تركيز أو تثبيت انتباىو عمى الخاصية 

كشاف جميع جوانب المنبو أو عمى المدركة الحسية لممثير، ويبدو الطفل غير قادر عمى است
توسيع معانيو البصرية، ونتيجة لذلك فإن الطفل حين يركز عمى حادثة ما يميل إليو تمثل 

 الملبمح السطحية فييا فقط.
 Reversibilityالمعكوسية -1

تعد المعكوسية أكثر الخواص وضوحاً في تفكير ىذه المرحمة، واستناداً إلى بياجيو فمو 
قدرة عمى المعكوسية لكان قادراً عمى تتبع خط التفكير رجوعاً إلى النقطة التى كان الفكر ذا 

 بدأ منيا.
وطفل ىذه المرحمة لا يستطيع أن يعكس تفكيره، ويتعذر عميو رد الشىء إلى أصمو، أو أن 

 يعود إلى نقطة البداية في المشكمة التى ىو بصددىا.
 Conservationالاحتفاظ  -2

يرى بياجيو إن أىم إنجاز بالنسبة لمطفل من الناحية المعرفية ىو تكوين مفاىيم ثابتة 
مستقرة في مواجية التغيير المستمر الذى يحدث في البيئة، ولقد نجح الطفل في المرحمة 
السابقة في تكوين مفيوم مستقر ثابت بالنسبة لبقاء الأشياء حتى عند غيابيا عن 
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(، وما أن يحل الطفل مشكمة "بقاء الشىء" )في نياية المرحمة حواسو)مفيوم بقاء الشىء
السابقة( حتى يواجو مشكمة أخرى، وىى مشكمة بقاء"صفات" الأشياء مثل الكم والعدد والوزن 
والحجم، والمقصود بذلك ىو قدرة الطفل عمى الاحتفاظ بيذه الصفات ثابتة "في ذىنو" بالرغم 

 من التغير الظاىرى ليا.
 Concreteسية المممو  -3

قد يكون من المدىش وصف تفكير طفل مرحمة ما قبل العمميات بالممموسية، في الوقت 
الذى تعتبر فيو القدرة عمى إستخدام "الرموز" ىى الصفة الأساسية التى تميز تمك المرحمة 
عن سابقتيا، وللئجابة عن ذلك يمكن القول أن سموك الطفل الذى وصل إلى مرحمة ما قبل 

ات بالمقارنة بسموك الطفل في المرحمة الحس حركية يعتبر مستقلًب نسبياَ عن المدخلبت العممي
الحسية الوقتية، ولكن عند مقارنتو بالمراىق أو الراشد فإن تفكير ىذا الطفل لا زال يعتمد عمى 

 الممموسية.
  Animismالإحيائية  -4

تى لو ىو، فيو ينسب الحياة وىى ميل الطفل إلى أن يعزى للؤشياء المادية كل الصفات ال
إلى الجماد، وينسب النية والمقصد إلى أشياء كالشمس والقمر.فيو يرى مثلًب أن الشمس 
تتحرك في السماء لأنيا تتبع الأطفال وتسمع ما يقولونو.وتنشأ الإحيائية بذلك نتيجة الإختلبط 

 بين ما ىو ذاتى وما ىو موضوعى.
  Artificialismالإصطناعية -5

صود بيا ميل الطفل إلى إعتبار أن كل الأشياء التى من حولو من صنع الإنسان، والمق
وقد وجدت من أجمو.ومن ىنا يبدو لمطفل أن لكل شىء وظيفة يشغميا ودوراً يمعبو، فالشمس 
خمقت لتدفئنا، والماء لنشربو، والأرض لنمشى عمييا...وىكذا فإن الطفل لا يفيم الأشياء إلا 

 .وبالإضافة إلى ذلك فيو يتصور كل شىء قد صنع من أجمو ىو.من وجية النظر ىذه
      Realism الواقعية -6

تبدو الأشياء جميعاً حقيقية أو واقعية بالنسبة لمطفل، ومن الصعب عميو أن يميز بين 
الحمم والواقع، وتظير ىذه الفكرة في الأخلبقيات أيضاً.وتختمف الواقعية عند الطفل عنيا لدى 

فعند الراشدين تعنى الموضوعية كبت الأنا، أما بالنسبة للؤطفال فيناك الأنانية الراشدين، 
 والتمركز حول الذات. 



 فاهٌم العلمٌة وتنمٌة بعض مهارات...الم المعرفً ونمو بعض على تسرٌع النمو "آدي وشاٌر" فاعلٌة  نموذج 

- 02 - 

وبعد استعراض الباحثة لخصائص تفكير طفل ما قبل العمميات وىى المرحمة التى يقع فييا 
طفل مجموعة البحث الحالى، سوف تراعى الباحثة تمك الخصائص عند وضع وتنفيذ البرنامج 

 لمقترح.ا
 Thinking Skillsميارات التفكير   

( بين "التفكير" و "ميارات التفكير"، حيث 563-562، 2005تفرق صفاء إبراىيم )
تؤكد أن "التفكير" عممية كمية تعالج المدخلبت الحسية والمعمومات المسترجعة لتكوين الأفكار 

وتتضمن الإدراك والخبرة السابقة أو إنتاجيا أو الحكم عمييا، وىى عممية غير واضحة تماماً، 
والمعالجة الواعية والحدس، وعن طريقيا تكتسب الخبرة معنى،  أما "ميارة التفكير" فيى 
عمميات محددة تمارس وتستخدم عن قصد في معالجة المعمومات، ويتكون التفكير من 

 ميارات متعددة تسيم إجادة كل منيا في فاعمية عممية التفكير.
تفصيمى لميارات التفكير التى ييدف البحث الحالى إلى تمنيتيا لدى  وفيما يمى عرض

 الأطفال:
 Observingأولًا: ميارة الملبحظة  

تعد الملبحظ من دعامات التعمم الأساسية في مرحمة الروضة، وذات أىمية قصوى في 
والقياس  تعمم طفل ىذه المرحمة، وتعتمد عمى ىذه العممية ميارات أخرى لمعمم:مثل، الاستنتاج

والتصنيف وغيرىا، الأمر الذى يدعو إلى ممارسة الطفل لمعديد من الأنشطة الحسية القائمة 
عمى التجريب والممارسات الذاتية حتى يتمكن من اكتساب ىذه العممية اليامة)آمال بدوى 

 (.40، 2006وأسماء توفيق، 
لسمع، والتذوق، وتعنى الملبحظة استخدام واحدة أو أكثر من الحواس )الإبصار، وا

والشم،  والممس(لمحصول عمى معمومات عن الشيء الذى تقع عميو الملبحظة، 
وتتضمن:الملبحظة، والمشاىدة، والمراقبة، والإدراك، وتقترن عادة بوجود سبب قوى أو أىداف 
يستدعى تركيز الانتباه، فقد يكون اليدف من الملبحظة التركيز عمى التفاصيل، أو عمى 

ع، أو الاثنين معاً، وقد يتطمب الأمر أقصى درجة من الدقة، أو يكتفى بصورة جوىر الموضو 
 (.200، 2005تقريبية فقط)صفاء إبراىيم، 
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 Comparingثانياً: ميارة المقارنة
المقارنة ىى أحد ميارات التفكير التى تستخدم لتنظيم وتطوير المعرفة، ويقوم الطفل فييا 

ف بين شيئين أو أكثر عن طريق فحص العلبقات بينيا، بالتعرف عمى أوجو الشبو والاختلب
والبحث عن نقاط الاتفاق ونقاط الاختلبف ورؤية ما ىو موجود في أحدىما ومفقود في 

 (.225، 2002الأخر)أحمد النجدى وآخرون، 
 (:52، 2000وتبنى المقارنة عمى عدد من المعايير، منيا)حسن زيتون، 

 لوصفية للؤشياء)الحجم، المون، الوزن، الشكل، ...(قد تبنى المقارنة عمى الخصائص ا -أ 
 قد تبنى المقارنة عمى مقابمة الأدوار أو الوظائف والاستخدامات. -ب 
 قد تبنى المقارنة عمى أساس السموك. -ج 
 قد تبنى المقارنة عمى أساس المكونات الرئيسية. -د 

 (:525، 2002وىناك نوعان من المقارنة)فضيمة زمزمى، 
المفتوحة:تتطمب تحديد:كيف ىم متشابيون؟، كيف ىم مختمفون؟، ما أوجو المقارنة  -5

التشابو والاختلبف ذات الأىمية؟، ما ىو الاستنتاج أو الاستخلبص الذى يمكن اقتراحو 
 بناءاً عمى أوجو التشابو والاختلبف الميمة.

التشابو المقارنة المركزة:تتضح من خلبل الإجابة عمى الأسئمة التالية:ما أنواع  -2
والاختلبف الميمة ليدف المقارنة؟، ما أوجو التشابو التى تقع ضمن ىذه الفئات؟، ما 

 أوجو الاختلبف التى تقع ضمن ىذه الفئات؟، ما أنماط التشابو والاختلبف؟.
 Indentifying Relationshipثالثاً: ميارة إدراك العلبقات

اصر والمكونات التى تشكل الكل أو تتضمن ميارة إدراك العلبقات عمل تمييزات بين العن
 (.55، 2004المجموع، وكذلك فصل لمعلبقات المتبادلة بين ىذه المكونات)ريم بيجات، 

 (:100، 2050وتتنوع العلبقات بين ىذه المكونات، فقد تكون)فتحى جروان، 
:تعنى وجود رابطة بين شيئين عمى شكل   Correlational Relationعلبقة إرتباطية -أ 

دىما قبل الآخر، أو بعده، أو بصورة متتابعة ومفردة دون أن يكون أحدىما حدوث أح
 سبباً للآخر، كالعلبقة بين المد والجزر أو العلبقة بين الميل والنيار.

:تعنى وجود تشابو جزئى أو جوىرى بين  Analogical Relationعلبقة التناظر   -ب 
الورق من جية والمنشار زوجين من المفاىيم أو الاشياء، كالعلبقة بين المقص و 
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والخشب من جية أخرى.وقد تأخذ علبقة التناظر أشكالًا متعددة، وقد تكون العلبقة 
غامضة يصعب اكتشافيا، وتعد الميارة في اكتشاف علبقات التناظر سمة عامة مشتركة 

 بين الأشخاص المبدعين.
توقف حدوث :تعنى وجود رابطة بين شيئين بحيث ي Causal Relationعلبقة سببية   -ج 

أحدىما عمى حدوث شىء آخر، أو يتأتى عنو ويعقبو، كالعلبقة بين الجاذبية الأرضية 
 والسقوط الحر للؤجسام من أعمى إلى أسفل.

 Predictingرابعاً:ميارة التنبؤ
تعد عممية التنبؤ بمثابة الوصول إلى استنتاج يمكن أن يتحقق من خلبل مساعدة الأطفال 

تاحة الفرصة عمى التمييز بين الملب حظات والاستنتاجات، وتدريبيم عمى الملبحظة الجيدة وا 
 (.04، 2004أماميم لمتنبؤ من البيانات المتوفرة لدييم)سمية أحمد، 

والتنبؤ عممية تتضمن قدرة الطفل عمى استخدام معمومات سابقة في توقع حدوث ظاىرة ما 
البيئة والتحكم فبيا)آمال بدوى أو حدث في المستقبل، وىذه تمثل خطوة أولى نحو فيم 

 (.42، 2006وأسماء فتحى، 
 خامساً: ميارة وضع المحكات:

إن لدى الأطفال عادة ما يقولونو في الحكم عمى الأحداث والمشكلبت الاجتماعية 
والسياسية والاقتصادية والعممية، بل إنيم يحبون إصدار الأحكام، ويرحبون بالأسئمة التى 

أوقصة...، وعندما يكونون أفكارىم، فمن المفيد مطابتيم بإعطاء الدليل تستدعى تقييم حادثة 
الؤيد لأحكاميم، أو البحث عن المعايير التى أتخذوىا أساساً لمحكم، ومقابمة ىذه المعايير مع 

 ( . 255، 2005بدائل أخرى يمكن تطبيقيا عمى الحالة موضع التقييم)صفاء إبراىيم، 
 برامج تنمية التفكير:

وع برامج تنمية التفكير وميارتو بحسب الاتجاىات النظرية والتجريبية التى تناولت تتن  
( إلى تصنيف برامج التفكير تبعاً 22-22، 2000موضوع التفكير، وقد أشار مجدى حبيب)

 لأساسيا النظرى إلى ثلبث اتجاىات رئيسية:
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 Cognitive Processes( منحى العمميات المعرفية  5)
برامج ىذا الإتجاه عمى تنمية ميارات التفكير الأساسية، وقد تناولت ىذه حيث ركزت 

البرامج أساليب تنمية العمميات المعرفية وخاصة لدى الفئات الخاصة من ذوى صعوبات 
 التعمم، وأكد ىذا المنحى عمى أن القدرة عمى التفكير تعد نتيجة مباشرة لمذكاء.

 ويتضمن ىذا المنحى بعض البرامج، مثل:
  Feuerstein Instrumental Enrichment Programبرنامج فيورشتين -أ 
 .The Structure Intellect Programsبرنامج بنية العقل  -ب 
 .Project of Intelligenceمشروع الذكاء   -ج 
 Formal Thinking Approach( منحى التفكير الصورى2)

لنظرية بياجية، مع التركيز  يرتبط ىذا المنحى بين تعميم الفكير ومراحل النمو العقمى طبقاً 
عمى مرحمة العمميات الشكمية، والتى تعد بداية التفكير المنطقى لدى المراىقين، ويقوم ىذا 
المنحى عمى الدمج بين المقررات الدراسية ومراحل النمو العقمى ومراحل دورة التعمم 

م المخططات )الاستكشافية، الإختراعية، التطبيق(، ويصاحب مراحل دورة التعمم تقدي
 المفاىيمية.

 ويتضمن ىذا المنحى بعض البرامج، مثل:
 برنامج التركيز عمى المنطق التحميمى. -أ 
 برنامج التركيز عمى تنمية العمميات المجردة. -ب 
 برنامج تنمية ميارات العمميات المنطقية.  -ج 
 ( منحى حل المشكلبت:  0)

تكسبو القدرة عمى التعامل مع يركز الاتجاه عمى اكساب الفرد طرقاً واستراتيجيات معينة 
دماجيا في بنيتو المعرفية، وركزت البرامج في ىذا المنحى عمى  المعمومات المقدمة لو وا 
جوانب ما وراء المعرفة، وتسعى برامج ىذا المنحى إلى التركيز عمى عمميات التفكير في 

 ة أثناء حل المشكمةجميع مراحل حل المشكمة، والتدريب عمى تقويم الأدوات والمفاىيم المطموب
 ويتضمن ىذا المنحى بعض البرامج، مثل:

 . The CORT Teachingبرنامج الكورت لتعميم التفكير  -أ 
 . Pair Problem Solvingبرنامج حل المشكلبت الثنائى -ب 
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 . Philosophy for Childrenبرنامج الفمسفة من أجل الأطفال   -ج 
 . Productive Thinking Programبرنامج التفكير المنتج   -د 

 أىداف برامج تنمية التفكير: 
عندما تقوم المعممة بتصميم برنامج لتنمية تفكير الطفل، يجب أن تضع في الاعتبار 
إرتباط الجانب العقمى بالجانب الوجدانى لمطفل، حيث أن الطفل يمارس أنشطتو ككيان 

فل) فييم مصطفى، متكامل، وفيما يمى أىم الأىداف التى يتضمنيا برنامج تنمية تفكير الط
2002 ،00:) 

 )أ( تنمية قدرة الطفل عمى التفكير:
الأطفال في ىذه المرحمة العمرية في احتياج إلى تنمية تفكيرىم من أجل زيادة النمو 
المغوى، ومن ثم القراءة السميمة والمحادثة الذكية، والتذكر ودقة الملبحظة، والقدرة عمى 

ستوى تحصيمى متميز، وكذلك القدرة عمى الاستنتاج التفكير المنظم، والوصول بيم إلى م
والتحميل والمقارنة، ولكى يكونوا أكثر قدرة عمى إنجاز الأعمال العقمية الصعبة، وأكثر رغبة في 

 المعرفة وأكثر ميلًب لممارسة الأنشطة التربوية والاجتماعية.
 )ب( تنمية قدرة الطفل عمى التخيل:
ثارتو في التساؤل  يتمثل ذلك اليدف في إثارة رغبة الطفل في معرفة كل ما ىو جديد، وا 

عن كل شىء، لذلك يوصى التربويين بتوجيو الطفل إلى قراءة القصص التربوية اليادفة 
والقصص العممية وقصص الخيال العممى.ىذه النوعية من القصص تعمل عمى إثارة خيال 

فة إلى أنو يجد من خلبل ىذه الطفل، حيث يجد فييا المعرفة والمعمومات الجديدة، بالإضا
 القصص الإجابة عمى تساؤلاتو.

ولتحقيق ىذا اليدف يتطمب توفير مناخ تعميمى يتسم بالمرونة والقابمية لمتجديد، 
والتغيير بعيداَ عن القيود، وغنياً بالحوافز والمثيرات، كما يتطمب أيضاً وجود معمم يحسن 

 استقبال أفكار الطفل وآرائو. 
 فيم الطفل لذاتو:)ج( إدراك و  

من العوامل الأساسية التى تساعد عمى التفكير السميم ىو احساس الطفل بالرضا عن 
ذا شعر الطفل بيذا الإحساس فسوف ينجز ما يستطيع إنجازه، كما أنو  ذاتو وثقتو في قدراتو.وا 
من الضرورى توفير مناخ تعميمى متميز لتأكيد ذات الطفل عمى اعتبار أن كل طفل أشبو 
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وحدة متميزة في خصائصيا عن الآخرين.ويتطمب ذلك ثراء وتنوعاً في البيئة التى يتعمم فييا ب
تاحة فرص نجاحو، وتخفيف مطالب الكبار منو، وعدم  الطفل، مع التأكيد عمى إيجابياتو وا 
الإسراف في نقد أفكاره، وتجنيبو مواقف الفشل، وتقبل أفكاره بصرف النظر عن بعض 

 سمبياتو. 
 ية قدرة الطفل عمى حل المشكلبت:)د( تنم

قدرة الطفل عمى حل المشكلبت تتمثل في العمميات العقمية والحركية.ولا شك أن قدرة 
الطفل عمى حل مشكمة معينة يتوقف عمى عوامل عديدة، منيا:العمر الزمنى، ومستوى ذكائو، 

ت أخرى يمكن أن ودرجة تعقيد المشكمة، وخبراتو، واتجاىاتو التى اكتسبيا في مواجية مشكلب
 تواجيو مستقبلًب.

تطرح عمى -ويحتاج تخطيط برنامج تنمية تفكير الطفل إلى إشتمالو عمى مشكلبت
تتضمن عدة فروض واقتراحات بيدف تنمية قدرة الطفل عمى الوصول إلى حمول -الطفل

 خاصة لتمك المشكلبت. 
دمة في تنميتيا، ويتوقف تنمية ميارات التفكير بدرجة كبيرة عمى الأساليب المستخ

وتتنوع أساليب تنمية التفكير عند الأطفال بتنوع الأنشطة التى تقدم ليم، ومن ىذه الأساليب: 
، 2005الاستماع والنطق، المشاىدة، الخيال والأفكار،التمثيل والمحاكاة )فييم مصطفى، 

05.) 
 دور المعممة في تنفيذ برامج تنمية التفكير:

ور إيجابى وبارز في تييئة المناخ المناسب للؤطفال بيدف ولممعممة في رياض الأطفال د
تنمية تفكيرىم، ومن أىم الأدوار التربوية لممعممة في ىذا المجال ما يمى) فييم مصطفى، 

2005 ،12:) 
كل ما -عن وعى –تييئة المناخ المناسب لخبرات متنوعة خارج القاعة لكى يشاىدوا -5

المناسب لتشجيع الاستخدام المبكر لمختمف يصادفيم من ظواىر، وكذلك تييئة المناخ 
 وسائل التدوين أو التسجيل لما يلبحظو أو يشاىده الأطفال.

تزويد الأطفال بمجموعة من المصادر المتنوعة)الصور والأفلبم والشرائح( بحيث تكون  -2
 مناسبة لمستواىم العقمى.
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أن كل طفل لو يجب أن تدرك المعممة أن كل طفل ينمو ويتعمم بالمعدل الخاص بو، و  -0
 نواحى قوة ونواحى ضعف.

تستخدم المعممة مصادر تعمم متعددة ومتنوعة لكى يستطيع الطفل الوصول إلى  -1
المعمومات التى يحتاجيا عن الظواىر والمواقف والمشكلبت التى تحتاج إلى مناقشة 

 أوملبحظة.
والنظريات يجب أن تكون لدى المعممة اليقظة والإنتباه لتفسير الاكتشافات الجديدة  -2

 والفروض التى يطرحيا الطفل.
تعمل المعممة عمى تشجيع الأفكار غير العادية التى يطرحيا الطفل، وعدم نقد أى فكرة  -3

من جانب الطفل ميما كانت ساذجة، ومن الممكن أن يطمب من الطفل إعطاء مبررات 
 الإجابة مع إحترام رأى الطفل والاستماع لو باىتمام.

ية الرأىوالديمقراطية في الحوار، وأن تقدر المعممة الآراء غير تدريب الطفل عمى حر  -4
 التقميدية من جانب الطفل.

تدريب الطفل عمى الاستنتاج والتحميل من خلبل الحوار والمناقشة، كما يمنح الطفل  -5
 الفرصة الكافية لعرض أفكاره وتصوراتو حول قضية أو موقف أو مشكمة معينة.

بطرح أسئمة حول المشكلبت العممية والاجتماعية التى  تستثير المعممة تفكير الطفل -6
 يتعرض ليا في بيئتو.

تعمل المعممة عمى تنشيط خيال الطفل من خلبل الكتب العممية المبسطة التى تشتمل  -50
 عمى الابتكارات والاختراعات الجديدة، وكذلك من خلبل قصص الخيال العممى.

دراك العلبقات بين الأشياء  تحاول المعممة طرح أسئمة مثيرة لمبحث والربط -55 والتحميل وا 
 والكائنات.

تركز المعممة عمى عمميات وخطوات حل المشكمة أو الموقف، ولا يركز عمى الحل  -52
 نفسو.
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 إخراءات انجحث:

 منيج البحث:
استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي،واختارت تصميم المجموعتين المتكافئتين 

 لممجموعتين التجريبية والضابطة.والقياس القبمى والبعدى 
 مجموعة البحث:

تم اختيار عينة البحث من أطفال المستوى الثانى بروضة المغات التجريبية بمحافظة 
 سوىاج،وقد تم تطبيق التجربة عمى عينة الدراسة التى اختيرت بصورة عشوائية،كما يمى:

(سنوات،وتمك 3-2من)( طفلًب وطفمة،تتراوح أعمارىم 10مجموعة تجريبية بمغ عددىا) -أ 
ىى المجموعة التى طبق عمييا البرنامج المستخدم في البحث الحالى الخاص بتسريع 

 نمو المفاىيم العممية لدى أطفال الروضة.
(سنوات،وتمك 3-2( طفلًب وطفمة،تتراوح أعمارىم من)10مجموعة ضابطة بمغ عددىا) -ب 

 ىى المجموعة التى لم يطبق عمييا البرنامج.
 اختيار العينة أن تتحقق فييا المواصفات التالية: وقد روعى عند

 (سنوات.3-2أن يتراوح العمر الزمنى لأطفال عينة البحث بين) -5
 أن يكون الأطفال من مستويات اجتماعية وثقافية متكافئة. -2
 ألا تضم العينة أطفالًا يعانون من مشكلبت صحية واضحة. -0
 التالى برنامج البحث.أن يمتزم أطفال عينة البحث بالحضور إلى الروضة وب -1

 متغيرات البحث:
 :المتغير المستقل )التجريبي( -أ 

تمثل المتغير المستقل فى البرنامج المقترح المصاغ وفقاً لنموذج "آدى وشاير" لتسريع 
 النمو المعرفى.

 :المتغيرات التابعة  -ب
 بعض المفاىيم العممية لدى أطفال ما قبل المدرسة. -5
 لدى أطفال ما قبل المدرسة.بعض ميارات التفكير  -0
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 :متغيرات أخرى قبل إجراء تجربة البحث  -ج
 تم ضبط المتغيرات الأخرى التى يمكن أن تؤثر عمى نتائج البحث كما يمى:

المتغيرات الفيزيائية تطبيق ومكان البحث:روعى أن يتم تطبيق البحث عمى العينة  -5
التجريبية في مكان واحد،وىو روضة المغات التجريبية بإدارة سوىاج التعميمية حيث 

ضاءة وتيوية.    التعرض لنفس الظروف الفيزيائية من حرارة وا 
حث باختيارىم من أطفال المستوى العمر الزمنى:تم تحقيق التكافؤ بين أفراد مجموعة الب -2

 (سنوات.3-2الثانى وتتراوح أعمارىم بين)
التكافؤ بين أطفال مجموعة البحث في كل من المستويات الاقتصادية والاجتماعية  -0

والثقافية،ويظير ذلك من خلبل استمارة جمع البيانات لمحالة الاقتصادية والاجتماعية 
ى أسر الأطفال،ويرجع ذلك إلى تقارب المستوى والثقافية للؤسرة والتى تم توزيعيا عم

تقارب الحى -تقارب عدد أفراد الأسرة-التعميمى والمينى لكل من الآباء والأميات
 تقارب دخل الأسرة الشيرى.-تقارب المنطقة التعميمية-السكنى

 الجنس:لا يدخل متغير نوع الجنس وأثره ضمن متغيرات أو حدود البحث. -1
 ات البحث:المواد التعميمية وأدو 

 تم إعداد المواد التعميمية والأدوات البحثية التالية:   
 وتشتمل عمى:  أولًا: المواد التعميمية:     
 برنامج تسريع النمو المعرفى لبعض المفاىيم العممية: -5
 الصورة الأولية لمبرنامج:-أ 

 تم إعداد الصورة الأولية لمبرنامج من خلبل:
والدراسات والكتب والمراجع والدراسات السابقة التى تناولت مراجعة العديد من البحوث  -5

(، 2052(، )منى رزق، 2053المفاىيم العممية، ومنيا:دراسة)خديجة عبد الحميد، 
(، )رماز محمد، 2004(، )ميار عمى، 2005(، )سماح مرزوق، 2055)أمل خمف، 

م العممية (،لتحديد المفاىي2000(، )محمد إبراىيم، 2000(، )صفاء محمد، 2001
 المناسبة لطفل ما قبل المدرسة.

مراجعة العديد من البحوث والدراسات والكتب والمراجع والدراسات السابقة التى تناولت  -2
(، 2051(، )منى كمال، 2052)محمدعمران، تسريع النمو المعرفى، ومنيا:دراسة
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 (، 2003(، )مدحت كمال، 2005، )إيمان عوض الله، (، 2051)يسرى دنيور، 
(Venville,G,2002) ،(Adey ,P,et al,2002) 

تحميل محتوى وثيقة المعايير القومية لرياض الأطفال، لتحديد المفاىيم المتضمنة  -0
بيا:قامت الباحثة بتحميل منيج رياض الأطفال المطور من خلبل وثيقة المعايير القومية 

 (، وقد استخدمت الباحثة505(ص)5(، ممحق)2005لرياض الأطفال في مصر)
 المؤشر فئة التحميل.

وتم استخراج المفاىيم العممية المتضمنة بالوثيقة، وقد ركزت الباحثة عمى بعض مفاىيم  
 مجال العموم الفيزيائية أثناء اختيار محتوى البرنامج المقترح، وذلك لعدة أسباب منيا:

طفل أن مرحمة رياض الأطفال تعد ميدان خصب لتنمية المفاىيم الفيزيقية، حيث أن ال -أ 
في ىذه المرحمة يمكنو اكتساب العديد من المفاىيم التى تتناسب مع نموه العقمى، فيو 

 قابل لمتأثير والتوجو.
تركيز معممات الروضة عمى مجال عموم الحياة، بينما لم يحظ مجال العموم الفيزيائية  -ب 

 باىتمام كافٍ.
فال، لذلك يوجد قمة في تواجو معممات الروضة صعوبة في تقديم المفاىيم الفيزيائية للؤط -ج 

عدد الأنشطة التى تيتم بتنمية المفاىيم الفيزيائية، وأن ما يقدم لمطفل في ىذا المجال 
ىو اجتياد من قبل المعممات، ولا يتعدى سوى بعض المعمومات والأنشطة البسيطة، 

 ويجع ذلك لإحساسين بصعوبة تقديم المفاىيم الفيزيائية للؤطفال.
في صورتو المبدئية تم عرضو عمى مجموعة من السادة  وبعد إعداد البرنامج

 المحكمين،وذلك بيدف تحديد آرائيم حول:
إلى أى مدى يعكس البرنامج فكر وفمسفة بنائية المعرفة ونموذج "آدى وشاير" لتسريع  -5

 النمو المعرفى.
الأىداف العامة لمبرنامج: من حيث كونيا واضحة أو غير واضحة وأسباب عدم الوضوح،  -2

 اقتراح التعديل فى حالة عدم الوضوح.مع 
 ملبئمة الأىداف السموكية لكل موضوع. -0
 ارتباط المحتوى بأىداف البرنامج. -1
 مناسبة الأنشطة التعميمية المتضمنة داخل كل موضوع. -2
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 ملبئمة المحتوى لخصائص وخبرات وحاجات طفل ما قبل المدرسة. -3
 مدى سلبمة ودقة المادة العممية لموضوعات البرنامج. -4
 مناسبة لغة عرض البرنامج لطفل ما قبل المدرسة. -5
 مدى ملبئمة أساليب التقويم لفمسفة المدخل المستخدم وللؤىداف المقترحة. -6

 أية آراء أو مقترحات أخرى يرغب المحكمون فى إبدائيا. -50
وقد أجرت الباحثة التعديلبت اللبزمة وتم التوصل لمصورة النيائية لمبرنامج، وقد تحققت 

ضاً من مناسبة البرنامج لمتطبيق عمى أطفال المستوى الثانى برياض الأطفال من الباحثة أي
خلبل تنفيذ تجربة البحث الاستطلبعية عمى عينة عشوائية من أطفال المستوى الثانى بروضة 

(طفلًب وطفمة،وقد تأكدت الباحثة من خلبل ىذه 20المغات التجريبية بسوىاج،بمغ عددىا)
نامج لمستوى أطفال ما قبل المدرسة،وبذلك أصبح البرنامج صالحاً التجربة من مناسبة البر 

 (.54لمتطبيق النيائى عمى أطفال تجربة البحث النيائية،ممحق)
 قامت الباحثة بإعداد أدوات البحث،وفقاً لما يمى:  

 ( اختبار المفاىيم العممية المصور للؤطفال:5)
(سنوات، قامت الباحثة بالإطلبع 2-1لإعداد اختبار المفاىيم العممية المصور للؤطفال)

عمى بعض الاختبارات المعدة فى مجال المفاىيم العممية،  وكذلك بعض البحوث والدراسات 
(، )فاتن النمر 2050التى تناولت إعداد الاختبارات المناسبة لطفل الروضة )إيمان خميفة، 

 (.2050(، )محمد إبراىيم، 2050ونجلبء الزىار، 
الباحثة بإعداد اختبار المفاىيم العممية المصور للؤطفال،  بإتباع  وفى ضوء ذلك قامت

 الخطوات التالية:
 اليدف من الاختبار: -5

ىدف الاختبار الحالى إلى: قياس مدى نمو المفاىيم العممية التى توجد لدى أطفال ما قبل 
نموذج "آدى المدرسة،  وفى ضوء نتائجو يتحدد مدى نجاح البرنامج المقترح المصاغ وفقاً ل

 وشاير". 
 صياغة مفردات الاختبار: -2

قامت الباحثة بصياغة مفردات الاختبار فى صورة اختبار موضوعى،  واختارت الأسئمة 
من نوع الاختيار من متعدد، وقد تم الاستعانة ببعض المواقع المتخصصة في رسوم الأطفال 
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ي صياغة مفردات لمحصول عمى صور محببة ومناسبة لطفل الروضةتصمح لعرضيا ف
 الاختبار.

 تحديد طريقة تصحيح الاختبار: -0
يتم تصحيح الاختبار وذلك بإعطاء درجة واحدة لكل سؤال يجاب عنو إجابة صحيحة 
والدرجة )صفر( للئجابة الخاطئة أو في حالة تركيا دون إجابة،  ثم تجمع الدرجات لتعطى 

 الدرجة الكمية للبختبار.
 عوبة للبختبار:معاملبت السيولة والص -1

(،  بينما تراوحت معاملبت الصعوبة بين 0.30،  0.00تراوحت معاملبت السيولة بين )
 (، وىى تعتبر معاملبت سيولة وصعوبة مقبولة.0.40،  0.00)
 حساب معاملبت التمييز لمفردات الاختبار: -2

ترتيب  ( لأسئمة الاختبار،  وذلك بعد2002تم حساب معاملبت التمييز )أحمد عودة،  
7 العميا من العدد الكمى،  24درجات إجابات الأطفال ترتيباً تنازلياً،  حيث اختيرت درجات 

7 السفمى والتى تمثل المجموعة الدنيا،  وباستخدام معادلة معامل التمييز،  تم إيجاد 24
( وقد تم استبعاد المفردات التى قل 0.55،  0.50معاملبت التمييز والتى تراوحت بين )

(، .وبذلك أصبح الاختبار أداة مناسبة 3، 52، 55، 21( وىى )0.0مل تمييزىا عن )معا
 لمتمييز بين الأطفال.

 صدق الاختبار: -3
 تم التحقق من صدق الاختبار بطريقتين:

 صدق المحكمين:-أ
(، ضمت 005(ص)21تم عرض الاختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين ممحق)

تدريس العموم ومتخصصين فى مجال الطفولة، الذين أجمعوا متخصصين فى المناىج وطرق 
 عمى أن الاختبار يقيس ما وضع لقياسو.

 :الاتساق الداخمى
يستخدم الاتساق الداخمى لتحديد التجانس الداخمى للبختبار، بمعنى أن ييدف كل سؤال 

(، 502 ،2005إلى قياس الوظيفة التى تقيسيا الأسئمة الأخرى في الاختبار )حجاج غانم، 
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وتم تحديد الاتساق الداخمى للبختبار عن طريق حساب معاملبت الارتباط بين كل سؤال 
 (.5والدرجة الكمية للبختبار.وىذا ما يوضحو جدول )

لاختبار المفاىيم العممية  معاملبت الارتباط بين درجة السؤال والدرجة الكمية (5جدول )
 المصور

 يستىي اندلانة يؼبيم الارتجبط رلى انسؤال لانةيستىي اند يؼبيم الارتجبط رلى انسؤال

1 2..0 2.2. 11 2.00 2.21 

0 2.00 2.2. 10 2..0 2.2. 

3 2.01 2.2. 13 2... 2.2. 

0 2.30 2.21 10 2.00 2.2. 

. 2..1 2.2. 1. 2.30 2.21 

0 2.01 2.21 10 2.00 2.21 

. 2.0. 2.2. 1. 2..0 2.2. 

0 2..0 2.2. 10 2..1 2.2. 

0 2.02 2.2. 10 2.00 2.21 

12 2..0 2.2. 02 2..0 2.2. 

( أن جميع العبارات ذات معامل ارتباط دال. وبذلك أصبح الاختبار 5يتضح من جدول)
( سؤالًا موزعة عمى المفاىيم الأربع ،  وبذلك أصبح الاختبار يتمتع بدرجة 20يتكون من )

 عالية من الاتساق الداخمى.
 ثبات الاختبار: -4

الباحثة بحساب معامل الثبات لمستويات الاختبار والاختبار ككل باستخدام طريقة  قامت
(وىذا يبين أن الاختبار يتميز بدرجة مقبولة من 0.35إعادة التطبيق، وقد بمغ معامل الثبات)

 الثبات.
 تحديد الزمن اللبزم لتطبيق الاختبار: -5

تطبيق معادلة حساب متوسط زمن تم حساب الزمن اللبزم لتطبيق الاختبار عن طريق 
الاختبار، وىو عبارة عن حساب متوسط زمن إنياء جميع الأطفال للبختبار، ثم قسمة ىذا 
المجموع في الزمن عمى عدد الأطفال، ثم يضاف لذلك زمن قراءة التعميمات بمعرفة معممة 

 قائق.( د2(دقيقة،  وزمن إلقاء التعميمات)02الروضة، وبذلك يكون زمن الاختبار )
 (.3وبذلك أخذ الاختبار صورتو النيائية الجاىزة لمتطبيق،ممحق)

 ( اختبار ميارات التفكير للؤطفال:2)
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(سنوات، قامت الباحثة بالإطلبع عمى بعض 2-1لإعداد اختبار ميارات التفكير للؤطفال)
التى  الاختبارات والمقاييس المعدة فى مجال ميارات التفكير، وكذلك بعض البحوث والدراسات

(، )زينب بينساوى، 2055تناولت إعداد الاختبارات المناسبة لطفل الروضة، )يارا محمد، 
(، )جييان 2004(، )سمية أحمد، 2004(، )حسن عماد، 2005(، )رزان عويس، 2006
(، )نجوى بدر، 2001(، )شيرين ىاشم، 2002(، )زينب السماحى، 2003عمارة، 
2005.) 

إعداد اختبار ميارات التفكير للؤطفال،  بإتباع الخطوات وفى ضوء ذلك قامت الباحثة ب
 التالية:

 اليدف من الاختبار: -5
ىدف الاختبار الحالى إلى: قياس ميارات التفكير التى توجد لدى أطفال ما قبل المدرسة، 
وذلك في ضوء المحاور الخمسة لميارات التفكير وىى:الملبحظة، المقارنة، إدراك العلبقات، 

 تحديد المحكاتالتنبؤ، 
 صياغة مفردات الاختبار: -2

اعتمد ىذا الاختبار عمى المفردات المصورة، نظراً لعدم قدرة الأطفال في ىذه المرحمة 
العمرية عمى القراءة والكتابة بصورة صحيحة، وقد تم الاستعانة ببعض المواقع المتخصصة 

ةتصمح لعرضيا في في رسوم الأطفال لمحصول عمى صور محببة ومناسبة لطفل الروض
صياغة مفردات الاختبار، وقد راعت الباحثة في اختيار تمك المفردات المصورة الخاصة 

 بالاختبار، ما يمى
 أن تكون مرتبطة بالميارات الفرعية. -
 أن تكون واضحة ومناسبة لمستوى الطفل بما ييسر لو فيميا. -
 بة لمطفل.أن تأتى محتويات الصور من الأشياء الشائعة والمألوفة بالنس -
 عدم تكرار الصور الموجودة في الاختبار. -
 طريقة تطبيق الاختبار: -0

تم تطبيق مقياس ميارات التفكير بصورة جماعية وطبق بصورة فردية مع بعض الأطفال 
الذين تغيبوا يوم التطبيق، وتم تسجيل درجات الطفل في بطاقة رصد الدرجات تبعاً لمدرجة 

 المحددة لكل سؤال. 
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 تحديد الزمن اللبزم لتطبيق الاختبار: -1
لحساب الزمن اللبزم لتطبيق اختبار ميارات التفكير عمى أطفال مجموعة البحثى عينة 

(طفلًب وطفمة )خارج عينة البحث(، وتم حساب الزمن الكمى للئجابة 20استطلبعية قواميا )
اء الاختبار من عن كل مفردات الاختبار وذلك لكل طفل عمى حده، وتم حساب الزمن لأد

مجموع الأزمنة لكل إفراد العينة التى تم استغراقيا في الإجابة عمى كل مفردات الاختبار،  
 (دقيقة.02فأصبح الزمن اللبزم للبنتياء من الإجابة عن مفردات الاختبار )

 حساب معاملبت السيولة والصعوبة: -2
حت معاملبت الصعوبة بين (،  بينما تراو 0.40،  0.05تراوحت معاملبت السيولة بين )

 (، وىى تعتبر معاملبت سيولة وصعوبة مقبولة.0.36،  0.00)
 حساب معاملبت التمييز لمفردات الاختبار: -3

( لمفردات الاختبار،  وذلك بعد ترتيب 2002تم حساب معاملبت التمييز )أحمد عودة،  
العميا من العدد الكمى،   247درجات إجابات الأطفال ترتيباً تنازلياً،  حيث اختيرت درجات 

7 السفمى والتى تمثل المجموعة الدنيا،  وباستخدام معادلة معامل التمييز،  تم إيجاد 24
( وقد تم استبعاد المفردات التى قل 0.30،  0.00معاملبت التمييز والتى تراوحت بين )

 طفال.(.وبذلك أصبح الاختبار أداة مناسبة لمتمييز بين الأ0.0معامل تمييزىا عن )
 صدق الاختبار: -4

 تم التحقق من صدق الاختباربطريقتين:
 صدق المحكمين:-أ

تم عرض الاختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين ضمت متخصصين فى المناىج 
( ، الذين أجمعوا عمى أن 21وطرق تدريس العموم ومتخصصين فى مجال الطفولة ممحق)

 الاختبار يقيس ما وضع لقياسو. 
 

 :الداخمىالاتساق 
يستخدم الاتساق الداخمى لتحديد التجانس الداخمى للبختبار، بمعنى أن ييدف كل سؤال 

(، 502، 2005إلى قياس الوظيفة التى تقيسيا الأسئمة الأخرى في الاختبار)حجاج غانم، 



 فاهٌم العلمٌة وتنمٌة بعض مهارات...الم المعرفً ونمو بعض على تسرٌع النمو "آدي وشاٌر" فاعلٌة  نموذج 

- 14 - 

وتم تحديد الاتساق الداخمى للبختبار عن طريق حساب معاملبت الارتباط بين كل سؤال 
 (2ة للبختبار، وىذا ما يوضحو جدول )والدرجة الكمي
 (معاملبت الارتباط بين درجة السؤال والدرجة الكميةلاختبار ميارات التفكير2جدول )

 يستىي اندلانة يؼبيم الارتجبط رلى انسؤال يستىي اندلانة يؼبيم الارتجبط رلى انسؤال

1 2..0 2.2. 12 2.00 2.2. 

0 2.00 2.21 11 2..0 2.21 

3 2..0 2.2. 10 2.0. 2.21 

0 2.00 2.21 13 2.00 2.2. 

. 2..0 2.21 10 2.0. 2.21 

0 2.00 2.21 1. 2.30 2.2. 

. 2..3 2.21 10 2.00 2.21 

0 2.0. 2.21 1. 2.0. 2.2. 

0 2.01 2.21    

( أن جميع العبارات ذات معامل ارتباط دال، وبذلك أصبح اختبار 2يتضح من جدول)
( سؤالًا ،  وبذلك أصبح الاختبار يتمتع بدرجة عالية من 2يتكون من )ميارات التفكير 
 الاتساق الداخمى.

 ثبات الاختبار: -5
قامت الباحثة بحساب معامل الثبات لأبعاد الاختبار والاختبار ككل باستخدام طريقة إعادة 

 ككل.التطبيق،  وتم حساب معامل الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار، وكذلك للبختبار 
 وكانت النتائج كالتالي:

 (معاملبت الثبات لأبعاد اختبار ميارات التفكير والاختبار ككل0جدول )
 يؼبيم انثجبت انجؼد

 0..2 انًلاحظة

 2.01 انًمبرَة

 2.01 إدران انؼلالبت

 2.00 انتُجؤ

 2.01 وضؼبنًحكبت

 .2.0 الاختجبر ككم

(،  ومعامل ثبات ميارة 0.43الملبحظة )( أن معامل ثبات ميارة 0يتضح من جدول )
(،  ومعامل ثبات ميارة التنبؤ 0.55( ومعامل ثبات ميارة إدراك العلبقات )0.55المقارنة )

(،  أما معامل الثبات للبختبار ككل 0.65(،  ومعامل ثبات ميارة وضع المحكات )0.61)
 ( وىذا يبين أن الاختبار يتميز بدرجة مقبولة من الثبات.0.52)
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 تحديد الزمن اللبزم لتطبيق الاختبار: -6
7 من 42تم حساب الزمن اللبزم لتطبيق الاختبار،  وذلك بحساب الزمن الذى تستغرقو 

دقيقة،  وزمن إلقاء  00الأطفال فى الإجابة عمى أسئمة الاختبار،  ووجد أنو يساوى 
 دقائق. 2التعميمات 

 (.52تطبيق،ممحق)وبذلك أخذ الاختبار الصورة النيائية الجاىزة لم
 تطبيق تجربة البحث الأساسية:

 التطبيق القبمى لأدوات البحث : -5
قامت الباحثة بتطبيق أدوات البحث قبمياً لمتعرف عمى المستويات المبدئية لمجموعتى 
البحث )التجريبية والضابطة( بروضة المغات التجريبية بسوىاج )الفصل الدراسى الأول( لمعام 

، وتم تصحيحيا ورصد نتائجيا،وتم معالجتيا إحصائياً لمتأكد من عدم 2053/2054الدراسى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى 
النمو المعرفى والمفاىيم الرياضية،ثم تطبيق البرنامج المقترح عمى أطفال المجموعة التجريبية 

 فقط.
 دوات البحث :التطبيق البعدى لأ -2

بعد الانتياء من تجربة البحث الأساسية تم تطبيق أدوات البحث بعدياً عمى أطفال 
، ثم 2053/2054المجموعتين التجريبية والضابطة )الفصل الدراسى الأول( لمعام الدراسى 

تطبيق أدوات القياس نفسيا التى سبق تطبيقيا قبمياً عمى أطفال المجموعة التجريبية 
الضابطة تطبيقاً بعدياً، وىى اختبار النمو المعرفى واختبار المفاىيم الرياضية والمجموعة 
 المصور. 

وبعد أن تم تصحيح ىذه الأدوات تم رصد الدرجات فى جداول تمييداً لمعالجتيا إحصائياً 
والتوصل لمنتائج التى من خلبليا يمكن اختبار صحة فروض البحث، ومن ثم الإجابة عن 

 أسئمة البحث.
 َتبئح انجحث:

 نص السؤال الأول لمبحث الحالى عمى:
"ما فاعمية البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى تسريع بعض المفاىيم 

 العممية لدى أطفال ما قبل المدرسة؟.
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 وللئجابة عن ىذا السؤال تم صياغة الفرض التالى: 
المجموعة التجريبية والمجموعة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 

 الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار المفاىيم العممية، لصالح المجموعة التجريبية.
ولاختبار صحة ىذا الفرض تم حساب قيمة "ت" لممجموعات المستقمة لممقارنة بين درجات 

وكانت النتائج المجموعة التجريبيةوالضابطة في التطبيق البعدى لاختبار المفاىيم العممية، 
 (1كما ىو موضح في جدول)

المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية وقيمة"ت" لدرجات التطبيق البعدى  (1جدول )
 لاختبارالمفاىيم العممية لأطفال المجموعتين التجريبية والضابطة

 الاختجبر

انًدًىػة 

 انتدريجية)أ(

=ٌ02 

 انًدًىػة انضبثطة

=ٌ02 
درخة 

 انحرية

 ليًة

 "ت"
 الاحتًبل

 ع و ع و

 2.222 32.20 0. 1.01 .0.1 .1.0 03..1 انًفبهيى انؼهًية

( بين متوسطات درجات 0.02( أن ىناك فرق دال إحصائياً عند مستوى)1يوضح جدول)
عينتى الدراسة في اختبار المفاىيم العممية لصالح المجموعة التجريبية ، وبذلك يقبل الفرض 

 الثالث والذى ينص عمى:   
"يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 

 الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار المفاىيم العممية، لصالح المجموعة التجريبية".
 حجم أثر البرنامج المقترح في تسريع المفاىيم العممية:

( حجم أثر البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى تسريع 2يوضح جدول)
 المفاىيم العممية لدى أطفال ما قبل المدرسة.

حجم أثر البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى تسريع المفاىيم  (2جدول )
 العممية

 اندلانة انؼهًية d يرثغ إيتب درخة انحرية نًحسىثةا "ت"  الاختجبر

 كجير 10 2.00 30 01.1 اختجبر انًفبهيى انؼهًية 

وشاير" ( أن قيمة حجم أثر البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى 21يوضح جدول)
(، وىذه القيمة أكبر من 51عمى تسريع المفاىيم العممية لدى أطفال ما قبل المدرسة بمغت)

( الموضحة فى المعيار السابق، وبالتالى فإن البرنامج المقترح باستخدام نموذج "آدى 0.5)
 وشاير" لو أثر كبير فى تسريع المفاىيم العممية لدى أطفال مجموعة البحث.
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 المقترح في تسريع المفاىيم العممية: فاعمية البرنامج
لقياس فاعمية البرنامج المقترح في تسريع المفاىيم العممية، تم استخدام معادلة الكسب 

( نسبة الكسب المعدل ودلالتيا لمجموعة البحث 3ويوضح جدول)، (Black)المعدل لبميك 
 فى اختبار المفاىيم العممية المصور

 لمعدل فى اختبار المفاىيم العممية المصورنسبة ودلالة الكسب ا (3جدول )

 الاختجبر
انًتىسظ 

 انمجهً
 انًتىسظ انجؼدي

انُهبية 

 انؼظًً"د"

َسجة 

انكست 

 انًؼدل

 اندلانة انؼهًية

 ػبنية 1.02 02 03..1 .0.. اختجبر انًفبهيى انؼهًية 

(، وىذا يدل عمى أن  البرنامج 5.10( أن نسبة الكسب المعدل بمغت)3يوضح جدول)
المقترح باستخدام نموذج "آدى وشاير" لو درجة عالية من الفاعمية فى تسريع المفاىيم 

 العممية لدى أطفال ما قبل المدرسة. 
 مناقشة وتفسيرالنتائج الخاصة بتسريع المفاىيم العممية: 

خاصة بتطبيق اختبار المفاىيم العممية المصور عمى كل من اثبتت النتائج ال
المجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق البرنامج أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية 

 لصالح المجموعة التجريبية.
 وقد تعود ىذه النتيجة إلى: 

الطفل عمى اعتماد نموذج آدى وشاير عمى توفير بيئة غنية بالمثيرات التى تساعد  -5
عادة بنائيا، كما تجمع ىذه البيئة بين التدريب العممى  تحسن في فيم المفاىيم وا 
والتدريب العقمى لطفل الروضة بيدف إكسابو بعض المفاىيم، مثل:المغناطيسية والضوء 

 والمادة والصوت.
استخدام نموذج آدى وشاير يتضمن البناء الأجتماعى لممعرفة الذى يتيح الفرصة  -2

ل لمتعمم والتوصل لممعنى في إطار بيئة تعمم تعاونية من خلبل العمل في للؤطفا
يجابياً أثناء القيام بأنشطة وتجارب  مجموعات صغيرة، يكون ليم دوراً نشطاً وا 
الاستكشاف، وتتاح ليم الفرصة لمتفاعل مع الأدوات والأشياء المحسوسة، مما يؤدى 

 مفاىيم.إلى تكوين تعمم ذو معنى، حيث يسيل إدراك ال
استخدام نموذج آدى وشاير يساىم في اكساب الأطفال المفاىيم العممية، حيث يمارس  -0

الأطفال جميع الأنشطة بصورة متكاممة مما يؤدى إلى إثارة اىتمام الأطفال وتأمميم 
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ويحفزىم عمى الاستفسار والبحث عن الاجابات، كما صممت الأنشطة بناء عمى حاجات 
وعى فييا التجديد المستمر مما أضفى عمى البرنامج جواً من الأطفال واىتماماتيم ور 

المتعة، وزاد أقبال الأطفال عمييا، وشجعيم عمى المشاركة الفعالة وطرح المقترحات 
 أثناء النشاط الذاتى والعمل كمجموعات.

استخدام نموذج آدى وشاير يتضمن في إحدى مراحمو مرحمة التعارض المعرفى، وما  -1
ت وأنشطة وخبرات تؤدى إلى استثارة الأطفال معرفياً، ومن ثم زادت تتضمنو من مثيرا

دافعيتيم نحو التعمم والقيام بأنشطة يبحثون من خلبليا عن التوازن المفقود وبمجرد 
توصل الأطفال إلى المفيوم، وبتقديم الباحثة إلى حالة الاتزان المعرفى، فضلًب عن قيام 

عادتيا إذا الأطفال بإجراء التجارب وتوفير الفر  ص لدييم لمتفكير والتأمل في تجاربيم وا 
رغبوا في ذلك، وقياميم بالملبحظة والقياس والتصنيف مما أكسب الأطفال خبرات عممية 
حسية متمشية مع القدرات العقمية لمطفل من جية ومتمشية في الوقت ذاتو مع التفكير 

 العممى من جية أخرى.
إحدى مراحمة، مرحمة التجسير التى تستيدف استخدام نموذج آدى وشاير يتضمن في  -2

تأكيد المفيوم وتثبيتو في البنية المعرفية حيث اتساع دائرة الأطفال لممفيوم، وذلك من 
خلبل تطبيق ما تعممو الطفل في مواقف جديدة ومتنوعة، مما ساىم في انتقال أثر التعمم 

 عن طريق إنجاز الأنشطة الجماعية وأوراق العمل.
 الثانى لمبحث الحالى عمى:نص السؤال 

"ما فاعمية البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى تنمية بعض ميارات 
 التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة؟.

 وللئجابة عن ىذا السؤال تم صياغة الفرض التالي: 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 

 الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير، لصالح المجموعة التجريبية.
ولاختبارصحة ىذا الفرض تم حساب قيمة "ت" لممجموعات المستقمة لممقارنة بين درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير، وكانت النتائج 

 (:4)كما ىو موضح في جدول
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المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية وقيمة"ت" لدرجات التطبيق البعدى  (4جدول )
 ميارات التفكير لأطفال المجموعتين التجريبية والضابطة لمقياس

يميبس 

يهبرات 

انتفكير 

 ككم

 ع و ٌ انًدًىػة
درخة 

 انحرية

 ليًة

 "ت"
 الاحتًبل

 3.00 .30.1 02 انتدريجية"ػهًية"
.0 

02.30 2.222 

   0.00 .02.1 02 انضبثطة

( بين متوسطات 0.02( أن ىناك فرق دال إحصائياً عند مستوى)4يوضح جدول)
درجات مجموعتى البحث التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير 

 لصالح المجموعة التجريبية ، وبذلك يقبل الفرض الخامس والذى ينص عمى:   
فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة "يوجد 

 الضابطة في التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير، لصالح المجموعة التجريبية".
( المزيد من التفاصيل حول أداء أطفال المجموعة التجريبية عمى أبعاد 5ويوضح جدول)

 اختبار ميارات التفكير 
المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية وقيمة"ت" بين متوسطات درجات  (5جدول )

 المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمى والبعدى لكل بعد من أبعاد الاختبار ميارات التفكير

 انجيبٌ
يحبور 

 الاختجبر

 انتطجيك انمجهً

=ٌ02 

 انتطجيك انجؼدي

=ٌ02 
درخة 

 انحرية

 ليًة

 "ت"
 الاحتًبل

 ع و ع و

ى 
هي

فب
نً

 ا
ً

 ف
ير

فك
نت

 ا
ت

را
هب

ي

ية
هً

نؼ
ا

 

 0.02 11.02 0..1 .1.. انًلاحظة

30 

1...0 2.222 

 2.222 10.32 2..1 10.30 1.02 0.00 انًمبرَة

ادران 

 انؼلالبت
3.02 1.1. 0.30 1.31 10.01 2.222 

 2.222 12.00 2.22 3.22 1.20 .1.0 انتُجؤ

وضغ 

 انًحكبت
1.03 2.02 3.22 2.22 10.23 2.222 

 2.222 11..0 3.00 .30.1 .3.3 ....1 الاختجبر ككم

( أن ىناك فرق بين متوسطات درجات الأطفال فى المجموعة التجريبية 5يوضح جدول)
فى التطبيق القبمى والبعدى لكل بعد من أبعاد اختبار ميارات التفكير، وبمقارنة "ت" الجدولية 

فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات التطبيقين القبمى و"ت" المحسوبة نجد أن ىناك 
والبعدى لكل بعد من أبعاد الاختبار)الملبحظة، المقارنة، إدراك العلبقات، التنبؤ، تحديد 

 المحكات(، لصالح التطبيق البعدى.
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 حجم أثر البرنامج المقترح في تنمية ميارات التفكير:
المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى مقياس ( حجم أثر البرنامج 6يوضح جدول)

 ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة.
حجم أثر البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى تنمية ميارات  (6جدول )

 التفكير
 اندلانة انؼهًية d يرثغ إيتب درخة انحرية "ت" انًحسىثة يميبس يهبرات انتفكير

 كجير 01.. 2.00 30 11..0 انتدريجيةانًدًىػة 

( أن قيمة حجم أثر البرنامج المقترح باستخدام نموذج"آدى وشاير" عمى 6يوضح جدول)
( فى برنامجى 5.45(، )4.65تنمية ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة بمغت)

المعيار السابق، ( الموضحة فى 0.5المفاىيم العممية والرياضية، وىذه القيم أكبر من )
وبالتالى فإن البرنامج المقترح باستخدام نموذج "آدى وشاير" لو أثر كبير فى تنمية ميارات 

 التفكير لدى أطفال مجموعة البحث.
 فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات التفكير:

لقياس فاعمية البرنامج المقترح في تسريع المفاىيم الرياضية، تم استخدام معادلة 
( نسبة الكسب المعدل ودلالتيا لمجموعة 50ويوضح جدول)، (Black)الكسب المعدل لبميك 

 البحث فى مقياس ميارات التفكير.
 نسبة ودلالة الكسب المعدل فى مقياس ميارات التفكير (50جدول )

 انًتىسظ انمجهً الاختجبر
انًتىسظ 

 انجؼدي

انُهبية 

 انؼظًً"د"

َسجة 

انكست 

 انًؼدل

 اندلانة انؼهًية

 يمجىل 1.21 2. .30.1 ....1 انًدًىػة انتدريجية

(، وىذا يدل عمى أن  5.51(، )5.05( أن نسبة الكسب المعدل بمغت)50يوضح جدول)
مقبولة من الفاعمية فى تنمية البرنامج المقترح باستخدام نموذج "آدى وشاير" عمى درجة 

 ميارات التفكير لدى أطفال ما قبل المدرسة.
 مناقشة وتفسيرالنتائج الخاصة بتنمية ميارات التفكير: 
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اثبتت النتائج الخاصة بتطبيق مقياس ميارات التفكير عمى كل من المجموعتين التجريبية 
ائية لصالح المجموعة والضابطة قبل التطبيق وبعده أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحص

 التجريبية.
 وتتفق النتيجة الحالية مع 

التى توصمت إلى فاعمية برنامج صمم وفقاً لخطوات نموذج (Adey et al,2002)دراسة -
 (سنوات.3-2"آدى وشاير" فى تنمية ميارات التفكير لدى الأطفال)

 وقد تعود ىذه النتيجة إلى: 
جميع مراحل نموذج آدى وشاير الأربعة تتطمب من الطفل التفكير والنشاط العقمى، ففي  -5

تعرض المعممة عمى الأطفال مشكمة وتناقشيم فييا لإثارة تفكير  مرحمة الإعداد الحسى
مرحمة الأطفال وتجعميم يشاركون بإيجابية، وقد يتطمب ذلك القيام بنشاط جماعي.وفى 

معممة عمى الأطفال ما يخالف معرفتيم وتوقعاتيم، وتستخدم تعرض ال التعارض المعرفى
المعممة مواقف محيرة للؤطفال تتحدى تفكيرىم وتتعارض مع ما لدييم من معرفة حتى 
يصل الأطفال إلى مرحمة التوازن، ويحاولون تعديل ما لدييم من معرفة حتى تتفق مع 

 المعرفة الجديدة من أجل الوصول إلى مرحمة التوازن.
يفكر الأطفال فيما لدييم من معرفة وما تم تعممو وكيف تم  مرحمة التفكير في التفكيرى وف

التوصل إلى المعرفة الجديدة وأىميتيا بالنسبة ليم، ويتطمب ذلك نشاط عقميإيجابي من 
يفكر الأطفال في المشكمة المطروحة عمييم وكيف يمكن تطبيق  مرحمة التجسيرالطفل، وفى 

 ة الجديدة الواردة في النشاط في حل تمك المشكمة.المفاىيم والمعرف
يعتمد نموذج آدى وشاير عمى طرح الأسئمة أكثر من تقديم إجابات، ولذا فيو يقوم عمى  -2

 الإيجابية والنشاط العقمى لمطفل من أجل التفكير في إجابات الأسئمة المطروحة عمييم.
تشجيع الأطفال عمى التفكير جيداً قبل الإجابة وعدم التسرع، وذلك لإعطاء الفرصة  -0

لجميع الأطفال لممشاركة في المناقشات والأنشطة المختمفة التى تتطمب من الأطفال 
 التفسير والاستنتاج والتنبؤ. 
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 خبيسبً: تىصيبت ويمترحبت انجحث:

 نتائج، يمكن تقديم التوصيات التالية:فى ضوء ما توصل إليو البحث الحالى من 
ضرورة تدريب الأطفال عمى استخدام ميارات التفكير العميا في المواقف التعميمية  -5

المختمفة حتى يتحقق ليم التعمم الفعال بما يتناسب واتجاىاتيم نحو التعمم الذاتى 
 لمواجية تحديات القرن الحادى والعشرين.

ل عمى استخدام الاستراتيجيات والمداخل التدريسية ضرورة تدريب معممات رياض الأطفا -2
 المختمفة والتى تعمل عمى رفع مستويات الأطفال المعرفية. 

يجب عمى معممة رياض الأطفال تحديد مستوى النمو العقمى للؤطفال من أجل تحديد ما  -0
تقدمو ليم، وكذلك اختيار الأسموب المناسب، وىذا يحقق الفائدة المرجوة من عممية 

 تعمم.ال
 تدريب المعممات عمى كيفية قياس مستويات النمو العقمى للؤطفال. -1
 الاىتمام بتدريس نظرية بياجيو وتطبيقاتيا التربوية في برامج إعداد المعممات -2
 تطبيق نموذج آدى وشاير عممياً لإسراع النمو المعرفى للؤطفال. -3
 البحث عن نماذج جديدة تؤدى إلى إسراع النمو المعرفى للؤطفال. -4
تدريب المعممات عمى استخدام استراتيجيات تنمى ميارات التفكير لدى الأطفال مثل  -5

 التعارض المعرفى والتفكير في التفكير.
التركيز عمى تعميم الأطفال كيف يفكرون في عمميات تفكيرىم من خلبل الأنشطة  -6

فكير العميا، التحفيزية التى تعدىا المعممة للؤطفال، والتى تساعدىم عمى تنمية ميارات الت
 وبالتالي يصمون مبكراً إلى مرحمة أعمى من التفكير.

الاىتمام بالتفاعل الاجتماعى بين المعممة والأطفال وبين الأطفال بعضيم وبعض  -50
 أثناء عممية التعمم وضرورة ربط ما يتعمموه بحياتيم اليومية.

 المستقبمية التالية:وفى ضوء أىداف البحث الحالى وحدوده،  يمكن اقتراح الدراسات 
إجراء دراسات لمعرفة مدى فاعمية استخدام نموذج آدى وشاير عمى تسريع النمو  -5

 المعرفى لمطفل بطئ التعمم)ذوى صعوبات التعمم(.
دراسة مدى فاعمية نموذج آدى وشاير في تنمية أنواع مختمفة من التفكيرلدى الأطفال  -2

 مثل التفكير الإبداعي والتفكير العممى.
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 دراسات لمعرفة فاعمية استخدام نموذج آدى وشاير في انتقال أثر التعمم. إجراء -0
إجراء دراسات مماثمة عن فاعمية استخدام نموذج آدى وشاير في تسريع المفاىيم  -1

 الاجتماعية أو البدنية أو مفاىيم الصحة والسلبمة.
تجاىات دراسة أثر استخدام نموذج آدى وشاير في تنمية الجوانب الوجدانية مثل:الا  -2

 والميول العممية لدى الأطفال.
 دراسة أثر استخدام نماذج أخرى في تسريع النمو المعرفى للؤطفال. -3
 دراسة فاعمية نموذج آدى وشاير في تنمية ميارات عمميات العمم وميارة حل المشكلبت. -4
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  انًراخغ
(. مفاىيم الأنشطة العممية لطفل ما قبل المدرسة. 2006آمال محمد بدوى وأسماء فتحى توفيق. )

 القاىرة: عالم الكتب. 
(. تدريس العموم بأسموب حل المشكلبت، النظرية والتطبيق. 2005إبراىيم أحمد مسمم الحارثى. )
 الأردن: مكتبة الشقرى. 

(.  أساليب 2001ى ووحيد الطعانى وعدنان الحسون.  )إبراىيم رواشدة وضياء الجراح ومحمد الطيط
 تدريس العموم والرياضيات.  الأردن.  دار الأمل لمنشر والتوزيع. 

(. تنمية التفكير المنطقى عند الأطفال. دمشق: المنظمة العربية 2000إبراىيم عبدالله المؤمنى. )
 لمتربية والعموم والثقافة. 

(.  تدريس العموم فى 2000بد اليادى وعمى محى الدين راشد.  )أحمد عبد الرحمن النجدى ومنى ع
العالم المعاصر، طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة فى تدريس العموم.  القاىرة.  دار الفكر 

 العربى.  
.  الأردن.  دار الأمل 0(.  القياس والتقويم فى العممية التدريسية.  ط2002أحمد سميمان عودة.  )
 ع. لمنشر والتوزي
(. أثر نموذجى التعمم البنائى و)آدى وشاير( في تنمية ميارات التفكير 2052أحمد محمد الوالى. )

. كمية التربية، الجامعة الإسلبمية رسالة ماجستيرالرياضى لدى طلبب الصف العاشر بغزة. 
 بغزة. 

حصيل فى (. أثر برنامج لمتسريع المعرفى عمى النمو المعرفى والت2004أحمد محمد حسونة. )
، معيد البحوث والدراسات رسالة ماجستيرالفيزياء لدى طلبب الصف الأول الثانوى بغزة. 

 العربية، جامعة الدول العربية. 
(. دور العموم والاكتشاف في تنمية بعض عادات العقل لدى 2051أسماء فتحى توفيق. )إبريل، 

(، 2) 22ية. جامعة القاىرة. . معيد الدراسات التربو مجمة العموم التربويةطفل الروضة. 
225-245  . 

 طرق تدريس الرياضيات، نظريات وتطبيقات.(. 2005أسماعيل محمد الأمين محمد الصادق. )
 القاىرة: دار الفكر العربى. 

تنمية المفاىيم والميارات المغوية (. 2003أمانى عبد الفتاح عمى وىالة فاروق أحمد الخريبى. )
 . القاىرة: دار الفضيمة. قبل المدرسةوطرق تدريسيا لطفل ما 
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(. أثر نموذج تسريع تعميم العموم عمى التحصيل ودافع الإنجاز 2004أمل أحمد شريف أبو حجمة. )
ومفيوم الذات وقمق الاختبار لدى طمبة الصف السابع في محافظة قمقيمية. رسالة ماجستير. 

 كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية. 
 (.  أساليب تعميم العموم والرياضيات.  عمان.  دار الفكر. 2005بكرى وعفاف الكسوانى.  )أمل ال

(. أثر استخدام التعمم النشط في تنمية بعض مفاىيم عموم الحياة 2055أمل السيد خمف. )يناير، 
مجمة والأرض والفضاء لطفل ما قبل المدرسة في ضوء المعايير القومية لرياض الأطفال. 

 (. 5(، ع)5(، ج)5. معيد الدراسات والبحوث التربوية. جامعة القاىرة. مج)التربويةالعموم 
(. فاعمية نموذج آدى وشاير في تنمية بعض ميارات التفكير 2051أميرة محمد محمد القناوى. ))

، مجمة البحث العممى في التربيةالاستدلالى والمفاىيم الجغرافية لدى طلبب المرحمة الثانوية. 
52(0،) 050-012 . 

(. إسراع النمو المعرفي من خلبل تدريس العموم وأثره عمى تنمية 2002أمنية السيد الجندي. )
التحصيل والتفكير الاستدلالي والناقد لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادي. الجمعية المصرية 

بالما. أبو  لمتربية العممية. المؤتمر العممي السادس التربية العممية وثقافة المجتمع. فندق
 . 306-230(.  2يوليو، المجمد)05-25سمطان. الإسماعيمية. 

(. فعالية استخدام استرتيجيات ما وراء 2005أمنية السيد الجندى ومنير موسى صادق موسى. )
المعرفة في تحصيل العموم وتنمية التفكير الابتكارى لدى تلبميذ الصف الثانى الإعدادى ذوى 

المؤتمر العممى الخامس، أبو ة. الجمعية المصرية لمتربية العممية. السعات العقمية المختمف
 . 152-030(، 5، المجمد)أغسطس 05-يوليو26قير. الأسكندرية. 

(. فعالية نموذج آدى وشاير في تسريع النمو المعرفي وتنمية 2005إيمان أحمد عوض الله. )
ة ماجستير. كمية التربية. جامعة التحصيل لدى طلبب المرحمة الثانوية في مادة الأحياء. رسال

 المنصورة. 
(. أثر برنامج مترح مبنى عمى التعمم النشط في تنمية بعض 2050إيمان لطفى عبدالحكم خميفو. )

. كمية التربية، جامعة رسالة دكتوراهالمفاىيم العممية وبعض الميارات العقمية لأطفال الرياض. 
 المنيا. 

ريات التربوية لتربية الطفل "نظرية بياجيو في التطور المعرفى النظ(. 2006بارى. ج. وازرورث. )
 ". )ترجمة: عصام الدين عمى ىلبل(. دار الفكر المصرى. عند الطفل

.  عمان.  تنمية المفاىيم والميارات العممية لأطفال ما قبل المدرسة(.  2001بطرس حافظ بطرس.  )
 دار الميسرة لمنشر والتوزيع. 
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. القاىرة. دار الفكر تعمم المفاىيم المغوية والدينية لدى الأطفال(. 2005)ثناء يوسف الضبع. 
 العربي. 

(. تنمية المفاىيم الدينية والخمقية والاجتماعية لدى 2055ثناء يوسف الضبع وناصر فؤاد غبيش. ) 
 الأطفال. عمان: دار المسيرة. 

تعميمية حديثة. )ترجمة: موسى محمد (. العممية التعميمية معمم لنظرية تربوية 5655جروم برونر. )
 صالح الحبيب وحسن عمى سلبمة(. مكة المكرمة: مكتبة دار الطالب الجامعى. 

(.  تنمية المفاىيم والميارات 2002جوزال عبد الرحيم أحمد ووفاء محمد سلبمة وكريمان بدير.  )
 العممية لطفل الروضة.  القاىرة:  عالم الكتب. 

(. أثر استراتيجية الخبرة المغوية فى تنمية ميارات التفكير الأساسية 2003جييان السيد عمارة. ) 
 لدى طفل الروضة وتنشيط ذكائو المغوى. رسالة دكتوراه. كمية التربية. حموان. 

 (. الإحصاء التربوى. القاىرة: عالم الكتب. 2005حجاج غانم. )
برنامج تدريبى فى تنمية بعض ميارات التفكير لدى  (. أثر استخدام2005حسن أديب عماد. )

الأطفال ذوى صعوبات التعمم بالحمقة الأولى من التعميم الأساسى. رسالة دكتوراه. معيد 
 الدراسات التربوية. جامعة القاىرة. 

(. تعميم التفكير:  رؤية تطبيقية فى تنمية العقول المفكرة. القاىرة. 2000حسن حسين زيتون. ) 
 الكتب. عالم 

(.  الدلالة الإحصائية والدلالة العممية فى البحوث التربوية.  2001حسن عمى سلبمة.  )يناير 
 . 51-5(، 20المجمة التربوية.  كمية التربية بسوىاج.  جامعة جنوب الوادى ، ع)

(. فاعمية استراتيجية دورة التعمم فوق المعرفية لتنمية 2053خديجة محمد شفيق عبد الحميد. )
عض المفاىيم الفيزيائية لطفل الروضة. رسالة ماجستير، كمية البنات للآداب والعموم ب

 والتربية، جامعة عين شمس. 
 (. تطوير ميارات التفكير فى تعمم العموم. الأردن: دار الأمل لمنشر والتوزع. 2002خير شواىين. )

ض ميارات التفكير. دراسة (. فاعمية المعب فى اكساب أطفال الروضة بع2005رزان محمد عويس. )
(سنوات. المؤتمر العممى 3-2تجريبية فى مدينة دمشق عمى أطفال الروضة من عمر)

التربوى، استثمار أفضل لمعموم التربوية والنفسية فى ضوء تحديات العصر، جامعة دمشق، 
10-44 . 

والرياضيات  (.  تعميم العموم2000رضا محمد نصر وعفيف شريف عبد الله وعطية محمد عطية.  )
 للؤطفال.  عمان.  دار الفكر. 
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(. مدى فاعمية برنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيم العممية والرياضية 2001رماز حمدى محمد. ) 
 لدى أطفال ما قبل المدرسة بمدينة أسيوط. رسالة ماجستير. كمية التربية جامعة أسيوط. 

 . عمان: دار الفكر. 2رات الرياضية. ط(. تنمية المفاىيم والميا2006رمضان مسعد بدوى. ) 
(. برنامج مقترح لتنمية ميارات التفكير لدى طفل الروضة. رسالة 2004ريم بييج فريد بيجات. ) 

 دكتوراه. كمية التربية. جامعة المنوفية. 
(.  نمو المفاىيم العممية للؤطفال "برنامج مقترح".  القاىرة.  2000زكريا الشربينى ويسرية صادق. )

 دار الفكر العربى. 
(. توظيف الألغاز والأحاجى فى تنمية ميارات التفكير لدى 2006زينب عرفات جودة بينساوى. )

 طفل الروضة. رسالة دكتوراه. كمية رياض الأطفال، جامعة بنى سويف. 
(. فعالية برنامج لمعب الموجو فى تنمية بعض جوانب النمو 2002زينب محمد موسى السماحى. )

المعرفى لدى أطفال الروضة. رسالة دكتوراه. معيد الدراسات العميا لمطفولة. جامعة العقمى 
 عين شمس. 

(. فعالية التدريس وفقاً لنظرية بياجيو وفيجوتسكى في تحصيل 2000سحر محمد عبد الكريم. )
بعض المفاىيم الفيزيائية والقدرة عمى التفكير الاستدلالى الشكمى لدى طالبات الصف الأول 
الثانوى. المؤتمر العممى الرابع"التربية العممية". الجمعية المصرية لمتربية العممية. القرية 

 . 220-200(، 5أغسطس، المجمد)0-يوليو05الرياضية بالإسماعيمية. 
(. دور التعميم المبرمج في تنمية بعض المفاىيم الفيزيقية 2005سماح عبد الفتاح محمد مرزوق. )

 لطفل الروضة باستخدام ألعاب الكمبيوتر. رسالة دكتوراه. كمية رياض الأطفال. جامعة القاىرة. 
(. فعالية استخدام المنظمات المتقدمة المرئية وأنشطة الذكاءات 2004. )سمية عبد الحميد أحمد

المتعددة في تنمية بعض ميارات التفكير لدى أطفال الرياض. دراسات في المناىج وطرق 
 . 21-50(. 522التدريس. كمية التربية. جامعة عين شمس. ع)

في تنمية ميارات التفكير لدى  (. فعالية برنامج في الأنشطة العممية2001شيرين عباس ىاشم. )
 أطفال مرحمة الرياض. رسالة دكتوراه. كمية التربية. جامعة عين شمس. 

(. فاعمية برنامج لتنمية ميارات التفكير الابتكارى لدى 2003شيماء محمد عبد الوىاب الدياسطى. )
العميا أطفال ما قبل المدرسة من خلبل مسرح العرائس. رسالة دكتوراه. معيد الدراسات 

 لمطفولة. جامعة عين شمس. 
. عمان: دار الميسرة لمنشر 2(. عمم النفس التربوى. ط2000صالح محمد عمى أبو جادو. ) 

 والتوزيع والطباعة. 
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(. أثر التعمم بالاكتشاف عمى التفكير الابتكارى وتحصيل المفاىيم 2000صفاء أحمد محمد. ) 
 البنات للآداب والعموم والتربية. جامعة عين شمس.  العممية لدى الأطفال. رسالة دكتوراه. كمية

(. ميارات التفكير في تعمم المغة العربية وتعميميا. الأسكندرية: 2005صفاء محمد محمود إبراىيم. ) 
 مؤسسة حورس الأىمية. 

(. دور الصراع المعرفى فى تغيير تصورات أطفال الصف 5665عايدة عبد الحميد سرور. )إبريل، 
بتدائى عن بعض المفاىيم العممية. المؤتمر السنوى الرابع لمطفل المصرى، مركز الخامس الإ

 .  130-110(، 5دراسات الطفولة، جامعة عين شمس، المجمد)
(. الأثر بعيد المدى لبرامج التسريع المعرفى في 2052عطا حسن درويش وريم يحيى شحادة. ) 

دراسة طولية. مجمة التربية العممية.  العموم عمى مستوى التفكير الاستدلالى في فمسطين.
 . 512-520(. 0(، ع)52مج)

(. برنامج مقترح قائم عمى إسراع النمو المعرفي في عموم الفضاء 2005عفاف عطية عطية. ) 
لتنمية التحصيل والتفكير الاستدلالي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مجمة كمية التربية 

 . 530-524(،  55، ع )بالإسماعيمية. جامعة قناة السويس
(. استخدام استراتيجية الاكتشاف الموجو لإكساب 2050فاتن زكريا النمر ونجلبء السيد الزىار. )

بعض المفاىيم العممية لطفل الروضة. مجمة الطفولة. كمية رياض الأطفال، جامعة القاىرة، 
 . 51-22(، 1ع)

. عمان. دار الكتاب 1(. تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات. ط2050فتحي عبد الرحمن جروان. )
 الجامعي. 
(. الطفل وميارات التفكير فى رياض الأطفال والمدرسة الإبتدائية. القاىرة: 2005فييم مصطفى. )

 دار الفكر العربى. 
-الإبتدائى-ام)رياض أطفال(. ميارات التفكير فى مراحل التعميم الع2002فييم مصطفى. ) 

 الثانوى(. القاىرة: دار الفكر العربى. -الإعدادى
(. الرياضيات لجميع الأطفال وتطبيقاتيا العممية. عمان: دار المسيرة 2004قاسم صالح النعواشى. )
 لمنشر والتوزيع. 

 الكتب.  (. تدريس العموم لمفيم"رؤية بنائية". القاىرة. عالم2002كمال عبد الحميد زيتون. ) 
(. برنامج رياضيات مقرح لتنمية ميارات التفكير لدى 2000ماجدة محمود محمد صالح. ) مايو،  

طفل ما قبل المدرسة. دراسات في المناىج وطرق التدريس.  كمية التربية جامعة عين شمس.  
 . 525-502(.  52ع)

 القاىرة: دار الفكر العربى. (. اتجاىات حديثة فى تعميم التفكير. 2000مجدى عبد الكريم حبيب. )



 فاهٌم العلمٌة وتنمٌة بعض مهارات...الم المعرفً ونمو بعض على تسرٌع النمو "آدي وشاٌر" فاعلٌة  نموذج 

- 32 - 

(. التفكير من خلبل استراتيجيات التعمم بالاكتشاف. القاىرة: عالم 2004مجدى عزيز إبراىيم. )
 الكتب. 

(. تعميم وتعمم المفاىيم الرياضية لمطفل. القاىرة: مكتبة الأنجمو 2000مجدى عزيز إبراىيم. )
 المصرية. 

دورة التعمم فى تنمية بعض المفاىيم العممية لدى تلبميذ ما  (. فعالية2000محمد بسيونى إبراىيم. ) 
 قبل المدرسة. رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة طنطا. 

 (. مقدمة فى سيكولوجية التفكير. القاىرة: إيتراك. 2055محمد حسن غانم. )
فاىيم العممية (. أثر نموذج آدى وشاير فى تعديل التصورات البديمة لمم2052محمد خالد عمران. ) 

 لدى طلبب الصف التاسع الأساسى. رسالة ماجستير. كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة. 
(. تنمية المفاىيم الراضية لدى طفل الرياض. المنصورة. 2005محمد عبد الحميم حسب الله. ) 

 المكتبة العصرية. 
المدرسة. عمان. دار الفكر لمنشر  (. النمو المعرفي لطفل ما قبل2000محمد عبد الله العارضة. )

 والتوزيع. 
(. الاكتشاف المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحمة الطفولة 2002محمد عبد اليادي حسين. ) 

 المبكرة. عمان. دار الفكر لمنشر والتوزيع. 
ردن:  (.  البنية المعرفية لاكتساب المفاىيم.  تعمميا وتعميميا.  الأ 2001محمد محمد الطيطى.  )

 دار الأمل لمنشر والتوزيع. 
(. تكنولوجيا التعميم من أجل تنمية التفكير بين القول والممارسة. 2002محمد محمود الحيمة. )

 عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع. 
، مكتبة الفلبح لمنشر 2(. استراتيجيات التدريس لتنمية التفكير. ط2052محمد ىاشم ريان. )

 والتوزيع. 
التطبيقات(.  القاىرة:  مكتبة  -النماذج -(.  التعمم )المفيوم2000بد الحميم منسى.  )محمود ع

 الأنجمو المصرية. 
(. فعالية نموذج آدى وشاير في تعجيل النمو المعرفي وتنمية 2003مدحت محمد كمال محمد أدم. ) 

عدادية. رسالة الاستدلال العممي والتحصيل الدراسي في مادة العموم لدى تلبميذ المرحمة الإ
 دكتوراه، كمية البنات، جامعة عين شمس. 

(. فاعمية استخدام شخصية الوسيط التعميمى المتحرك فى برامج 2052منى المتولى محمد رزق. )
الكمبيوتر التعميمية لإكساب المفاىيم العممية لطفل ما قبل المدرسة. رسالة ماجستير. كمية 

 التربية، جامعة حموان. 
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(. تأثير استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة لتعمم مادة العموم 2000مد الخطيب. )منى فيصل أح
فى التحصيل والتفكير الناقد لدى تلبميذ الصف الخامس الإبتدائى. رسالة ماجستير، كمية 

 البنات للآداب والعموم والتربية، جامعة عين شمس. 
عاصرة لضمان حق الطفل فى جودة مناىج (. الاتجاىات التربوية الم2006منى محمد عمى جاد. )

وبرامج رياض الأطفال. المؤتمر الدولى الأول)السنوى الثامن(. حقوق الطفل من منظور 
 تربوى. كمية رياض الأطفال، جامعة القاىرة. 

(. فعالية نموذج أدى وشاير لتسريع النمو المعرفى فى تدريس 2051منى مصطفى كمال محمد. )
تحصيل والتفكير الناقد لدى تلبميذ الصف السابع من مرحمة التعميم العموم عمى تنمية ال

 . 201-542(. 2(، ع)54الأساسى. مجمة التربية العممية. مج)
(. فعالية برنامج آدى وشاير في تحصيل الفيزياء وتسريع النمو 2002منير موسى صادق موسى. ) 

المصرية لمتربية العممية.  العقمي لطلبب الصف الأول الثانوي في سمطنة عمان. الجمعية
المؤتمر العممي السادس التربية العممية وثقافة المجتمع. فندق بالما. أبو سمطان. 

 . 54-25(.  2يوليو، المجمد)05-25الإسماعيمية. 
(. برنامج لإكساب بعض المفاىيم العممية لدى أطفال الروضة 2004ميار محمد محمد عمى. ) 

 رسالة دكتوراه. معيد الدراسات العميا لمطفولة. جامعة عين شمس. العاديين والمعاقين بصرياً. 
 (.  ميارات التدريس الفعال. عمان: دار الفكر. 2001نايفة قطامى. )

(. المعب التظاىرى وعلبقتو بالنمو المبكر 2052نبيل السيد حسن الجباص ووفاء رشاد راوى) 
لمتفكير التجريدى لدى طفل الروضة. مجمة التربية وثقافة الطفل، كمية رياض الأطفال، جامعة 

 . 22-5المنيا، 
حمة رياض (. أثر برنامج لتنمية ميارات العمم عند الأطفال فى مر 2005نجوى الصاوى بدر. )

 الأطفال. رسالة دكتوراه. كمية التربية. جامعة عين شمس. 
(. برنامج إثرائى مقترح لتنمية التفكير الابتكاري فى الرياضيات 2000وائل عبدالله محمد عمى. )

لمموىوبين فى مرحمة رياض الأطفال. رسالة دكتوراه. معيد الدراسات والبحوث التربوية. 
 جامعة القاىرة. 

(. برنامج مقترح لإكساب ميارات التفكير الناقد 2002الله محمد عمى وفاطمة إبراىيم بلبل. )وائل عبد
فى الرياضيات لمرحمة رياض الأطفال. المؤتمر العممى السنوى الثانى. مجمة تربويات 

 الرياضيات. دار الضيافة، جامعة عين شمس، القاىرة. 
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(. تأثير برنامج تعميمى باستخدام الحاسوب فى تسريع اكتساب 2004وجدان عناد صاحب. ) 
المفاىيم العممية لأطفال الرياض. رسالة ماجستير. كمية التربية الأساسية. الجامعة 

 المستنصرية ببغداد. 
ى تنمية (. أثر أسموب التعمم بالاكتشاف باستخدام المتناقضات عم2000وفاء صابر رفاعى محمد. )

عمميات العمم واكتساب المفاىيم العممية لدى تلبميذ الصف الأول الإعدادى. رسالة ماجستير، 
 كمية البنات للآداب والعموم والتربية، جامعة عين شمس. 

(. المعايير القومية لرياض الأطفال فى مصر. القاىرة: مطابع 2005وزارة التربية والتعميم. )
 روزاليوسف. 

(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية بعض الميارات الأساسية والتفكير 2055م محمد. )يارا إبراىي 
الابتكارى لدى طفل الروضة فى ضوء برنامج الكورت لتعميم التفكير. رسالة دكتوراه. كمية 

 التربية. جامعة أسيوط. 
 فى تدريس الفيزياء عمى CASE(. أثر استخدام نموذج آدى وشاير2052يسرى طو دنيور. ) 

تنمية التحصيل والتفكير العممى والتفكير التوليدى لدى طلبب الصف الأول الثانوى. دراسات 
 . 55-15(. 2عربية فى التربية وعمم النفس. السعودية. ج)

 (. عادة العقل. عمان: دار ديبونو لمطباعة والنشر. 2002يوسف قطامى. )
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