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 مستخلص الدراسة
تهدف الدراسة الحالية إلى تقديم برنامج مقترح لاستخدام استراتيجية التحليل 

ة، وتستند الدراسة إلي استراتيجية التحليل المورفولوجي في علاج صعوبات القراء
من خلال برنامج قائم على تدريب التلاميذ ذوى صعوبات القراءة المورفولوجي 

 هم تدريبمن خلال  للكلمات في اللغة العربية كيفية القيام بتحليل مورفولوجي على
شرح معنى وغرض استخدام ، يليه السوابق واللواحق و أصل الكلمة على معنى

على عدة أمثلة ونماذج لاستخدام هم تدريب ، ثموابق واللواحق في النصالس
 مورفيماتمن  وهستخدام ما تعلمامن تعميم  واالسوابق واللواحق ليتمكن

 دراسة ومنها على سبيل المثال لا الحصر دراسات عدة وقد أجمعت 

Goodwin, P& Soyeon, A(2010)  دارسةو Harris, M, et al(2011) 
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و   Bowers, P & Kirby, J(2009)ودراسة Green, L(2009)دراسةو 
على  Law, M; et al (2015)ودراسة   Casalis, S, et al(2009)دراسة 

 أهمية التدريب على الأدراك المورفولوجي كطريقة فعالة لعلاج صعوبات القراءة.
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   The present study aims to developing a proposal for a 
program based on morphological analysis strategy for 
remediating reading disabilities 
   This study is based on morphological analysis strategy 
through a program based on training students with reading 
disabilities on how to analyze the morphems of words in 
the Arabic language. Through training the student on the 
meaning of prefixes and suffixes and the roots of the 
word, followed by the explanation of the meaning and 
purpose of the use of prefixes and suffixes in the text, and 
then train the student on several examples and models for 
the use of prefixes and suffixes to be able to circulate to 
use what he learned from Morphems. 
many studies such as Law, M; et al (2015) ;Goodwin, P& 

Soyeon, A(2010) ;Harris, M, et al(2011) ;Green, L(2009) 
;Bowers, P & Kirby, J(2009) ;Casalis, S, et al(2009), have 
shown the effectiveness of using  morphological analysis 
strategy  for remediating reading disabilities 
 
 
. 
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 مقدمة: 
تعد القراءة من أهم وسائل التعلم الإنسااانىي يكفيهااا أهميااة أك أول كلمااة خا ااب    

الله عليااه وساالم هااى كلمااة( هاقاارأ م،  بهااا جبرياال هعليااه الساالامم ساايدنا محمااد صاالى
ْْ  م  (5-1 اتالآياااا  -فااااي قولااااه تعااااالى فااااي سااااورة العلااااق  ْْم  ب الْْ بْْ مم رب ْْْ ربأْ بماسْْ ْْْ اقْْ

ْْب ب  لْ ْْب     خب لْ نْ عب ْْم انب مْ ْْب نْسْ ْْب ب الإمْ لْ م    خب رب ْْْ بكْ ْْأ ب اَْ بْ رب ربأْ وب ْْْ مب   اقْ  ْْ لْ ْْ  م  عب الْ
لبمم انب مبا لبمْ يبعْلبمْ   بمالْقب نْسب ل مب الإمْ  . عب
ماان خاالال ذلاا  نقاال المعنااى، يااتم و تظهر أهمية القراءة  في أنهااا تساااعد علااى    

ا لمعرفاااة معناااى الجملاااة ثااام فهااام  النفااااذ إلاااى معااااني الكلماااات المفاااردة ودمجهاااا معااا 
علااى فااي الأغلااب معنااى الكلمااة يعتمااد  ومن هنا فاا ك المعنى المقصود من النص،

كبياارة ماان الثقااة أك القصااور  ، ولااذل  يمكاان القااول بدرجااةمالمااورفيم هوحاادة المعنااى 
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في الإدراك المورفولوجي يُسااهم فااي عاادم القاادرة علااي إدراك معنااي الكلمااة المقااروءة 
 لكوك المورفيم هو وحدة المعنى كما أشرنا.

بأهميااة كبياارة يجعلها تحظااي  والتعلم  التعليم  يفي عمليت فدور القراءة الحيوي المهم 
، ى لأى مهااارة لغويااة أخاار  ا لاام يتااأت  ، وهااو ماا ىالتعلاايم والبحااع العلماا  يعلى مسااتوي

بالرغم ماان هااذا هناااك مبااكلة كبياارة  تواجااه المهتمااين بااأمر العمليااة التعليميااة وهااى 
 م.  Westwood, P,2001:25ه صعوبات القراءة 

وصااعوبات القاااراءة تمثاال خلااالا  علااى مساااتوى الكلمااة فاااي الأسااا ، فهاااي تااا ثر    
عنى الكلمة يعتمد فااي جااسء أساسااي على قدرة التلميذ على معرفة معنى الكلمة، وم

 منه على المورفيمات المكونة لها.
التلاميااذ نجااد أك  وإذا مااا تحاادثنا عاان صااعوبات القااراءة ومااا يتبعهااا ماان مبااكلات 

 العديد من المبكلات فااي الجوانااب الأماديميااة وك من ذوى صعوبات القراءة يواجه
تماااد بصاااورة أساساااية لأك تلااا  الجواناااب تع الدراسااايةمالماااواد  بعااا  فااايالمختلفاااة ه
ا دتساا  هااافي صااعوبةأى بالتالي فاا ك و  ،على القراءة  انخفاااض مسااتوي إلااى  ى حتماا 
العنايااة القصااوى  عطاااءإ  اعلااى المعلمااين جميعاا  يتعااين  هأناا  ىوهااذا يعناا ، التحصاايل

، ومن بااين تلاا  المهااارات مهااارات إتقاك تلامذتهم مهارات القراءة للتلاميذ من أجل 
 .مWestwood, P, 2004:85هالتحليل المورفولوجي 

اساااتنتاج معناااى مااان التلمياااذ تساااهم فاااي تمكاااين ومهاااارات التحليااال المورفولاااوجي   
ا الكلمااة اعلااى تحليلااه لمعنااى المورفيمااات المكونااة لهااا و مسجهااا  اعتماااد  ، وهااى معاا 

 .(Carlisle, F, 2003:302) لمعرفة معنى الكلمة فعالة بهذا  ريقة
التااي لهااا  جوهريااةماان المتغياارات ال المورفولوجياستراتيجية التحليل وبذل  تعتبر   

ذوى صاااعوبات  حيااع ياانخف  مسااتوى  بباااكل عااام  تلاميااذ القرائاايعلاقااة بااأداء ال
 .في الجانب المورفولوجي ببكل ملحوظ عن أقرانهم العاديين القراءة 
تناولت العديد من الدراسات الأجنبية مستوى الإدراك المورفولوجي لدى و قد    

 & Kruk , Sقراءة ومنها على سبيل المثال لا الحصر دراسةذوي صعوبات ال
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Bergman, K (2013)  و دراسةWong, S, et al(2012) 
و  Leong, C (1999) و دارسة Cantiani, C, et alم 2013ودراسةه
واتفقت نتائج تل  الدراسات    Joanisse, F & Mains, R(2000)دراسة

هم منخف  وهو ما ي ثر على قدرتهم على أك مستوى الإدراك المورفولوجى لدي
 على إدراك معنى الكلمة وبالتالي انخفاض مستوى التحصيل الدراسي.

ولعل الأمر لا يتوقف عند انخفاض مستوى التحصيل الدراسى، بل يمتد إلى   
 Earman, M& Tejero, M التسرب من التعليم فقد اتفق كلا  من

أك أغلب التلاميذ ذوى لى عBellocchi, S, et al(2012:452)و(2011:1)
صعوبات القراءة يتركوك الحصص الدراسية لبعورهم الدائم بانخفاض مستوى 

وغالبا  ما يكوك هذا في  تحصيلهم عن باقي أقرانهم، وبعضهم يترك المدرسة
 .منتصف المرحلة الابتدائية

 ,Horn, M& FengوLyon, R (2003:4 ه  وفي هذا الصدد يرى كلٌ من  

J (2012:4)البعور الدائم خبرات ذوى صعوبات القراءة ت دى بهم إلى  أك
لعدم قدرتهم على القراءة  انظر   ؛الإحباط والفبل المستمر  وال سنوات الدراسةب

 توقف تقدم وك، مما ي دي إلى  تجنب عملية القراءة وبالتالي أأو فهم ما يقر 
 التعلم لديهم.  التعليم و عملية
يبدو  التلميذ تجعلصعوبات القراءة، فهي ل وتتضاعف الآثار الناجمة عن   

ه، حيع يدعم فبله والدي لدى أقرانه، وربما لدى أقل ثقة لدى معلميه، وأقل قبولا  
 السلبية نحوه، ومن ثم يسداد البعور بالإحباط الذى والديه المتكرر اتجاهات

جمل على م ت ثرإلى مسيد من الاضطرابات الانفعالية، أو التوافقية التى  ه يقود
 ,Westwood, P) .دافعيته وتجنبه للقراءةنقص وتفقد ثقته بذاته في شخصيته

2004:8) 
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ويستمر التأثير السلبي لصعوبات القراءة على التلاميذ بعد انتهاء مراحل 
صعوبات القراءة العديد من المبكلات حتى بعد  والدراسة، فيواجه ذو 

 م.Ann Guess, S, 2005:15هالتخرج
ءة تحد من التطور الوظيفي للفرد، فهى عامل أساسي يعيق فصعوبات القرا  

 ,Bell, S). الفرد من التقدم للوظائف المعتمدة ببكل مباشر على القراءة 

2010:221)  
ولهذا ينبغي أك يوضع في الاعتبار على الدوام حاجات التلاميذ ذوي   

من صعوبات  صعوبات القراءة في إعداد برامج تدريبية لهم، لارتباط ما يواجهونه
 بكافة نواحي الحياة.
 مشكلة الدراسة:

 ار اآث مبكلة في القراءة فحسب، ولكن لها إك صعوبات القراءة لا تعني مجرد   
سلبية على التلميذ وعلى تحصيله الدراسي و على شخصيته وعلى تقديره لذاته 

تم ها قد هناك برامج تدريبية تسهم في علاج تل  الصعوبة،  ولذل  يجب أك يكوك 
الباحثوك بتناول صعوبات القراءة بالدراسة ومحاولة التوصل إلى استراتيجية فعالة 

لكي ينجح ه لاء التلاميذ في تحقيق النجاح الدراسي الأماديمي لاسيما  لعلاجها
، أنهم يتمتعوك بقدرات بمستوى متوسط وبعضهم يحظي بمستوى مرتفع من الذكاء

راث النظري الذى بذل في مجال ومن هنا كاك لابد من الا لاع على الت
الدراسات العربية والأجنبية التى تنوع ا في وك صعوبات القراءة وقد وجد الباحث

ومن المداخل العلاجية التى حظيت باهتمام ؛ القراءة تناولت علاج صعوبات 
في هذا الجانب نجد و  واسع في التناول المداخل التى تعتمد على الجانب اللغوى 

 مدخلدراك الفونولوجى كت التى اعتمدت على التدريب على الإالدراسا وفرة من
و دراسة  Beth, M(2005) منها دراسات أجنبية كدراسةلعلاج صعوبات القراءة 

Daniel, W, etal(2007)  و دراسةJill, F, et al(2010)  و دراسة 
Gustafson, S,et al(2011) ودراسة  Michaela, R&Terrill, S 
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دراسة حيدر  مثل ها العربيةومن Ecalle, J, et al (2013)ودراسة(2011)
م و 2011م و دراسة لوزة أنوره2014ه شعباكم و دراسة تهانى 2006ه حجازين

 صالحم و دراسة أمنية 2009ه السيد سليماكم و دراسة 2007هرجبدراسة ثناء 
 . م2008ه

لت وعلى الرغم من أك مجال صعوبات القراءة غني بالدراسات التى حاو     
إلا بالاعتماد على المستوى الفونولوجى كأحد مستويات اللغة  علاج تل  الصعوبة

ت تناول بينها دراسات عربيةلم يكن في ضوء ما أتيح للباحثين من دراسات نه أ
ونظر ا لأهمية ، استخدام استراتيجية التحليل المورفولوجي لعلاج صعوبات القراءة 

على استخدام   بعضها ركس هتناولتالتى  نبيةدراسات الأجهذا الجانب فقد تعددت ال
 & Goodwin, P استراتيجية التحليل المورفولوجى كبرامج تدريبية مثل دراسة

Soyeon, A (2010)   دارسةو Harris, M, et al(2011)   دراسةوGreen, L 
 ,Casalis, Sو دراسة   Bowers, P & Kirby, J (2009)ودراسة (2009)

et al(2009)  و دراسة Casalis, S& Colé, P (2004) ودراسة
Schwiebert, C, et al(2004)  وقد أجمعت هذه الدراسات على أهمية

 التدريب على الأدراك المورفولوجى  كطريقة فعالة لعلاج صعوبات القراءة.
و اللغة العربية تعتمد على الجانب المورفولوجى بصورة كبيرة في تكوين    

نب الاشتقاقي كما أنها تتسم بأك القواعد التى ت لف مفرداتها فهى لغة غنية بالجا
ا وليست معقدة كغيرها من اللغات   Ibrahim, R, et alمورفيماتها واضحة جد 

وهذا ما أمده العديد من الباحثين ومنهم على سبيل المثال لا  (2016:739)
 Kirchhoff,  K, et al(2006:591)م و6:2009هابن حويلي ميدني،الحصر  

  ,Booij, G (68-67 :2012)و  

  et al وAbu-rabia, S, (2003:300)  (2010:502)و MahFoudhi, 

A, et alومن م 2008(50هالقد  المناهج التعليمية  ومركس تخطيط وتطوير
هذا المنطلق تبدو الحاجة إلى إعداد برامج تربوية متخصصة له لاء االتلاميذ 
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قائم على استراتيجية تدريبي امج من خلال برن مي تعالج صعوبات القراءة لديهم 
يركس على تدريب التلاميذ ذوى صعوبات القراءة  التحليل المورفولوجي، والذى

 .في اللغة العربيةللكلمة مورفولوجي ا كيفية القيام بتحليل  على
 يمكن بلورة مشكلة الدراسة الحالية في السؤال التالي:وتأسيساً على ما سب   

التحليل المورفولوجى  استراتيجيةقائم على مقترح دريبي برنامج تما مدي فاعلية 
 لعلاج صعوبات القراءة ؟

 هدف الدراسة: 
صف علاج صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ ال تهدف الدراسة الحالية إلى 

قائم على استراتيجية التحليل  مقترحمن خلال برنامج تدريبي الرابع الابتدائي 
 المورفولوجى .

 أهمية الدراسة: 
 تتمثل أهمية الدراسة الحالية في جانبين أساسيين هما (  

 الأهمية النظرية ( حيع تسهم في -أ
كمدخل لعلاج  التعرف على استراتيجية التحليل المورفولوجى -1-أ

 صعوبات القراءة .
استراتيجية التحليل المورفولوجى إلقاء الضوء على أهمية التدريب على -2-أ

 ءة.في علاج ذوى صعوبات القرا
 الأهمية التطبيقية ( حيع تسهم في -ب

عاالاج لصااعوبات القااراءة قااائم علااى اسااتراتيجية ل مقتاارحتصااميم برنااامج  -1-ب
 التحليل المورفولوجى

 تحديد المصطلحات:

 : Dyslexiaصعوبات القراءة م1ه
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عدم القدرة على ف  رموز إجرائياً بأنها صعوبات القراءة يعرف الباحثون    
تظهر في الأخطاء  في كل أوجه القراءة لتالي صعوبةالكلمة المقروءة، وبا

المورفولوجية والتى تبتمل على أخطاء التعرف على الكلمة، وأخطاء تجسئة 
، وه لاء التلاميذ عاديوك في كل الجوانب الكلمة، وأخطاء الوعي الصرفي

الأخرى و صعوباتهم في القراءة تحدث على الرغم من وجود ذكاء متوسط أو 
متوسط و ظروف اقتصادية واجتماعية وثقافية عادية و تعرضهم أعلى من ال

 ".للمادة المراد تعلمها بصورة ملائمة و غياب المبكلات الحسية الحادة 
 ( استراتيجية التحليل المورفولوجي:2)

مجموعة من  إجرائياً بأنها استراتيجية التحليل المورفولوجي يعرف الباحثون    
بنية الداخلية مورفيمات المكونة لللحليل لالخطوات المستخدمة في عمل ت

 .  للوصول للمعنى الإجمالي لها للكلمات

 المورفيم :( 3)

أصغر وحدة لغوية ذات معنى ويبترط  بأنهون المورفيم إجرائياً يعرف الباحث
 جساء أصغر منها مع احتفاظها بالمعنى.أفي هذه الوحدة ألا يمكن تجسئتها إلى 

 :ى استراتيجية التحليل المورفولوجيالبرنامج القائم عل( 4)
البرنامج القائم على استراتيجية التحليل المورفولوجي إجرائياً  يعرف الباحثون 

المنظمة  والمواقف التعليمية والفنياتمجموعة من الأنبطة والمهام  بأنه
ا من الجلسات، ويتكوك البرنامج التدريبى من  والمخططة والتي تستغرق عدد 

نبطة والمهام والتدريبات المعتمدة على استراتيجية التحليل مجموعة من الأ
المورفولوجي، ويتم تقديمه لمجموعة من التلاميذ ذوى صعوبات القراءة بهدف 

ا  تحسين   قدرتهم على القراءة.مستوى الإدراك المورفولوجي لديهم، وأيض 

 الإطار النظر :
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مين أساساايين علااى يتضاامن الإ ااار النظااري للدراسااة الحاليااة تناااولا  لمفهااو 
 النحو التالي(

 المفهوم الأول( صعوبات القراءة(

 The International Dyslexiaللديسلكسااايا  دولياااةة الرابطااا ضاااعت ال و

Association, 2014:2)  لصاااعوبات القاااراءة  بالتعااااوك ماااع المعهاااد  ام تعريفااا
 The الاااو ني لصاااحة الطفااال والتنمياااة الببااارية همعاهاااد الصاااحة القومياااةم

National Institute of Child Health and Human Development 

(NICHD). فااذكرا أنهااا اضااطراب تعليمااي لااه أسااا  عصاابي، يتساام بقصااور .
في دقة و لاقااة التعاارف علااى الكلمااة و ضااعف مهااارات التهجسااة والتباافير سااببه 

مااا يكااوك غياار متوقااع  االقصااور فااي المكااوك الصااوتي للغااة، هااذا الضااعف غالباا  
ماديميااة الأخااري للتلميااذ، كمااا أك تلاا  الصااعوبة رات المعرفيااة والأبالمقارنااة بالقااد

لا تنتج من قصور حسااي. وصااعوبات القااراءة تتضاامن ضااعف فااي الفهاام القرائااى 
ميذ مما يقلل ماان حصاايلته اللغويااة ويعيااق نمااو لوهى تحد من الخبرات القرائية للت
 المفردات والخلفية المعرفية لديه.  

حالة تتضمن انخفاض  مريكية للأ باء النفسيين بأنهاكما تُعرفها الجمعية الأ   
مستوى التحصيل في القراءة ليصبح أقل من مستوى العمر، والذكاء، والتعليم أو 

كبير على  المستوى الصفي المتوقع من التلميذ؛ وت ثر هذه الصعوبات إلى حد  
بد النجاح الأماديمي وعلى جميع الأنبطة الحياتية التى تتضمن القراءة هع

 م.2011(43العسيس البخص وسيد جارحي، 
 United Nations Educational, Scientific وتبير منظمة اليونسكو   

and Cultural Organization 2009:102)  إلى صعوبات القراءة بأنها م
ضعف في القدرة على القراءة ي ثر على عملية التعلم في الجوانب الأدبية 

 تلاميذ والبباب والكبار. في الحساب لدى ال اوأحيان  
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يبااتمل علااى التعريفااات  اتعريفاا   (Smythe, I, et al, 2007:22)وقااد وضااع   
الأخياااااارة لمجلاااااان الصااااااحة بهولناااااادا، والجمعيااااااة البريطانيااااااة النفسااااااية، وجمعيااااااة 

صااعوبات القااراءة بأنهااا صااعوبة فااي الحصااول  عرفف مIDAسلكسيا الدولية هيالد
عصااابي الأصااال يتضاااح فاااي القصاااور اضاااطراب  ىعلاااى المهاااارات القرائياااة وهااا 

 الواضح في دقة و لاقة قراءة الكلمة.
 (مظاهر صعوبات القراءة -

هناااك العديااد ماان المظاااهر القرائيااة التااى تاادل علااى وجااود صااعوبات قااراءة لاادى 
 تقسيمها كما يلي( ويمكنالتلميذ 

 المظاهر المتعلقة بالتعرف القرائى: .1

تساامية الأشااياء المألوفااة، صعوبة استدعاء الكلمااات ماان الااذامرة أو ساارعة  1.1
وانخفاااااض معاااادل ساااارعة التساااامية يساااابب مبااااكلات رئيسااااية فااااي تكااااوين 
ا فاااي المطابقاااة باااين الحااارف والصاااوت  حصااايلة المفاااردات المصاااورة وأيضااا 

 م.Westwood, P,2008:18ه

قصااااااااااور فااااااااااي التعاااااااااارف علااااااااااى الكلمااااااااااة ياااااااااا ثر ساااااااااالب ا علااااااااااى  لاقااااااااااة  2.1
 .(Westwood, P, 2004:88)القراءة 

. التبفير المبدأ الصوتي والمهارات الأساسية لف  يجد صعوبة في إتقاك 3.1
 مThe Colorado Department of Education,2008:1ه

 حذف المقا ع القصيرة من الكلمة أو الحروف أثناء القراءة. 4.1
 صعوبة عد المقا ع المكونة للكلمة. 5.1
 و الأصوات المختلفة في الكلمة. الحروفصعوبة التمييس بين  6.1

 The Internationalه .لماااات الطويلاااة هالمركباااةمالتعثااار فاااي  قاااراءة الك 7.1

Dyslexia Association, 2014:4                .م 
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أخطاااء القااراءة الجهريااة وتتضاامن حااذف وإضااافات فااي بعاا  الكلمااات، وقااراءة  8.1
بعاااا  الكلمااااات بطريقااااة معكوسااااة، والخلااااط بااااين المفااااردات ذات الأشااااكال أو 

 الألفاظ المتبابهة.

روف الكلمات أو في كلمات الجمل، وقلب الحروف يظهر عليه الإبدال في ح 9.1
 .م514( 2011ت هعبد المطلب القريطى ، والكلما

 ,Snowling, Jيجااااد صااااعوبة فااااي تهجااااى الكلمااااة غياااار المعروفااااة لديااااه 10.1

 .م(2012:22
 صعوبة في تمييس مورفيمات السوابق واللواحق وأصل الكلمة.يجد  11.1
 ن الصفحة.يقرأ الكلمة الواحدة ببكل مختلف إذا تكررت في نف 12.1
 م.Cremin, P,2001:132هصعوبة التفريق بين الحرف والكلمة والجملة  13.1
يوصاااااف هااااا لاء التلامياااااذ باااااأنهم تجسيسياااااوك فاااااي إساااااتدخالهم للمثيااااارات اللغوياااااة  14.1

هيتعاااملوك مااع المثياارات اللغويااة كااأجساء منفصاالةم ، سااواء كاناات هااذه المثياارات 
 م70( 2005، السيد مسموعة أو مكتوبة. هالسيد عبد الحميد

او ة، فاااااي قااااراءة الكلماااااات البصااااارية المفاااارد ةلديااااه صاااااعوب 15.1 فاااااي التعااااارف  أيضااااا 
 م.Harrison, G, et al,2004:12هالبصري على الرموز و الاختصارات

 

 (المظاهر المتعلقة بالفهم القرائي .2

هعبااد صعوبة  استخلاص بع  المعاني والاستنتاجات من المادة المقااروءة  1.2
 م.514( 2011المطلب القريطى ، 

خفااااض القااادرة علاااى فهااام و إدراك الكلماااات الوظيفياااة مثااال حاااروف الجااار ان 2.2
 وحروف العطف.

 ,Creminصااااعوبة ساااارد أحااااداث القصااااة باااانفن التسلساااال الااااذى ساااامعهه 3.2

P,2001:132.م 
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 ,Westwood, P).هاستخدام السياق فااي تخمااين معنااى الكلمااة العجس عن 4.2
2008:18 

 Harrison, G, etهعدم التمكن من تحديد الاسم الذى حل محلااه الضاامير 5.2

al,2004:12               .م 

 Theصعوبة استخلاص الفكرة الأساسية من النص المقروءه 6.2

International Dyslexia Association,2014:4        .م 

 South Dakota South Dakota Department of )ويحااادد 

Education, 2010:6)  مظااااهر صاااعوبات القاااراءة لااادى التلامياااذ فاااي الصاااف
 م بما يلي(بالبرنامج المقترحالفسة العمرية الخاصة  يع هوهالراب

 صعوبة فهم المفاهيم والعلاقات. •

انخفاااض حاااد فااي مسااتوى القاادرة علااى قااراءة وتهجسااة الكلمااات متعااددة  •
الحااذف ماان المورفيمااات المكونااة وكااذل  المكونااة ماان عاادة مورفيمااات، 

 للكلمة.

 واحقم.جذور، اللالنقص الوعي ببنية الكلمة هالسوابق،  •
تكرار الخطأ في قراءة الكلمات المألوفة بصري ا مثل هأين، هناااك، ماااذا،  •

 متىم.
صاااعوبات فاااي الفهااام القرائاااى وتعلااام مفااااهيم جديااادة مااان الااانص بسااابب  •

 التعرف على الكلمة. ةالصعوبات الكامنة في صعوب

 ضعف حصيلة المفردات وقصور في قواعد النحو والصرف. •

 تصنيف صعوبات القراءة: -
الباحثوك في ذكرهم لتصنيفات صعوبات القراءة وفيما يلي عرض لأمثاار  يختلف

 هذه التصنيفات ارتبا  ا بالدراسة الحالية وهو التصنيف حسب وقت الإصابة(    
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م أك صاااعوبات القاااراءة يمكااان تصااانيفها 191:2007فقاااد ذكااار فتحاااي السياااات ه  
 من حيع المنبأ إلى  (

 صعوبات القراءة النمائية(   .1

 راءة المكتسبة(صعوبات الق .2
 صعوبات القراءة النمائية:   (1
بأنها فبل في امتساب مهارات القراءة في  Ramus, F (2003:213)يعرفها  

% من التلاميذ على الرغم من 5مراحل النمو الأولي، وهى ت ثر على حوالي 
ذكائهم العادي وتوافر الفرص التعليمية العادية والظروف الاجتماعية العادية 

 اتفاق على أنه اضطراب عصبي له منبأ وراثي. فهناك شبه

 عدد من التصنيفات: صعوبات القراءة النمائية ويندرج تحت
 :صعوبات القراءة النمائية العميقة -أ

وهذا النوع من الديسلكسيا فيه يقرأ التلميذ الكلمة لين وفق ا لمنطوقها    
ن بل وفق ا لمنطوق كلمة أخرى مباركة لها في المعنى، وه لاء مم
 يعانوك من الديسلكسيا العميقة يقعوك في نوعين من الأخطاء هما(

( فالتلاميذ هنا Morphological Paralexiaالقراءة المورفولوجى عُسر .1
عندما يقرأوك كلمات ذات نهايات نحوية يميلوك إلى إغفالها أو استبدال 
نهايات أخرى بها. فمثلا  عندما يقرأوك كلمة مثل"معلموك" يجعلونها 

 "ينعلم"م
( حيع يميل ذوو stitutionsbFunction word Suإبدال وظيفة الكلمة .2

عسر القراءة العميق إلى  استبدال الكلمات النحوية القصيرة بعضها 
" أو "هو" على أنها "نحن" إلىمثلا  على أنها " ، فقد يقرأوك "في"بالبع 

 .م 61(  2008، جرارهعبد الرحمن 
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الأخطاء المورفولوجية م إلى  أك ,Rastle, K, et al 2006:194ويبيره
في القراءة هى سمة أساسية لصعوبات القراءة العميقة، ويمكن الاستدلال على 
مستوى  التلميذ في القراءة من خلال التعرف على مستواه في الجانب 

 المورفولوجى .

أهم مظاهرها في المرحلة الابتدائية فيذكر  Reid, G (2015:6) ويوضح
لديهم قصور في مهارة تقسيم الكلمة،  النمائية العميقة ت القراءةأك ذوى صعوبا

و صعوبة في تفسير الكلمات الجديدة والتى يتطلب تقسيمها إلى وحدات لها 
 معنىهوحدات مورفولوجيةم مما ي دى إلى ضعف في قراءة الكلمات المركبة.

 صعوبات القراءة النمائية الصوتية) الفونولوجية(:  -ب

عامة يجدوك صعوبة في امتساب مهارات تحويل ك التلاميذ وهى تتسم بأ   
، ومثال ذل  وفي المستوى اللغوى الصوتى بصفة عامة هاالحروف إلى أصوات

فالتلميذ هنا لم  bag  م في اللغة الانجليسية نجده يقرأه هبيم في كلمة (bحرف الا
يمكن و م (Pui-man, P, et al, 2012:2يتمكن من تحويله إلى الصوت هبامَ 

 تفصيل مظاهر تل  الصعوبة فيما يلى(

هتنطوى على reading lexicalاعتماد مفرط على  ريقة القراءة المعجمية ▪
امتساب كلمات أو جمل دوك الاعتماد على الأحرف أو مجموعة الأحرف 
التى تتكوك منها فهو يستخدم الطريقة الكلية في القراءةم فالتلميذ هنا حين 

في الذامرة، ويعرف معناها وكيفية قرائتها بصورة كلية يرى كلمة ف نه يخسنها 
حيع يقوم بعمل إدخال كلى للكلمة إلى  الذامرة، تعتمد القراءة هنا على أصل 

لا يقع في أخطاء هنا الكلمة، فهو يستطيع قراءة الكلمات التي لها معنى وهو 
 .دلالية
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هتنطوي reading Sub-lexical صعوبة في  ريقة القراءة تحت المعجمية ▪
على تعليم القراءة من خلال ربط الأحرف أو مجموعة من الأحرف مع 

م وهى الطريقة التى تعتمد على الأصوات أو باستخدام تعلم الصوتيات
المطابقة بين الحرف و الصوت ليتبكل النطق، فالتلميذ هنا يقوم بتحويل 
 الحروف إلى  أصوات ويستخدم معرفته لأصوات الحروف وأصوات المقا ع
في تقرير واختيار الكلمة المناسبةهانتخاب اللفظ والمعنى من بين البكل 

هذه التلميذ حين يتمكن من القراءة بفالكتابى والأصوات الظاهرة من النصم، 
الطريقة يصبح ب مكانه قراءة الكلمة حتى وإك لم يكن لها معنى وهو ما يفتقده 

-Davies, R, et al, 2013:722) ذوي صعوبات القراءة الفونولوجية
724)  

صعوبة في وفي هذه الحالة تكوك ال ،قراءة جيدة للكلمات المألوفة أو البائعة ▪
 Brunsdon, R. Kهالتى لين لها معنىوكذل   قراءة الكلمات غير المألوفة

& Coltheart, M, 2005:15-17.م 
 :صعوبات القراءة النمائية الهجائية -ج

من بطء في  ة النمائية الهجائيةصعوبات القراءالتلاميذ من ذوى  ييعان  
 مفردة القراءة ويحتاجوك لوقت  ويل للقراءة، ويميل التلميذ لتهجى الحروف 
 ,Fiset)ليتمكن من قراءة الكلمات، وتكوك الصعوبة في قراءة الكلمات الطويلة  

Daniel, et al ,2006:1) . 
 صعوبات القراءة النمائية السطحية: -د

القراءة النمائية السطحية لديهم صعوبة في نجد التلاميذ ذوى صعوبات    
التعرف على الكلمات باعتبارها وحدات كاملة هبمعنى أك لديهم صعوبة في 
استخدام  ريقة القراءة المعجميةم مما يجعلهم يعتمدوا على القراءة  شبه 

الطريقة التى تعتمد على المطابقة بين الحرف و وهى  Sub lexicalالمعجمية
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 :Shany, Michal& Share, David L, 2011) لنطقالصوت ليتبكل ا

65). 

 صعوبات القراءة المكتسبة: (2

هي القراءة الخا سة التى تحدث بسبب الإصابة في المخ لدى أفراد كانوا 
 م.  237(  2006يعرفوك القراءة من قبل ه السيد عبد الحميد، 
 والديسلكسيا المكتسبة لها عدة أنواع منها:

 ة(الديسلكسيا المباشر   -أ
التلميذ هنا نجده لين لديه القدرة على قراءة الكلمات غير الانتظامية هالكلمات 
التى لين قاعدة منتظمة في التثنية والجمع، أو التى لين لها نظام مورفولوجي 

م ، فهو لا يلتسم بالمسار الصوتي للقراءة ويلتسم مثل كلمة "مساجد" منتظم 
 .م 63-62(  2008، رارجبالمسار الدلاليهالمعانيمهعبد الرحمن 

 
 ديسلكسيا الحذف أو التجاهل( -ب

هذا النوع من الديسلكسيا له  بيعة انتباهية تتمثل في فبل الانتباه للجانب   
ا،  ومعنى ذل  أك  acher يقرأها Teacher فكلمة مثلالأيسر من الكلمة تحديد 

ة مثل هذه المبكلة سوف تقع في نهاية الكلمة لدى قارىْ اللغة العربية فكلم
 .مLyon, R,2003:6همعلمة يقرأها معلم 

 الديسلكسيا الانتباهية( -ج
لكاان وجااه هذا النوع من الديسلكسيا له  بيعااة انتباهيااة مثاال ديسلكساايا الحااذف    

ا، وكاااذل  الكلماااات المنفاااردة  الاخاااتلاف هناااا أك التلمياااذ يقااارأ الحااارف المنفااارد جياااد 
مااات المتجاااورة أو عنااد ولكاان المبااكلة تظهاار عناادما يكااوك هناااك تجمااع ماان الكل

قاااراءة النصاااوص فنجاااد بعااا  حاااروف مااان الكلماااة الأولاااي تنتقااال إلاااى  حاااروف 
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ه الساايد " يقرأهااا "قلبااة"ملااب" و"قطااةالكلمااة الثانيااة، فمااثلا  لااو وجاادت كلمتااين مثاال "
 . م 237(  2006عبد الحميد، 

 الانعكاسات السلبية لصعوبات القراءة: -

 فيما يلي(لقراءة يمكن حصر التداعيات السلبية لصعوبات ا

ة و كااذاك الانفعالياا جتماعيااة و الاماديميااة و الأت ثر بصورة سلبية على الناحية  .1
تاااااا ثر علااااااى الأهااااااداف التااااااى يمكاااااان تحقيقهااااااا و فاااااارص النجاااااااح المتوقااااااع 

 م.  Thomson ,J, 2010:12للفرده
 & Schmidt, A)ماااان فاااارص الفاااارد فااااي الالتحاااااق بالعماااال قلاااالت .2

Schneider, M, 2007 : 10 ) 
تقاادير ذوى صااعوبات القااراءة لااذواتهم، فحااين يجااد هاا لاء أنفسااهم  تضعف من .3

عاااجسين عاان إتقاااك مهااارات أتقنهااا زملا هاام يبااعروك بالخجاال والعسلااة وعاادم 
الكفاءة، قد يلجأ التلميذ ماان ذوى صااعوبات القااراءة إلااى  قااراءة الاانص ماارتين 

ماارة  إلااى  ثاالاث ماارات لاايفهم مااا يقاارأ فااي حااين يكتفااي التلميااذ العااادي بااالقراءة 
 ,Janice, Cعلاااى شخصااايتهم  سااالبيمااان تاااأثير  مماااا لاااهواحاااد فقاااط،  

 م.(2008,10-12

 ت ثر بصورة سلبية واضحة في تعلم ومعالجة اللغة لدى التلاميذ .4

Hedenius, M, et al (2013:8). 
 تشخيص صعوبات القراءة: -

 هناك نوعاك من التبخيص(   

 التشخيص الرسمي لصعوبات القراءة:   .1
براء ويبمل؛ الفحص الطبي العصبي بمعرفة الأ باء والفحص ويقوم به الخ   

النفسي للقدرات العقلية والميول القرائية وسمات البخصية في السواء والمرض 
ويتم بمعرفة الأخصائيين النفسيين، والبحع الاجتماعي للبيسة المحيطة بالتلميذ 
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لتبخيص ك و او ك الاجتماعيو في الأسرة والفصل والحي ويقوم به الأخصائي
وأنواع صعوبات القراءة يتم بمعرفة أخصائيي التربية   مستوياتالتربوي لمظاهر و 
 م.96( 2000،حافظهنبيل عبد الفتاح 

 Atypical في دراسة بعنواك  McArthur, G, et al(2009) استخدمهو 

brain responses to sounds in children with specific 

Language and reading impairments, Developmental Science 

 المختصر المصفوفات الفرعية من اختبار كوفماكحيع استخدم اختبار   12:5
 The Matrices subtest of the Kaufman Brief Intelligenceللذكاء

Test (KBIT)  التقييم الاملينيكى الصورة الرابعة  ، وClinical Evaluation 

of Fundamentals – Fourth Edition (CELF-4; Semel, Wiig & 

Secord, 2003الثانية طبعةاختبار الاستقبال النحوي ال، و مThe Test for 

Reception of Grammar – Second Edition (TROG-2 
 
 التشخيص غير الرسمي لصعوبات القراءة: .2
ياااااااارى التربويااااااااوك أك التبااااااااخيص الرساااااااامي يسااااااااتلسم العديااااااااد ماااااااان الدراسااااااااات   

ا، لاااذا يقترحاااوك بااادلا  مااان والفحوصاااات والاختباااارات و  ا وجهاااد  يساااتغرق ماااالا  ووقتااا 
ا غياار رساامى يقااوم بااه المعلاام داخاال الفصاال بحيااع   التبااخيص الرساامى تبخيصاا 

  يمكااان اساااتخدامه خااالال عملياااات التااادرين الياااومي وماااا يااارتبط باااه مااان أنباااطة
 م.              35-2000هأحمد عبد الله، فهيم مصطفي( 

 طرق علاج صعوبات القراءة: -

اك عااااادة  اااااارق تمثااااال الأنمااااااط أو المااااااداخل التاريخياااااة للتااااادرين العلاجااااااي هنااااا 
ا منهااا  بباال ماان التفصاايل  وك سااتعرض الباااحثيلصااعوبات القااراءة وسااوف  بعضاا 

 مما يلي(  

 (( تعدد الوسائط أو الحواسVAKTطريقة ) ▪
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تقوم هذه الطريقة على أسا  استعمال كل الحوا  في أسلوب واحد على    
حتاج إلى استخدام جميع الطرق الحسية في عملية التعلم ، افتراض أك التلميذ ي

وهنا يمكن أك يتعلم التلميذ الكلمة من خلال نطقها بعد سماعها من المعلم 
ليستخدم بذل  الحاسة السمعية كما يطلب منه مباهدة الكلمة بالإشارة إليها 
ليستعمل بذل  حاسة البصر ثم يطلب منه مرة أخرى لفظ الكلمة مع تتبع 
للكلمة من خلال وضع الإصبع على حروفها فيكوك بذل  استعمل الحاسة 

 .الحركية اللمسية
 : fernald methodطريقة فيرنالد ▪

م تعاادد الحااوا  والتااى  ورهااا كاال ماان جاارين VAKTوهااى تطااوير لطريقااةه   
و تقااوم فكاارة هااذه الطريقااة علااى أسااا  دمااج  1920فيرنااا لااد وهيلااين كيلاار عااام 

وب تعاااادد الحااااوا ، حياااع يطلااااب مااان التلاميااااذ أك يسااااردوا الخبااارة اللغويااااة بأسااال
قصصااهم وخبااراتهم الخاصااة و بعااد ذلاا  نقااوم بتحديااد المفااردات أو الجماال المااراد 
تعليمها لهم ثم يقوم التلاميذ بنطق هذه الكلمااات ومباااهدتها مكتوبااة أثناااء نطقهااا 

لكلمااة ذلاا  تتبااع هااذه الكلمااة بالإصاابع وبعاادها يطلااب ماانهم أك يكتبااوا هااذه ا يويلاا 
ماان الااذامرة ثاام العااودة لمباااهدة الكلمااة ثانيااة ثاام قااراءة الكلمااة قااراءة جهريااة أمااام 
المااادر  وماااا يمياااس هاااذه الطريقاااة أنهاااا تعتماااد علاااى الطريقاااة الكلياااة فاااي تااادرين 
المفردات حيع يركس على الكلمة كاملة  لا على أصااواتها المكونااة منهااا ه أسااامة 

 م. 150- 148(  2015وآخروك ،  البطاينة
 طريقة أورتن. جيلنجهام: ▪

تعلاايم الحاارف ثاام  وهى  ريقااة تعتمااد علااى عاالاج صااعوبات القااراءة ماان خاالال 
الكلمة ثم الجملة عن  ريق عملية الااربط إذ يجاارى أولا  ربااط الرمااس البصااري مااع 
اسم الحرف ثم ربط الرمس البصري مع صااوت الحاارف ثاام ربااط إحسااا  أعضاااء 

فتحاااول  ها كما يساامع نفسااه عنااد قراءتهاااملام التلميذ في تسمية الحروف وأصوات
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 Annوالحسااااية العضااااليةه ،والسااامعية ،هاااذه الطريقااااة رباااط النماااااذج البصاااارية

Guess, S, 2005:15.م 
 كيرك:-كيرك  -طريقة هيجي ▪

هاااى  ريقاااة تركاااس علاااى اساااتخدام الأنمااااط والأسااااليب المختلفاااة أثنااااء تعلااايم    
علاجياااة لمسااااعدة التلامياااذ  القاااراءة، وفاااي هاااذه الطريقاااة تساااتخدم تمريناااات قاااراءة 

علاااااى تاااااذكر العلاقاااااة باااااين الفونيماااااات والحاااااروف الهجائياااااة عااااان  رياااااق تاااااوفير 
الممارساااة الموساااعة لاااذل ، وعااان  رياااق تبسااايط العلاقاااة باااين الحاااروف الهجائياااة 
والأصوات الدالااة عليهااا مثاال اسااتخدام صااوت واحااد فقااط لكاال حاارف حتااى يجيااده 

 م.557-2007وآخروك، هدانيال ها لاهاك،  التلميذ بصورة دقيقة
 برنامج القراءة العلاجية   ▪

يسااااعد هاااذا البرناااامج التلامياااذ الاااذين يظهاااروك ضاااعف ا فاااي مهاااارات القاااراءة بعاااد 
التحاااااقهم بالمدرسااااة بعااااام واحااااد، و الهاااادف الأساسااااي لهااااذا البرنااااامج هااااو تقااااديم 
خااادمات علاجياااة مسااااعدة لاااذوى صاااعوبات القاااراءة لتقليااال حااادوث الضاااعف فاااي 

اع فااي تقااديم الخاادمات العلاجيااة للطفاال ليصاال مسااتوى أدائااه إلااى القااراءة بالإساار 
 م.                                  William, T & James, C, 2001مستوى التلميذ العادى  ه

 (Dissect استراتيجية التعرف على الكلمة ▪

هااى اسااتراتيجية فعالااة تساااتخدم فااي الحااد ماان أخطااااء القااراءة المنطوقااة الباااائعة 
باادال والحااذف الااذى يعااانى منااه التلاميااذ ماان ذوى م النطااق الصااحيح والإمثاال عااد

صاااااااعوبات القاااااااراءة، وهاااااااذه الطريقاااااااة تساااااااتخدم سااااااابع خطاااااااوات هاااااااى امتبااااااااف 
المحتااااوىهعن  ريااااق تجاهاااال الكلمااااات الصااااعبة وقااااراءة الكلمااااات المتبقيااااة ماااان 
الجملااة لتخمااين تلاا  الكلمااة ماان خاالال اسااتخدام معنااى الجملااةم، عااسل الباادايات 

ة إلى  الكلمة، فصل النهايات المضافة إلى  الكلمااة، ذكاار جااذر الكلمااة، المضاف
دراسااة جااذر الكلمااة، الاسااتعانة ببااخص مااا هماادر  أو زمياالم عنااد عاادم القاادرة 

م القااامو  فااي االسااابقة، اسااتخد سااتعلااى نطااق الكلمااة بعااد تطبيااق الخطااوات ال
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، حالااااة عاااادم تااااوافر مساااااعدة ماااان المدر هسيساااايل دي ميرساااار ، آك ر ميرساااار
 م.524:2008

 استراتيجية التحليل المورفولوجى: ▪
تقااااااااوم اسااااااااتراتيجية التحلياااااااال المورفولااااااااوجى  علااااااااى تاااااااادريب التلاميااااااااذ علااااااااى    

أجااساء الكلمااة التااى تحماال معنااى كالسااوابق  ايقصااد بهاا  المورفيمااات، المورفيمااات
واللواحااااق وأصاااال الكلمااااة وتسااااير تلاااا  الاسااااتراتيجية وفااااق خطااااوات محااااددة تباااادأ 

ذ علااى معنااى كلمااة سااابقة ولاحقااة ومعنااى أصاال الكلمااة، ثاام يلااي بتاادريب التلامياا 
ذل  تدريبه علااى معاااني و اسااتخدام تلاا  المورفيمااات بالعديااد ماان الأمثلااة ليااتمكن 

 Hanson, S & Padua, F من تعميم قراءة واستخدام ما تعلمه من مورفيمات

(2011:16-17). 
صااعوبات القااراءة، لأك  وأثبتاات الدراسااات فاعليااة تلاا  الاسااتراتيجية فااي عاالاج   

التلميذ حين يدر  معاني السوابق واللواحق و أصول الكلمات سااوف يااتمكن ماان 
اسااتخدام مااا درسااه فااي تحلياال مااا يقاارأ ماان كلمااات لا يعاارف معناهااا ويصاابح ماان 

 .  Baumann, J, et al. (2013:28)السهل عليه إدراك معاني تل  الكلمات
 ل من التفصيل(وفيما يلي تناول تل  الاستراتيجية بب

 (استراتيجية التحليل المورفولوجيالمفهوم الثاني( 

 (مورفولوجي  مصطلح تعريف -
يتصل معنى كلمة مورفولوجي بمعنى كلمة مورفيم، لذل  فقبل التطرق لمعنى 

 (مورفيم مصطلحمعنى ملمة مورفولوجي ينبغي إيضاح 
 بأنااه الوحاادة Peterson, L & Pennington, B (2012:1999) يعرفااه 

 boyاللغوية التى تنقل المعنااى، و يمكاان أك تكااوك كلمااة هعلااى ساابيل المثااال كلمااة
م أو أجااساء ماان الكلمااات هعلااى في اللغااة الانجليسيااة، والتااي تقابلهااا فااي العربيااة ولااد

، كااذل  السمن الماضي في اللغة الإنجليسيااةالتى تدل على  edسبيل المثال علامة
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لعاابم  +تلعااب، يلعاابم فااي اللغااة العربيةهتااا ف ك التاء والياء فااي بدايااة الفعاال لعبه
لعاابم للدلالااة علااى  +الفعل المضارع مع المفاارد الم نااع. وكااذل  هيااا  ىللدلالة عل

 م.الفعل المضارع مع المفرد المذكر
أك المااورفيم هااو الوحاادة الأساسااية  Lagus, K, et al(2005:1)ويوضااح    

 من المورفيمات. مجموعةأجساء عبارة عن للمعنى، و تتبكل الكلمة من 
عباااااادالعسيس هوماااااان التعريفااااااات التااااااي أعطاااااات صااااااورة واضااااااحة للمااااااورفيم تعري  

المورفيم صوتأ أو مجموعااة ماان الأصااوات  الذي ذكر أكم299( 2010البخص،
ا، ولا يمكااان إنقاصاااه أمثااار مماااا هاااو علياااه ماااع احتفاظاااه  التاااى تحمااال مااادلولا  لغويااا 

وحااااادات اللغاااااة المليساااااة وهاااااو كاااااذل  أصاااااغر . باااااالمعنى أو الدلالاااااة التاااااى يحملهاااااا
 بالمعنى.

إلى المااورفيم باعتباااره أصااغر وحاادة لغويااة ) 347:2010 (هاشم ويبير عوض    
ذات معنااى مثاال كلمااة( ولااد، وقااد يتكااوك ماان مقطااع واحااد مثاال( فااي ، ماان، عاان، 
لِ، ولكاان أغلااب المورفيمااات تتكااوك ماان أمثاار ماان مقطااع حتااى تاا دى إلااى المعنااى 

 مثل ولد، رجل.
م أمثلااة للمااورفيم ماان اللغااة 114-113(  2011الساايد السينااى ه محمااد  ذكروياا    

لجمع المااذكر السااالمهللجمع والتااذكيرم، فااي مورفيم ا تعد   التىهوكم  منها(العربية 
حالااة الرفااع، أو هياانم فااي حالااة النصااب كمااا فااي مساالموك، ومساالمين.ومثل ذلاا  

اتعااااد  ىهتم فااااي الأفعااااال، التاااا  ي الفعاااال الغائااااب فاااا  الم نااااعللمخا ااااب و  مورفيماااا 
الغائااب،  المااذكر تعااد مااورفيم للمفاارد ىالمضارع، كما في كلمااة تضاارب، وهىم التاا 

ايعااد  ىممااا فااي كلمااة يضاارب، وهكااذا فااي التنااوين الااذ للتنكياار، فااي كلمااة  مورفيماا 
 للتعري ، كما في كلمة الرجل.    مورفيم اتعد  ىمثل رجلا  في مقابل هالم الت

اللغااة، فالكلمااة  المعنااى فاايوحاادات  بأنه أصااغر Deacon , S م2012(3ويعرفهه
أصااال  إلاااىماااا تباااتمله مااان ساااوابق ولواحاااق إضاااافة  هاااومعناهاااا  كاااوك ياللغاااة  فاااي
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بااالإدراك  يساامى تل  المورفيمااات هااو مااا معنىاستخدام وفهم  علىالكلمة، والقدرة 
 .الوعى المورفولوجيأو 

 :مورفولوجي مصطلحمعنى  -

 مورفولوجي كلمة إلى أكKieffer, J & Lesaux, K(2007:137) يبير
لوجى وتعنى  ology مورف وتعنى شكل و morph ين أيمكن تقسيمها إلى جس 
اللغة والقراءة نجد كلمة  وفيدراسة البكل.  مورفولوجي دراسة وبهذا تعنى كلمة

الكلمات، وخاصة أصغر وحدة لها  مهيكلبِنْية هتبير إلى دراسة  المورفولوجي
 الكلام. في معنى

بأنه نظام تتجمع فيه ي المورفولوجBowers, N , et al (2010:144) و يعرف
، تسمى هالجذر، السوابق، اللواحقم لتكوين كلمة مركبة التىوحدات المعنى و 

نجد فيها ثلاثة  unhelpfulمثل كلمة الإنجليسية اللغة  يعلى سبيل المثال ف
فيها اللغة العربية كلمة الطالبات فنجد  فيومثال ذل   un،help،fulمورفيمات 

 ال،  الب، ات. :هىثلاثة مورفيمات 
اللغاااة العربياااة مصاااطلح علااام الصااارف  فاااييقابلاااه  المورفولاااوجىو مصاااطلح       

" علاااى، وينصاااب أساااا  نباااا ه الصاااوتى ويساااميه بعضاااهم الاشاااتقاق أو التباااكيل
الغالاااب  فاااي تكاااوين مفرداتاااه العرباااىدراساااة التغيااارات الباااكلية للكلماااات" واللسااااك 

اساااتغلال قوالاااب وأوزاك  علاااى الصااارفي حياااع يقاااوم المااانهج الاشاااتقاقعلاااى يعتماااد 
 م.6:2009هابن حويلي ميدني،الدلالىوصيغ جاهسة محصورة العدد والغرض 

 التحليل المورفولوجي :  استراتيجيةتعريف  -
استراتيجية خريطة الكلمة  مصطلح  Harris, M, et al(2011)يطلق عليها

رسم تعرفوا على الكلمة الجديدة بطريقة وهى  ريقة تحليل يتم تدريسها للتلاميذ لي
 . وفهم مدلول الكلمات في تعرف وتذكرخريطة تفصيلية لمورفيماتها مما يساعد 
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اسااتراتيجية Giraudo, H & Voga-Redlinger, M (2007:111) ويعاارف
التحليااال المورفولاااوجي بأنهاااا اساااتراتيجية توضاااح الارتبااااط باااين الماااورفيم والمعناااى؛ 

لمركباااة ياااتم الحصاااول عليهاااا مااان خااالال الامتاااساج باااين الجاااذر فنجاااد أك الكلماااات ا
 والإضافة.
أك تدريب التلاميذ على  Hanson, S & Padua, F (2011:16-17) ويذكر

 تل  الاستراتيجية يتم في الخطوات التالية(
 السوابق واللواحق و أصل الكلمة. على معنىتدريب التلميذ  .1

 في النص. شرح معنى وغرض استخدام السوابق واللواحق .2
تدريب التلميذ على عدة أمثلة ونماذج لاستخدام السوابق واللواحق  .3

  .مورفيماتستخدام ما تعلمه من اليتمكن من تعميم 

 أنواع المورفيم:  -
أك هناااك نااوعين ماان  إلااى  Casalis, S& Colé, P (2009:119) يبااير   

  الثااانى و   المورفيمااات  الأول مااورفيم حاار وهااو نااوع يمكاان أك يوجااد ككلمااة منفااردة، 
كاال  ف   ،  كبياارة ه كلمااة متعااددة المقااا عم مورفيم مقيد لا يظهاار إلا كجااسء ماان كلمااة 

ا  أك يكوك  إمامورفيم   . حر ا أو مقيد 
 أنواع المورفيم في اللغة العربية:

 م فيما يلي(1987(53ماريوباىهالمورفيم في اللغة العربية له ثلاثة أنواع حددها 
و الذى  يمثل وحدة مستقلة يمكن ( وه(free morpheme)المورفيم الحر -1

 م.، غيرهاأك تستعمل بمفردها مثل هرجل، قائم، قرأ، مسكن
الا يستعمل  الذى ( وهو(bound morpheme)المورفيم المقيد  -2 ، بل منفرد 

 ،والألف والنوك للتثنية ،وياء النسب ،بمورفيم آخر كتاء التأنيع متصلا  
 .وغيرها المذكر السالموالواو والنوك وكذل  الياء والنوك في جمع 

( وهو مورفيم محذوف أو مقدر؛ (zero morpheme)المورفيم الصفرى  -3
 نحو الضمائر المستترة.
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 وظيفة المورفولوجي ) علم الصرف( في اللغة: -
أك م 1985(202ه وآخااروك  القرمااادى صالحم ترجمةأوضح فرديناند دى سوسير ه

 Morphologyرفي للغااة اللغااة تتكااوك ماان أربعااة نظاام لغويااة منهااا الجانااب الصاا 
الكلمااة فااي أى لغااة تتكااوك ماان مقطااع أو مقااا ع صااوتية والمقطااع الصااوتي عبااارة ف

عن تركيبة من الأصوات اللغوية السامنة والمتحركة فمثلا  صوت هبم سااامن فاا ذا 
ا هبَم ف نااه يمثاال صااوتي   م وهااذا مقطااع صااوتي مكااوك ماان سااامن هبااا انطااق مفتوحاا 
كاااك النطااق هبااام، إذا أضاافنا سااامن ا آخاار تكااوك ومتحاارك فاا ذا أضاافنا متحركااا آخاار 
وهى كلهااا ماان مقطااع واحااد  _، حر_  مورفيم ملمة هبابم وهى عبارة عن مورفيم 

 مكوك من أربعة أصوات سامن متحرك، متحرك سامن.  
والجانب المورفولوجي بصفة عامة علم يبحع في الوحدات المورفولوجية وأهم 

عاني كالسوابق واللواحق فهو يدر  الكلمات أمثلتها الكلمات وأجسائها ذات الم
ك يتخطى حدود هذا المستوى إلى أويحلل بنيتها وأشكالها وأقسامها دوك 
 .م1997(11هستيفن أولماك ،Syntaxالمستوى الذى يعنى بمسائل التركيب  

اللغة العربية لغة غنية أك Ibrahim, R, et al (2016:738) و يذكر 
تتكوك من مورفيمين هالأصل، الإضافة هالتى لايمكن  مورفولوجي ا فالكلمة فيها

أك تأتى منفصلة عن أصلها في الكلمةمم، المورفيمات تحمل معنى الكلمة وفي 
ولة عن تحويل أصل الكلمة إلى اسم أو فعل أو   مثير من الأحياك تكوك مس

 .صفة
 أهمية الجانب المورفولوجي مقارنةً بالجانب الفونولوجي في اللغة:   -

 مكوناته إلىم اللغوى نظام معقد ولفهمه بصورة أفضل ينبغى تقسيمه النظا
وهى الجملة هتركيب الجملة، مضموك الجملةم والمورفولوجي  الأساسية

 Mcintyre, Jه .التى تتكوك منها اللغة الأساسية والفونولوجي فهذه هى الجوانب
& Hellsten, M,2004:141.م 
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ى أنه على الرغم من تأميد إل Caglar-Ryeng, Ö (2010:30)و يبير
الحديثة على أهمية المورفولوجي وعلى العلاقة بين مهارات القراءة و  بحوثال

القدرات المورفولوجية والفونولوجية إلا أك بع  الباحثين يروك أك الصعوبات 
المورفولوجية سببها الصعوبات الفونولوجية وأك الإدراك المورفولوجي أهميته 

مقارنة بالإدراك الفونولوجي، لكننا ن كد أك أهمية المورفولوجي ثانوية في القراءة 
 الفونولوجي وخاصة في الفهم القرائى.أهمية تفوق 
الرابع  ينأك الصفHanson, S & Padua, M (2011:16-17) وي كد

والخامن الابتدائى  يمثلاك أفضل مرحلة عمرية لتدريب التلاميذ على 
لأك التلميذ في هذه المرحلة يكوك لديه  استراتيجية التحليل المورفولوجي 

 استيعاب أفضل وإدراك أعمق يمكنه من استيعاب معنى واستخدام المورفيمات.
إلااى أك تااأثير الإدراك المورفولااوجي علااى  Hsu, J (2013:20) مااذل  يبااير 

تلاميااااذ يفاااوق تااااأثير الجانااااب الفونولاااوجي فااااي الصااااف الثالااااع ي للمساااتوى القرائاااا ال
يااه ماان الصاافوف الدراسااية، ماان هنااا كاناات الدراسااة الحاليااة تعتمااد الابتاادائى ومااا يل

برناااااامج مقتااااارح لعااااالاج علاااااى اساااااتخدام اساااااتراتيجية التحليااااال المورفولاااااوجي  فاااااي 
 تلاميذ الصف الرابع الابتدائى .   ىصعوبات القراءة لد

 المورفولوجي : دراكتعريف الإ -
جي بأنه الإدراك المورفولو  Ibrahim, R, et al (2016:738)ف يعر    

التعامل مع بناء وتنظيم الكلمة ومعالجة أجسائها ذات المعنى التى قد تكوك 
ملمة أو مورفيم أو وحدة صغيرة من وحدات المعنى في اللغة للوصول لمعنى 
الكلمة، ومعنى الكلمة هو عبارة عن مسيج من المعانى المختلفة المكونة 

 لمورفيماتها.
أك حيع يبير إلى Washburn, K, et al(2011:166)وي كد على ذل  

الإدراك المورفولوجي هو فهم معانى أجساء الكلمة هالسوابق، اللواحق، جذور 
 إدراك الاشتقاق ودوره في التبفير والقراءة.) الكلمات
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أك الإدراك المورفولوجي يبير Bowers, N, et al(2010:145 ويضيفه
لجة المورفولوجية إلى عدة  رق أدبية تبمل الإدراك المورفولوجي، المعا

وتبير إلى الإدراك بالهيكل أو البناء المورفولوجي للكلمات والقدرة على 
 .التعامل مع هذا البناءهالهيكلم

 القرائى: فهمالعلاقة بين الإدراك المورفولوجي وال -

المهااااارات  للعديااااد ماااان واسااااتخدام متسلساااال تنساااايقعمليااااة معقاااادة تتطلااااب القااااراءة 
الإعرابياااة  المتحركاااة والمقاااا ع والنهاياااات والأصاااواتالفرعياااة كالأصاااوات الساااامنة 

 .  Beth, M(2005:430)والأجساء ذات المعنى المكونة للكلمة 
 إلااىأنااه يمكاان تقساايم مهااارات القااراءة Chang, M, et al(2005:142)ويااذكر  

إدراك الكلماااة وفهااام الكلماااة، وأناااه توجاااد أرباااع مهاااارات تنااادرج تحااات تلااا  المهاااارات 
، التحلياال السااياقىه اسااتخدام الأشااكال البصاارية م، التحلياال  ى بصاار التحلياال ال هىو 

محااددة للكلمااة مثاال اللواحااق  معنااى لأجااساءهإدراك وإعطاء  البنائى أو المورفولوجي
 .الصوتى والسوابق والمقا عم، و التحليل

امتساب مهارات القراءة يعتمد بصورة  أك  Hua Shu, L (2015:9)يرى   
لوجي والمورفولوجيه وحدات اللغة الفونولوجية و أساسية على بنائها الفونو 

 المورفولوجيةم.
على أك الدراسات والبحوث الحالية Eun, J (2011:218) كما أمد    

أوضحت الارتباط الوثيق بين الإدراك المورفولوجي والقدرة على القراءة، فالإدراك 
مستوى إدراك المورفولوجي يسهم إسهام ا فعالا  في مستوى الفهم القرائى وفي 

 المفردات وفي عملية القراءة بصفة عامة.
أهمية مهارة التحليل  Nunes, T, et al (2006:767-777)  (ويوضح   

البنائي هالمورفولوجي م في القراءة فيبير إلى أك تهجسة الكلمات في العديد من 
ك اللغات يعتمد ببكل أساسي على بنائها وقواعدها المورفولوجية، لذل  ينبغى أ
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قدرة التلاميذ على يكوك لدى التلاميذ معرفة كافية بالقواعد المورفولوجية لكوك 
تهجسة المورفيمات ركيسة أساسية للقدرة على التعرف على الكلمات الجديدة من 

 خلال بنيتها المورفولوجية.
حااين ذكاار  Bowers, N , et al(2010: 145)  اوتلاا  الأهميااة أماادها أيضاا     

مهااارات القااراءة والكتابااة وهااذا التااأثير  تااأثير كبياار فاايلااه فولااوجي المور أك الإدراك 
، الدافعيااة للقااراءة  ولكاان التااأثير الأمباار القرائااى معرفااة الكلمااات، الفهاام  فااي يظهاار
 تدعم كفاءة ودقة التعرف على الكلمات. فهىمعرفة الكلمات  فييكوك 

ميااذ أك تاادريب التلاKatz, L & Carlisle, F(2009:325-340)مااذل  وجااد 
يمكاانهم ماان تحقيااق هاادف اسااتخدام قاارائن أجااساء الكلمااة  المورفولااوجي على التحليل

الكلمااات المألوفااة،   فاايأو حتااى جااسء ماان المعنااى  الكلاايالوصااول إلااى المعنااى  فااي
لاادى تلاميااذ الصاافين  القرائااىيتعلااق بااالفهم  المورفولااوجيأك الإدراك  امذل  أوضااح

جيااد يكااوك لااديهم درجااة  مورفولااوجيإدراك  الرابااع والخااامن فالتلاميااذ اللااذين لااديهم 
وفااااي  لاقااااة القااااراءة لااااذا تااااسداد أهميااااه الإدراك القرائااااى مسااااتوى الفهاااام  فاااايعاليااااة 

 بسيادة العمر. المورفولوجي
 المورفولااوجيو بالإضااافة إلااى الدراسااات التااي توصاالت إلااى العلاقااة بااين الإدراك 

د علاقاااة واضااحة باااين ومهااارة قااراءة الكلماااات، فقااد أفااااد عاادد ماان الدراساااات بوجااو 
 التااىواحاادة ماان القاارائن  القرائااى، فااالمورفولوجي هااىوالفهاام  المورفولااوجيالإدراك 

الإشاااااااارة إلاااااااى الهيكااااااال  فاااااااي تباااااااترك ماااااااع علاماااااااات التااااااارقيم وترتياااااااب الكلماااااااات
القاادرة  فاايفااالإدراك المورفولااوجي ضااروري فهااو يسااهم ، م للجملااةالنحااوىهالتركيبى

مسااتوى الطلاقااة والفهاام  فاايسااهم تُ ياال الجماال علااى تحلياال الجماال، والقاادرة علااى تحل
لاااااذا يمكنناااااا توقاااااع الارتبااااااط باااااين قياااااا  المعرفاااااة المورفولوجياااااة و الفهااااام  القرائاااااى
 م.(Muse, E,2005:9القرائى

وهناك من أمد على أهمية الإدراك المورفولوجي في التحصيل القرائى مثل 
Caglar-Ryeng, Ö (2010:30)ورفولوجي ،الذى  أشار إلى أك الإدراك الم
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التحصيل القرائى همستوى  م ا فيمهدور ا وخاصة الاشتقاق المورفولوجي  يلعب 
القراءة والعاديين،  قراءة الكلمات وفي الفهم القرائىم لدى كل  من ذوى صعوبات

من أنه يمكن  Leikin, M (2002:141) وهنا تجدر الإشارة إلى  ما ذكره
 ل مستواه في الجانب المورفولوجي . التنب  بالمستوى  االقرائى للفرد من خلا

قويااة أنااه توجااد أدلااة Kuppuraj , S , et al(2012:400) ت دراسااةوقااد أوضااح
علااى أهميااة دور الإدراك المورفولااوجي  فااي القااراءة، وفااي قااراءة الكلمااات المعقاادة، 

قااد تباادو كلمااة sleeplessness  كلمااة مثاال فمااثلا  وفي القراءة فااي الصاافوف العليااا 
بة لاااذوى صااااعوبات القاااراءة لكاااان عنااادما يقااااوم التلمياااذ بتجسئتهااااا إلااااى معقااادة بالنساااا 

تصاابح أسااهل فااي فاا  رموزهااا فااالإدراك  sleep،less،ness الأجااساء المكونااة لهااا
المورفولااااوجي  يسااااهم فااااي تحسااااين الفهاااام القرائااااى وزيااااادة ساااارعة ودقااااة فاااا  رمااااوز 

 .  الكلمات
قدرته على معرفة ومعرفة التلميذ للقواعد المورفولوجية يسهم في زيادة    

 Omid, T & Masoumeh, Y (2010:4)لذل    إلى المفردات وقد أشار
حيع تطرق إلى  أك هناك ارتباط دال بين أداء التلميذ  على اختبارات معرفة 

 المفردات و أدائه على اختبارات الإدراك المورفولوجي .
بااين إلااى أك العلاقااة الواضااحة  Green, L(285-2009:283)تكااذل  أشااار    

الجااذر والإضااافة لهااا قيمااة عاليااة فااي تعلاام القااراءة والتهجسااة، حيااع توجااد علاقااة 
الكلماااة الأصااالية تتهجاااى بااانفن  أك نجااادفواضاااحة باااين الكلماااة الأصااالية والمباااتقة 

الطريقاااااااة حاااااااين يضااااااااف إليهاااااااا الأجاااااااساء المورفولوجياااااااة؛ لاااااااذا فمعرفاااااااة الأجاااااااساء 
اباااة، وحتاااى يساااتطيع التلمياااذ المورفولوجياااة لهاااا قيماااة عالياااة فاااي تعلااام القاااراءة والكت

 التنب  بمعانى الكلمات المعقدة ينبغى أك يكوك المورفيم(
 سهل التعرف عليه من كلمة إلى أخرى . .1
 في بع  جوانب معنى الكلمة. يسهم  .2
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أك اللغة MahFoudhi, A, et al(2010:502)وفي اللغة العربية يوضح   
المعنى حيع يعد  في جذرالغالب لغة تعتمد على ال في العربية يمكن اعتبارها

اللغة العربية يمكن أك نضع له  في اشتقاق الكلمةالجذر هو مركس المعنى، ف
خريطة توضح الجذر وما أضيف إليه من سوابق أو لواحق  وفي الغالب يتكوك 

االجذر من ثلاثة حروف سامنة تحمل قرينة معنى الكلمة المبتقة  لها  وأيض 
أصلها رقب ومن هنا يمكن باختصار اعتبار كلمة رقيب و  في وظيفة نحوية كما

 الكلمات العربية مكونة من نوعين من المورفيمات هما الجذر وما أضيف إليه.
 مهارات التحليل المورفولوجي:  -

إلى أك التحليل م (Kieffer, J & Lesaux, K,2007: 135-140 يبير
كلمات لل المورفولوجي في اللغة العربية يعتمد على مهارة التحليل البنيوي 

مهارة استيعاب معنى الكلمة بفهم و للوصول للجذر الذى  يحمل جوهر المعنى، 
 نفن البل مع الجمل الطويلة.و معنى كل جسء فيها ثم فهم المعنى الكلي لها، 

مهارة التحليل المورفولوجي في اللغة لحصر المهارات الفرعية المكونة ويمكن 
ل لأصلهاعن  ريق حذف ما حول للوصو مهارة تحليل الكلمة العربية في 

الأصل من سوابق ولواحق، ومعرفة معنى الكلمة ويتم الوصول إلى معناها من 
خلال تفسير معنى مورفيماتها، والتحليل المورفولوجي  للجملة للوصول إلى  

 معناها.
 
 
 مستوى  أداء التلامي  ذوى صعوبات القراءة في الجانب المورفولوجي : -
الأفااراد ذوى  أك Alexander, A & Slinger, Cم2004:756هيوضااح   

وهااذا مااا ، يكااوك لااديهم تاااريخ ماان القصااور المورفولااوجيما صعوبات القراءة عادة 
ماان أهاام مظاااهر صااعوبات القااراءة فااي  فااذكر أنااه Reid, G (2015:6) أمااده 
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الصااعوبة فااي تفسااير وفاا  و المرحلااة الابتدائيااة القصااور فااي مهااارة تقساايم الكلمااة، 
كااذل  و مااات الجدياادة والتااى تتطلااب تقساايمها إلااى  وحاادات لهااا معنااى، تباافير الكل

 لديهم ضعف في قراءة الكلمات المركبة.
حيااع ياارى أك إدراك التلاميااذ ذوى   Siegel, L (2008:19)ويااوافقهم الاارأى

صاااعوبات القاااراءة أقااال فاااي الاشاااتقاقات المورفولوجياااة ويظهااار ذلااا  عنااادما يُطلاااب 
ة والتااااى تتطلااااب مسااااتوى  أعلااااى ماااان الإدراك ماااانهم وضااااع نهايااااة مناساااابة للكلماااا 

 المورفولوجي.  
والتى (Shany, M& Share, L, 2011: 64-84) وهذا ما أمدته دراسة 

م من تلاميذ 461تلميذ موزعين كالتالى( ه 1484أجراها على عينة مكونة من
م من تلاميذ الصف 511م من تلاميذ الصف الرابع، ه512ه ،الصف الثاني

ذوى صعوبات القراءة بمختلف أنواعها انخف  مستواهم في الساد ،  من أك 
 ارنة بالعاديين. قكاك لديهم قصور واضح مكما المعرفة المورفولوجية، 

ومن أهم المبكلات التى ترتبط بالناحية المورفولوجية لدى التلاميذ ذوى    
صعوبات القراءة أنهم يجدوك صعوبة في بع  المورفيمات المتعلقة بسمن فعل 

جملة مثل إضافة نهاية إلى الفعل ليدل على السمن الماضي في اللغة ال
ا  الإنجليسية ،  كذل  يجدوك صعوبة في استخدام ضمير الملكية للغائب، وأيض 
في استخدام الصفة من كلمة معينة وخاصة مع صيغ المبالغة عند المقارنة بين 

روك لاهاك، وآخ اهدانيال هأشخاصبين شخص ومجموعة  شخص وشخص أو
 .م2007-481،

دليل التبخيصي والإحصائي الأمريكااي الخااامن للاضااطرابات الكذل  ورد في    
النفساااااية والعقليااااااة أك التلامياااااذ ذوي اضااااااطراب الاااااتعلم فااااااي الصااااافوف الابتدائيااااااة 

م قااد يخلطااوا بااين الكلمااات متعااددة المقااا ع ه علااى 6-4المتوسطة هالصفوف من 
اك،  الااابم، كماااا أك لاااديهم ساااوء فهااام سااابيل المثاااال  الخلاااط باااين كلمتاااي هالطالبااا 
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وقااراءة غياار دقيقااة للكلمااات الوظيفيااة هعلااي ساابيل المثااال، و، هااو، فاايم   هعلااى 
 م.   118-2015مصطفي ، محمد يوسف،

م  مبكلات 352-2008(351ر ميرسر،  ، آكوقد أجملهسيسيل دي ميرسر 
م Morphological deficitsإدراك العلاقات الصرفية هالعيوب المورفولوجية 

 لدى التلاميذ ذوى صعوبات القراءة في النقاط التالية(
 صياغة الاسم المفرد في صورة الجمع والعكن. -
 استخدام ضمائر الملكية مع الأسماء. -
 تصري  الأفعالهاستخدام صيغة السمنم. -
 استخدام صيغ المقارنة. -
 استخدام ظرف المكاك والسماك. -
 ية.فهم واستخدام السوابق أو الإضافة في البدا -
إلاااى  أك أى مباااكلات  م 122(  2015وآخاااروك ه  البطايناااةأساااامة و يباااير    

تحدث للتلميذ من ذوى صااعوبات القااراءة فااي إدراك العلاقااات الصاارفية ومااا تقدمااه 
ماان معاااني ساات دي إلااى  تراميااب غياار مفهومااة الدلالااة ممااا يصااعب علااى التلميااذ 

إلااى  أك ضااعف  Siegel, L (2008:19)اسااتيعابها وفااي هااذا السااياق يبااير
الإدراك المورفولاااوجي  يساااهم بباااكل حااااد فاااي حااادوث صاااعوبات القاااراءة والتهجساااة 

 لدى التلاميذ ذوى صعوبات القراءة.  
 
 استخدام استراتيجية التحليل المورفولوجي  في علاج صعوبات القراءة:أهمية  -

أك الاهتمااام باادور العواماال المورفولوجيااة Ram, F, et al(2003:415)ذكاار   
اتساااع نطااااق كماااا ج صاااعوبات القاااراءة قاااد زاد فاااي العقااادين الماضااايين، فاااي عااالا

 استخدامه في العديد من اللغات.
أماااااد العدياااااد مااااان البااااااحثين علاااااى أهمياااااة التااااادريب علاااااى مهاااااارة التحليااااال  ولاااااذل 

المورفولوجي  في البرامج العلاجيااة لصااعوبات القااراءة فعلااى ساابيل المثااال أظهاارت 
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التاادريب  أك Goodwin, P. & Soyeon, Ahn  (186:2010)نتااائج دراسااة
علااى التحليااال المورفولاااوجي ياا دي إلاااى تحسااان كبيااار فااي مساااتوى القاااراءة والكتاباااة 

ارتفاااع مسااتوى و  حصيلة المفردات زيادة ظهر في  كبير تأثير تلاميذ وكاك لهدى ل
 لديهم.القراءة والفهم والتهجسة 

ذوى  التلاميااذأك  Katz, L & Carlisle, F (2009:386)ممااا أوضااح 
صعوبات القراءة سوف يستفيدوا استفادة كبيرة ماان تعلاام جااذر الكلمااة حتااى وإك لاام 
يستطعوا النطق بها، لأنهم سيكونوا قادرين على ترجمااة الكلمااة وتسوياادها بااالمعنى 

مااة فااي تعلاام القااراءةم ولهااا فائاادة إضااافية أخاارى كتنميااة المفااردات مههوهااى عمليااة 
فاااظ التلميااذ فقاااط المفااردات  اااوال العاااام فماان المفضااال عاادم الاعتمااااد علااى أك يح

لأنااه سااوف يحفظهااا للاختبااار وماان ثاام تنسااى فااور ا  لكاان لااو كاااك لااديهم قاادرة علااى 
ا قااادرين علاااى النظاار إلاااى الكلماااات  الوصااول لجاااذر الكلمااات فساااوف يكونااوا دائمااا 

 .وف  معناها
تأثير ا على أك للتحليل المورفولوجي (Reed, K, 2008:36-41)ولقد أمد    
ا على تحسن مستوى القراءة بالإضافة إلى أنه مرت يمكن دمجه بنجاح مع فع 

 التدريب على مهارات أخرى دوك الحاجة إلى  إضافة وقت تعليمى.
علااى أهميااة Assink, E & Dominiek, S (2003) وفااي دراسااة أجراهااا   

تااااااااااأثير الإدراك المورفولااااااااااوجي  والفونولااااااااااوجي فااااااااااي القااااااااااراءة وجااااااااااد أك الإدراك 
جي  لااه ارتباااط دال بالقاادرة علااى التباافير ماان ناحيااة، وماان ناحيااة أخاارى المورفولااو 

وجد أك المهارات المورفولوجية تلعب دور ا أمثاار اسااتقلالية ماان الاادور الااذى  تلعبااه 
 المهارات الفونولوجية.

 دراسات سابقة: 
استخدام استراتيجية  تناولت التي دراساتلبع  ال عرض يلي فيما

 مما الاستفادة يمكن والتي ،علاج صعوبات القراءةالتحليل المورفولوجي في 
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أنبطة وفنيات  من استخدمته أو إجراءات من اتبعته وما نتائج من إليه توصلت
 .الحالية الدراسةإعداد البرنامج المقترح في  في

 (Rodrigo, M, et al (2002)دراسة .1
إلى  التحقق من دور وحدات الكلمة كالسوابق واللواحق  هدفت الدراسة

هالمورفيمم في القراءة والتهجسة لدى التلاميذ الأسباك من ذوى صعوبات القراءة. 
م 12-7م تلميذ ا تراوحت أعمارهم السمنية بين ه65وقد اشتملت العينة على ه

؛ وقد تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات كالتالى(  المجموعة الأولى( مكونة ةسن
مجموعة الثانية( مكونة من م تلميذ ا من ذوى صعوبات القراءة، وال18من ه

م تلميذ ا من التلاميذ العاديين مساوين لذوى صعوبات القراءة في العمر 27ه
م تلميذ ا من التلاميذ العاديين 20السمنى، والمجموعة الثالثة( مكونة من ه

المساوين لذوى صعوبات القراءة في المستوى القرائى. وقد استعاك الباحثوك في 
 وات التالية(  اختبار رافين  في القدرات غير اللفظية.إجراء دراستهم بالأد

Raven test in non-verbal abilities مقيا  لدقة وسرعة الفهم ، و
 measures of accuracy and latency for theالمورفولوجي.

morphological comprehension task على مهام ، برنامج تدريبى قائم
 الإدراك المورفولوجي  

ذوى صعوبات القراءة لديهم قصور في المعالجة  نتائج  الدراسة إلى أن وتوصلت
المعجمية ومع ذل  فقد انخف  هذا الضعف عند الاعتماد على الفهم 

التدريب على مهام الإدراك المورفولوجي  أدى إلى ظهور تحسن و ، المورفولوجي
أك  نتائجال واضح في المستوى القرائى لدى ذوى صعوبات القراءة، كما أظهرت

ذوى صعوبات القراءة في احتياج واضح إلى التدريب على الإدراك المورفولوجي 
 ولين الإدراك الفونولوجي فقط.

 Burani, C, et al(2008): دراسة .2
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إلاااى قياااا  تاااأثير التركيباااات المورفولوجيةهالجاااذر، الإضاااافةم  هْْْدفت الدراسْْْة   
القاااراءة علاااى أك  علاااى مساااتوى  القاااراءة، وهااال يمكااان أك تسااااعد ذوى صاااعوبات

لكلمااات المركبااةه ذات السااوابق ا و كلمااات غياار المركبااةاليقاارأوا بصااوت مرتفااع  
واللواحااقم؟ وقااد اسااتعاك الباااحثوك فااي إجااراء دراسااتهم بعينااة تاام تقساايمها إلااى أربااع 

م 17مجموعاااات كماااا يلاااي( ه مجموعاااة التلامياااذ ذوى صاااعوبات القاااراءة وعاااددهمه
بالصاااف السااااد  الابتااادائى، ومجموعاااة التلامياااذ  تلمياااذ ا وتلمياااذة  وكاااانوا ملتحقاااين

م تلميااذ ا و تلميااذة  و كااانوا 34العاااديين المماااثلين لهاام فااي العماار السمنااي وعااددهمه
ملتحقاااين بالصاااف السااااد  الابتااادائى، ومجموعاااة التلامياااذ العااااديين ذوى العمااار 
السمنااي الأقاال و المساااوين لااذوى صااعوبات القااراءة فااي المسااتوى القرائااى وعااددهم 

م تلميااااذ ا و تلمياااااذة  وتااااام اختياااااارهم ماااان الصااااافين الثاااااانى والثالاااااع الابتااااادائى،  17ه
ا 30ومجموعاااااة الطااااالاب الكباااااار مااااان  ااااالاب جامعاااااة روماااااا و عاااااددهم ه م  البااااا 

جمااع البيانااات اللازمااة  لدراسااتهم بااالأدوات  ناادو البااة م. وقااد اسااتعاك الباااحثوك ع
 A standard reading achievementالتاليااة( اختبااار التحصاايل القرائااى 

testو مصااااافوفات رافاااااين المتدرجاااااة الملوناااااة ،Raven’s Colored 
Progressive Matrices و  اختبااار لقااراءة الكلمااات هداخاال وخااارج السااياق ،

، و برنااامج تاادريبى علااى Words and Nonwords Reading النصااىم
علااى الوحاادات المورفولوجيااة اعتمااد علااى قساامين ماان الكلمااات القساام الأول يعتمااد 

كلمااة  30حااروف و5-4كلمة لهااا جااذر قصااير مكااوك ماان  30الكلمات المركبة ه
حاااروفم والقسااام الثاااانى يعتماااد علاااى الكلماااات 6-5لهاااا جاااذر  ويااال مكاااوك مااان 

البسيطة المرتبطة بالكلمات المركبة، وتم تدريبهم على الااربط بااين القساامين، وبعااد 
للكلمااات التااى تظهاار علااى التدريب يتم اختبار التلاميذ على القراءة بدقااة وبساارعة 

ميكروفااوك متصاال بالوحاادة  ةتهم  بواسااطايااتم تسااجيل اسااتجابو شاشااة الكمبيااوتر 
أك كلا  ماان ذوى صااعوبات القااراءة  وأوضحت  النتائج النهائية للدراسةالصوتية. 

ومجموعااااااة التلاميااااااذ العاااااااديين ذوى العماااااار السمنااااااي الأقاااااال و المساااااااوين لااااااذوى 
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ا اساااتفادا مااان التااادريب علاااى الأبنياااة عمااار  رائاااى صاااعوبات القاااراءة فاااي المساااتوى الق
المورفولوجية في قراءة الكلمااات بصااوت عااال،  كمااا اسااتفادت جميااع المجموعااات 
من التدريب على الوحاادات المورفولوجيااة حيااع ازدادت لااديهم ساارعة القااراءة سااواء  

 .للكلمات غير المركبة أو للكلمات المركبة
 :  Frank, R (2008)دراسة .3

ْْدفت الدرا ْْةهْ مااان الإدراك  ل  أثااار التااادريبات التاااى تركاااس علاااى كااا إلاااى  قياااا   سْ
وقاااد اساااتعاك الباحاااع فاااي . المورفولاااوجي  والاااوعي بالتهجساااة علاااى  لاقاااة القاااراءة 

م تلميااذ ا فااي المرحلااة الثانويااة ماان مسااتويات 160إجراء دراسته بعينة مكونااة ماان ه
قاااااراءة الم تلمياااااذ ا مااااان ذوى صاااااعوبات 80مختلفاااااة فاااااي الجاناااااب القرائاااااى، مااااانهم ه

م تلميذ ا ماان ذوى المسااتوى  القرائااى المرتفااع، 80ملتحقين بنظام الدمج الكلى، و ه
وخضااااع التلاميااااذ لبرنااااامج يعتمااااد علااااى التحلياااال المورفولااااوجي  وضاااابط التهجسااااة 

كاال زماان  ساعة حيع كاااك 67.5بمجموع  اأسبوع   16استمرت جلسات البرنامج 
لتالياااة لجماااع البياناااات الخاصاااة دقيقاااة. وقاااد اساااتخدم الباحااع الأدوات ا 50جلسااة 

بدراساااااته(  برناااااامج تااااادريبى  قاااااائم علاااااى الإدراك المورفولاااااوجي والاااااوعي بضااااابط 
 The California State Testingاختبااار وتقرياار ولايااة كاليفورنياااالتهجسة، و 

and Reporting exams الخطااط التعليميااة الفرديااة ، و .Individualized 
education plans (IEPs)تبااار القااراءة إعااداد نيلسااوك دينااي. ، و اخThe 

Nelson-Denny Reading Test (NDRT) (Brown,   Fishco, & 
Hanna, 1993) تحساان المسااتوى أسْْفرت النتْْائج النهائيْْة للدراسْْة عْْن وقْْد

القرائااى لجميااع التلاميااذ ماان مختلااف مسااتوياتهم القرائيااة لكاان التحساان كاااك أفضاال 
المرتفاااع، كماااا ازدات  لاقاااة القاااراءة لااااديهم لااادى التلامياااذ ذوى المساااتوى القرائاااى 

نتيجااة لساارعة ربااط التلاميااذ بااين المورفيمااات المتبااابهة، زيااادة قاادرة التلاميااذ علااى 
التعاااااارف علااااااى الكلمااااااات غياااااار المألوفااااااة نتيجااااااة لسيااااااادة قاااااادرتهم علااااااى تحليلهااااااا 
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مهمااة  أصاابحتمهمااة القااراءة أك مورفولوجي ا، بصورة عامااة توصاالت الدراسااة إلااى 
 .التلاميذ عند ممتعة
 :Gillon, T(2009)& Kirk, Cدراسة  .4

إلااى  تقياايم اسااتراتيجية للتاادخل تهاادف إلااى تحسااين القاادرة علااى  هْْدفت الدراسْْة   
التهجسااة لاادى ذوى صااعوبات القااراءة والتهجسااة ماان خاالال برنااامج يعتمااد و القااراءة 

 على الإدراك المورفولوجي بالتسامن مع الإدراك  الصااوتي والااوعي بضاابط التهجسااة
دراسااتهما بعينااة ضاامت  أدوات والجملة والمعاني. وقد استعاك الباحثاك في تطبيااق

م ساانة 11م شااهور إلااى ه7مساانوات وه8م تلميذ ا تراوحت أعمارهم السمنية بينه60ه
متوسااااط مااااا تلقاااااه التلاميااااذ ماااان و التهجسااااة، و مماااان لااااديهم صااااعوبة فااااي القااااراءة 

جماااع البياناااات اللازماااة  م جلساااة. وقاااد اساااتعاك الباحثااااك فاااي20جلساااات حاااوالي ه
 measures of reading andللدراسااة بمقااايين لدقااة القااراءة والتهجسااة 

spelling.ا مااااان ه ا مكونااااا  ا علاجيااااا  م جلساااااة 20، كماااااا وضاااااع الباحثااااااك برنامجااااا 
وأوضْحت استهدفت التدريب على القواعد المورفولوجية كمدخل لإدراك المفااردات، 

القاااراءة والتهجساااة علاااى مقاااايين القاااراءة للدراساااة تحسااان مساااتوى النتْْْائج النهائيْْْة 
والتهجسااة، لااين هااذا وحسااب باال أصاابح التلاميااذ قااادرين علااى التعماايم لمااا قااد تاام 

 تدريبهم عليه  داخل جلسات البرنامج على كلمات جديدة.
 :Katz, L & Carlisle, F(2009) دراسة .5

من  ةنهائيإلى وصف البرنامج المعد لمساعدة تلاميذ الصفوف ال هدفت الدراسة
ونها ببكل مستقل هذاتىم أالمرحلة الابتدائية على القراءة وفهم الكلمات التى يقر 

، كخطوة أولى في مساعدة تلاميذ المدار  الابتدائية على القراءة من الصفوف 
من ذوى صعوبات اللغة و ذوى صعوبات  نهائيةالمتوسطة حتى الصفوف ال

باركة في تحليل النص أثناء القراءة البسيطة والمتوسطة وذل  من خلال الم
القراءة،  وقد استعاك الباحثاك في إجراء دراستهما بعينة تضم ثلاث تلميذات في 
الصف الرابع الابتدائى . وقد استخدم الباحثاك لجمع البيانات اللازمة للدراسة 
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 theالأدوات التالية(  بطارية جونسوك ودكوك التربوية النفسية المعدلة 
Woodcock Johnson Psycho educational Battery—Revised ،

، ومقيا  Story Words in Context ومقيا  كلمات القصص في السياق
، واختبار  لاقة Transfer Words in Contextنقل الكلمات في السياق 

برنامج قرائي بوضع ، كما قام الباحثاك Reading Fluency Testالقراءة 
مورفولوجي  واستراتيجية تحليل النص.  و يجمع بين استراتيجية التحليل ال

أسفرت النتائج النهائية للدراسة عن  تحسن  مستوى القراءة والفهم القرائى 
التدريب باستخدام  كما أكدت الدراسة على أنللتلميذات بعد تطبيق البرنامج. 

استراتيجية التحليل المورفولوجي  يحسن مستوى القراءة ولاسيما الفهم القرائى 
تلاميذ المدار  الابتدائية من الصفوف المتوسطة حتى الصفوف العليا من لدى 

 ذوى صعوبات اللغة و ذوى صعوبات القراءة البسيطة.
 :Ghaemi, H( (2011دراسة .6

توضيح هل التدريب على القواعد المورفولوجية هو الأفضل  هدفت الدراسة إلى  
لوجية  من خلال عرض لذوى صعوبات القراءة أم التدريب على القواعد الفونو 

 للتدخل القرائى؟أجريتا نتائج دراستين 
ْْدف ْْان الهْْ ْْى كْْ ْْة اَولْْ ْْي الدراسْْ أثااااار التااااادريب علاااااى التحليااااال  فحاااااصهاااااو  فْْ

المورفولاااوجي  فاااي القاااراءة والتهجساااة. وقاااد اساااتعاك الباحاااع لإجاااراء دراساااته بعيناااة 
م ساااانوات وقااااد تاااام 8-7تراوحاااات أعمااااارهم السمنيااااة بااااين هم تلميااااذ ا 380ضاااامت ه
م تلمياااذ ا، مجموعاااة ضاااابطة 198هم إلاااى  مجموعاااة تجريبياااة تكونااات مااان هتقسااايم

م تلميذ ا. حيع تم تقسيمهم إلى أربااع مجموعااات مجمااوعتين تلقااوا 182تكونت منه
علاااااااى القواعاااااااد المورفولوجياااااااة ومجماااااااوعتين تلقاااااااوا تااااااادريب ا علاااااااى القواعاااااااد  اتاااااادريب  

 ىساااااة الأولااااا واساااااتخدم الباحاااااع فاااااي جماااااع البياناااااات الخاصاااااة بالدراالفونولوجياااااة. 
 Wechslerالأدوات التالياااة(  مقياااا  وكسااالر لاااذكاء الأ فاااال الصاااورة الثالثاااة

Intelligence Scale for Children, 3rd. ed. (WISC-III, 1991) و ،
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اختبااارات قبليااة وبعديااة فااي قااراءة الكلمااات، و اختبااارات قبليااة وبعديااة فااي تهجسااة 
ْْة للدراسْْة اَ الكلمااات. ْْائج النهائي ْْى أن و أظهْْرت النت تعلاام القااراءة والتهجسااة ول

يعتمااااد علااااى الإدراك المورفولااااوجي  بجانااااب الإدراك الفونولااااوجي، كمااااا أوضااااحت 
الدراسااة أك الجانااب المورفولااوجي لا يقاال أهميااة عاان الجانااب الفونولااوجي فااي تعلاام 

التدريب على القواعد المورفولوجية كاااك لااه آثااار مفياادة وغياار محاادودة وأك القراءة، 
 والكتابة وهذا مبابه للتدريب على القواعد الفونولوجية. على القراءة 

أثر التدريب على القواعد المورفولوجية  فحصإلى  وقد هدفت الدراسة الثانية
والفونولوجية لدى ذوى صعوبات القراءة في جانبي القراءة والتهجسة. وقد تكونت 

الابتدائى، م تلاميذ في الصف الرابع 6م تلميذ ا ضمت ه47عينة الدراسة من ه
م تلميذ ا في الصف الساد  22م تلميذ ا في الصف الخامن الابتدائى، ه19ه

الابتدائىم واستخدم الباحع في جمع البيانات الخاصة بالدراسة الثانية الأدوات 
 Wechsler Intelligenceةالتالية( مقيا  وكسلر لذكاء الأ فال الصورة الثالث

Scale for Children, 3rd. ed. (WISC-III, 1991) و اختبارات قبلية ،
 وقد وبعدية في قراءة الكلمات، و اختبارات قبلية وبعدية في تهجسة الكلمات.

تعلم القراءة والتهجسة لدى ذوى أظهرت النتائج النهائية للدراسة الثانية أن 
صعوبات القراءة يعتمد على الإدراك المورفولوجي  بجانب الإدراك الفونولوجي، 

المورفولوجي لا يقل أهمية عن الجانب الفونولوجي في تعلم القراءة،  الجانبأك و 
في التهجسة أمثر من قراءة  هو التدريب على القواعد المورفولوجية كاك تأثير 

 الكلمات.
 .Law, M; et al (2015) :دراسة .7

ْْى  ْْة إلْْْ ْْدفت الدراسْْْ ْْصهْْْ العلاقاااااة بااااااين الإدراك المورفولااااااوجي، المهااااااارات  فحْْْ
وقاااد اساااتعاك لكلماااة، التهجساااة، الفهااام القرائاااي لااادى الباااالغين. الفونولوجياااة، قاااراءة ا

ا 54الباااحثوك لإجااراء دراسااتهم بعينااة شااملت ه ماان البااالغين ذوى صااعوبات م  الباا 
ام 36القراءة ، ه ماان التلاميااذ العاااديين المساااوين وجماايعهم ملتحقااين بالصااف   الباا 
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ياااااايم الإملينيكااااااي التق الأول الثااااااانوي، كمااااااا اسااااااتعاك الباااااااحثوك بااااااالأدوات التاليااااااة(
 the Clinical Evaluation of Language لأساساايات اللغااة الطبعااة الرابعااة
Fundamentals Fourth  Edition (CELF-4) (Semel, Wiig, & 

Secord,  2003) بطاريااة القيااا  الفونولااوجي ، The Phonological 
Assessment Battery (PhAB) (Frederickson, Frith, & Reason, 

 The Woodcock-Johnson III وودكوك جونسااوك الثالااع مقيا  .(1997
(WJ-III) (Woodcock, McGrew, & Mather, 2001)  مصاافوفات رافااين

 The Raven’s advanced progressive matricesالمتدرجااة المتقدمااة 
 The Wechsler Individual وكساالر اختبااار التحصاايل الفااردي إعااداد

Achievement Test (WRAT)-III (Wilkinson, 1993).  أظهْْرت
إسااهام كاالا  ماان الإدراك المورفولااوجي، الفونولااوجي فااي  النهائيْْة للدراسْْة النتْْائج

القااادرة علاااى القاااراءة ولكااان بنساااب مختلفاااة حياااع يساااهم الإدراك المورفولاااوجي فيهاااا 
%، مماااا ي كاااد 4ي12% بينماااا يساااهم الإدراك الفونولاااوجي بحاااوالي 7ي16بحاااوالي 

فااااي مسااااتوى الإدراك المورفولااااوجي لاااادي ذوي صااااعوبات أهميااااة عاااالاج القصااااور 
القراءة في المراحاال المبكاارة لتجنااب عواقااب القصااور فيااه فااي مرحلااة المراهقااة، كمااا 

فااااي  ذوى صااااعوبات القااااراءة البااااالغين القصااااور الواضااااح لاااادى  أظهاااارت الدراسااااة
مسااااتوى الإدراك المورفولااااوجي، ممااااا يجعاااال تاااادريب ذوي صااااعوبات القااااراءة علااااى 

دراك المورفولوجي ضرورة ملحة سواء في مرحلااة الطفولااة أو المراهقااة، مهارات الإ
ا لوصاااااول ذوي  لكااااان يُفضااااال أك يكاااااوك التااااادريب علياااااه فاااااي فتااااارة الطفولاااااة تجنبااااا 
صااعوبات القااراءة لمسااتوى ماانخف  فااي قااراءة وتهجسااة الكلمااة وفااي الفهاام القرائااي 
ك نتيجاااااااة لقصاااااااور مسااااااااتوى الإدراك المورفولاااااااوجي لااااااااديهم، حياااااااع يسااااااااهم الإدرا

% في الفهاام 3ي17% في مهارات التهجسة، و بحوالي 4ي19المورفولوجي بحوالي 
 القرائي.
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 خلاصة وتعقيب: 
استخدام من خلال استعراض مجموعة الدراسات السابقة التي تناولت 
، وكذل  استراتيجية التحليل المورفولوجي في علاج صعوبات القراءة

ذه الفسة من الأ فال ، فقد الاستراتيجيات الحديثة المستخدمة في تدرين ه
 توصل الباحثوك إلى ما يلي (

فهناك  التدريب على التحليل المورفولوجي يحسن من أداء التلامي  في القراءة
يجب ، و لذل  تأثير ا  متبادلا  بين العمليات المورفولوجية والقدرة على القراءة 

تلف الصفوف التدريب على التحليل المورفولوجي  في تعليم القراءة على مخ
 وخاصة الأخيرة من المرحلة الابتدائية.

من أهم الجوانب التى يفيد فيها التدريب على التحليل المورفولوجي  أنها  -
تدعم القدرة على الفهم القرائى، كما تحسن من  لاقة قراءة الكلمة. وتنمي القدرة 

سرعة على ف  تبفير الكلمات وفهم الكلمات والموضوعات وكذل  تسيد لديهم 
القراءة سواء  للكلمات غير المركبة أو للكلمات المركبة كما تنمي القدرة على 
تجريد الكلمات التى لين لها مدلول ملمو  وفي تهجسة الكلمات المعقدة 
مورفولوجي ا، كما تكسبهم دقة القراءة وسرعتها، وبذل  يرتقى مستوى  الفهم القرائى 

 لديهم و تسيد حصيلتهم من المفردات.
في احتياج واضح إلى التدريب على الإدراك صعوبات القراءة  وذو  -

مستواهم القرائى فتعلم  المورفولوجي  ولين الإدراك الفونولوجي فقط لتحسين
 القراءة والتهجسة يعتمد على الإدراك المورفولوجي بجانب الإدراك الفونولوجي. 

ى حدوث تعتبر سمة القصور المورفولوجي من العلامات الواضحة عل -
فهولاء التلاميذ لديهم قصور في  ؛صعوبات القراءة، لكنها ليست سببًا لها

التعرف على الكلمة المكتوبة والتبفير الصوتي، كما أنهم لديهم صعوبة في 
تهجسة الأفعال و الكلمات ومبتقاتها، ويمثل الاستخدام المورفولوجي في الأسماء 
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من بطء وخلل في المعالجة الصوتية والأفعال  صعوبة لديهم، كما أنهم يعانوك 
 .والمورفولوجية

 إجراءات إعداد البرنامج:

من خلال الإ ار النظري والدراسات السابقة تم التوصل إلي ضرورة إعداد    
برنامج تدريبي مقترح لعلاج صعوبات القراءة  وذل  باستخدام استراتيجية 

 التحليل المورفولوجي.
مجموعة من الأنبطة والمهام  أنهعلى  تدريبيالبرنامج اله ا يتحدد مفهوم و 

ا من  والمواقف التعليمية والفنيات المنظمة والمخططة والتي تستغرق عدد 
الجلسات، ويتكوك البرنامج التدريبى من مجموعة من الأنبطة والمهام 
والتدريبات المعتمدة على استراتيجية التحليل المورفولوجي، ويتم تقديمه لمجموعة 

يذ ذوى صعوبات القراءة بهدف تحسين مستوى الإدراك المورفولوجي من التلام
ا  قدرتهم على القراءة،  .وذل  في الصف الرابع الابتدائيلديهم، وأيض 

 المورفيمات المستخدمة في البرنامج :  -
يتدرب التلاميذ على استراتيجية التحليل المورفولوجي في صورة وحدات 

 يبتمل علي المورفيمات الأساسية الآتية( مورفولوجية ه حرة ومقيدة م بحيع
نوع الكلمة ( وتناولته جلسات التعرف علي مورفيمات الاسم و الفعل   -أ

 و الحرف.
زمن الفعل( وتناولته جلسات التعرف علي مورفيمات الأزمنة الثلاثة   -ب

 هالماضيي المضارعي الأمرم.
تثنية تثنية الاسم وجمعه( وتناولته جلسات التعرف علي مورفيمات ال -ج

 والجمع سواء مع الاسم المذكر أو مع الاسم الم نع.
 الضمائر( وتناولته جلسات التعرف علي مورفيمات الضمائر المختلفة. -د
 الأسماء الموصولة ، أسماء الإشارة. -ه
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وقد روعي في اختيار المورفيمات التي يتم تدريب التلاميذ عليها  -
ناهج الدراسية أك تتماشي مع عمر التلاميذ و بيعة المقررات والم

 الخاصة بتل  الفسة العمرية.
و البرنامج الحالي يعتمد بصورة أساسية علي التحليل المورفولوجي ولين 
التحليل الفونولوجي حيع إك الأخير يعتمد علي أصغر وحدة لغوية لين لها 
معنى بينما التحليل المورفولوجي كاستراتيجية يعتمد علي تدريب التلميذ علي 

غوية لها معنى حيع يتم تدريب التلميذ علي الوحدات أصغر وحدة ل
المورفولوجية في اللغة العربية والتي قد تكوك وحدات مورفولوجية حرة 
مالضمائر وأسماء الإشارة و الأسماء الموصولة، وقد تكوك وحدات مورفولوجية 
مقيدة كما في الهااتم التي تدل علي جمع الم نع في كلمة ه مسلماتم، 

كلمة هقطةم، ومن ناحية أخري يتم تدريب التلاميذ علي الوصول  الهاهم في
لأصل الكلمة من خلال حذف ما بها من سوابق ولواحق، إضافة إلى تدريبهم 
علي معنى تل  السوابق واللواحق، كما يبتمل البرنامج علي تدريب التلاميذ 

 علي الأفعال وعلي تعديل صورتها البكلية داخل الجملة.
 نامج:أهمية البر  -
ا للمعلم/ المعلمة في تنفيذ درو  القراءة.   -1  يعتبر هذا البرنامج مرشد 
يوفر مجموعة من الأنبطة المنظمة و المرتبة من الأسهل للأصعب و التااي  -2

 يمكن استخدامها في علاج صعوبات تعلم القراءة.  
 يجعل عملية التدرين واضحة، ومنظمة بالنسبة للمعلم.   -3

 أهداف البرنامج:
 (تحقيق نوعين من الأهداف رنامج المقترح إلىالب سعىي

 أولًا: الهدف العام للبرنامج:
في علاج صعوبات القراءة لدي  لهذا البرنامج المقترحيتمثل الهدف الرئيسي 

 التلاميذ بالتدريب علي استراتيجية التحليل المورفولوجي.
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 ثانياً: اَهداف الإجرائية للبرنامج:

 رائية لهذا البرنامج بناء على الأسن التالية(صياغة الأهداف الإج تلقد تم

تم صياغة الأهداف الإجرائية وفقا لحاجات ومتطلبات وخصائص ذوي تأك  .1
 .في هذه المرحلة صعوبات  القراءة

 أك ترتبط الأهداف الإجرائية بالهدف العام للبرنامج ببكل مباشر. .2

 أك تغطي الأهداف الإجرائية الجوانبه المعرفية، السلوكية، والوجدانيةم. .3

أك تثير هذه الأهداف دافعية ذوي صعوبات القراءة للتعلم من خلال  .4
 الأنبطة المقدمة لهم.

حسب مضامين الجلسات والتي تتكوك من وقد تم توزيع اَهداف الإجرائية    
والتي يتم تدريب التلاميذ فيها علي  الوحدات المورفولوجية هالحرة والمقيدةمي

 المورفيمات الأساسية السابق ذكرها.
 أهداف البرنامج:

 (تحقيق نوعين من الأهداف البرنامج المقترح إلى سعىي
 الهدف العام للبرنامج:

تنمية قدرة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة علي التحليل المورفولوجي لعلاج  -
 صعوبات القراءة لديهم.

 الإجرائية للبرنامج:اَهداف 
 وتتنوع الاهداف الإجرائية للبرنامج في ثلاثة أنواع هي(

 أهداف معرفية. .أ
 أهداف مهارية. .ب
 أهداف وجدانية. .ج

 أهداف معرفية: .أ
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 أك يقرأ التلميذ الاسم قراءة صحيحة. .1
 أك يتعرف التلميذ علي الفعل هبأنواعهم في الجملة. .2
 المنسلي. في أداء الواجب أك يصحح التلميذ لنفسه أخطاءه  .3
 أك يميس التلميذ السابقة في الفعل. .4
 أك يسمي التلميذ اللواحق الخاصة باللأفعال. .5
 أك يميس التلميذ حروف الجر. .6
 أك يُحدد  التلميذ حروف العطف في الجملة. .7
 أك يقرأ التلميذ الأسماء المركبة مورفولوجيا  قراءة صحيحة. .8
العدد أك يقرأ التلميذ جملة من فعل وفاعل متطابقين في  .9

 والنوع.
 أك يعرف التلميذ الضمائر المنفصلة. .10
 أك يُسمي التلميذ الضمائر المتصلة. .11
 أك يسرد التلميذ أسماء الإشارة. .12
 أك يُعبر التلميذ شفويا  عما تعلم من فيديو تعليمي. .13
 في إجابته. مدربةأك يُناقش التلميذ ال .14
 أك يصف التلميذ الصورة مستخدما  فعل مناسب. .15
 ذ الاسم الموصول قراءة صحيحة.أك يقرأ التلمي .16
 أك يذكر التلميذ نوع الضمير المكتوب في الجملة. .17

 أهداف مهارية:
 الم نع.الاسم أك يفرق التلميذ بين الاسم المذكر و  .1
 أك يُحدد التلميذ مورفيم هلاحقةم التأنيع في الاسم المفرد. .2
 أك يكتسب التلميذ مهارة استكمال الجملة بفعل مناسب. .3
 تلميذ الأفعال في جمل من إنبائه.أك يستخدم ال .4
 أك يصيغ التلميذ الفعل بما يتناسب مع الفاعل. .5
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 أك يُكمل التلميذ الجملة بحرف الجر المناسب. .6
 أك يوضح التلميذ دلالة حرف العطف في الجملة. .7
 أك يربط التلميذ بين الأفعال بحروف العطف ربطا  سليما . .8
لمورفيمات أك يكتسب التلميذ مهارة تكوين الكلمة من ا .9

 المختلفة.
أك يكوك التلميذ كلمة من السابقة واللاحقة والأصل بطريقة  .10

 صحيحة.
 أك ينمي التلميذ ثروته اللغوية بالإفراد والتثنية والجمع. .11
 أك يوازك التلميذ بين الفعل والفاعل في العدد والنوع. .12
 أك يوضح التلميذ دلالة اللواحق المقيدة في الكلمة. .13
 التغييرات الدالة علي التثنية والجمع.أك يُحدد التلميذ  .14
 أك يُجرد التلميذ الفعل بحذف ما به من سوابق ولواحق. .15
 أك يُكوك التلميذ جملة مستخدما  الضمير. .16
 أك يستخدم التلميذ الضمائر المنفصلة استخداما  سليما . .17
 أك يستخدم التلميذ الضمير المناسب للجملة. .18
 ملكية في الكلمة.أك يُحدد التلميذ الجسء الدال علي ال .19
 أك يُكوك التلميذ جملة من إنبائه مستخدما  أسماء الإشارة. .20
ا. .21  أك يستخدم التلميذ أسماء الإشارة في اللغة استخدام ا صحيح 
 أك يصيغ التلميذ جملة تحتوي علي الاسم الموصول. .22
أك يكمل التلميذ الجملة بالاسم الموصول المناسب بصورة  .23

 صحيحة.
 أهداف وجدانية:

 .مدربةألف التلاميذ التعامل مع الأك ي .1
 أك يتقبل التلميذ تنفيذ التعليمات التي توجه إليه. .2
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أك يبعر التلميذ بالرضا عن ذاته من خلال مباركة أصحابه في نباط  .3
 الأفعال. بطاقاتتصنيف 

 في الجلسة. مدربةأك يتفاعل التلميذ مع ال .4
 أك يلتسم التلميذ بدوره في استخدام صيغ الأمر. .5
 ه في النباط.ءاوك التلميذ مع زملاأك يتع .6
أك يبعر التلميذ بالرضا عن ذاته من خلال تصحيح أخطائه في أداء  .7

 الواجب المنسلي.
 أك يُقبل التلميذ علي العمل مع زملائه. .8
ه في تصنيف الأسماء حسب العدد همفرد ءأك ينافن التلميذ زملا .9

 م نع، جمع م نعم.
 ء النباط.أك يلتسم التلميذ بالوقت المخصص لأدا .10
 .مدربةتسا لات ال نأك يبادر التلميذ بالإجابة ع .11
 

 في إعداد البرنامج التدريبي: ون المصادر التي اعتمد عليها الباحث
في بناء جلسات البرنامج على مجموعة من المصادر النظرية  وك اعتمد الباحث

 والعملية وهى كالتالى( 
لاع عليه من الكتب الإ ار النظرى للدراسة وما استطاعت الباحثة الا  .1

والمراجع والموسوعات هالعربية والأجنبيةم، التى تحدثت عن استراتيجية 
 التحليل المورفولوجي وعن صعوبات القراءة.

الدراسات التي تناولت الآثار المترتبة على استخدام استراتيجية  .2
  &Bowers, Nمثل دراسةالتحليل المورفولوجي  لد  التلامي  

Kirby, J (2009) دراسة  و Reese, A (2009)  دراسة و
Smith, L (1998)    ودراسةCasalis, S, et al(2009)  ودراسة
Yan, Y(2009)  و دراسة Magnuson, L(2010)  و دراسة
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Quémart ي Pي et alو دراسة   ه2011مEun, J (2011)  ودراسة
Kieffer, J& Lesaux, K(2012) ودراسةRam, G, et 

al(2003)   ودراسةRodrigo, M, et al(2002). 
الدراسات التي ركزت علي دراسة الآثار المترتبة على  استخدام برامج  .3

تدريبية تعتمد علي إستراتيجية التحليل المورفولوجي في تحسين 
مثل دراسة   المستوى القرائي لد  التلامي  ذو  صعوبات القراءة

Burani, C, et al(2008)ودراسةGoodwin, P &Soyeon, A 
 ,Gillonودراسة  kirk& Gillion(2007)و دراسة (2010)
T(2009)&Kirk, C  و دراسة Katz, L & Carlisle, F(2009)  و

 .  Traficante, D, et al(2011)دراسة
 ي منها(  الكتب التي تناولت المستوى المورفولوجي في اللغة العربية .4
طفي مص مترجمة  روبرت أوينس جونيوره همقدمة في التطور اللغوي  -

 م.2010محمد قاسم، 
تصري  الأفعال والمصادر والمبتقات  ه صالح سليم الفاخري،  -

 م.1996
م 1987أسن علم اللغة هماريوباى هترجمة وتعليقم أحمد مختار عمر  -
. 
 م.2004مدخل إلى علم اللغة ه محمود فهمي حجازي،  -
 م.1973ملخص قواعد اللغة العربية ه ف اد نعمة،  -

 رسى للصفوف الأول والثاني والثالع والرابع الابتدائي. الكتاب المد .5
الكتب الخاصة بأنبطة القراءة وتصميم البرامج التعليمية للتلاميذ بصفة  .6

عامة ولذوي صعوبات القراءة بصفي خاصة، ومنها على سبيل المثال 
 لا الحصر(
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- Thomson, J (2010): Good Practice in interventions for 

teaching dyslexic learners and in teacher training in 

English_ speaking countries, dyslexia in the on literacy 

decodes. 

- Reid, G (2015 a): Dyslexia: A Practitioners Handbook, 

4thedition, Wiley. 

- Moats, L (2011): Morphology teaching methods for 

reading and spelling, vocabulary, Pennsylvania Branch of 

the International Dyslexia Association Conference. 

- Meehan, Margaret (2007): Dyslexia and Specific 

Learning Difficulties A Document on Good Practice, 

including Marking Guidelines, University of Wales 

Swansea ,Disability Office , pp. 607-1796. 

- Harrison, Gina; Wawryk-Epp, Lynne & Prentice, 

Bill (2004): Teaching Students with Reading Difficulties 

and Disabilities: A Guide for Educators. Saskatchewan 

Learning. 

، في العمل مع التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة الخبرة العملية للباحثة الحالية
وذوي صعوبات التعلم من خلال عملها معلمة بمدرسة أصدقاء المعاقين في 

، وتقديمها للخدمات المرتبطة بالتبخيص والتدخل 2014 – 2009الفترة بين 
 .مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم النمائية، و ذوي صعوبات التعلم الأماديمية

 الفنيات المستخدمة في البرنامج: 
 :Reinforcementالتعزيز .1

م التعسيس بأنه نتيجة ينتهي 381-382( 2010يعرف عبد العسيس البخص ه
بها السلوك بحيع تسيد من احتمالية حدوثه في المستقبل؛ و المعسز عبارة عن 
حدث أو مكافأة تسيد من احتمال حدوث السلوك وتكراره في المستقبل عندما 

 يعقبه المعسز.
وسيلة لتحسين الأداء الجيدي كما أك  يعتبر تقديم التعسيس للإجابات الصحيحةو 

تعسيس الدقة أو الأداء الأسرع يعد وسيلة فعالة في سبيل تحسين الأداء ولابد أك 
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يكوك التعسيس فوريا ؛ وينقسم التعسيس إلى التعسيس الإيجابيي والتعسيس السلبي إلا 
آثار  السلبي لأك نتائجه سريعة ولا يوجد التعسيس أك التعسيس الإيجابي أفضل من

سلبية له، والتعسيس الإيجابي يتضمن تقديم مثير مرغوب فيه عقب السلوك 
 مباشرة وتوجد أشكال متعددة للتعسيس الإيجابي مثل(

 معسزات مادية( مثل الحلويي اللعبي النقود. -
 م. (Evans, A ,2001:3معسزات معنوية( ومنها الابتسامة والمدح -

  modelingالنم جة: .2
م بأنها أسلوب تعليمى يقوم المدرب 2010(296لبخص ه يعرفها عبد العسيس ا

من خلاله بأداء سلوك مرغوب فيه، ثم يبجع الفرد على أداء السلوك نفسه 
متخذ ا من السلوك المدرب مثالا  يحتذي به، ويرى أك التعلم بالنموذج يعتبر 
ا أسلوب ا مناسب ا لتعلم كثير من المهارات الاجتماعية والبخصية والحركية، كم
يمكن استخدام التعلم بالنموذج أيضا  في تعليم المهارات اللغوية، والمهارات 

 المهنية، والأنبطة الترفيهية.    
 
 story القصة: .3

تعد  ريقة التدرين القائمة على تقديم المعلومات والحقائق ببكل قصصي، من 
قدم الطرق التقليدية التي تندرج تحت مجموعة العرض، وهذه الطريقة تعد من أ

الطرق التي استخدمها الإنساك لنقل المعلومات والعبر إلى الأ فال، وهي من 
الطرق المثلى لتعليم التلاميذ خاصة الأ فال منهم، كونها تساعد على جذب 
انتباههم وتكسبهم الكثير من المعلومات بصورة شيقة وجذابة، تسهم في تسويد 

هحسن شحاتة،  لغةالتلميذ بحصيلة لغوية، تسهم في سيطرتهم علي ال
 .م 2008(95

 feedbackالتغ ية الراجعة: .4
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من خلال تسويده بمعلومات عن  التغذية الراجعة هي إعطاء التلميذ نتيجة تعلمه
إذا كاك يسير في  سير أدائه ببكل مستمر، لمساعدته في تثبيت ذل  الأداء ،
كل قوي ت ثر بب هيو الاتجاه الصحيح ، أو تعديله إذا كاك بحاجة إلى تعديل، 

علي عمليتي التعليم و التعلم، ولكن هذا التأثير يمكن أك تكوك إما إيجابيا  أو 
من ثلاثة أشكال وهناك سلبيا  لذا ينبغي توظيفها بدقة في الجانب التعليميي 

 التغذية الراجعة هي(
تغذية راجعة تتمثل في معرفة النتائج متبوعة بمعرفة الإجابات  -أ

 ة.الصحيحة و الإجابات الخا س
تغذية راجعة تتمثل في معرفة النتائج متبوعة بمعرفة الإجابات  -ب

 الصحيحة و الإجابات الخا سة، وتصحيح الإجابات الخا سة.
تغذية راجعة تتمثل في معرفة النتائج متبوعة بمعرفة الإجابات  -ج

الصحيحة و الإجابات الخا سة، وتصحيح الإجابات الخا سة، 
 سةومناقبة الإجابات الصحيحة والخا 

Hattie,.J & Timperley, H, 2007) 
 م.                         

 :Think, Pair, Shareفكر وزاوج وشارك  .5
فنيات التعلم النبط حيع يطرح المعلم س الا  علي المجموعة و بعد  ىحدإهي 
التأمل والتفكير لبع  الوقت في إجابة الس ال. يدور   -ببكل فردي -أك يتم 

ما توصلا إليه  احول إجابة كل منهما ثم يعرض أحدهمحوار بين كل زميلين 
علي باقي المجموعة زوج من التلاميذ بمناقبة أفكارهم وحلولهم معا . هموثر 

 م2008(143، كوج  حسين
 : Dialogue and Discussion الحوار والمناقشة .6
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تدور هذه الطريقة حول إثارة تفكير ومباركة التلاميذ وإتاحة فرصة الأسسلة 
ناقبة والحوار مع احترام آرائهم واقتراحاتهم وهذه الطريقة تساعد في تنمية والم

 شخصية التلميذ معرفيا  ومهاريا   ووجدانيا .               
 مهم وترجع أهمية استخدام المناقبة والحوار داخل الفصل إلى مردود تربوي   

 يتمثل في الجوانب الآتية(
التلاميذ من مهام داخل المدرسة والفصلي والذي  زيادة الثقة الذاتية فيما يقوم به -

 ينعكن بصورة إيجابية في حياتهم بعد ذل .
يساعد في تبني قواعد التفكير المنطقي القائم علي المناقبة والحواري والساعي  -

إلى التركيس علي الفهم والإدراك و لين الحفظ والتلقيني وهو ما يمثل قيم تربوية 
 .يةعلى درجة عالية من الأهم

إك روح المناقبة بالإضافة إلى أنها مطلب تربوي أصيلي ف نها تسعي إلى  -
 استثارة قدرات التلاميذي وفتح مجالات الإبداع.

إك تدريب التلاميذ علي الإقناع والمواجهة يعد أجدي تربويا  من توجيه التعلم  -
 V¨alikangas, Lبهدف التقلين والحفظ وبدوك أي تفاعل بين المعلم والتلاميذه

 م.2015:177
 
 

 :Cooperative learningالتعلم التعاوني  .7
موقف تعليمي / تعلمي يعمل فيه التلاميذ على شكل مجموعات في تفاعل  وه  

ايجابي متبادل يبعر فيه كل فرد أنه مسسول عن تعلمه وتعلم الآخرين بهدف 
له تحقيق أهداف مبتركة. وهي تجعل المتعلم محور العملية التعليمية وتتيح 

ولية الفردية   فرصة للعمل في فريق والتعاوك والعمل الجماعي كما أنها تسيد المس
والجماعية لدى التلاميذ، وتنمي الثقة بالنفن، وتعود التلاميذ على احترام أراء 
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الآخرين وتساعد على احترام أراء الآخرين وتساعد على مراعاة الفروق الفردية 
 م.Cempa, D ,2008:4-5هبين التلاميذ 

 Learning by contract:فنية التعلم بالتعاقد  .8
ولية أشكال تعلمه وأنما ه، واتخاذ   فنية تدريسية تعتمد على تحمل التلميذ مس  

قرار ببأنها، وذل  بمساعدة المعلم، و هي تقوم على التفاوض بمساعدة المعلم 
وضح حتى يتوصل الطالب لقرار ببأك تعلمه ويحرر به عقد أو وثيقة مكتوبة ي

فيها أبعاد الاتفاق بدقة بين المعلم والطالب بحيع يلتسم الطرفاك بعناصر هذا 
الاتفاق في أثناء المرور بالخبرة التعليميةي وهي فنية تسيد من استقلالية التلميذ 

 م.Breˇcko, D , 2002:257-259وليةه  وتجعله قادر علي تحمل المس
 : Learning by playingفنية التعلم باللعب  .9

، لما له من نباط يحقق المتعة والتسليةاللعب هو محور اهتمام التلميذ وهو   
 تأثير إيجابي في تعليم وتدريب التلميذ ينبغي استغلاله في الناحية التعليمية، 
وأسلوب التعلم باللعب هو استغلال أنبطة اللعب في امتساب المعرفة وتقريب 

 .Lillard, S (2013, 158ه يةللتلاميذ وتوسيع آفاقهم المعرف مبادئ العلم
 
 
 
 :Home Worksالواجبات المنزلية   -1

وفيها يقوم المدرب بنسخ مطبوعات وتوزيعها على المتدربين تتضمن 
شرحا  وافيا  لمحتوى وموضوع الجلسة أو المحاضرة ويطلب منهم قراءتها 

 لمناقبتهم فيها في الجلسة القادمة.

 اتبع الآتي(وتسداد فاعلية الواجبات المنسلية إذا 

 اعطاء واجبات بسيطة، ومركسة، ومتصلة. -1
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 تفسير وتوضيح إجراء الواجب المنسلي. -2

 توضيح كيفية إجراء الواجب المنسلي. -3

 مراجعة الواجبات المنسلية في بداية كل جلسة. -4

 تحديد زمن محدد في نهاية كل جلسة لتحديد تل  الواجبات المنسلية. -5

الواجبات المنسلية. همحمد الطيب،  فحص الأسباب الكامنة وراء عدم اتمام  -6
 م.227، ص1997

 :  المقترح اَسس التى يستند إليها البرنامج -
 اَسس العامة:  -1

يركس البرنامج الحالي علي علاج صعوبات القراءة لدي تلاميذ الصف الرابع     
الابتدائي و ذل  من خلال مجموعة من الأنبطة والتدريبات المتنوعة التي تستند 

استراتيجية التحليل المورفولوجي التي تتناسب مع  بيعة هذه المرحلة  ليإ
 العمرية والمنهج المقرر أو المقررات الدراسية.

 اَسس البنائية للبرنامج:  -2
يستند البرنامج إلى مجموعة من الفنيات، والاستراتيجيات التعليمية الأساسية 

ليتها في تنمية استراتيجية التي أشارت العديد من الدراسات السابقة إلى فاع
التحليل المورفولوجي،  وعلاج صعوبات القراءة ، وتتمثل هذه الفنيات 

هالنمذجة، والمحاماة، والتعسيس، و اللعب التعاوني، ولعب  والاستراتيجيات في
 والحوار والمناقبة .... إلخم. الدور، فكر وزاوج وشارك

 اَسس النفسية والتربوية:  -3
ة أك يكوك الهدف من البرنامج التدريبي متمبي ا مع الأهداف مراعا تلقد تم

 التربوية العامة والتي من أهمها(
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أك يراعي البرنامج  بيعة المفاهيم المقدمة و خصائص وحاجات التلاميذ ذوي  -
 صعوبات القراءة في هذه المرحلة العمرية.

 .إيجابيأك يحفس البرنامج التلميذ علي تكوين مفهوم ذات  -
 البرنامج ثقة التلميذ بذاته. أك يدعم -
أك تكوك المادة العلمية للبرنامج شيقة و مناسبة و ذات هدف محدد مما يرفع  -

 من مستوى الدافعية لدي التلاميذ في جلسات التدريب.
المعنوي لتبجيع التلاميذ و إثابة السلوك التعسيس  استخدام التعسيس المادي و -

 الإيجابي.
 ضة مع تل  التي يتم تعلمها في المدرسة.أك تتناسب الإجراءات المعرو  -
 أك يتضمن البرنامج المستخدم التغذية الراجعة المناسبة. -
 تقليل المبتتات في بيسة التعلم. -
 توفير بيسة مناسبة للتلاميذ ومكاك مناسب من حيع الإضاءة والتهوية الجيدة. -
ى لا تنويع الأدوات و الألعاب والأنبطة المستخدمة في جلسات البرنامج حت -

 يصل التلميذ إلى حالة من الملل والسأم.
؛ بمااا كمْْا يجْْب مراعْْاة بعْْل العوامْْل المرتبطْْة بصْْعوبات تعلْْم القْْراءة    

فااي الدراسااة، مثاال عاادم إجبااار التلميااذ علااي  قتاارحيسااهم فااي نجاااح البرنااامج الم
القااااراءة الجهريااااة إذا لاااام يتطااااوع لااااذل  خاصااااة فااااي وجااااود الأقااااراك، وأك تكااااوك 

لسااااطور واضااااحة، ومحاولااااة إبااااراز الكلمااااات الرئيسااااية التاااااي المسااااافات بااااين ا
سيتعلمها التلميذ من خلال جعلها بلوك مختلف، أو بحجاام خااط أمباار ماان بقيااة 
الكلمااات، بالإضااافة إلااى اسااتخدم أوراق مختلفااة الألااواك لاابع  التلاميااذ الااذين 
قااد يساااعدهم تغيياار لااوك الصاافحات علااى القااراءة، وماانح التلميااذ الوقاات الكااافي 

تمام الأعمال المطلوبة، توضيح ما يتطلبه الساا ال فااي أوراق العماال الملحقااة لإ
بالبرنامج، مع عدم الإمثار من الواجبااات ، وإعطاااء التلميااذ الفرصااة للتصااحيح 
الااااذاتي، ماااااع إتبااااااع أساااالوب فاااااي التعسياااااس والتصااااحيح يحاساااااب التلمياااااذ علاااااى 
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وبااذل جهاادا  المحاولااة ولااين علااى النتيجااة قاادر الإمكاااك. أي أنااه كلمااا حاااول 
 أمبر لتعلم الكلمات، كاك قدر المكافأة واستحساك الجهد الذي قام به.  

 اَسس الاجتماعية:  -4
وهى من الركائس الأساسية للبرنامج حيع يتم تدريب التلاميذ على استخدام      

 و استراتيجية التحليل المورفولوجي لديهم في مواقف تعليمية قائمة علي التعاوك 
صة للتلاميذ للمباركة وللتفاعل المتبادل بينهم في أنبطة البرنامج إتاحة الفر 

المختلفة؛ كما أك العلاقة بين تنمية استراتيجية التحليل المورفولوجي وعلاج 
صعوبات القراءة هى علاقة  ردية تسهم إلى حد كبير في تحسين علاقة 

 التلاميذ الاجتماعية مع الآخرين. 
 متطلبات تنفي  البرنامج:

الواجب مراعاتها في الجلسات التدريبية  متطلباتفيما يلي مجموعة من ال    
 حتى تتحقق أمبر فائدة من هذه الجلسات هى(

 : )المكان(بيئة التدريب  -أ
يجب مراعاة أك يكوك مكاك التدريب للمتدربين مهيس ا من حيع أمامن جلوسهم ، 

التي سيستفاد منها عند بالاضافة إلي الإضاءة الجيدة، وتوفر العديد من الوسائل 
عرض الجلسات كالسبورة، أجهسة العرض، والداتاشو، وتوفر شاشة العرض ، 

 وجهاز الكمبيوتر، ويجب مراعاة الهدوء أثناء الجلسات.
 

 :اللازمة للبرنامجالوسائل و اَدوات  -ب

الباحثاااة مجموعاااة مااان الأدوات فاااي تنفياااذ البرناااامج الحاااالي وذلااا   اساااتخدمت
 على النحو التالي(

بحيع تناسب محتوي الجلسة علي سبيل مجموعة من الصور الملونة:  .1
 المثال صورة لولد و صورة لبنت في در  أسماء الإشارة ههذا، هذهم .
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بيضاء  بطاقاتأقلام ملونة، لاصق، سبورة،  بعل اَدوات المكتبية: .2
 بارزة. بطاقاتك برونس، صلصال، سبورة وبرية ، اصغيرة، علبت

 تعليميةكمبيوتر، اسطوانة  .3
نظاراتهحمراء،  في تنفي  البرنامج:تي تستخدم أيضًا ومن اَدوات ال .4

خضراء، صفراءم،  لعبة بركة السم ، كروت من الورق المقوي علي 
شكل سم ، سنارة، سلة صغيرة لكل تلميذ، أربع ألعاب مختلفة ، 

بالونات ملونة ، أشكال كارتونية من الورق المقوي، السبورة. صندوق 
رق، قبعات، أميا  بلاستي ، أميا  ورق، أغلفة شوكولاته، مغلف بو 

عرائن ، مكعبات. ، صندوق صغير من الكارتوك، صندوق كبير من 
الكارتوك، بيت من الكارتوك ، ظرفاك، كين من القماش، قناع  

ك امارتوني،   مجسم سيارة، مجسم  ائرة، مجسم كلب ، مكعبات. علبت
 مبريت،  صندوق. 

 : المقترح لتطبي  البرنامجالجدول الزمني  -ج
جلسة بواقع ثاالاث جلسااات فااي الأساابوع  35يتكوك هذا البرنامج التدريبي من 

 دقيقة. 45 الواحدة  عبر أسبوعا . زمن الجلسة ىثنإيتم تطبيقها على مدار 
 
 : المقترح البرنامجه ا مراحل وخطوات تنفي   -ز

 المرحلة اَولى/ الإعداد:  -1-ز
رحلة تطبيق مقيا  صعوبات تعلم اللغة العربية لدى يتم خلال هذه الم -

م، و كذل  تطبيق 2011تلاميذ المرحلة الابتدائية هإعداد/ أحمد عواد، 
المورفولوجي في القراءة هإعداد/ عبد  الإدراك مقيا  تبخيص مستوى 

م، على تلاميذ 2015المرضي زكريا، و جمال نافع، و حناك ناجي، 
 الصف الرابع الابتدائى. 
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ذوى صعوبات القراءة الذين لديهم  التلاميذثم يتم استخراج عينة من  -
مستوى المورفولوجي منخف ، وتتم المجانسة بينهم في بع  المتغيرات ه ال

العمر السمني، المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة، درجة الذكاء، درجة 
 .  مستوى المورفولوجي منخف م،الصعوبات القراءة، درجة 

خلال هذه المرحلة أيضا  اتخاذ كافة الإجراءات لتكوين علاقة تعارف يتم  -
 . ةبين التلاميذ مع بعضهم البع  وبين التلاميذ والمدرب

 المرحلة الثانية/ التنفي :  -2-ز
ثلاث جلسات أسبوعيا ،  ثلاثة أشهرزمن ا قدره  المقترحيستغرق تنفيذ البرنامج 

 دقيقة. 45الواحدة من الجلسة جلسةم ز  35وبذل  يتكوك البرنامج من ه
 المرحلة الثالثة/ التقويم:  -3-ز
 ثلاث مراحل( البرنامج التدريبي المقترح عبر تم تقويم البرنامج ي
التقويم القبلي( عن  ريق عرض البرنامج على المبرفين وإضافة  -

 التعديلات اللازمة على الجلسات وفاعلية البرنامج وذل  قبل التقديم. 
المستمر( تقويم البرنامج أثناء التطبيق عن  ريق الواجب المنسلى  التقويم  -

لكل جلسة، وكذل  إجابة التلاميذ عن النباط في نهاية كل جلسة، 
وذل  لتحديد النقاط التى تحتاج إلى تعديلات لتتناسب مع التطبيق 
العملى للجلسات وإجراءات البرنامج، والتى لم تتضح أثناء الإعداد 

 ات. النظرى للجلس
التقويم البعدي( بعد الانتهاء من أنبطة البرنامج يعيد المدرب تطبيق  -3

، ومقيا  صعوبات مورفولوجي في القراءةالمستوى الإدراك  مقيا 
القراءة على عينة الدراسة التجريبية؛ للكبف عن فاعلية البرنامج في 
 تنمية مستوى الإدراك المورفولوجي لدى التلاميذ وأثره على صعوبات

 القراءة لديهم. 
 ملخص الجلسات التدريبية للبرنامج المقترح
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الفنيات واَساليب  الهدف من الجلسة موضوع الجلسة م الجلسة
 المستخدمة 

1.  
 

تعارف بين الباحثة  تعارف
 والتلاميذ

 التعلم بالتعاقد، التعسيس
ي الحوار  الفورى بنوعيه
 والمناقبة. 

م  1نوع الكلمة ه   .2
الاسم( اسم العلم  

فرد بنوعيهالم  

استخدام التلميذ للمفرد 
بنوعيه المذكر والم نع 
 استخداما  سليما  في اللغة. 

المناقبة والحوار ي  
الفورى بنوعيه،   التعسيس

. الواجب المنسلي  

م  2نوع الكلمةه  .3
الفعل( في زمن  

 المضارع 

تنمية مهارة استخدام التلميذ 
  مع الفاعل  للفعل المضارع

 المفرد بنوعيه في اللغة. 

،   الفورى بنوعيه التعسيس
المناقبة والحواري   

النمذجة هالباحثة 
، الواجب منموذجم
.المنسلي  

م  2نوع الكلمةه  .4
الفعل( في زمن  

 الماضي 

استخدام التلميذ للفعل  
الماضي مع الفاعل  
بنوعيهي استخداما  سليما  

 في اللغة. 

المناقبة والحواري  
،  التعسيس الفورى بنوعيه

 الواجب المنسلي. 

م  2وع الكلمةهن  .5
الفعل( في زمن  

 الأمر

استخدام التلميذ لفعل الأمر 
المفرد بنوعيه استخداما   

 سليما  صحيحا  .

التعسيس الفورى بنوعيه،  
التغذية الراجعةي التعلم  

، الواجب  باللعب
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ي لعب الدور. المنسلي  

مراجعة علي    .6
 أزمنة الفعل  

تنمية قدرة التلميذ علي  
تركيب الأفعال وتحليلها 

ى وحدات صغيرة لها إل
معنى هوحدات 
 مورفولوجيةم.

التعسيس الفورى بنوعيه،  
التغذية الراجعةي التعلم  

، الواجب  باللعب
ي التعلم  المنسلي

 التعاوني.

7.  
 

م  3نوع الكلمة ه
 الحروف( 

 حروف الجر 

تنمية مهارة استخدام التلميذ 
لحروف الجر استخداما   

 صحيحا  في اللغة. 

  التعسيس الفورى بنوعيه ،
،  المناقبة والحوار
ي    الواجب المنسلي

 التعلم بالكمبيوتر.

م  3نوع الكلمة ه   .8
 الحروف( 

 حروف العطف 

تحسين قدرة التلميذ علي  
 استخدام حروف العطف. 

،  التعسيس الفورى بنوعيه
،    الواجب المنسلي
المناقبة   ، التعلم باللعب
 والحوار . 

م  1نوع الكلمة ه  .9
 الاسم(

  الاسم المثني.

قدرة التلميذ علي   تنمية
إدراك لواحق الاسم المفرد 
بنوعيه همذكري م نعم بعد 

 تثنيته.

،  التعسيس الفورى بنوعيه
،   الواجب المنسلي

 المناقبة والحوار. 

م  1نوع الكلمة ه  .10
 الاسم(

الاسم الجمع  
.هجمع المذكرم  

تنمية قدرة التلميذ علي  
إدراك نهايات هلواحقم  
الاسم المفرد بعد جمعه 

ذكراّ سالما .جمعا  م  

التغذية الراجعةي التعسيس 
، الواجب  الفورى بنوعيه

ي فكر وزاوج    المنسلي
 وشارك.

  التعسيس الفورى بنوعيهيتنمية قدرة التلميذ علي  م  1نوع الكلمةه  .11
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 الاسم(
الاسم  الجمع  
هجمع الم نع 

. السالمم  

إدراك نهايات هلواحقم  
الاسم المفرد بعد جمعه 

 جمعا   م نثا  سالما .

، الواجب  التعلم باللعب
ي التعلم  المنسلي

 التعاوني.

مراجعة علي    .12
التثنية والجمع  
 السالم بنوعيه. 

تحسين قدرة التلميذ علي  
قراءة الأسماء الدالة علي  

المثني والجمع السالم  
 بنوعيه.

،  التعسيس الفورى بنوعيه
ي لعب الواجب المنسلي

 الدور. 

م  2نوع الكلمةه   .13
 الفعل(

مطابقة الفعل 
المضارع للفاعل  
 هالعددي النوعم.

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام الفعل المضارع  
. استخداما  سليما  في اللغة  

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
المناقبة والحواري  
، الواجب  التغذية الراجعة

ي فكر وزاوج المنسلي
 وشارك.

م  2نوع الكلمةه   .14
 الفعل(

مطابقة الفعل 
الماضي للفاعل  

نوعم.هالعددي ال  

تدريب التلاميذ علي  ما 
يلحق بالفعل الماضي من  

تغييرات ليتناسب مع 
 الفاعل.  

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
المناقبة والحواري  

التغذية الراجعةي التعلم  
، الواجب  التعاوني
ي لعب الدور. المنسلي  

م  2نوع الكلمةه   .15
 الفعل(

مطابقة الفعل 
الأمر  للفاعل  
 هالعددي النوعم.

درة التلاميذ علي  تحسين ق
الاستخدام السليم لأفعال  

 الأمر.
 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
،  المناقبة والحوار
ي التغذية  الواجب المنسلي

 الراجعة. 

مراجعة علي    .16
مطابقة الفعل 

الوصول بالتلميذ لمستوى  
التمكن من مهارة الاستخدام  

عيه ،  التعسيس الفورى بنو 
التعلم باللعبي التعلم  
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هالعددي  للفاعل
 النوعم.

 السليم للأفعال. 
 

التعاونيي المناقبة 
، الواجب  والحوار
ي التغذية  المنسلي
 الراجعة. 

م  1نوع الكلمة ه  .17
 الاسم(
أسماء 
ضمائر (الضمائر
 .المتكلمم

استخدام التلميذ ضمائر  
المتكلم استخداما  سليما  في  

 اللغة. 

المناقبة والحواري التعلم  
باللعبي التعسيس الفورى 

الواجب  ، بنوعيه
ي الواجب  المنسلي
 المنسلي.

م  1نوع الكلمة ه  .18
 الاسم(

أسماء الضمائر 
ضمائر المخا ب 
هللمفردو المثنى 

 بنوعيهم

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام ضمائر المخا ب  

استخداما  صحيحا  في  
 اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
،  المناقبة والحوار
ي التعلم  الواجب المنسلي

لتعلم باللعب.التعاونيي ا  

م  1نوع الكلمة ه  .19
 الاسم( 

أسماء الضمائر 
ضمائر المخا ب 
 هللجمع بنوعيهم 

تحسين قدرة التلميذ علي  
 إدراك ضمائر المخا ب . 

 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
،  المناقبة والحوار
ي التغذية  الواجب المنسلي
الراجعةي التعلم  

 التعاوني.

م  1نوع الكلمة ه  .20
 الاسم(

ر  أسماء الضمائ
ضمائر الغائب 
هللمفرد والمثنى  

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام ضمائر الغائب  
 استخداما  سليما  في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
المناقبة والحواري  

، الواجب  تدرين الأقراك
ي النمذجةه  المنسلي
موذجم.نالباحثة ك  
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 .بنوعيهم

م  1نوع الكلمة ه  .21
 الاسم(

أسماء الضمائر 
غائب ضمائر ال

 . هللجمع بنوعيهم

استخدام ضميري الغائب 
ههمي هنم استخداما  سليما  

 في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
،  المناقبة والحوار
ي التغذية  الواجب المنسلي

 الراجعة. 

مراجعة علي    .22
استخدام  
مع  الضمائر
 الأفعال.

تمكين التلميذ من استخدام  
 الضمائر داخل الجملة. 

ي التعلم  المناقبة والحوار
، الواجب  التعاوني
ي التعلم باللعب. المنسلي  

مراجعة علي    .23
استخدام  
مع  الضمائر
 الأسماء.

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام الضمائر داخل  

 الجملة. 

المناقبة والحواري التعلم  
، الواجب  التعاوني
ي التعلم باللعب. المنسلي  

م 1نوع الكلمةه  .24  
الاسم(أسماء 

الإشارة هللمفرد 
. جمع بنوعيهموال  

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام أسماء الإشارة 

 استخداما  سليما  في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
ي لعب الواجب المنسلي

 الدور. 

نوع   .25
مالاسم(أس 1الكلمةه

ماء الإشارة 
.هللمثنى بنوعيهم  

تمكين التلميذ من استخدام  
أسماء الإشارة استخداما  

 سليما  في اللغة. 

تعسيس الفورى بنوعيه،  ال
،  المناقبة والحوار
ي التغذية  الواجب المنسلي

 الراجعةي التعلم باللعب.

م  1نوع الكلمةه  .26
أسماء الاسم(

الضمائر ضمائر  

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام الكلمات الدالة  
علي الملكية استخداما   

لفورى بنوعيه،  التعسيس ا
المناقبة والحواري  

التغذية الراجعةي التعلم  
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الملكية للمتكلم  
 .هالمفرد والجمعم

، الواجب  التعاوني سليما  في اللغة. 
ي التعلم باللعب. المنسلي  

م  1الكلمةه نوع  .27
أسماء الاسم(

الضمائر ضمائر  
 الملكية للغائب
 هالمفرد والجمعم

تدريب التلميذ علي استخدام  
ضمائر الملكية استخداما   

 سليما  في اللغة. 

يه ،  التعسيس الفورى بنوع
،  المناقبة والحوار
ي التغذية  الواجب المنسلي

 الراجعةي التعلم باللعب.

م  1نوع الكلمةه  .28
الاسم(أسماء 

الضمائر ضمائر  
الملكية للمخا ب 
 هالمفرد والجمعم

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام ضمائر الملكية  
 استخداما  سليما  في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
ري  المناقبة والحوا
، الواجب  التغذية الراجعة

ي  القصة. المنسلي  

م 4نوع الكلمة ه  .29  
الحروف( حروف  
 الجر المتصلة. 

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام حروف الجر  

المتصلة استخداما  سليما  
 في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
المناقبة والحواري  

التغذية الراجعةي التعلم  
، الواجب  التعاوني
التعلم باللعب. ي المنسلي  

م  1نوع الكلمةه  .30
الاسم(الأسماء 

الموصولة هللمفرد  
مبنوعيه  

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام الأسماء الموصولة  

هالذيي التيم استخداما   
 سليماُ في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه،  
،  المناقبة والحوار
ي التعلم  الواجب المنسلي

 التعاوني.

م  1نوع الكلمةه  .31
سماءالموصالاسم(الأ

 ولة هللمثنى بنوعيهم

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام الأسماء الموصولة  
هاللذاكي اللتاكم استخداما   

 سليماُ في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
المناقبة والحواري  

التغذية الراجعةي التعلم  
، الواجب  التعاوني
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 كنماذج( –)تفاصيل بعل جلسات البرنامج التدريبي المقترح  
 الجلسة الثالثة

 ( الفعل:2لسة: نوع الكلمة)موضوع الج

ي التعلم باللعب. المنسلي  

م  1نوع الكلمةه  .32
اء الاسم(الأسم

الموصولة هللجمع  
 بنوعيهم

تنمية قدرة التلميذ علي  
استخدام الأسماء الموصولة  
هالذيني اللآتيم استخداما   

 سليماُ في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
،  المناقبة والحوار
ي التغذية  الواجب المنسلي

 الراجعة. 

مراجعة علي الأسماء   .33
الموصولةي أسماء 

.الإشارة  

ذ علي  تنمية قدرة التلمي
استخدام الأسماء 

الموصولةي أسماء الإشارة 
 استخداما  سليماُ في اللغة. 

التعسيس الفورى بنوعيه ،  
التعلم باللعبي التعلم  
التعاونيي المناقبة 
والحواري التغذية  

، الواجب  الراجعة
ي النمذجة. المنسلي  

الوصول بالتلميذ لمستوى   مراجعة شاملة  .34
التمكن من مهارة التحليل 

فولوجي. المور   

التعسيس الفورى بنوعيهي  
التعلم التعاونيي 
المناقبة والحواري  
، الواجب  التغذية الراجعة

ي النمذجة. المنسلي  

 التقييم النهائي حفلة ختامية  .35
 

  التعسيس الفورى بنوعيه
.المادي بنوعيه  
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 .فى زمن المضارع                    

تنمية مهارة استخدام التلميذ للفعل المضارع المفرد بنوعيه في الهدف العام: 
 اللغة.
                                     الإجرائية:                                                                                                  اَهداف

 (انمعرفي انهدف
 أك يتعرف التلميذ علي الفعل المضارع. -
 أك يُكمل التلميذ الجملة بالفعل المضارع المناسب.  -

 (هدف مهار  
 أك يستخدم التلميذ الفعل المضارع في جملة من إنبائه. -

 (هدف وجداني

ة أصحابه في نباط أك يبعر التلميذ بالرضا عن ذاته من خلال مبارك -
 الأفعال. بطاقاتتصنيف 

 
 ( اَدوات المستخدمة

، صور تبرب ، لوحة بها صورة بنتيبرب لوحة ورقية بها صورة ولد    
 السبورة، لاصق. الأفعال المضارعة، بطاقاتالأفعال المضارعة، 
 ( التعسيس الفورى بنوعيه،  المناقبة والحوار، النمذجةهالباحثةالفنيات المستخدمة

 .، الواجب المنسليمنموذجم
 دقيقة. 45(   زمن الجلسة
 الإجراءات:

تطلب منهم تقوم الباحثة بالترحيب بالمجموعة و  تبدأ الجلسة بأك .1
 ملاحظة ما ستقوم به من عمل.
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تقفس الباحثة لأعلي ثم تسأل أثناء القفس ماذا تروك؟ فيجيب التلاميذ   .2
تسأل التلاميذ ماذا  "بتنطي لفوق"، تصفق الباحثة أمام التلاميذ ثم 

 تروك؟ فيجيب التلاميذ "بتصقفي".
هي أفعال تدل  قفستوضح الباحثة للتلاميذ أك كلمة تصفق وكلمة ت .3

 علي حدث يحدث في زمن المضارع.
موضوع الجلسة هو الفعل المضارع، وهو للتلاميذ أك  ةتذكر الباحث .4

 الفعل الذي يدل علي الحاضر.
الفعل المضارع تختلف حسب كوك توضح الباحثة للتلاميذ أك صيغة  .5

تلصق اللوحة التالية علي السبورة ليتضح و الفاعل ه مذكر أم م نعم، 
 من خلالها الفرق بين التذكير و التأنيع(

 
  

 قفالبنت ت قفالولد ي  قف
 تتكلمالمعلمة  تكلمالمعلم ي ملم
 ة تكتبتلميذال يكتب تلميذال متب

المضارع بدأ بتاء مع الفاعل الم نع،  توضح الباحثة للتلاميذ أك الفعل .6
وبدأ بياء مع الفاعل المذكر، الياء والتاء هنا تسمي سوابق لأنها تأتي 

 في بداية الكلمة.
تلصق الباحثة علي السبورة لوحة بها صورة ولد، لوحة بها صورة بنت  .7

لأفعال مضارعة تتنوع صيغتها  بطاقاتثم تضع علي الطاولة مجموعة 
 التأنيع.بين التذكير و 
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تقسم الباحثة التلاميذ إلي فريقين " أولاد وبنات" حيع يقوم فريق الأولاد  .8
بلصق كروت الفعل المضارع في صيغة المذكر فقط في لوحة الولد 
ويلصق فريق البنات كروت الفعل المضارع مع الفاعل الم نع في 
لوحة البنت، مع تعسيس أصحاب الإجابات الصحيحة بالتعسيس الفورى 

 .ادي المناسبالم
تدرب الباحثة التلاميذ علي صياغة بع  الأفعال المضارعة من  .9

تقوم الباحثة بصياغة و  خلال عرض مجموعة من صور الأفعال عليهم،
جملة بسيطة من فاعل وفعل مناسب للصورة ثم تطلب من التلاميذ 

تعسز الباحثة الإجابات و صياغة جمل بسيطة لوصف باقي الصور، 
 يس الفورى المادي المناسب.الصحيحة بالتعس 

تلصق الباحثة علي السبورة لوحة بها عدد من الأفعال المضارعة  .10
وتطلب من التلاميذ  رسم دائرة حول الجسء الدال علي زمن المضارع، 

 مع تعسيس أصحاب الإجابات الصحيحة بقلم هدية.
 (التقويم

 تطلب الباحثة من التلاميذ حل التدريب التالي(
 المناسب: أكمل بالاختيار

 يْرضع( صغارها. -القطة )تْرضع   .1
 يْأكل( عظمة. -الكلب  )تْأكل   .2
 يْحب ( الحيوان. -محمد ) تْحب   .3

كل تلميذ استخراج الأفعال المضارعة كتابة ( تطلب الباحثة من الواجب المنزلي
 . بساط الريحمن الدر  الثاني من الكتاب المدرسي المعنوك با

 الجلسة الحادية عشر
م الاسم 1نوع الكلمة هالجلسة:موضوع   
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.م نع السالمللالاسم الجمع                     

تنمية قدرة التلميذ علي إدراك نهايات هلواحقم الاسم المفرد بعد الهدف العام:  
ا م نث ا سالم ا.  جمعه جمع 

                                                                       اَهداف الإجرائية:                                                               
 :هدفان معرفيان
 أك يقرأ التلميذ الأسماء الدالة علي جمع الم نع. •
 أك يميس التلميذ الاسم الدال علي جمع الم نع السالم. •

 ( انمهاري هدفان
 أك يوضح التلميذ دلالة اللاحقة المقيدة هاااتم في الجملة. •
 أك ينمي التلميذ ثروته اللغوية بمفهوم الجمع . •

 (وجداني هدف

أك ينافن التلميذ زملائه في تصنيف الأسماء حسب العدد همفرد م نع،  -
 جمع م نعم.

 ( اَدوات المستخدمة
 . بطاقات الكلمات، ، بالونات ملونةلوحة ورقية، السبورة  

، للعب، التعلم التعاوني( التعسيس الفورى بنوعيه، التعلم باالفنيات المستخدمة
 .الواجب المنسلي

 دقيقة. 45الجلسة :   زمن
 الإجراءات:

 ةبعد الترحيب بالتلاميذ علي حضورهم في موعدهم إلي الجلسة، تقوم الباحث -
بتصحيح الواجب المنسلي لكل تلميذ علي حدة، للوقوف علي موا ن 

ثة بتعسيس الضعف لكل تلميذ والعمل علي علاجها ببكل فردي، وتقوم الباح
 الإجابات الصحيحة للتلاميذ.   
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صف ا في مقابل تلميذة واحدة  نتطلب الباحثة من خمن تلميذات أك يصنع -
وتقول أك هذه  البة واحدة فهي مفرد م نع لكن ه لاء  البات جمع م نع 

 سنج ننين جميعهتو كلمات الجمع الم نثة هي التي تدل علي أمثر من اث
 هي باللاحقة هاتم.في صيغة الم نع وهذه تنت

توجه الباحثة التلاميذ إلي ملاحظة الإضافات الدالة علي الجمع في  -
 الكلمات التالية "يتم لصق لوحة ورقية علي السبورة البكل التالي" ( 

لاميذ قائلة لاحظتم أك الأسماء الدلة علي المفرد توجه الباحثة الحديع إلي الت
 الم نع يُضاف إليها تاء مربو ة، لكن مع جمع الم نع وضعت اللاحقة هاتم.

تعرض  تقوم الباحثة بتقسيم التلاميذ إلي فاريقين،:  تلعبة جمع البالونا -
على التلاميذ مجموعة من البالونات الملونة مكتوب عليها كلمات  الباحثة
 و كلمات أخري تدل علي جمع الم نع.ي المفرد الم نع علتدل 
علي من الفريق الأول جمع بالونات مكتوب عليها كلمات تدل  الباحثةتطلب 

و الفريق الثاني جمع بالونات مكتوب عليها كلمات تدل جمع الم نع السالم 
، و الفريق الذي يجمع أمبر عدد ممكن من البالونات علي المفرد الم نع

  ويفوز بأك يأخذ أعضا ه البالونات. الفائس يكوك هو

 
  

 معلمات معلمة  معلم 
  بيبات  بيبة  بيب
  البات  البة  الب

 مدرسات مدرسة مدر 
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تقوم الباحثة بتقسيم التلاميذ إلي مجموعتي عمل، تقوم كل مجموعة  -
برسم وردة اللاحقة  هااااااتم وهي وردة مكتوب في منتصفها 
اللاحقةهااااااتم و مكتوب علي فروع الوردة بع  الكلمات التي يقترحها 

 م.التلاميذ ويقوموك بكتابتها بأنفسه
 التقويم:

 تطلب الباحثة من التلاميذ الإجابة عن الس ال التالي(                                      
 جمع م نع -ملمة ه بيباتم تدل علي ......................ه مفرد -

 م.سالم  جمع مذكر -سالم 

 جمع م نع -ملمة ه البةم تدل علي ......................ه مفرد -
 م.سالم ذكرجمع م - سالم

كلمات،  10ميذ قائمة من تلاال تلميذ من تعطي الباحثة كل( الواجب المنزلي
وهذه الكلمات بحيع يقوم كل تلميذ بتحديد الجسء الدال علي جمع الم نع بها.

العبر هي ( البات، مجلدات، مكتبات، سائحات، بطاقات، م منات، كتيبات، 
 مربيات، مجتهدات، نبيطات.

 عشرالجلسة السادسة 

هالعدد، النوعم.مراجعة علي مطابقة الفعل للفاعل موضوع الجلسة:  

الوصول بالتلميذ لدرجة التمكن من مهارة الاستخدام السليم الهدف العام: 
 للأفعال.

                                                                                                                                                                      اَهداف الإجرائية:                                                                                                 
 هدف معرفي:

 .أك يقرأ التلميذ جملة من فعل وفاعل متطابقين في العدد والنوع 
                                                                                                                                                                                                                                                                 هدف مهار :         
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 .أك يصيغ التلميذ جملة مكونة من فعل وفاعل متطابقين 
                                                                                                                                                       هدف وجداني:                                                                                                                  

 زملائه في المطابقة بين الاسم والفعل.أك يتعاوك التلميذ مع  -
 

 ( اَدوات المستخدمة
 ميساك من الورق،  مكعبات، السبورة. 

( التعسيس الفورى بنوعيه الفنيات المستخدمة
ب، التعلم التعاوني، ، التعلم باللعالمادي والمعنوي 

، الواجب المناقبة والحوار، التغذية الراجعة
 .المنسلي
 .دقيقة60الجلسة :  زمن
 
 

 الإجراءات:
تعالوا نلعب بالكلمات"، ثم تضع علي تقول الباحثة للتلاميذ("كيس الكلمات: .1

يقوم كل تلميذ باختيار اسم من كين الأسماء ثم ، كين الكلمات الطاولة
عال عن فعل مناسب لهذا الاسم، وبعد اختيار الفعل يبحع في كين الأف

يقوم التلميذ بقراءة الفعل والفاعل أمام أصحابه و يوضح لهم لماذا اختار 
هذا الفعله كيف وازك بين الاسم والفعلم ثم تعسزه الباحثة بواحدة من 

 الحلوي.
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 نباط المكعبات( توجه الباحثة التلاميذ لتكوين جملة من الفعل والفاعل .2
باستخدام المكعبات الموجودة علي الطاولة، مع التنبيه علي أهمية المطابقة 
بين الفعل والفاعل هفي العدد والنوعم في كل جملة يتم تكوينها، تعسز 

 الباحثة أصحاب المباركات الجيدة برسومات كارتونية من البرونس.
 تقييم الجلسة:

ة بسيطة بالمطابقة بين تكوين جملبعد الانتهاء من تدريب التلاميذ علي   
، تطلب الباحثة من التلاميذ استخدام الفعل الماضيهرتبم الفعل والفاعل

 بصيغة تناسب الجمل التالية(
 المعلمات.........الواجبات.
 المعلم.........الواجب. 

 وكذل  استخدام الفعل المضارع هيبربم في الجمل التالية(
 القطة...................اللبن.

 ك..............الماء.القطتا
 الواجب المنزلي:

تطلب الباحثة من كل تلميذ كتابة ثلاث جمل من تعبيره ، يتنوع الفاعل فيها 
 بين الإفراد والتثنية والجمع.
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 عْالمراج
 :العربيةباللغة  مراجع: أولاً 

ْْدني   ---111 واقااع النحااو التعليمااي العربااي بااين الحاجااة    (. 2009) ابْْن حْْويلي مي
عقياااااااااد الماااااااااسمن. مجلاااااااااة كلياااااااااة الاداب والعلاااااااااوم الانساااااااااانية  التربوياااااااااة والت 

 . جامعة محمد خيضر_بسكرة_ الجسائر. 5والاجتماعية. ع  

الطفاال ومبااكلات (.   2000أحمْْد عبْْد م أحمْْد، فهْْيم مصْْطفى )   ---222
 القراءة، الطبعة الرابعة، القاهرة، الدار المصرية اللبنانية.

ْْد   ---333 ْْدان، عبيْ ْْد الرشْ ْْة، مالْْْ  أحمْ ْْد البطاينْ ْْريم  أسْْْامة محمْ ْْد الكْ عبْ
 عماااك( 7طصعوبات الااتعلم. (.2015السبايلة،  عبد المجيد محمد )

 .للنبر والتوزيعدار المسيرة 

فاعلياااة نماااوذج تبخيصاااى علاجاااى قاااائم  (.2008أمنيْْْة زعْْْال صْْْالح)   ---444
على التجهيس الصوتى فى تنمية مهارات تعاارف وقااراءة الكلمااة لاادى ذوى 

دائى، رسااالة ماجسااتير صااعوبات القااراءة ماان تلاميااذ الصااف الثااانى الإبتاا 
 غير منبورة، كلية الدراسات العليا، جامعة الخليج العربي.

برنااامج تاادريبى قااائم علااى تجهيااس   (. 2014)  تهانى صْبرى كمْال شْعبان   ---555
المعلوماااات لتنمياااة الاااوعى اللفظاااى والإخاااراج الصاااوتى و أثاااره فاااى تحساااين  
مهااااااارات القااااااراءة لااااااذوى صااااااعوبات الااااااتعلم بالحلقااااااة الأولااااااى ماااااان التعلاااااايم  

. جامعاااااة القااااااهرة. معهاااااد الدراساااااات والبحاااااوث  ه الأساساااااي. رساااااالة دكتاااااورا 
 التربوية. قسم علم النفن التربوى. 

برنامج مقترح لعلاج (. 2007ثناء عبد المنعم رجب)   ---666
الجهرية وتنمية الوعي الفونولوجي لدى تلاميذ  القراءة  صعوبات بع 

 .مصر -مجلة القراءة والمعرفة الصف الساد ، 

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9+-%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
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لم الحديثة وصناعة استراتيجيات التعليم والتع (.2008حسن شحاتة )   ---777
 الدار المصرية اللبنانية. القاهرة( العقل العربي.

مظاهر الاضطرابات الفونولوجية  (.2006حيدر مبارك حجازين )   ---888
النمائية وعلاقتها بصعوبات التعلم فى مرحلة التعليم الأساسي كما 

. عماك( كلية الدراسات التربوية رسالة ماجستير يدركها أولياء الأمور.
 جامعة عماك العربية للدراسات العليا.العليا.

لاهان، جيمس كوفمان، جون لويد، مارجريت ويس، إليزابيث   ا دانيال ه   ---999
. صعوبات التعلم (.  2007)   عادل عبد م محمدمارتنيز) ترجمة( 

 .ناشروك وموزعوك  ( دار الفكر   عماك 

مقدمااة (. 2010روبرت أوينز جونيور )ترجمة( مصطفى محمد قاسْم )   ---111000
 . ناشروك وموزعوك  اللغوي. عماك( دار الفكر في التطور

. دور الكلمة فى اللغة(. 1997)   كمال بشرستيفن أولمان ) ترجمة (     ---111111
 القاهرة ( دار غريب للطباعة والنبر.

صعوبات فهاام اللغااة ماهيتهااا  (.  2005السيد عبد الحميد سليمان السيد )    ---111222
 وإستراتيجياتها . القاهرة ( دار الفكر العربي. 

ْْد     ---111333 ْْيد عبْ ْْيد ) السْ ْْليمان السْ ْْد سْ صاااعوبات الاااتعلم النوعياااة  (.  2006الحميْ
 هالديسلكسيام . القاهرة ( دار الفكر العربي. 

فعالية برنامج فى علاج قصور  (.2009السيدعبد الحميد سليمان)   ---111444
التجهيس الفونيمي فى ضوء نظرية فرضيتي القصور المسدوج لدى عينة 

ى ، مجلة كلية التربية من التلاميذ الديسلكسيين بالصف الرابع الابتدائ
 .جامعة الأزهر
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 عبد م فرج )ترجمة( إبراهيمن ر. ميرسر آ سيسيل د.ميرسر،   ---111555
تدرين الطلاب ذوى مبكلات التعلم.  (.2008الزريقات، رضا الجمال)

 .ناشروك وموزعوك  عماك( دار الفكر

،  تصري  الأفعال والمصادر والمبتقات(. 1996صالح سليم الفاخر )   ---111666
 . ى للنبر والتوزيعالقاهرة، عصم

صعوبات التعلم قضايا حديثة. القاهرة  (.2008عبد الرحمن محمود جرار)    ---111777
 . ( مكتبة الفلاح.

قامو  التربية الخاصة والتأهيل  (.2010عبد العزيز السيد الشخص)   ---111888
 لذوى الاحتياجات الخاصة.القاهرة( مكتبة الأنجلو المصرية.

نفسي. الاسكندرية( الارشاد ال (.1997محمد عبد الظاهر الطيب )   ---111999
 مطبعة الجمهورية.

يوسف  عبد العزيز السيد الشخص، سيد جارحي السْْْْْْيد   ---222000
صعوبات التعلم الأماديمية الأساليب والبرامج التربوية (.2011)الجارحي

 .للطباعة والعلاجية. القاهرة( مكتبة الطبري 

ْْين القريطْْْى )     ---222111 ْْب أمْ ْْد المطلْ سااايكولوجية ذوى الاحتياجااااات     (. 2011عبْ
 . القاهرة ( مكتبة الأنجلو المصرية . الطبعة الخامسة  اصة وتربيتهم الخ 

م. الاادليل التبخيصااي والإحصااائي 2015ه على مصطفى ، محمد يوسْف   ---222222
 الأمريكي الخامن للإضطرابات النفسية والعقلية، الرياض، دار السهراء.

الفااروق فااى الااوعى الفونولااوجي بااين  (.2010عوض عبد العظْيم هاشْم)   ---222333
. مجلااة  لم اللغة والعاااديين ماان تلاميااذ المرحلااة الابتدائيااةذوى صعوبات تع

  –  345، ص ص    67مليااة التربيااة بالسقااازيق. دراسااات تربويااة ونفسااية. ع  
374. 
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ْْات )    ---222444 ْْطفى الزيْْْْ صااااااعوبات الااااااتعلم الاسااااااتراتيجيات    (. 2007فتحْْْْْْي مصْْْْ
 التدريسية والمداخل العلاجية. القاهرة( دار النبر للجامعات. 

 (.1985ن )وة( صالح القرمادى وآخر فرديناند دى سوسير)ترجم   ---222555
 لسنية العامة. تونن( الدار العربية للكتاب.درو  فى الأ

ْْؤاد نعمْْة    ---222666 المكتااب العلمااي 19ط.ملخااص قواعااد اللغااة العربيااة(.1973)ف
 .للتأليف والترجمة، مطبعة نهضة مصر

تنويع التدرين فى الفصل. دليل المعلم (. 2008كوثر حسين كوج )   ---222777
التعلم فى مدار  الو ن العربي. مكتب اليونسكو لتحسين  رق التعليم و 

 .الإقليمي للتربية فى الدول العربية. بيروت

أسن علم  (.1987ماريوباى )ترجمة وتعلي ( أحمد مختار عمر )   ---222888
 اللغة. القاهرة( عالم الكتب.

مناااهج اللغااة العربيااة والتربيااة الإساالامية.  (.2011محمد السيد الزينْى )   ---222999
 .، القاهرة طويرهاتخطيطها، وتقويمها، وت

دار قباء ، القاهرة  .مدخل إلى علم اللغة(.2004) محمود فهمي حجاز     ---333000
 للطباعة والنبر.

ْْة )   ---333111 ْْاهج التعليميْ ْْوير المنْ ْْيط وتطْ ْْز تخطْ البنياااة الأساساااية  (.2008مركْ
للقااراءة والكتابااة فااى اللغااة العربيااة كلغااة أم، ماانهج تعليمااي لرياااض الأ فااال 

 الرسمية، القد .

صعوبات التعلم والتعليم العلاجي.  (.2000حافظ )نبيل عبد الفتاح    ---333222
 القاهرة( دار زهراء البرق.

 ثانيًا: مراجع باللغة اَجنبية: -
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333333---   Abu-rabia, S (2003). Reading in a root-based-

morphology language: the case of Arabic, Journal of 

Research in Reading. Vol. 25, No.3, PP299-309. 

333444---   Alexander, A & Slinger, C (2004). Current Status 

of Treatments for Dyslexia, Journal of Child 

Neurology. Vol.19, PP.744-758. 

333555---   Ann Guess, S (2005). Effectiveness of multisensory, 

orton- Gillingham influenced approach to reading 

intervention for high school students with reading 

disability, doctor of philosophy, university of Florida.  

333666---   Assink, E& Dominiek, S (2003). Reading Complex 

Words: Cross-Language Studies, Springer. 

333777---   Baumann, J; Blachowicz, C; Bates, A; Cieply, C; 

Manyak, P; Peterson, H; Davis, J; Arner, J; & 

Graves, M. (2013). The development of a 

comprehensive vocabulary instruction program for 

nine- to eleven-year-old children using a design 

experiment approach. In T. Plomp, & N. Nieveen 

(Eds.), Educational design research - Part B: 

Illustrative cases (pp. 23-47). Enschede, the 

Netherlands: SLO. 

333888---   Bellocchi, S: Muneaux, M; Bastien-Toniazzo, M 

& Ducrot, S (2012). I can read it in your eyes: What 

eye movements tell us about visuo-attentional 

processes in developmental dyslexia, Research in 

Developmental Disabilities. Vol. 34, PP.452-460. 
333999---   Beth, M (2005). Effects of a Peer-Mediated 

Phonological Skill and Reading Comprehension 

Program on Reading Skill Acquisition for Middle 

School Students with Reading Disabilities, Journal 

of learning Disabilities. Vol 38, No.  5, PP.424-433. 

444000---   Booij, G (2012). The Grammar of Words: An 

Introduction to Linguistic Morphology, Oxford 

University Press. 
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444111---   Bowers, N & Kirby, J (2009). Effects of 

morphological instruction on vocabulary acquisition, 

Springer Science + Business Media BV. Vol. 23, 

PP.515-537. 

444222---   Bowers, N; Kirby, J& Deacon, S. (2010). The 

Effects of Morphological Instruction on Literacy 

Skills: A Systematic Review of the Literature. 

Review of Educational Research, Vol. 80, No .2, 

PP.144-179. 

444333---   Breˇcko, D (2002). Learning Contract: A New Tool 

for Managing Knowledge. Training Centre, 

Slovenia, PP.257-271. 

444444---   Brunsdon, R. K., & Coltheart, M. (2005). 

Assessment and Treatment of Reading Disorders: A 

Cognitive Neuropsychological Perspective DeCog 

Research Unit (Developmental Cognitive 

Neuropsychology Research Unit) MACCS, 

Macquarie University Rehabilitation and Psychology 

Departments, the Children's Hospital at Westmead. 

444555---   Burani, C; Marcolini, S; De Luca, M & 

Zoccolotti, P (2008). Morpheme-based reading 

aloud: Evidence from dyslexic and skilled Italian 

readers, An Institute for Cognitive Sciences and 

Technologies, Vol. 108, PP.243-262. 

444666---   Caglar-Ryeng, Ö (2010). Morphological Awareness 

Skills of Norwegian Adolescent Dyslexics 

Acquiring English as a Second Language, University 

of Tromsø, PP. 35-39. 

444777---   Cantiani, C; L, Maria L; Guasti, M; Sabisch, B & 

Männel, C (2013). Characterizing the 

morphosyntactic processing deficit and its 

relationship to phonology in developmental dyslexia, 

Neuropsychologia. 
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444888---   Carlisle, F (2003). Morphology Matters in learning 

to read: a commentary, Reading Psychology. Vol. 

24, PP.291-322. 

444999---   Casalis, S& Colé, P (2004). Morphological 

awareness in developmental dyslexia, The 

International Dyslexia Association, Vol. 54, No.l. 

555000---   Casalis, S& Colé, P (2009). On the relationship 

between morphological   and phonological 

awareness: Effects of training in kindergarten and in 

first-grade reading, Vol 29, No.1, PP.113–142. 

555111---   Casalis, S; Dusautoir, M; Colé, P & Ducrot, S 

(2009). Morphological effects in children word 

reading: A priming study in fourth graders, British 

Journal of Developmental Psychology, Vol.  27, 

PP.761-766. 

555222---   Cempa, D (2008). Cooperative Learning: Benefits 

for Students in an Inclusive Setting, A Master's 

Project, In Partial Fulfillment of the Requirements 

for the Degree Master of Science in Teaching State 

University College at Cortland. 

555333---   Chang , M; Ryeul Cho, J ;Liu ,H; Wagner, K; 

Shu, H; Zhou, A; Cheuk, M; Muse, A (2005). 

Changing models across cultures: Associations of 

phonological awareness and morphological structure 

awareness with vocabulary and word recognition in 

second graders from Beijin, Hong Kong, Korea, and 

the United States,International Journal of 

Experimental Child Psychology. Vol. 92, PP.140–

160. 

555444---   Cremin, P (2001). Report of the Task Force on 

Dyslexia. Educational Research Centre. 

555555---   Daniel, W; Seppo, A; Tjus, M; Mody (2007). 

Effects of Phonological Contrast on Auditory Word 

Discrimination in Children with and without 
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Reading Disability: A Magnetoencephalography 

(MEG) Study. Neuropsychologia.  

555666---   Davies, R; Rodrı'guez, J; Sua'rez, P & Cuentos, F 

(2013). Lexical and sub-lexical effects on accuracy, 

reaction time and response duration: impaired and 

typical word and pseudoword reading in a 

transparent orthography, Read Writ, Vol.  26: PP. 

721-738. 

555777---   Deacon , S (2012). Reading accuracy, Journal of 

Research in Reading, Vol. 3, 2, PP. 1-20. 

555888---   Earman, M& Tejero, M (2011). Computer-assisted 

instruction to promote comprehension in students 

with learning disabilities, International Journal of 

Special Education, Vol. 26, 1, 88. 

555999---   Ecalle, J; Kleinsz, N & Magnan, A (2013). 

Computer-assisted learning in young poor readers: 

The effect of grapho-syllabic training on the 

development of word reading and reading 

comprehension. Computers in Human Behavior, 

Vol.  29, PP.1368-1376. 

666000---   Eun; J (2011). Contribution of Morphological 

Awareness to Second-Language Reading 

Comprehension, the Modern Language Journal, Vol.  

90, PP.217-235. 

666111---   Evans, A (2001). Positive Reinforcement, Negative 

Reinforcement and Discipline: What to Use and 

When. Clinical Social Worker. 

666222---   Fiset, D; Gosselin, F; Blais, C & Arguin, M 

(2006). Inducing Letter-by-letter Dyslexia in Normal 

Readers. Journal of Gifted Child Quarterly. Journal 

of Cognitive Neuroscience, Vol. 18, 9, PP.1466 - 

1476. 

666333---   Frank, R (2008).The effect of    instruction in 

orthographic   convention and morphological 
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features on the reading fluency and comprehension 

skills of high-school freshmen, The Faculty of the 

School of Education, Learning and Instruction 

Department, In Partial Fulfillment of the 

Requirements for the Degree Doctor of Education. 

666444---   Ghaemi, H (2011). The Effect of Morphological 

Training on Word Reading and Spelling of Iranian 

Dyslexic Children World Applied Sciences Journal, 

Vol.  7, 1, PP.57-66. 

666555---   Giraudo, H & Voga-Redlinger, M (2007). 

Lexeme-Based Model vs. Morpheme-Based Model 

from Psycholinguistic Perspectives, Morphology in 

Toulouse, ed. Fabio Montermini, Gilles Boyé, and 

Nabil Hathout,. Somerville, MA: Cascadilla 

Proceedings Project, PP.108-114. 

666666---   Goodwin, P & Soyeon, A (2010). A meta-analysis 

of morphological interventions: Effects on literacy 

achievement of children with literacy difficulties. 

Ann of Dyslexia, Vol.  60, PP.183-208. 

666777---   Green, L (2009). Morphology and Literacy Getting 

Our Heads in the Game. Texas Woman's University, 

Denton Clinical Forum, Vol. 40, PP.283-285. 

666888---   Gustafson, S; Linda, F; Idor, S; Tjus, T 

&Heimann, M (2011). Effects of Three 

Interventions on the Reading Skills of Children with 

Reading Disabilities in Grade 2.Journal of Learning 

Disabilities. 

666999---   Hanson, S& Padua, M (2011). Teaching 

Vocabulary Explicitly, The US Department of 

Education's Institute of Education Sciences (IES) 

Pacific Resources for Education and Learning, 

award number ED-06-CO-0024. 

777000---   Harris, M; Jean, S & Donald, D (2011). The 

Effects of strategic morphological analysis 
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instruction on the vocabulary performance of 

secondary students with and without disabilities. 

Learning Disability Quarterly, Vol.  34, 1, PP. 17-

33. 

777111---   Harrison, Gina; Wawryk-Epp, Lynne & Prentice, 

Bill (2004): Teaching Students with Reading 

Difficulties and Disabilities: A Guide for Educators. 

Saskatchewan Learning. 

777222---   Hattie, J & Timperley, H (2007). The Power of 

Feedback, American Journal of Play, Vol. 77, No. 1, 

PP. 81–112. 

777333---   Hedenius, M; Persson, J; .Alm, P; Ullman, U; 

Howard, J; Howard, D &Jennische, M (2013). 

Impaired implicit sequence learning in children with 

developmental dyslexia, Research in Developmental 

Disabilities, Vol. 34, PP. 3924–3935. 

777444---   Horn, M& Feng, J (2012). Effect of Focused 

Vocabulary Instruction on 7th Graders’ Reading 

Comprehension, the Chinese American Educational 

Research and Development Association Annual 

International Conference. Vancouver, British 

Columbia, Canada. 

777555---   Hsu, J (2013). Exploring the relationships between 

the use of text message language and the literacy 

skills of dyslexic and normal students, Research in 

Developmental Disabilities, Vol.  34(1), PP. 423-

30.18. 

777666---   Hua Shu, L (2015).Reading Skills, Acquisition of: 

Cultural, Environmental, and Developmental 

Impediments, International Encyclopedia of the 

Social & Behavioral Sciences (Second Edition), 

PP.5-11 . 
777777---   Ibrahim, R; Mutlak  , R & Shany, M (2016). How 

does Diglossia in Arabic affect the development of 
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morphological knowledge throughout elementary 

schools ?, The Edmond J. Safra Brain Research 

Center and the Learning Disabilities Department, 

University of Haifa, Journal of Advances in 

Linguistics, Vol.5, No 2, PP. 738-750, ISSN 2348-

3024. 

777888---   Janice, C (2008). Embracing Dyslexia - Creating 

Futures Improving the Employability of Dyslexic 

Art & Design Graduates Faculty of Education. 

University of the West of England. 

777999---   Jill, F; Usha, G &Gina, C (2010). Dyslexia and 

Specific Language Impairment: The Role of 

Phonology and Auditory Processing. Scientific 

Studies of Reading. 

888000---   Joanisse, F & Mains, R (2000). Language Deficits 
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