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مھارات تنفیذ التدریس البنائي  لاقع أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة و
التربیة والتعلیم بجنوب الریاض مكتب دارس بم

مشتق من رسالة ماجستیر بحث 

إعداد 
حسین بن مبارك سعید المرحبيأ. 

الادارة العامة للتعلیم بمنطقة الریاض –معلم ریاضیات 

إشراف
د. مرزوق بن حمود الحبلاني

أستاذ المناھج وطرق تدریس العلوم المساعد
الاسلامیة سعود بن محمد الإمامجامعة -الاجتماعیة العلومكلیة 
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ملخص:
إلى التعرف على مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة في ضــوء مھــارات البحث ھدف 

ا إذا كان مســتوى الأداء یختلــف بــاختلاف متغیــرات ســنوات الخبــرة  تنفیذ التدریس البنائي,  والكشف عمَّ
والدورات التدریبیة.

طاقة ملاحظة كأداة, مكونــة مــن ولتحقیق أھداف البحث اتبع الباحث المنھج الوصفي المسحي, مستخدماً ب
) عبــارة (مھــارة) موزعــة علــى خمســة محــاور رئیســة وھــي  ( التھیئــة, اســتراتیجیات التدریســیة, ٣٥(

التقنیات التعلیمیة ومصادر التعلم, التفاعل الصــفي, الأســئلة الصــفیة), وطبــق البحــث علــى عینــة مكونــة 
ة في مدارس التعلیم العام الحكومیة للبنین التابعة ) معلماً من معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائی٥٥من(

) مــن مجمــل العــدد الكلــي ٪٣٠،٠٥لمكتب التربیة والتعلــیم بجنــوب الریــاض, وھــم یشــكلون مــا نســبتھ (
)معلماً.١٨٣لمجتمع البحث البالغ عددھم (

حرافــات وللإجابة عن أسئلة البحث تم حساب التكــرارات والنســب المئویــة والمتوســطات الحســابیة والان
المعیاریة لمستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة في ضوء مھارات التدریس البنائي, كما 
تم استخدام اختبار (ت) للعینات المستقلة للتعرف علــى دلالــة الفــروق بــین اســتجابات عینــة البحــث وفقــاً 

إلى النتائج التالیة:الدورات التدریبیة ). وقد توصل البحث –لمتغیرات (سنوات الخبرة 
بلغ المتوسط العام لممارسة أفراد عینة البحث لكافة مھــارات تنفیــذ التــدریس البنــائي ولجمیــع المحــاور -
)، وھي درجة متوسطة, كما تبین أن ترتیــب محــاور مھــارات تنفیــذ التــدریس البنــائي ٣،٠٠من ١،٧٦(

ادر الــتعلم، ومحــور الأســئلة الصــفیة فــي كانت على النحو التالي: جــاء محــور التقنیــات التعلیمیــة ومص ــ
) لكلا المحورین, و جاء محــور التھیئــة فــي المرتبــة الثانیــة، ٣،٠٠من ١،٨٥المرتبة الأولى، بمتوسط (

١،٧٣), وجاء محور الاستراتیجیات التدریسیة في المرتبة الثالثة، بمتوســط (٣٫٠٠من ١،٧٨بمتوسط (
).٣،٠٠من ١،٦٠لمرتبة الرابعة، بمتوسط (), وجاء محور التفاعل الصفي في ا٣،٠٠من 

) فــي أداء معلمــي ٠،٠٥أشارت النتــائج إلــى عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائیاً عنــد مســتوى الدلالــة (-
الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي تعزى لمتغیر سنوات الخبرة.

) فــي أداء معلمــي ٠،٠٥الدلالــة (أشارت النتــائج إلــى عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائیاً عنــد مســتوى -
الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي تعزى لمتغیر الدورات التدریبیة.

قدم الباحث عدداً من التوصیات منھا: الاستفادة مــن قائمــة مھــارات تنفیــذ وفي ضوء نتائج البحث الحالي 
التدریبیة في مجــال النظریــة البنائیــة لمعلمــي التدریس البنائي, والتي تم التوصل إلیھا في إعداد الدورات 

ومشرفي الریاضیات, وتكثیف البرامج والدورات التدریبیة في مجال النظریة البنائیــة لمعلمــي ومشــرفي 
الریاضیات والتركیز على الجانب التطبیقي, وتنفیذ الدروس النموذجیة من قبل المتخصصین في المنــاھج 

بطاقة تقویم معلمي الریاضیات لمعاییر تنفیذ التدریس البنائي.  وطرق التدریس, والاھتمام بتضمین 
Abstract:
This study aimed to identify performance level of mathematics teachers at
primary schools in the light of implementation of structural teaching, and to
reveal whether performance level differs according to difference of variables of
experience years and training courses.
To achieve objectives of the study, the researcher has followed survey
descriptive method, using remarks card as a tool, which consisted of 35 phrases
(skill) that distributed on five main axes: (preparation, teaching strategies,
educational technologies and learning sources, class interaction, class
questions), the study has been applied on (55) mathematics teachers at
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government primary school for boys under office of education at southern
Riyadh, they represent (30.05) from total number of study sample which is
(183) teachers.
To answer the study questions, all frequencies, proportions, arithmetic means
and standard deviations for performance level of mathematics teachers at
primary schools in the light of implementation of structural teaching have been
calculated, (T) test was also used for independent samples to identify
differences significance between responses of study sample according to
variables of (experiences years – training courses). The study has concluded to
the following results:
The general average of study sample for practicing skills of structural teaching
implementation reached for all axes (1.76 out of 3.00), which is medium score,
order of skills of structural teaching implementation also came the following
below: axis of educational technologies and learning sources, and axis of class
questions at the first rank, with an average of (1.85 out of 3.00) for both axes,
axis of preparation was at the second rank, with an average of (1.78 out of
3.00), and axis of teaching strategies came at the third rank with an average of
(1.73 out of 3.00), and axis of class interaction was at the fourth rank with an
average of (1.60 out of 3.00).
The results indicated that there was no significant statistical differences on
significance level of (0.05) in performance of mathematics teachers in the light
of implementation of structural teaching which attributed to variable of
experience years.
The results indicated that there was no significant statistical differences on
significance level of (0.05) in performance of mathematics teachers in the light
of implementation of structural teaching which attributed to variable of training
courses.
In the light of current study results, the researcher presented a number of
recommendations; such as: to benefit from skills list of structural teaching
implementation, which has been reached by preparation of training courses in
field structural theory for teachers and supervisors of mathematics, intensive
programs and training courses in field structural theory for teachers and
supervisors of mathematics and to concentrate on applied side, to implement
typical lessons by specialists of curricula and teaching methods, and caring to
include evaluation card of mathematics teachers in standards of structural
teaching implementation.
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:المقدمة
تعد الریاضیات من أكثر العلوم أھمیة، لیس لكونھا لغة العلوم التطبیقیة وأداتھا فحسب 

ا، لذلك حظي تعلیم الریاضیات باھتمام بالغ علـى بل لأنھا لغة الحیاة العملیة وتطبیقاتھ
مدار التاریخ البشري، وزاد ھذا الاھتمام مؤخراً، بعـد التطـورات والتغیـرات الشـاملة 

التي طالت العملیة التربویة في مقرراتھا وطرقھا وأسالیبھا وإعداد وتنمیة معلمیھا.   
ــع ) إلــى أن ھنــاك ١٦٨م, ٢٠٠٣وقــد أشــار بــدوي (  ــة تبــذل منــذ مطل جھــوداً عالمی

الثمانینات من أجـل تطـویر تعلـیم وتعلـم الریاضـیات، وھـذه الجھـود جـاءت اسـتجابة 
للدعوات الوطنیة والعالمیة التي تدعو لإعادة النظر في مقررات الریاضیات وأھـداف 

واستراتیجیات تعلیمھا وطرق تقویم تعلمھا.
لتطــویر تعلــیم الریاضــیات والعلــوم وقــد تبنــت المملكــة العربیــة الســعودیة مشــروعاً 

الطبیعیة من خلال تھیئة ومواءمة سلسلة عالمیـة وھـي سلسـلة ماجروھیـل الأمریكیـة 
ــانوي)، وینفــرد ھــذا  ــدائي والمتوســط والث ــیم العــام (الابت ــع مراحــل التعل ــك لجمی وذل
المشروع بكونھ یعُنى بنقل المعرفـة فـي حقـل العلـوم التجریبیـة وفقـاً لمعـاییر عالمیـة

ممت سلسـلة الریاضـیات وفقـاً لمـا تعكسـھ النتـائج المستخلصـة مـن ،معتمدة حیث صـُ
البحوث التربویة في تعلیم الریاضـیات، لمسـاعدة المعلمـین بمـا یكفـل تحقیـق الكفـاءة 
ــوطني لمعلمــي  ــس ال ــة المعــاییر الصــادرة عــن المجل ــاً لوثیق الریاضــیة للطــلاب وفق

فلسفة النظریة البنائیة., وھذه السلسلة بنُیت علىNCTMالریاضیات 
ز علـى التعلـیم ٢١٩،م٢٠٠٨( وقد بینّ الھاشـمي والـدلیمي ) أن التعلـیم البنـائي یركـّ

بمبادرة المتعلم، ودور المعلم بوصفھ مرشداً وموجھاً، وكذلك یھتم بمساعدة المتعلمـین 
في بناء مفاھیمھم العلمیة, ومعارفھم من خلال أربـع مراحـل مستخلصـة مـن مراحـل 

ة التعلم الثلاثیة (استكشاف المفھوم، استخلاص المفھوم، تطبیـق المفھـوم)، وھـي  دور
(مرحلة الدعوة، ومرحلة الاكتشاف، ومرحلـة اقتـراح التفسـیرات والحلـول، ومرحلـة 
اتخاذ القرار) ولقد ظھرت النمـاذج البنائیـة فـي العدیـد مـن الدراسـات ومنھـا  نمـوذج 

ونمـوذج دورة الـتعلم، ونمـوذج التغییـر المفھـومي التعلم البنائي, والنموذج التولیدي،
وغیرھــا مــن النمــاذج التــي أكــدت العدیــد مــن الدراســات علــى فاعلیتھــا فــي تــدریس 

الریاضیات.
م ) والتـي أكـدت فاعلیـة نمـوذج الـتعلم ٢٠٠٧ومن ھذه الدراسات: دراسة (العمـري ,

ضي لطلاب الصـف البنائي في تدریس الھندسة على التحصیل الدراسي والتفكیر الریا
الأول الثانوي، ولذلك أوصت دراستھ بضرورة إجـراء مزیـد مـن البحـوث حـول أثـر 
استخدام نماذج قائمة على النظریة البنائیة في تـدریس الریاضـیات، ودراسـة (خیریـة 
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م) التي أكدت أیضًا فاعلیة نموذج التعلم البنائي في علاج الأخطـاء التـي ٢٠٠٤سیف, 
م) التـي ١٩٩٩دسة فـي المرحلـة المتوسـطة، ودراسـة ( عفانـة, یقع فیھا الطلاب بالھن

القائم على الـتعلم البنـائي فـي تحسـین تحصـیل vأكدت فاعلیة نموذج خریطة الشكل  
طلاب المرحلة المتوسطة واتجاھاتھم نحو مادة الریاضیات.

) أنّ ھنـاك العدیـد مـن المـؤتمرات التـي بحثـت ١٤م, ٢٠٠٨(كما ذكرت حنـان رزق
البنائي ومنظریھ ونماذجھ واستراتیجیاتھ وبرامجھ مثل مؤتمر البنائیـة والتربیـة التعلم 

م, وأضافت أن دولـة الصـین  طبقـت الـتعلم البنـائي علـى ٢٠٠٠المقام في جنیف عام 
م, ووضـعت فـي ذلـك ٢٠٠١مستوى البلاد لمناھج الریاضیات للمرحلة الابتدائیة عام 

لتطویر وتنفیذ ھذا البرنـامج بطریقـة  شـاملة خمسة عشر عنصرًا إرشادیاً لتتم عملیة ا
وإصلاحیة، وقد حقق ھذا النموذج تطویرًا مستقبلیاً في بنیة وأسـس تعلـیم الریاضـیات 

رغم كل عقبات التنفیذ وصعوباتھ.
) الذي أقامتھ وزارة التربیة والتعلیم بمملكة البحـرین فـي ٢٤وكذلك المؤتمر السنوي (

محـاور ھـي "اسـتراتیجیات مقترحـة فـي ضـوء م والذي تنـاول أربعـة٢٠١٠مارس 
الاتجاھات العالمیة المعاصرة لتطویر تدریس الریاضیات وتعلمھا، واتجاھـات جدیـدة 
في ھندسة مناھج الریاضیات المطور ومعاییر بنائھا، والبدائل والخیـارات المعاصـرة 

البحرینیة لتقییم أداء الطلبة في الریاضیات، وعرض نماذج تطبیقیة من واقع المدرسة 
).١٧-١٦ه , ١٤٣١في تدریس الریاضیات وتعلمھا" (وزارة التربیة بمملكة البحرین,

) علـى ضـرورة الأخـذ بالتوجھـات التربویـة ١٥م, ٢٠٠٠كما أكـد حمیـدة وآخـرون (
الحدیثة القائمة على الاھتمام بمھـارات التـدریس، والتـي سـادت معظـم بـرامج إعـداد 

ھرین قادرین على أداء عملھـم التدریسـي علـى نحـو المعلمین, بھدف إعداد معلمین ما
سلیم, فالتوجھات المعتمدة على عناصر ومبادئ  التعلم والمنبثقة مـن النظریـة البنائیـة 
تؤثر في التدریس بشكل عام وتدریس الریاضیات بشـكل خـاص وكـذلك الأدوار التـي 

یقوم بھا المعلم والمتعلم مما یعطي معنى أعمق لعملیة التعلم.    
في ضوء ما سبق یرى الباحث أن نجاح العملیة التعلیمیة یتطلب من معلم الریاضـیات 
أن  یمتلك من القدرات والمھارات ما یجعلھ یستطیع إنجاز مھماتھ التعلیمیـة علـى أتـم 

ھ، بالإضافة إلى اكتسابھ مھـارات تدریسـیة بنائیـة ممـا یـنعكس ذلـك علـى المـتعلم وج
بشكل فعّال.     
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البحث:مشكلة
نظراً لنتـائج الدراسـات التـي توصـلت إلـى ضـعف أداء معلمـي الریاضـیات كدراسـة 

م) التـــي أظھـــرت أن المعـــاییر المھنیـــة لـــلأداء الكلـــي لمعلمـــي ٢٠٠٨الزھرانـــي (
م) ٢٠٠٩(الریاضیات جاءت بتقدیر ضـعیف وغیـر مقبـول تربویـاً, ودراسـة الـدھش

أنّ غالبیة مؤشرات المعاییر لأداء معلمي الریاضیات جاءت بدرجـة إلىالتي توصلت 
ضعیفة.  

ومن خلال عمل الباحث كمعلم  ریاضیات بالمرحلة الابتدائیة لاحظ وجود ضعف فـي 
لاستخدام طریقة التلقین والحفظ ( الطرق التقلیدیة) أداء معلمي الریاضیات, بالإضافة  

وعدم استخدام الطرق الحدیثة أثناء التدریس, بالرغم من اعتمـاد سلسـلة مـاجر وھیـل 
كمقرر للریاضیات بالمملكة العربیة السعودیة فـي جمیـع مراحـل التعلـیم العـام والتـي 

تقوم على فلسفة النظریة البنائیة.
ــم واســتجابةً لمتطلبــات التحـ ـ دیث فــي المنظومــة التربویــة بشــكل عــام، وعملیتــي تعل

البحث للوقوف على مدى ممارسة معلمي اأتي ھذ یالریاضیات وتعلیمھا بشكل خاص، 
الریاضیات، لأفكار وأسس النظریة البنائیة في أثناء تنفیذ التدریس.

البحث:أسئلة
داء معلمي الریاضیات البحث بالسؤال الرئیس التالي: ما واقع أایمكن تحدید مشكلة ھذ 

في المرحلة الابتدائیة في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتب التربیة والتعلـیم 
بجنوب الریاض؟ ویتفرع منھ الأسئلة التالیة:

: ما مھارات تنفیذ التدریس البنائي؟١س
: ما مستوى أداء معلمي الریاضـیات فـي المرحلـة الابتدائیـة فـي ضـوء مھـارات ٢س

التدریس البنائي بمكتب التربیة والتعلیم بجنوب الریاض؟تنفیذ 
ــة (٣س ــد مســتوى الدلال ــة إحصــائیاً عن ) لأداء معلمــي ٠،٠٥: ھــل توجــد فــروق دال

الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتـب التربیـة والتعلـیم بجنـوب 
الریاض تعزى لمتغیر سنوات الخبرة؟

ــة إحصــائ٤س ــة (: ھــل توجــد فــروق دال ــد مســتوى الدلال ) لأداء معلمــي ٠،٠٥یاً عن
الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتـب التربیـة والتعلـیم بجنـوب 

الریاض تعزى لمتغیر الدورات التدریبیة؟
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البحث:أھداف
الحالي إلى تحقیق الأھداف التالیة :البحث سعى ی

البنائي.تحدید مھارات تنفیذ التدریس -١
التعرف على مستوى أداء معلمي الریاضیات فـي المرحلـة الابتدائیـة فـي ضـوء -٢

مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتب التربیة والتعلیم بجنوب الریاض.
التعرف علـى وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة لأداء معلمـي الریاضـیات فـي -٣

یـة والتعلـیم بجنـوب الریـاض ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتـب الترب
وفقاً لمتغیر سنوات الخبرة.

التعرف على وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة لأداء معلمـي الریاضـیات فـي -٤
ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتـب التربیـة والتعلـیم بجنـوب الریـاض 

وفقاً لمتغیر الدورات التدریبیة.

البحث:أھمیة
ن أھمیة أھدافھا, كما تزداد أھمیتھا فیما یلي:تنبع أھمیة البحث م

أنھا تتناول معلم المرحلة الابتدائیة باعتباره عاملاً مؤثراً في العملیة التعلیمیة فھـو -١
نقطة الانطلاق في أي عملیة تطویر تعلیمي.

قد تساعد مخططـي المنـاھج وصـناع القـرار مـن خـلال التعـرف علـى واقـع أداء -٢
لمھــارات تنفیــذ التــدریس البنــائي لتحدیــد قــراراتھم بشــأن تنمیــة معلمــي الریاضــیات 

المعلمین مھنیاً.
قد تسھم في توجیھ أنظار المسـؤولین لتطـویر أدوات تقـویم المعلمـین لتتوافـق مـع -٣

مھارات التدریس البنائي.
قد تسھم في لفت أنظار معلمي الریاضیات لأھمیة ممارسة مھارات الـتعلم البنـائي -٤

ھم التدریسي.في أدائ

البحث:حدود
على تناول مھارات تنفیذ التدریس البنائي, البحث اقتصر ھذ یالحدود الموضوعیة: -١

موزعة على خمسة محاور رئیسة وھي  ( التھیئة, الاستراتیجیات التدریسیة, التقنیات 
التعلیمیة ومصادر التعلم, التفاعل الصفي, الأسئلة الصفیة).
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الحالي على معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة البحث قتصر یالحدود المكانیة: -٢
المدارس الحكومیة التابعة لمكتب التربیة والتعلیم بجنوب الریاض.في
فــي الفصــل الدراســي الأول مــن العــام البحــث الحــدود الزمانیــة: تــم إجــراء -٣

ھــ.١٤٣٥/١٤٣٦الدراسي

البحث:مصطلحات
مھارات التدریس:-

علاقـة ) بأنھا " القدرة على أداء عمل ( نشاط) معین ذي ١٢م, ٢٠٠١یعرفھا زیتون (
بتخطیط التدریس, تنفیذه, تقویمھ, وھذا العمل قابل للتحلیل لمجموعة من السـلوكیات ( 
الأداءات ) المعرفیة, الحركیة, الاجتماعیة, ومـن ثـم یمكـن تقییمـھ فـي ضـوء معـاییر 
الدقــة فــي القیــام بــھ, وســرعة إنجــازه والقــدرة علــى التكیــف مــع المواقــف التدریســیة 

سلوب الملاحظـة المنظمـة, ومـن ثـم یمكـن تحسـینھ مـن خـلال المتغیرة, بالاستعانة بأ
البرامج التدریبیة ".

التدریس البنائي:-
) بأنھ" مجموعة الإجراءات التي تمكن المتعلم مـن القیـام ١٥م, ٢٠٠٣(یعرفھ المیھي

بالعدید من المناشط التعلیمیة في أثناء تعلمـھ، وتؤكـد علـى مشـاركتھ الفعلیـة فـي تلـك 
 ـ ــم المناشــط، بحیـ ــى الفھ ــائم عل ــتعلم الق ــده ال ــة بنفســھ، ویحــدث عن ث یســتنتج المعرف

وبمسـتویات متقدمـة، تـؤدي إلـى إعـادة تنظـیم البنیـة المعرفیـة للمـتعلم ومـا فیھـا مــن 
معلومات".

مھارات التدریس البنائي:-
یعرف الباحث مھارات التدریس البنائي إجرائیاً بأنھا:

التدریسیة التي یمارسھا معلمو الریاضیات للقیام بجمیع مجموعة الإجراءات والأفعال 
مھام العملیة التدریسیة في مجال تنفیذ التدریس البنائي, مرتكزة على مھارات (التھیئة, 

الأسـئلة ،التفاعل الصفي،التقنیات التعلیمیة ومصادر التعلم،الاستراتیجیات التدریسیة
الصفیة). 
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الإطار النظري للبحث:
:الأول: النظریة البنائیةالمحور

مفھوم النظریة البنائیة:
والتربويالنفسيالتراث أدبیات استقراءخلال) أنھ من٢١٢،م ٢٠٠٢(ذكر زیتون

أومعـانيمـنالمفھـومیتضمنھماكلثنایاهیحوي بینللبنائیةمحدد تعریفیوجد لا
التیارتعكسرؤىخلالمنتعریفھاالبنائیة منظريبعض حاولبلنفسیة،عملیات 
إلاّ نقدیاً،أوثقافیاً،اجتماعیاً، أوجذریاً، أوتیارًاسواءً  كانإلیھینتمونالذيالفكري

تحوياستقبال"عملیة:على أنھاالبنائیةتعریفحولتدورالرؤىتحلیلخُلاصةأنَّ 
السـابقةمـع خبـرتھمالآنیـةمعـرفتھمسـیاقداخلجدیدةلمعانيالمتعلمینبناءإعادة
مناخبجانب السابقة،والمعلومات الحقیقیة،الحیاةخبرات منكلتمثلالتعلم إذ وبیئة
.للبنائیة"الفقریةالأعمدةالتعلم

) إلـى تعریـف المعجـم الـدولي للتربیـة             ١م,١٩٩٢وأشار حسن زیتون وكمال زیتـون(
(International Dictionary of Education) للبنائیة بأنھا: "رؤیة فـي نظریـة

التعلم ونمو الطفل، قوامھا أن الطفل یكون نشطاً فـي بنـاء أنمـاط التفكیـر لدیـھ، نتیجـة 
تفاعل قدراتھ الفطریة مع الخبرة", وبتعبیر فلسفي فإن النظریة البنائیـة "تمثـل تفـاعلاً 

" .NativesوالجبلیةEmpiricismأو لقاءً بین كل من التجریبیة
ــي (   ــد أورد الخلیل ــك ( ٢٥٦م, ١٩٩٦وق ــف واتزلوی ــذي )Watzlawik) تعری ال

یعتبر أحد منظري البنائیة المعاصرین بـأنھا" ذلك الموقف الفلسفي الذي یـزعم أن مـا 
تدعى بالحقیقة ما ھي إلا بناء عقلي عنـد الـذین یعتقـدون أنھـم تقصـوھا واكتشـفوھا", 

صلون إلیھ ویسمونھ حقیقة ما ھو إلا ابتداع یتم مـن قـبلھم دون وبتعبیر آخر فإن "ما ی
وعي بأنھم ھم الذین ابتدعوه اعتقاداً منھم بأنھ موجود بشكل مستقل عنھم وتصبح ھذه 
ــولھم  ــن ح ــالم م ــى الع ــرتھم إل ــاس نظ ــي أس ــة ) ھ ــورات الذھنی ــداعات ( التص الابت

وتصرفاتھم إزاءه".
) للبنائیـة (Cannela) إلـى تعریـف كـانیلا ٦٩٨م, ٢٠٠٤كما أشارت ملاك السلیم ( 

وھو: "علم المعرفة أو نظریة التعلم المعرفي التي تقدم شرحاً لطبیعة المعرفـة وكیفیـة 
تعلمھا، والتي تؤكد أن الأفراد یبنون فھمھم أو معرفتھم الجدیدة من خلال التفاعل بـین 

دد تعلمھا ".معرفتھم السابقة وبین الأفكار والأحداث والمناشط التي ھم بص
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) بأنھا " عملیة موجھة تبدأ بنشاط المتعلم للتوصل ٥٤١م ,٢٠١٢كما عرفھا شحاتھ ( 
إلى بناء معرفي جدید من خلال خبراتـھ السـابقة ومشـاركتھ الفعالـة فـي عملیـة الـتعلم 

القائم على المعنى وتستخدم في فھم معارف ومواقف جدیدة".
نظریـة معرفیـة تركـز علـى دور المـتعلم ومن خلال ما سـبق یعرفھـا الباحـث بأنھـا "

الایجابي من خلال ربط خبراتـھ السـابقة مـع الخبـرات الجدیـدة التـي یتلقاھـا بواسـطة 
عملیات عقلیة نشطة ومتفاعلة لتتكون لدیھ بنیة معرفیة متجددة".

بیاجیھ والنظریة البنائیة:
مـن الفلاسـفة ) ظھور النظریة البنائیة نتیجـة لأفكـار عـدد ٢٠٢م,٢٠١٢یعزو أمین (

والتربویین مثل :جون دیوي, بیاجیھ, فیجو تسكي, وغیرھم, ویسند اشتقاقھا إلى:
نظریة بیاجیھ (البنائیة المعرفیة) والتي تمثل البعد المعرفي للنظریة، ویفسـر تكـون -أ

البنیة  المعرفیة لدى المتعلم اعتماداً على ما لدیھ من بنیات معرفیة سابقة، حیث تتكون 
مــة بــین المعرفــة الجدیــدة ءاوھــذه البنیــة المعرفیــة عــن طریــق التمثــل و الموتتشــكل

والمعرفة القدیمة، ویكون لعامل النضج دوراً رئیساً في ذلك.
نظریھ فیجوتسكي (البنائیة الاجتماعیـة) والتـي تمثـل البعـد الاجتمـاعي للنظریـة، -ب 

، فـالتعلم یحـث مـن وتؤكد على ضرورة العلاقات الاجتماعیة الناجحـة لحـدوث الـتعلم
خلال المشاركة والتفاعل مع الآخرین، ولا یحدث  تكوین المعنـى لـدى المـتعلم مـا لـم 

یرتبط بالسیاق الاجتماعي لبیئة التعلم. 
المفاھیم الأساسیة لنظریة بیاجیھ:

) أنھا نظریة تبحث في كیف یفكر الإنسان؟ ٢٢١- ٢٢٠م,٢٠١٢أورد عفانة وآخرون(  
یھ؟ وكیف یتعلم التفكیـر؟ حیـث تـرتبط ھـذه الجوانـب بـالتطور وكیف تنمو المعرفة لد 

أي بأنماط التفكیر التي تمیز كل مرحلة نمائیة.،المعرفي لدى الفرد 
ویضیف أن النظریة تقوم على أساس أنّ:

التطور المعرفي نتیجة طبیعیة لتفاعل الفرد مع بیئتھ.-
التفكیر, ویخضع لتتابع متدرج في مراحل التطور المعرفي تطور كیفي في أسالیب -

معینة.
اكتساب القدرات العقلیة یتم من خلال سعي الفرد نحو التوازن بین مـا یـدرك, ومـا -

یواجھھ من خبرات.
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كما یشیر إلى أھم المفاھیم الأساسیة للنظریة وھي:(العملیات المعرفیة, البنیـة العقلیـة, 
السكیما).  

العملیات المعرفیة: -أ
یرى بیاجیھ أن السلوك العقلي نـوع مـن التوافـق ( التكیـف) بـین الفـرد والبیئـة نتیجـة 

مة).ءاوالم،(التمثلالتفاعل بین عملیتین متزامنتین ھما:
:Assimilationمثل ( الاستیعاب ) الت-

وتعني استیعاب خبرات جدیدة وإدماجھا لتكوین نموذج عقلي لھـا, وھنـا یحـول الفـرد 
الأفكار والمدركات التـي یواجھھـا إلـى أشـكال معرفیـة تناسـب أبنیتـھ العقلیـة الحالیـة 

عقل.لتكون قابلة للدمج مع البنى المعرفیة لدیھ, وھنا یتم قولبة الخبرة لتناسب ال
:Accommodationمةءاوالم-

وھي العملیة التـي یـتم بھـا تحویـل الأبنیـة المعرفیـة الحالیـة وتطویرھـا لتتناسـب مـع 
الخبرات الجدیدة, أي قولبة العقل لیناسب الخبرة الجدیدة, وھـذا یعنـي تعـدیل وتوسـیع 

وتكییف النموذج العقلي للخبرة بواسطة خبرات جدیدة.
مـة ءاویكون الطفل صورة للأشكال الھندسیة, ثم عن طریق الممثال: في عملیة التمثل

یعدل ویوسع دائرة معرفتھ عنھا بعد دراسة خواصھا.
:Cognitive structureالبنیة العقلیة -ب 

وھي مجموع القدرات والأنظمة العقلیة التي یمتلكھا الفرد فـي مرحلـة معینـة, أو ھـي
لیات معرفیة).(كل ما یكونھ العقل من خبرات ومعارف وعم

:schemaCognitiveالسكیما -جـ 
ھي مناطق دماغیة تختص بادراك  أنواع محددة من الخبـرات ( وتشـیر إلـى المنطـق 

العام الذي یفسر الفرد من خلالھ العالم).
مراحل النمو العقلي ( المعرفي) عند بیاجیھ:

المعرفـي، ولھـذه النظریـة جانبـان وضع بیاجیھ نظریة متكاملة ومتفـردة حـول النمـو 
ــة, ٢٤٥م, ٢٠٠٩أساســیان مترابطــان ذكرھمــا محمــود ( ــة المنطقی ) وھمــا:( الحتمی

البنائیة).
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ویختص ھذا الجانـب بافتراضـات -:Logical Determinismالحتمیة المنطقیة -أ
یة بیاجیھ عن العملیات المنطقیة وبتصنیفھ لمراحل النمو العقلي إلى أربع مراحل أساس

ھي:
-Sensor. المرحلة الحسـیة الحركیـة ١ Motor stage وتمتـد مـن المـیلاد وحنـي

نھایة السنة الثانیة.
-Pre. مرحلة ما قبل العملیـات ٢ Operational Stage وتمتـد مـن سـنتین وحتـى

سبع سنوات.
وتمتـد مـن سـبع Concrete Operational Stage. مرحلـة العملیـات الحسـیة ٣

شر سنة.سنوات حتى إحدى ع
وتمتـد مـن إحـدى Formal Operational Stage. مرحلـة العملیـات المجـردة٤

٠عشر سنة وما بعدھا
ویختص ھذا الجانب لنظریة بیاجیھ ببناء المعرفـة، -:constructivismالبنائیة -ب 

إذ یرى أن الفرد یقوم ببناء المعرفة من خلال تفاعلھ النشط مع البیئة التي یوجـد فیھـا، 
تسب تلك المعرفة من خلال التلقین والحفظ. ولا یك

ویرى الباحث أن المراحل التي حددھا بیاجیھ للنمو العقلي تتوافـق مـع المراحـل التـي 
حــددھا علمــاء الــنفس للنمــو وھــي مرحلــة المھــد ومرحلــة الطفولــة المبكــرة ومرحلــة 
الطفولة المتأخرة ومرحلة المراھقة لكنھ لم یقدم بھا وصفاً لما یفعلھ المعلم فـي مواقـف 

ظاھر النمو العقلي (المعرفـي) فـي كـل مرحلـة مـن ھـذه التعلم المختلفة بینما وصف م
المراحل.                                           

أسس النظریة البنائیة:
تقـوم علـىالمعرفیـةفلسـفتھافـيالبنائیـة) أن النظریة٣٣م, ٢٠٠٧یرى الكبیسي ( 

أساسین:
الخبـرةخـلالمـنالجدیـدةالمعرفـةببنـاءالفرد السابقة: یقومالأساس الأول: الخبرة

فـالفرد الآخـرین،مـناسـتقبالھاطریـقعنلدیھ، یبنیھاموجودةتكونالتيالمعرفیة
تفاعـلنتیجـةالمعرفیـةالمعانيالعقل تتشكلاستخدامخلالومنبنفسھالمعرفةیبني

.الخارجیةالبیئةمعحواسھ
التكیفھيللمعرفةالأساسیةالوظیفةالخارجیة: إنالبیئةمعالتكیفالثاني:الأساس

بنـاءفـإنلـذاالمـتعلم،معھـاالتـي یتفاعـلالخارجیـةالبیئـةومتطلبـات معطیـات مع
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المعرفیـةمواءمـة بـین التراكیـب عملیةبمثابةیكونالمعرفیةوالمخططات التراكیب 
.بینھماتطابقأوأحاديتناظرعملیةولیست والواقع,

)  أن النظریـة البنائیـة تقـوم علـى ١٥١-١٥٠م,٢٠١٢سناء أبـو عـاذرة ( بینما ترى
ثلاثة أسس رئیسة و ھي:( البناء الفعال للمعنى, دور العملیات العقلیة, البنـى المعرفیـة 

المتكونة لدى المتعلم).
نماذج التعلم القائم على البناء المعرفي:

البنائیـةللنظریةتطبیقیةترجمةبمثابةتعتبروالتيالبنائیة,النماذجمنالعدید ظھرت 
والاسـتراتیجیة,النموذجبینالأدبیات فيالخلطتموقد وعناصره،وتصورھا للمنھج
لھـا المعلـمیخطـطالتـيالتـدریسإجراءات تدل علىالاستراتیجیةویرى الباحث أن

داخـلالمعلـمتحركـات فـي مجملھـاتشـكلالمرجـوة، ولتحقیق الأھدافلاستخدامھا
فھـي لا تتجـاوز للتـدریسالعـامالإطارلتشكلجاءت البنائیةالنماذجالفصل، وغالبیة

ولیست استراتیجیات,للتدریسكونھا نماذج
وسوف یتناول الباحث بعض النماذج المنبثقة من النظریة البنائیة.

):4E'sنموذج دورة ( دائرة )التعلم المعدلة (-١
نتیجة لتطور مناھج العلوم واستراتیجیات تدریسھا تم تعدیل دورة التعلم (الثلاثیة) إلى 
دورة التعلم ( المعدلة) المكونة من (أربع) مراحل دائریة غیر خطیة الشـكل, وسـمیت 

4E's) لأن مراحلھا الأربع تبدأ بـالحرف الانجلیـزيE) م, ٢٠٠٧) أوردھـا زیتـون
وھي:)٤٣٠-٤٢٧

وھي مرحلة تتمركز حـول المـتعلم, Exploration Phase:ستكشاف: مرحلة الا-
وتثیر عدم التوازن المعرفي (عدم الاتزان) للمتعلم، ویتمثل دور المعلم في إعطـاء 
المتعلمــین توجیھــات كافیــة ومــواد وأدوات تتفاعــل بطــرق مختلفــة، ولھــا علاقــة 

یخبـرھم المعلـم مـاذا بالمفھوم أو المبدأ المراد بحثھ واستكشافھ وفي ھـذا یجـب ألاّ 
یجب أن یتعلموا  أو أن یفسر المفھوم.

: وتسمى أیضاً مرحلة استخلاص المفھوم Explanation Phaseمرحلة التفسیر:  -
أو إبداع المفھوم وتسـمیة الأشـیاء والأحـداث     بأسـمائھا, وھـي مرحلـة تتمركـز 

یـھ تفكیـر المتعلمـین حول المتعلم مبدئیاً، ولكن بدرجة أقل حیث یقـوم المعلـم بتوج
لیبنوا المفھوم بطریقة تعاونیة، ولتحقیق ذلك یتطلب من المعلم توفیر البیئة الصفیة 
ــا,  ــي جمعوھ ــات الت ــده بالمعلوم ــین تزوی ــن المتعلم ــم م ــب المعل ــبة، ویطل المناس
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ویساعدھم على تنظیم المعلومات ومعالجتھا عقلیـاً وباللغـة المناسـبة التـي یتطلبھـا 
المفھوم. 

وتســمى مرحلــة تطبیــق المفھــوم وھــي Expansion Phase:حلــة التوســع: مر-
مرحلة تتمركز حول المتعلم، وتھدف إلى مساعدتھ على التنظـیم العقلـي للخبـرات 
وترتیبھــا، وتشــجیع الــتعلم التعــاوني، ویكــون ذلــك بإیجــاد العلاقــة أو الــربط بــین 

تطبیقات جدیدة لما تمالخبرات الجدیدة والخبرات السابقة المتشابھة، ولاستكشاف 
ــآراء وأفكــار وخبــرات أخــرى,  تعلمــھ ویجــب أن تــرتبط المفــاھیم المستخلصــة ب
والھدف من ذلك ھو التوسع ومد التفكیر إلـى مـا وراء المعلومـات الموجـودة لدیـھ 

حالیاً.
: وتھـدف ھـذه المرحلـة إلـى التغلـب علـى Evaluation Phaseمرحلة التقویم: -

لاختبارات التي یتعرض لھا المتعلمون بوجھ عام, وكـون الصعوبات الناجمة عن ا
التعلم یحدث غالباً بزیادات صغیرة نسبیا لذا یجب أن یكون التقویم مسـتمراً ولـیس 
كما یحدث (تقلیدیاً) فـي نھایـة الوحـدة أو الفصـل، بـل یتطلـب قیاسـات وتقـدیرات 

ومھـارات عملیـات مستمرة؛ لتشكیل التقویم الكلي لتعلمھم، وتشجیع بنـاء المفـاھیم 
العلــم، والتقــویم فــي ھــذا النمــوذج  یجــري فــي كــل مرحلــة مــن مراحلھــا الأربــع 

وباستمرار ولیس في نھایتھا فقط
):Bybee)5E'sنموذج بایبي -٢

وتم (4E's)وبعد ذلك طور بایبي دورة التعلم الرباعیة المعدلة لدورة التعلم الخماسیة 
)  ولكل (E) لأن كل مرحلة من المراحل الخمس  تبدأ بالحرف 5E'sالإشارة إلیھا ب(

مرحلة وظیفـة محـددة تسـھم فـي عملیـة الـتعلم, ولقـد وصـف بـایبي مراحـل النمـوذج 
یعة المعرفة وطریقة التدریس المستخدمة من قبل الخمس في ضوء طبیعة المتعلم وطب

المعلم.
) ھــذه المراحــل الخمــس ٢٢٣-٢٢١م, ٢٠٠٣وذكــر حســن زیتــون وكمــال زیتــون (

لنموذج بایبي وھي :
وفـي ھـذه المرحلـة یواجـھ المعلـم Engagement Phase:مرحلة الاشـتراك: -

وابط بــین الخبــرات المتعلمــین بحیــث یقــوم بتحدیــد المھــام التعلیمیــة، ووضــع الــر
التعلیمیة السابقة والحالیة، وكذلك تحدید الأنشطة الأساسیة المرتبطـة بالموضـوع، 
وھنا یعمل المعلم علـى إثـارة اھتمـامھم وإدمـاجھم وھنـاك طـرق كثیـرة للوصـول 
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ــد  ــئلة, وتحدی ــرح الأس ــا: ط ــوع منھ ــي الموض ــاركة ف ــة المش ــالمتعلمین لمرحل ب
مثیل موقف مشكل... إلخ.المشكلات, وتقدیم أحداث مثیرة وت

ــاف: - ــة الاستكش ــدى Exploring Phaseمرحل ــون ل ــة یك ــذه المرحل ــي ھ :   وف
المتعلمین الفرصة للتعامل المباشر مع الظواھر والمواد، وعندما یتعاملون مع ھذه 
نون خبرة خاصة بالظاھرة، وكذلك عندما یعمل المتعلمـون فـي  الأنشطة فإنھم یكوِّ

ون قاعـدة خبـرة مشـتركة تسـاعدھم فـي عملیـة المشـاركة ظل فرق عمل فإنھم یبن
والاتصال وینصَب دور المعلم على تزویـد المتعلمـین بـالمواد، وتوجیـھ اھتمـامھم 

واستفساراتھم, والتي بدورھا توجھ التدریس نحو الاستكشاف.
وفي ھذه المرحلة یبدأ المعلم في وضـع Explanation Phase:مرحلة التفسیر: -

الخبرة المجردة التي مر بھا فـي شـكل قابـل للنقـل، وتـوفر اللغـة دافعیـة لصـیاغة 
الأحداث في صورة منطقیة ، وھنا یظھر دور الاتصال بین الأقران والمعلم, وعند 
العمل في مجموعـات فـإن المتعلمـین یأخـذون علـى عـاتقھم مھمـة تعلـیم بعضـھم 

ى كــل المســتویات: ســواء الفھــم، أو عــرض الملاحظــات، والأفكــار، الــبعض علـ ـ
والأسئلة، والافتراضات, وتزودھم اللغة بمصطلحات للأفكار الموجودة في الخبرة 
المجردة, فمثلاً: یلاحظ المتعلم أن المغنـاطیس یجـذب أنـواع معینـة مـن الفلـزات، 

وتزید اللغة المشتركة وھنا یقدم المعلم مصطلح (قوة الجذب) لتفسیر ھذه الظاھرة 
مــن التفاعــل بــین المعلــم وبــین المتعلمــین, ویمكــن أن یحــدد المعلــم  أبعــاد الفھــم 
ــدیو،  ــومات، والفی ــة، والرس ــتخدام الكتاب ــن اس ــة, ویمك ــة المتوقع ــاھیم البدیل والمف
والتسجیلات الصوتیة كأدوات اتصال تزودنا بالدلیل المادي المسجل عن تطور أو 

تقدم نمو المتعلم. 
ــة یوســع المتعلمــون Elaboration Phaseمرحلــة التوســع: - : فــي ھــذه المرحل

المفاھیم التي تعلموھا ویربطونھـا بالمفـاھیم السـابقة لـدیھم ویطبقـون فھمھـم علـى 
ز الضـوء حـول عمـود الكھربـاء  العالم الواقعي من حولھم, فمثلاً  عند دراسـة حیِّـ
بالشارع، قد یلاحظ المتعلم تغیر ظل العمود بتغیر اتجـاه الضـوء، وھـذا قـد یـؤدي 

الربط بین تغیر الظل وبین اتجاه أشعة الشمس. إلى 
وھــي عملیــة تشخیصــیة مســتمرة، تتــیح Evaluation Phase:مرحلـة التقــویم: -

الفرصة للمعلم أن یحدد إلى أي مدى تم فھم المتعلم للموضوع, ویستخدم التقویم أو 
اعد التقییم خلال أي مرحلة من مراحـل العملیـة التعلیمیـة, ومـن الأدوات التـي تس ـ

كثیرًا في عملیة التشخیص: التوقعات المسبقة والتي توضـع عنـد تصـمیم الـدرس، 
وملاحظات المعلم من خلال قوائم المراجعة، ومقابلات المتعلمین، وسجلات تقیـیم 
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ــدیرات  ــى حــل المشــكلة والتق ــائم عل ــتعلم الق أدائھــم، والمشــروعات، ومنتجــات ال
دى التقـدم الفعلـي لعملیـة الـتعلم المتضمنة، وغیرھا من الشواھد الملموسـة عـن م ـ

والتي تعد ذات قیمة كبیرة في الاتصال بین المتعلمین  ومعلمیھم والآباء والإدارة، 
مع ملاحظة مناسبة الوقت مع مستوى المتعلمین وجدوى التقدم الحادث في عملیـة 

ناسـب التعلم، إذ یزید فھم المشاركین في العملیة التعلیمیة إذا ما أتیح لھم الوقـت الم
للتعلم, وقد یكون التقویم نقطة بدایة لإثراء تعلمھـم، كمـا یسـاعد المعلـم فـي إعـداد 
الدروس وقد یكون مؤشراً لحتمیة التطویر, فالتقویم بوصفھ عملیة مسـتمرة یجعـل 
من البنائیة نظاماً دائریاً وتكون عملیة التعلم نفسھا مفتوحـة النھائیـة، حیـث تـؤدي 

ابات إلى أسئلة جدیدة وھكذا.الأسئلة إلى إجابات والإج
:The Constructivist Learning Modelنموذج التعلم البنائي-٣

) أن ھذا النموذج طورتھ وعدلتھ سوزان لوكس ھورسلي ٤٦٨م,  ٢٠٠٧ذكر زیتون (
وورد بأسماء م,  وھو مقتبس ومطور مبدئیاً من دورة التعلم الثلاثیة,١٩٩٠وزملاؤھا

ث منھا نموذج المنحـى البنـائي فـي التعلـیم الـذي یوجـھ الـتعلم, مختلفة في أدبیات البح
ــھ, وصــمم لمســاعدة  ــة أساســا ل ــة البنائی والنمــوذج التعلیمــي التعلمــي ویعتمــد النظری
المتعلمین على بناء مفاھیمھم العلمیـة ومعـارفھم مـن خـلال أربـع مراحـل تسـتند إلـى 

الأفكار البنائیة.
یتكون من أربعة مراحل متتالیة تتم فیھـا ) أنھ٥٥٧-٥٥٦م ,٢٠١٢وأضاف شحاتھ ( 

بناء المفاھیم داخل عقل المتعلم بحسب الفلسفة البنائیة وتتمثل ھذه المراحل فیما یلي:
في ھده المرحلـة یـتم عـرض بعـض المواقـف أو Invite Stage:مرحلة الدعوة-

من خلال الأحداث أو المشكلات أو القضایا ذات الصلة بحیاة المتعلم ودوافعھ، أو 
تقدیم المعلم لبعض الأسئلة التي تدعو المتعلمین إلى التفكیر وھذا بدوره یؤدي إلى 
حاجتھم للبحث, والدراسة للوصول إلى الحل, بشـرط أن تكـون كـل ھـذه الأشـیاء 
المعروضة على المتعلمین مرتبطة بالمعلومـات السـابقة لـدیھم، و بنـاءً علیـھ یـتم 

وتھدف ھذه المرحلة إلى دعوة المتعلمین إلى التعلم التفاعل معھا والاستجابة لھا، 
وجذب انتباھھم.

: وفي ھذه المرحلة یتم تحدي Explore Discover Stageمرحلة الاستكشاف-
قدرات المتعلمین في الدراسة, والبحث عن إجابات للأسـئلة الخاصـة التـي نتجـت 

حل لما تم عرضھ عندھم من خلال اندماجھم وتفاعلھم مع الأنشطة, للوصول إلى
علیھم في مرحلة الدعوة, ویقسم المتعلمون في ھذه المرحلة إلى ثلاث مجموعـات 
غیر متجانسة، بحیث تقوم كل مجموعة بحل الأسئلة وتنفیذ الأنشطة الخاصة بكل 
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لعرض ذلك في حوار عام مع الفصـل كلـھ والمعلـم، ویتوقـف مجموعة استعداداً 
بالأنشـطة علـى التوجیـھ وإدارة وتشـجیعھم علـى دور المعلم أثنـاء قیـام التلامیـذ 

الاستمرار والمواصلة.
Stage Propose Explanations and:مرحلـة اقتـراح التفسـیرات والحلـول-

Solution
في ھذه المرحلة یقدم المتعلمون مقترحاتھم للتفسیرات والحلول التي توصلت إلیھا كـل 

الحلول والمفاضـلة بینھـا, وذلـك مـن مجموعة من المجموعات, ومناقشة ودراسة ھذه 
ــات أو  ــاھیم أو التعمیم ــى المف ــم للتوصــل إل ــوده المعل ــذي یق ــام ال ــرض الع خــلال الع
الاستنتاجات المطلوبة، وفي ھذا الإطار یقـوم المعلـم بالتوجیـھ وتعـدیل مـا لـدیھم مـن 
أفكار أو تصورات خاطئة, ویشجعھم على صیاغة ما توصلوا إلیـھ صـیاغة صـحیحة 

الدراسة والبحث و التجریب.من خلال 
: فـي ھـذه المرحلـة یقـوم المتعلمـون Take Action Stageمرحلة اتخاذ القرار -

بتطبیق ما توصلوا إلیھ من حلول أو استنتاجات ( مفاھیم أو قوانین، قواعد...) في 
مواقف تطبیقیة متنوعة ومتشابھة وعلى المعلم إعطاء المتعلمین وقتـاً كافیـاً لكـي 

ا تعلموه ومناقشة بعضھم البعض مـن خـلال مواقـف البحـث والتجریـب یطبقوا م
والحوار وھذه ھي المرحلة الأخیرة من مراحل النموذج.

ویرى الباحـث أن مراحـل الـتعلم فـي نمـوذج الـتعلم البنـائي تسـیر بطریقـة دینامیكیـة 
الـدعوة ومتكاملة بمعنى أن كل مرحلة تؤدي  إلى المرحلة الأخـرى بـدءاً مـن مرحلـة 

وانتھاءً بمرحلة اتخاذ القرار.
نموذج ویتلي ( نموذج التعلم المتمركز حول  المشكلة):           -٤

) معبـراً عـن أفكـار البنـائیین فـي ٤٥٩م, ٢٠٠٧یعد ھذا النموذج كمـا ذكـر زیتـون (
Grayson)تـــدریس العلـــوم والریاضـــیات، ومصـــممھ ھـــو جریســـون ویتلـــي  

Wheatley,1991)، أكبر مناصري البنائیة الحدیثة, الذي یـرى أن المـتعلم وھو من
في ھذا النموذج یصنع لھ فھم ذو معنى من خلال مشكلات تقدم لھ، فیعمل مع زملائـھ 
على إیجاد الحلول لھ في مجموعات تعاونیة    صـغیرة, ومـع أنـھ توجـد عـدة  نمـاذج 

فاعلیـة فـي تحقیــق تعلیمیـة تسـتخدم المشـكلات إلا أن ھـذا النمـوذج یتمیـز بأنـھ أكثـر
الأھداف المنشودة, والھدف الأساسي لھ ھو تنمیة البیئة المعرفیة.

) إلى مراحلـھ التـي یتكـون ١٩٩-١٩٥م, ٢٠٠٣وتطرق حسن زیتون وكمال زیتون (
منھا وھي ثلاث مراحل أساسیة:
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وتمثل مھام التعلم المحـور الأساسـي للـتعلم المتمركـز Tasks:المھام (المشكلات) -
لمشكلة ونجاحھ رھین بالاختیار الدقیق لھذه المھام من قبل المعلمین الأمر الذي حول ا

یتطلب أن یتوافر في ھذه المھام مجموعة من الشروط الأساسیة وھي: 
أن تتضمن المھمة موقفاً مشكلاً.  -١
أن تكون مناسبة من حیث المستوى لكل متعلم من البدایـة ولا تكـون مفرطـة فـي -٢

معرفي.التعقید ال
أن تحث المتعلمین على اتخاذ القرارات.-٣
.what ifأن تشجع المتعلمین على طرح الأسئلة من النوع المسمى ماذا لو -٤
أن تشجع المتعلمین على استخدام أسالیبھم البحثیة الخاصة.-٥

:  یقُسَّم المتعلمون لعدة مجموعات GroupsCooperativeالمجموعات المتعاونة -
كل مجموعة اثنین من المتعلمـین أو أكثـر، ویعمـل أفـراد كـل مجموعـة علـى تضم 

التخطیط لحل المشكلة وتنفیذ ھذا الحل، وذلك من خلال مبدأ المفاوضة الاجتماعیة، 
وقد یتطلب الأمر توزیـع الأدوار فیمـا بیـنھم، فـالمعلم لـیس منعـزلاً عـن المشـاركة 

مروره على كل منھا، غیـر أنـھ الجماعیة، بل أنھ عضو في كل مجموعة من خلال 
لا یمارس ھنا دور موزع المعرفة ولا دور الحكم الذي یقول ھذه فكـرة خطـأ وتلـك 
فكرة صحیحة، وإنما یوجھ بعض المجموعات أحیاناً إلى إعادة التفكیر والتأمل فیما 

وصلوا إلیھ.
بوصول كل مجموعة إلى حل خاص بھا؟. learning taskھل تنتھي مھمة التعلم 

: وھــذه ھــي المرحلــة الأخیــرة مــن مراحــل التــدریس بھــذا Sharingالمشــاركة-
النموذج، حیث یعرض متعلمو كل مجموعة حلولھم على الفصـل، والأسـالیب التـي 
استخدموھا وصولا لتلك الحلول, ونظراً لاحتمالیة حدوث اختلاف بین المجموعات 

لاً لنـوع مـن الاتفـاق فیمـا حول تلك الحلول والأسالیب، فإنھ تدور المناقشات وصـو
بینھم إن كان ذلك ممكنا, والتي تعمل على تعمیق فھمھم لكل من الحلول والأسـالیب 
المستخدمة في الوصول لحل تلك المشـكلات, وتكـون ھـذه المناقشـات بالنسـبة لھـم 

كمنتدى فكري ینمون فیھ استدلالاتھم الفعلیة من خلال تفسیر استدلالاتھم العقلیة. 
مومني بابیة في التدریس البنائي : نموذج-٥

م) ٢٠٠٩)  نموذجـاً اقترحـھ (المـومني وبابیـة, ٦٧م, ٢٠٠٩أورد إبراھیم وآخرون( 
لإجراءات التدریس باستخدام الاستراتیجیة البنائیة یتلخص في الآتي:
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التشخیص: أي تشخیص أفكار للمتعلمـین السـابقة, مـن خـلال طـرح مجموعـة مـن -
ة, للتعرف إلى الأفكار البدیلة الموجودة لدیھم, حـول كـل مفھـوم الأسئلة, أو الأنشط
متعلق بالموضوع.

حالة عدم الاتزان المعرفي: وذلك بتعریض المتعلمین لمواقف تعلیمیة, تجعلھـم فـي -
حالة عدم اتزان معرفي, وطـرح أسـئلة مفتوحـة, للتشـكیك فـي المعلومـة, ومناقشـة 

توفیر تحدیات, وأسئلة مفتوحة الإجابة. المتعلم فیما یتبناه من معرفة, ویجب 
البنــاء: ویعنــي بنــاء المعرفــة الجدیــدة, والــربط بینھــا وبــین المعرفــة الســابقة لــدى -

المتعلمین, من خلال تزویدھم بالتغذیة الراجعـة حـول صـلة, أو عـدم صـلة أمثلـتھم 
بطة بالمفھوم والتأكد من بنائھم للمعرفة الصحیحة من خلال التعلیق على صور مرت

بالموضوع والعمل على تحقیق التفاعل بین الموقف والمحتوى. 
التقویم البنائي المستمر: للتثبت والتأكد من بناء المعرفة الصـحیحة, فـي كـل مرحلـة -

من مراحل التدریس البنائي من خلال أن یتحدث المتعلم عن الخبرات التي تم تطبیقھا. 

توظیف نظریة بیاجیھ في تدریس الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة:
یمكن الاستفادة من نظریھ بیاجیھ في تدریس الریاضیات فـي المرحلـة الابتدائیـة مـن 

وھي:)٢٢٨-٢٢٧م,٢٠١٢خلال عدد من النقاط أوردھا عفانة وآخرون(
الاستراتیجیة العامة في تعلیم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة تسیر وفق التسلسل -١

التالي:

التشخيص

عدم الاتزان المعرفي
التقويم

البناء
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جتماعیـة فعلیـة (تقـدم المسـألة ضـمن خبـرة واقعیـة تقدیم المسألة في سیاق مواقف ا-
یعیشھا الطفل في حیاتھ).

تقدیم المسألة بالأشیاء الفعلیة (أقلام , حبات الفول, عیدان,... ).-
تقدیمھا بالصور والرسومات (خطوط ,صور ,دوائر,..).-
,..).,× , ÷-تقدیمھا بالشكل المجرد (استخدام الأعداد ,ورموز العملیات, + , -
یتمیز طفل المرحلة الابتدائیة بالحركة الدائبة وحب الاستطلاع لذلك لابد أن یـوفر -٢

المعلــم نشــاطات حركیــة تشــمل معالجــات یدویــة  وخبــرات ملموســة مــن خــلال 
الملاحظة الواقعیة والمناقشة العفویة للمفاھیم والأشیاء المادیة. 

بیئـة اجتماعیـة متفاعلـة مـن خـلال الطفل كائن اجتماعي بطبعھ وعلیة یجب توفیر -٣
اللعب وتمثیل الأدوار, وتبادل الآراء والمناقشات الموجھة. 

یتمیز الطفل بأسئلتھ الكثیرة  لـذلك علـى المعلـم أن یكـون صـبوراً, ویتـیح لھـم أن -٤
یعبروا عن أنفسھم بوضوح ویتجنب الضـحك علـى غلطـاتھم الطفولیـة بـل ینتھـز 

ر عن تفكیرھم في كلمات.الفرصة لتدریبھم على التعبی
،ھناك مفـاھیم أولیـة یجـب أن یتعلمھـا الطفـل قبـل مفھـوم العـدد وھـي: التصـنیف-٥

تكافؤ المجموعات.،التناظر الأحادي،الانتماء،الترتیب 
ھناك أسالیب عدة تساعد على تنمیة وفھم مصطلح الفراغ الھندسي ومنھا أن نـوفر -٦

ومحاولـة تحریكھـا وجمعھـا ،والمجسـمات ولمسـھالھ فرصة التعامل مع الأشـیاء 
وفصلھا.

ولا ننصـت فقـط إلـى مـا نریـد سـماعھ ،یجب أن نستمع إلى كل ما یقولھ الأطفـال-٧
مشـوھین بـذلك ،ویجب ألاَّ نلجأ إلى تأویلات غیر سلیمة لما یقولـھ الأطفـال،منھم

المعاني الحقیقیة لدیھم.
التعلم البنائي في الریاضیات:

وجـوھره الریاضـیات،وتعلـمتعلیمفيالھامةالنظریةالعناصرعلم البنائي أحد التیعد 
الخاصـةالأفكاروفھمفضلا عن استیعاب بالنشاط،الخاص المتعلمون فھممینشئأن

مشـكلة،یمثـلالـذيالموقـفخلالمنجدیدةأفكارإنشاءتحفیزیتمحیث بالآخرین،
للأفكار وتعدیلعقلينشاطإلىویؤدياستعدادا لحل المشكلة،اتزانعدمحالةفیخلق

تتصـلالتـيالمجموعـةبواسـطةلھـااجتمـاعيتركیـب المعرفـةإنشـاءمعویتزامن
.بالفرد 
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فـيالبنـائيللـتعلمالتوجیھـات بعض یتضمنالبنائیةالنظریةوفقوالفھمالتعلموھذا
وھي:)١١م, ٢٠٠٧الریاضیات أوردھا الكبیسي (

مقدرتھمومعرفةقویة،ریاضیةأفكارلإیجاد وتحفیزھمبالفرصةالمتعلمینتزوید -١
أولیةبدراسةالقیامبنشاط فيالعملخلالومنللریاضیات،أو متعلمینكمفكرین
ھـذهمـنوافتراضـات، والتحقـقأفكـارالریاضـیة وإیجـاد المشـكلةلأوضـاع

.أفكارھاوتعمیمھا وإثبات الافتراضات 
.الریاضیةوالتشبیھات الھندسیةوالأشكالالمادیةوالنماذجالعروض تنویع-٢
خـلالمـننظـرائھممـعأوالمعلـممـعشفویاً الریاضیةأفكارھمالمتعلمونینظم-٣

.الفصلفيالجماعیةالمناقشات وفيصغیرةمجموعات ضمنالعمل
سـیاقات فـيجدیـدةأفكـاراسـتخدامتشـجعالتـيالروتینیـةغیرالمسائلاستخدام-٤

تعقیدًا.أكثرمستویات فيیضع الفھمممامتنوعة،
ــزي ــق ٣٥-٣٤م, ٢٠١٣( ووضــع العن ــدریس الریاضــي, وف ــاً للت ) تصــوراً مقترح

النظریة البنائیة یتكون من العناصر التالیة: 
الرئیسـة, وھـي تحدید موضوع التعلم الریاضي: ویتضمن ذلك تحدید جوانب التعلم -

المفاھیم ,والتعمیمات, والمھارات التي تتضمنھا المادة موضوع التعلم.
تحدید معاییر التعلم :وتتضمن تسمیة مستویات التعلم البنائي ,ومؤشراتھ.-
تحدید خبرات التعلم السابقة : وھي حصیلة الـتعلم لـدى المـتعلم, فـي ضـوء مواقـف -

یـتقن التحقـق مـن إلمـام المتعلمـین بالحـد الأدنـى, مـن تعلم سابقة ,وعلى المعلـم أن 
خبرات الـتعلم السـابقة اللازمـة, لموضـوع الـتعلم الحـالي, وتوظیـف ذلـك, لكشـف 
أخطاء التعلم المرتبطة بمحتوى التعلم الحالي, تمھیداً للربط ما بـین مفـاھیم الـدرس 

الجدید, وأفكاره, والخبرات الریاضیة السابقة ذات الصلة.
المشكلات الریاضیة وأنشطة التعلم المناسـبة: ویتضـمن ذلـك تحدیـد المسـائل تحدید -

,والتمارین, والأنشطة المختارة بعنایة, في ضوء مناسبتھا للعناصـر السـابقة, ومـن 
مھــارات المعلــم البنــائي ھنــا: مناقشــة المتعلمــین لتحدیــد الفكــرة الرئیســیة للمشــكلة 

ح لھا .الریاضیة, ومساعدتھم للوصول إلى فھم صحی
تحدیــد مھــام الــتعلم: وھــي أدوار المــتعلم لوحــده, وأدواره ضــمن مجموعــة الــتعلم -

الجمـاعي, عبـر المشـكلات الریاضــیة ,وأنشـطة الـتعلم محــل المعالجـة, بمـا یحقــق 
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شخصیتھ وایجابیتھ, ومن مھارات المعلم ھنا: حثھ للمتعلم على التعبیـر عـن أفكـاره 
اع الإیجابي وتقبل آراء الآخرین .الریاضیة دون قیود ,وتشجیع الاستم

تجھیز بیئة التعلم الریاضي البنائي : ویتضمن ذلك تجھیز الأدوات والمواد اللازمـة -
للتعلم البنائي, من تجھیزات أساسیة لغرفة الصف, أو معمل الریاضیات, والأجھزة, 

تناسـب مـع ومصادر التعلم الأخرى, وھنا تبرز أھمیة تنظیم المعلم لبیئة التعلم بما ی
مكونات الموقف التدریسي .

توزیع زمـن الحصـة علـى مھـام التـدریس : تتمثـل مھمـة المعلـم فـي توزیـع وقـت -
الحصة, على مھام التدریس, في ضوء طبیعة الأدوار, وأولویة الإجراءات .

متابعة المتعلم : ویعني ذلك متابعة المعلم لأداء المتعلم ,وما یقوم بتنفیـذه فـي ضـوء  -
التعلم, وتفاعلھ الاجتماعي في بیئة التعلم ,ومدى توظیفھ لخبرات التعلم السابقة مھام

,ومشــاركة زمــلاءه أفكــاره ,ومــن مھــارات المعلــم المتعلقــة بھــذا الجانــب: تشــجیع 
المتعلمین على البدء بتنفیذ خطط الحل, ومتابعة ھذا التنفیذ.

دریبـھ, علـى حـل مشـكلات توسیع التعلم: ویھدف إلى توظیف الخبرة الجدیـدة فـي ت-
شخصیة, واجتماعیة, وكل ھذا یھدف للإثراء المعرفي, ودفع المـتعلم إلـى تعلـم ذي 
معنى, ودائم ومن مھارات المعلم ذات الصلة بھذا الجانب: تشجیع أفكـار المتعلمـین 
الغریبة, وغیر المألوفة, التي یقترحونھا لحـل المشـكلات الریاضـیة ,وتنظـیم تولیـد 

التعلم الریاضي الحالي .أفكارھم حول 
التقویم البنائي لنواتج الـتعلم : ویكـون ھـدف ھـذا التقـویم, تحدیـد مـدى فھـم المـتعلم -

لموضوع التعلم الریاضي, ومدى قدرتھ على توظیفھ, ومن ذلك طرح أسئلة تقویمیة 
متنوعة على المتعلمین, للوقوف على مدى فھمھم, وكذلك توظیف ملفـات الإنجـاز, 

تقدیر, لتدریب المتعلم على تقویم تعلمھ ذاتیـا, ومتابعـة تنفیـذ المطویـات وموازین ال
كمنظم لأفكار التعلم.
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) منھا ٢٢م,٢٠٠٨وللنظریة البنائیة في تدریس الریاضیات مزایا ذكرتھا حنان رزق (
ما یلي:  

تساعد المتعلم على بناء المعرفة الریاضیة من خلال التفاعل بین الخبرات الحیاتیة  ـ 
لمناقشات داخل الفصل.وا

تحقق البنائیة في تدریس الریاضیات النشاط الذاتي للمتعلم. .-
تنمي مھارات حل المشكلات والاتصال في الریاضیات.-
تنمي المفاھیم الریاضیة والھندسة ومفاھیم القیمة المكانیة. -
ارات تساعد على إتقان تعلم الحقائق والمفاھیم والتعمیمات والنظریات والمھ-

الدراسیة.
یساھم التعلم البنائي في زیادة تحسین قدرات المتعلمین التحلیلیة.-
تساعد في زیادة دافعیة واھتمام المعلمین. -
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انعكاس النظریة البنائیة على بعض العناصر المرتبطة بعملیتي التعلیم و التعلم: 
فرضت البنائیة فلسفة جدیدة في التعلیم والتعلم مما أدى إلى تغیر فـي أدوار المعلم:-١

المعلمین والمتعلمین، وتمثـل الـدور الأساسـي للمعلـم فـي تیسـیر وتسـھیل المعرفـة 
) أنـھ یتطلـب مـن ٦٢-٦١م, ٢٠٠٧ا وأورد زیتـون (وتشجیع المتعلمین على بنائھ

وفقاً المعلم البنائي القیام بأدوار مطلوبة في استراتیجیات التدریس( اختیاراً وتنفیذاً)
للبنائیة والتعلم البنائي وھي:

توفیر بیئة صفیة بنائیة تفاعلیة:  ویتم العمل فیھا داخل مجموعات تعاونیة صغیرة -١
ن مــع بعضــھم بعضــا، فیناقشــون، ویقــارنون، ویراجعــون، یتحــدث فیھــا المتعلمــو

ویقیمون، ویتفاعلون ( ویتفاوضون ) مع المجموعات التعاونیة الأخرى، وفـي ھـذا 
تتسم بیئة الصف البنائیة التفاعلیة التي یفترض أن یوفرھا المعلم البنائي بأنھا:

ــم )- ــتعلممتمركــزة حــول (تعل ــاتي تتضــم-الم ــى العملی ــاوض تســتخدم المنحن ن التف
التنظـیم -المتعلمـون والمعلمـون متفـاعلون-المعلم میسر للـتعلم وباحـث -والمفاوض 
-السلطة والضبط یمكـن تقاسـمھا والمشـاركة فیھـا مـن جمیـع الأطـراف -دیمقراطي

توفیر الوقت الكافي لبناء المعرفة الجدیدة  كونھا تبنى بطریقة نشطة من قبل المتعلم.
تیجیات تدریســیة تنطلــق مــن فكــرة البنائیــة ومعاییرھــا فــي تصــمیم وتبنــي اســترا-٢

التدریس الفعال.
ــة -٣ ــة –تــوفیر بیئــة تعلمیــة وممارســات تعلمی تعلیمیــة تنمــي مھــارات عقلیــة فردی

واجتماعیة مرغوبة كما في العمل الجماعي، والعمل بروح الفریق.
تعلیمیة الجدیدة.ال–توظیف الخبرات السابقة للمتعلمین في المواقف التعلمیة -٤
معرفة خصائص المتعلمین.-٥
تحقیق التعلیم الفعال.-٦
استخدام استراتیجیات وأسالیب وأدوات التقییم البدیل الحقیقي.-٧

) عـدداً مـن التوصـیات ١٨٣-١٨١م, ٢٠٠٣بینما ذكر حسن زیتون وكمال زیتـون (
التي ربما تساعد المعلم البنائي في ممارساتھ التدریسیة وھي:

أولاً: أن یقوم بتأسیس ممارسات التدریس على أساس مجموعة مـن المبـادئ المسـتقاة 
من الفكر البنائي أھمھا:
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-٣تشجیع وقبول ذاتیـة المـتعلم، ومبادراتـھ-٢التأكید على التعلم، لا على التدریس-١
التفكیـر والنظـر فـي المـتعلم -٤النظر إلى المتعلمین على أنھم أصحاب إرادة وغرض 

.نھ عملیةعلى أ
أخـذ -٧تـدعیم الفضـول الطبیعـي لـدى المـتعلم-٦تشجیع الاستقصاء لـدى المـتعلم-٥

-٩التأكیـد علـى الأداء والفھـم عنـد تقیـیم الـتعلم-٨النموذج العقلي للمعلم في الاعتبـار
ــة ــطلحات المعرفی ــع للمص ــتخدام الموس ــي -١٠الاس ــین ف ــم المتعلم ــة تعل ــذ طریق أخ

ن على الاندماج في حـوارات مـع بعضـھم الـبعض ومـع تشجیع المتعلمی-١١الاعتبار
-١٤دمـج المتعلمـین فـي مواقـف تعلـم حقیقیـة-١٣تـدعیم الـتعلم التعـاوني-١٢المعلم

أخد معتقدات واتجاھـات المتعلمـین -١٥التأكید على السیاق الذي یحدث في ظلھ التعلم
وفھـم عمیـق تھیئة فرص للمتعلمین تسـمح لھـم ببنـاء معرفـة جدیـدة -١٦في الاعتبار

بالارتكاز على الخبرة الأصلیة
ثانیاً: التمشي مع بعض الملامح التي تصبغ ممارستھ بالصبغة البنائیة والتي منھا:

المعلـم البنـائي یسـتخدم البیانـات الخـام -المعلم البنائي یقبل ذاتیھ المـتعلم ومبادراتـھ -
-المتعلمـین أن توجـھ الـدروسالمعلـم البنـائي یسـمح لاسـتجابات -والمصادر الأولیـة

المعلم البنائي یسأل المتعلمین عن إدراكھم للمفاھیم المختلفة قبل أن یزودھم بمعلومات 
المعلـم البنـائي یشـجع المتعلمـین علـى الحـوار معـھ ومـع بعضـھم -عن ھذه المفـاھیم

المعلـم البنـائي یطلـب توضـیح -المعلم البنائي یشـجع استفسـارات المتعلمـین-البعض 
یشارك المعلـم البنـائي المتعلمـین فـي خبـرات قـد تولـد -ستجابات الأولیة للمتعلمینالا

المعلم البنائي یسمح بوقت انتظار .-تناقضات لافتراضاتھم الأولیة
) أن المـتعلم وفقـاً للفلسـفة البنائیـة ٧٨٤م , ١٩٩٨ذكرت منى سـعودي (المتعلم :-٢

العلمي، وھو باحث عن المعنى بخبراتھ مكتشف لما یتعلمھ من خلال ممارستھ للتفكیر 
مع مھـام الـتعلم بالإضـافة إلـى أنـھ یبنـي معرفتـھ ویشـارك فـي مسـئولیة إدارة الـتعلم 

وتقویمھ.
) أدواراً أخرى للمتعلم وفقاً ١٧٦-١٧٥م,  ٢٠٠٣وأضاف حسن زیتون وكمال زیتون(

للفلسفة البنائیة وھي:
عملیة التعلم, ویقوم بالمناقشة والجدل حیث أنھ یقوم بدور نشط في المتعلم النشط:-١

وفرض الفـروض وبنـاء الـرؤى بـدلاً مـن الاسـتقبال السـلبي للمعلومـات عـن طریـق 
الاستماع أو القراءة أو أداء التدریبات الروتینیة, أي أن الدور النشط للمتعلم یتمثل فـي 

٠اكتساب المعرفة وفھمھا
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ــة والفھــم، لھمــا صــفة تؤكــد البنائیــة دائمــا عالمــتعلم الاجتمــاعي:-٢ لــى أن المعرف
اجتماعیــة فــي المقــام الأول ولا یتكــون الفھــم لھــذه المعــارف بصــورة فردیــة، ولكــن 
بصورة اجتماعیة عن طریق المحادثة مع الآخرین،  أي أن الدور الاجتماعي للمـتعلم 

یتمثل في اكتساب المعرفة، وفھمھا بصورة اجتماعیة. 
ائیــة علــى ضــرورة أن یكتشــف المتعلمــون أو یعیــدوا تؤكــد البنالمــتعلم المبتكــر:-٣

اكتشاف المعرفة بأنفسھم، فلا تكتفي البنائیة بجعل المتعلمین نشطین في عملیة الـتعلم، 
بل لا بد وأن یوجھوا  لإعادة اكتشاف النظریات العلمیة، والرؤى التاریخیة المصاحبة 

لتلك الاكتشافات.  
مما سبق من أدوار للمتعلم یخلـص الباحـث إلـى أن الـدور الأساسـي للمـتعلم فـي ظـل 
البنائیة ھو الدور النشط, وأثناء الممارسة یصاحب ھذا الدور النشط الدور الاجتمـاعي 

أو الدور الابتكاري. 
) عناصر أخرى وھي:٢٢٤-٢٢٣م ,٢٠٠٢بینما ذكر زیتون (

فـي صـورة مھـام أو مشـكلات حقیقیـة ذات : ویكون محتوى الـتعلممحتوى التعلم-١
صلة بواقع المتعلمین وحیاتھم.

عامة تحـدد Goalsحیث تصاغ الأھداف في صورة أغراض الأھداف التعلیمیة: -٢
من خلال عملیة تفاوض اجتماعي بین المعلم والمتعلم، وتتضمن غرضـاً عامـاً لمھمـة 

ى أغراض ذاتیة أو شخصیة تخص التعلم یسعى جمیع المتعلمین   لتحقیقھ, بالإضافة إل
كل متعلم أو عدة متعلمین كل على حدة.

وتعتمد علـى مواجھـة المتعلمـین بموقـف مشـكل حقیقـي, استراتیجیات التدریس:-٣
ویحاولون إیجاد حلول لھ مـن خـلال البحـث والتنقیـب, ومـن خـلال عملیـة التفـاوض 

الاجتماعي، وتحدید أكثر الحلول فعالیة,
لا یقبل البنائیون نمطي التقویم مرجعـي المحـك ومرجعـي المعیـار، حیث التقویم:-٤

ویكون الاعتماد على التقـویم الحقیقـي أو التقـویم البـدیل, والتقـویم الـذاتي, كمـا یـولي 
بعض البنائین دوراً للتقویم التكویني.
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:المحور الثاني: المھارات التدریسیة
مفھوم مھارة التدریس:

) أنھ لا یوجد معنى محدد متفق علیھ لھذا المفھوم بـین أھـل ١١م, ٢٠٠١(ذكر زیتون
ــراز  ــن إب ــد م ــدریس لاب ــارة الت ــى مھ ــان معن ــدریس ولبی ــي مجــال الت الاختصــاص ف

الخصائص التالیة:
الخاصیة الأولى: تعبر المھارة التدریسیة عن القدرة عن أداء عمل (نشـاط )معـین ذي 

علم, سواءً أكان ھذا العمل أو النشاط أثناء التخطیط علاقة بالنشاط المھني التدریسي للم
للتدریس أو أثناء تنفیذه, أو أثناء تقویمھ.

الخاصیة الثانیـة: یمكـن تحلیـل كـل مھـارة تدریسـیة إلـى عـدد مـن الأداءات الفرعیـة 
والقابلة للملاحظة المنظمة. ، المكونة لھا

ــكل أدا ــي ش ــیة ف ــارة التدریس ــر المھ ــة: تظھ ــة, الخاصــیة الثالث ــة, وحركی ءات معرفی
واجتماعیة, مختلطة معاً, وإن كان یغلب علیھا الجوانب المعرفیة في معظم الأحیان.

الخاصیة الرابعة: تزوید الفرد بخلفیة معرفیة عن المھارة التدریسیة, محل الاكتسـاب, 
ویعد أمراً ضروریاً لتعلمھ لھا.

لمھارة التدریسیة, شـرطاً أساسـیاً الخاصیة الخامسة: یعد التدریب, والممارسة الفعلیة ل
في إتقانھا. 

الخاصیة السادسة: یتم عادة تقییم أداء الفرد للمھارة التدریسیة فعلیـاً, بكـل مـن معـاییر 
الدقة في القیام بھا, والسرعة في الإنجاز, والقدرة على التكیف مع المواقف التدریسـیة 

مة لھذا الأداء. المتغیرة, وذلك بالاستعانة بأسلوب الملاحظة المنظ
) بأنھا "قدرة المعلم على أداء سلوكیات تدریسیة مثل ٤١٩م, ١٩٩٩( وعرفھا موسى

الشرح, أو التفسیر, أو الأسئلة, أو التحلیل, أو إعادة الصیاغة والتركیبـات, أو إصـدار 
أحكــام, أو تــدریب التلامیــذ علــى الملاحظــة, أو التجریــب, أو الممارســة, أو الإتقــان 

وغرس قیم واتجاھات مرغوبة في المتعلمـین مـن خـلال مجـالات التـدریس والابداع,
المتعددة".

ا حمیدة وآخرون ( ) فقد عرف المھارات التدریسیة بأنھا "مجموعة من ١٢م, ٢٠٠٠أمَّ
المھارات التي یستخدمھا المعلم أثناء التدریس داخل الفصل, وخارجـھ, حتـى یسـتطیع 

ضـمن مھـارات التخطـیط, وصـیاغة الأھـداف, القیام بعملھ علـى نحـو سـلیم, وھـي تت
وإدارة الفصل, وإجراءات التقویم".
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)بأنھا "مجموعة السلوكیات التي یصـدرھا المعلـم ١٨٣م, ٢٠٠٢(بینما عرفھا حمادة
في نشاطھ داخل حجرة الدراسة, ویعبر عنھا في شكل استجابات عقلیـة, أو لفظیـة, أو 

تكون من معـارف, ومھـارات, واتجاھـات, حركیة, أو حسیة, أو عاطفیة, متماسكة, وت
وقیم معینة تیسر نمو التلامیذ نمواً متكاملاً, وتؤدى بدرجة مناسبة من الدقة, والسرعة, 

والإتقان بما یضمن تحقیق الأھداف المنشودة من التدریس". 
) بأنھا "مجموعـة الأعمـال والأنشـطة التـي یقـوم بھـا ٧٩م, ٢٠٠٤ویعرفھا صبري (

طبیقیة, وتكون قابلة للتحلیـل إلـى مجموعـة سـلوكیات مرتبطـة بتنفیـذ المعلم بصورة ت
الدروس, ویمكن تقییمھا بالملاحظة في ضوء دقة القیام بھـا, وسـرعة إنجازھـا, تكیفـاً 

مع المواقف التدریسیة النظریة والعملیة كما یمكن تحسینھا بالتدریب".
باستقراء التعریفات السابقة یستخلص الباحث ما یلي:

قدرة المعلم على أداء مھنتھ مرتبط بأداء مھامھ التدریسیة بدرجة عالیة من الإتقان.-
التدریس یتضمن ثلاث عملیات رئیسیة وھي : التخطیط والتنفیذ والتقویم ولكل منھا -

مھارات معینة.
ونفسیة.(أدائیة)تتكون مھارات التدریس من ثلاث مكونات وھي: معرفیة ومھاریة-
تدریس لا ترتبط بدور المعلم داخل حجرة الدراسة فقط وإنما تتعـدى ذلـك مھارات ال-

لخارجھا.
إمكانیة تطویر المھارات التدریسیة للمعلم من خلال التدریب.-

) إلـى أن ١٦-١٥م, ٢٠٠٠(أوضح حمیـدة وآخـرونخصائص المھارات التدریسیة:
المعلم في ممارستھ للمھارات التدریسیة, لابد أن یكون على درجـة عالیـة مـن الـوعي 
بخصائصھا؛ حتى تكون ممارستھ لھا مستندة إلى أساس فلسفي واضح, مما یساعد في 

توجیھ عملیة التعلیم, وتلك الخصائص ھي: 
اسة بالعمومیة, ویرجع ذلك إلى العمومیة: تتمیز مھارة التدریس داخل حجرة  الدر-١

أن وظــائف المعلــم تكــاد تكــون واحــدة, فــي كــل المراحــل التعلیمــة, وفــي كــل المــواد 
الدراسیة, وطبیعة التدریس فیھا متشابھة, غیر أن شكل السلوك التدریسي المعبـر عـن 
ھذه المھارات لدى كل معلم من معلمي المواد الدراسیة, ھو الذي یمیزھا عن مھـارات 

ریس في مراحل التعلیم المتعددة, والمواد الدراسیة المختلفة, وذلك بسـبب اخـتلاف التد 
أھـداف كـل مرحلــة مـن مراحــل التعلـیم, وكـذلك اخــتلاف أھـداف كــل مـادة دراســیة, 
وبالتالي لابد من وجود مھارات تدریسیة لازمة لجمیع المعلمـین, فـي جمیـع المراحـل 
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إلا أنـھ لابـد مـن تـوافر عـدد مـن المھـارات التعلیمیة, وفـي جمیـع المـواد الدراسـیة,  
النوعیة اللازمة لمعلم كل مادة دراسیة. 

عدم الثبات: إن المھارات التدریسیة اللازمة للمعلم لیست ثابتة, بـل تتـأثر بعوامـل -٢
عدیدة منھا : التطـور فـي أھـداف المـواد الدراسـیة, وكـذلك فـي المفـاھیم السـائدة فـي 

م والتعلم, فھي تتغیر, وتتطور تبعاً لتطور المجتمع, وتطور المجتمع عن عملیات التعلی
أھدافھ.  

التــداخل: إن الســلوك التدریســي المعبــر عــن المھــارات المختلفــة معقــد, ومركــب, -٣
وبالتالي لا یمكن عزل أنماط السلوك المعبرة عن كل مھـارة عـن المھـارات الأخـرى 

لدى المعلم, بل ھي متداخلة مع بعضھا البعض.
ماط الاستجابة: المھارة ھي النمط الكلي للاستجابة, بمعنى أن الفرد لابد أن یـتعلم أن-٤

المھارات الفرعیة المكونة لأي مھارة أساسیة, حتى یمكن أداء تلك المھارة بالمسـتوى 
المطلوب. 

تنوع المحتوى السلوكي للمھارة: إن عمل قائمة بالأنماط السلوكیة للمعلم, التي تدل -٥
من مھارات التدریس عملیة صعبة, ومتشابكة, لأن عملیة التدریس عملیـة على مھارة

حیویة, ومعقدة, و لكل معلم شخصیتھ الممیزة ,وأسالیب سلوكھ الخاصـة, وطرقـھ فـي 
إدارة الموقف التعلیمي. 

التعلم: إن مھارات التدریس مكتسبة ویمكن تعلمھا عن طریق البـرامج التدریسـیة, -٦
ب أثناء الخدمة .وكذلك برامج التدری

ینضوي الأدب التربوي على العدیـد مـن الاجتھـادات ,التـي أنواع مھارات التدریس:
تختص بتحدیـد مھـارات التـدریس, وتجمیعھـا فـي عـدة محـاور, أو تقسـیمات, وذكـر 

) أنھ من أبـرز ھـذه الاجتھـادات تلـك التـي قسـمت المھـارة إلـى ١٢م, ٢٠٠١زیتون(
بإحدى مراحـل عملیـة التـدریس الـثلاث التخطـیط, ثلاث مجموعات, یختص كل منھا 

التنفیذ, التقویم. وھذه المجموعات ھي: 
المجموعــة الأولــى: مھــارات التخطــیط وتشــمل العدیــد مــن المھــارات منھــا :تحلیــل 
المحتوى, وتنظیم تتابعھ ,وتحلیل خصـائص المتعلمـین, واختیـار الأھـداف التدریسـیة 

الوسائل التعلیمة, وتحدید أسالیب التقویم, وتحدید ,وتحدید إجراءات التدریس, واختیار 
الواجب المنزلي .
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المجموعـة الثانیــة: مھــارات التنفیــذ وتتضــمن المھـارات التالیــة: مھــارة تھیئــة غرفــة 
الصف, مھارة التھیئة الحافزة, مھارة الشرح, مھـارة طـرح الأسـئلة, مھـارة التعزیـز, 

ن المھارات.مھارة استخدام الوسائل التعلیمة, وغیرھا م
المجموعة الثالثة: مھارات التقویم وتنضوي علـى العدیـد مـن المھـارات منھـا أعـداد 
أســئلة التقــویم الشــفویة, وإعــداد الاختبــارات وتصــحیحھا, وتشــخیص أخطــاء الــتعلم 

وعلاجھا, رصد الدرجات وتفسیرھا, وإعداد بطاقات التقویم المدرسیة.
السلیم یتطلب أن تكون لدى المعلم تخطیط ال) أن: ١٩-١٧م, ٢٠٠٦(وأضاف الربیعي

القدرة على تحدید خصائص المتعلمین, ومعرفة احتیاجاتھم, وقدراتھم, كذلك ینبغي أن 
یكون قادراً على صیاغة أھداف التعلم, وتحلیل محتوى المادة الدراسیة, وتحدید أفضل 

وعـة كبیـرة مـن فیتوقـف نجاحـھ علـى إجـادة المعلـم لمجمالتنفیـذتتابع لتقدیمھا, أمـا
المھارات الفنیة المتخصصة مثل: مھارات عرض الدرس, ومھارات الأسـئلة, وإثـارة 
دافعیة الطـلاب, وتعزیـز اسـتجاباتھم, وكـذلك مھـارات إدارة الفصـل, وكیفیـة تكـوین 

أحد عناصر عملیة التـدریس, ویشـمل التقویمعلاقات إنسانیة مع المتعلمین, بینما یعد 
ي إلیھــا مثــل: تقــویم الأھــداف, وتقــویم المحتــوى, وتقــویم علــى عملیــات فرعیــة تــؤد 

الأنشطة, وتقویم التقویم نفسھ, وھو عملیة مستمرة تبدأ قبـل أن یبـدأ التـدریس, وتسـیر 
معھ خطوة خطوة.

ویــرى الباحــث أن عملیــة التــدریس تتضــمن ثــلاث مراحــل ھــي: التخطــیط والتنفیــذ 
مجموعة من المھارات التدریسـیة والتقویم, وتشتمل كل مرحلة من ھذه المراحل على

التي ینبغي للمعلم مراعاتھا, حتى یستطیع القیام بعملھ التدریسي بكفاءة وإتقان.
) مھارات التدریس إلى ثلاث ٢٩م, ٢٠٠٥قسَّم محمود (مكونات مھارات التدریس:

مكونات ھي: 
ة المكون المعرفي: ویتمثل في محتوى المھـارة, الـذي یشـمل مواصـفات المھـار-١

التدریسیة ,وكیفیة أدائھا, وأسسھا النفسیة, ومناسبتھا للمتعلمین, ولأھداف المـادة 
الدراسـیة, ومحتواھـا, إلــى جانـب مواضــع اسـتخدامھا, وتتضــح أھمیـة الجانــب 

المعرفي, عند بدایة التعلم للمھارة التدریسیة, وقبل القیام بتنفیذھا.
داء المھارة التدریسـیة,  وتنفیـذ المكون المھاري : ویتمثل في أسلوب المعلم في أ-٢

الأسالیب المناسبة لھا خلال الموقف التعلیمي, والتي تتناسـب مـع أھـداف المـادة 
الدراسیة, ومحتواھا. 
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المكون النفسي: ویتمثل في رغبة المعلم فـي تعلـم المھـارة التدریسـیة المطلوبـة, -٣
أدائـھ كمعلـم یقـوم بـإدارة وإحساسھ بأھمیتھا, واقتناعھ بدورھا في سـلوكھ, وفـي 
التــي تشــكل فــي مجملھــا ،الموقــف التعلیمــي, مــن خــلال مجموعــة مــن الأداءات 

المھارة التدریسیة. 
وھذه المكونات الثلاث تأتي متداخلة بصورة شاملة, في أداء مھارة التدریس, في أثناء 
الموقــف التعلیمــي, بحیــث تبــدو المھــارة فــي صــورة مجملــة, ولكــن مــن خــلال أداء 

مجموعة من الإجراءات, والتكنیكات التي تتناسب مع المھارة التدریسیة. 
)  أن مھـارات التنفیـذ تتضـمن ٩٨م , ٢٠٠٨ذكـر عطیـة( مھارات تنفیـذ التـدریس:

جمیع الإجراءات والتحركات والفعالیـات التـي یقـوم بھـا المعلـم عنـد تنفیـذ التـدریس, 
وقسمھا إلى:

مھارة التھیئة للدرس وإثارة الدافعیـة, ومھـارة عـرض الـدرس وفـق أسـالیب محـددة, 
وضــبط ومھــارة الاتصــال والتفاعــل بــین المعلــم والمتعلمــین, و مھــارة إدارة النقــاش 

الصف, ومھارة توجیھ الأسـئلة وتوزیعھـا بـین المتعلمـین, ومھـارة اسـتخدام الوسـائل 
والتقنیات التعلیمیة.
) مھارات تنفیذ التدریس إلى:١٣م, ٢٠٠١بینما قسَّم زیتون (

مھارة تھیئة غرفة الصف, ومھـارة إدارة اللقـاء الأول, ومھـارة إدارة أحـداث مـا قبـل 
ومھـارة التھیئـة الحـافزة, ومھـارة الشـرح, ومھـارة طـرح الدخول في الدرس الجدید, 

الأسئلة, ومھارة تنفیـذ العـروض العملیـة, ومھـارة اسـتخدام الوسـائل للـتعلم, ومھـارة 
استثارة الدافعیة للـتعلم, ومھـارة الاسـتحواذ علـى الانتبـاه, ومھـارة التعزیـز, ومھـارة 

تعزیز العلاقات الشخصیة, ومھارة ضبط النظام داخل الصف.
) فقد قسمھا إلى: مھارات عرض الأفكار الرئیسیة ٣٩م, ٢٠٠٧(أما إبراھیم وبلعاوي

للدرس وفقا للترتیب المنطقي للمادة, ومھارة تنویـع طرائـق التـدریس, ومھـارة تنویـع 
أنشــطة الــتعلم, ومھــارة اســتخدام الوســائل التعلیمیــة الملائمــة وفــي الوقــت المناســب, 

وغیــر اللفظیــة بطریقــة صــحیحة, ومھــارة اســتخدام ومھــارة اســتخدام اللغــة اللفظیــة 
التعزیز المعنوي والمادي بطریقة مناسبة.

ویرى الباحث أن التقسیمات السـابقة لمھـارات تنفیـذ التـدریس, سـواءً كانـت مھـارات 
أساسیة, أو فرعیة, فإنھـا متداخلـة مـع بعضـھا الـبعض, وغیـر منفصـلة, بـالرغم مـن 

.اختلاف وظائفھا
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رات التدریس: كیف تكتسب مھا
قدم الأدب التربوي العدید من التصورات أو النماذج النظریـة التـي یتضـمن كـل منھـا 

مجموعة المراحل أو الخطوات التي تتبع في عملیة إكساب المھارة التدریسیة واقتـرح                     
انة ) نموذجاً مبسطاً لعملیة اكتساب مھارات التدریس مع الاسـتع١٥م, ٢٠٠١زیتون (

ببعض أسالیب وتقنیات التعلـیم ذات العلاقـة وینضـوي ھـذا النمـوذج علـى الخطـوات 
التالیة:   

) فقـد أورد عــدة متطلبـات لاكتسـاب المھـارات التدریســیة ١١٤م, ٢٠٠٨أمـا عطیـة (
وھي:

دراسة الجوانب النظریة المتعلقة بكل مھارة مـن مھـارات التـدریس, فلكـل مھـارة -١
أسس نظریة, وأخرى إجرائیة, وأدائیة, فلابد لمـن یریـد أن یمـتھن التـدریس, مـن 
الإلمام بالأطر النظریة لكـل مھـارة, مـن مھـارات التـدریس, وذلـك مـن خـلال مـا 

ریس. یتضمنھ برنامج الإعداد, والتأھیل لمھنة التد 
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ــة -٢ ــھ المھــارة, وعلاقتھــا بمھن ــذي تمــارس مــن أجل ــدرب للغــرض ال إحاطــة المت
التدریس, ومدى الحاجة إلیھا, وما یترتب على الضعف فیھا, أو فقدانھا. 

ملاحظة إجراءات أداء المھارة, وھي تؤدى, ممـن لـھ خبـرة ممیـزة فـي أداء تلـك -٣
المھارة. 

علیـة للمھـارة مـن المتـدرب, وذلـك فـي مواقـف التدریب الفعلـي, أو الممارسـة الف-٤
تعلیمیة, تبدأ في صورة تمثیل, ثم في مواقف حقیقیة. 

التقویم المسـتمر لأداء المتـدرب, لیحصـل علـى تغذیـة راجعـة, تسـھم فـي تعـدیل -٥
الأداء.  

تكرار ممارسة المھارة, لأن تكرار ممارستھا یصقلھا فـي الـذھن, ویجعـل أداءھـا -٦
آلیا تلقائیا.

تطویر مھارات التدریس: 
) أن أفضل طریقة لتطویر مھارة التدریس ھي التـدریس, ٢٣م, ٢٠٠٦ذكر الربیعي (

بــالرغم مــن المیــل لإكســاب المعلمــین الخبــرة, مــن خــلال اطلاعھــم علــى التجــارب 
والتطبیق العملي, وأضاف أن التدریس الحقیقـي لمجموعـة كاملـة مـن المتعلمـین, فـي 

تدریسیة حقیقـة, ھـي لیسـت الطریقـة الوحیـدة للتمـرن, ولكـن یجـب ممارسـة مواقف 
طرائق تمرن أخرى لتساعد على التدریس الحقیقي, وذكر منھا:

التدریس الانفرادي: أي تدریب المعلـم علـى مھـارة معینـة علـى انفـراد, أو لحالـة -١
ن خـلال تبـادل مفردة لأي مھارة تدریسیة, ومراقبتھ, وتقویمھ عند تنفیذ المھارة, م

المعلومات والآراء عن طریق المناقشة. 
التدریس مع الزمیل: إنھ لمن المفید جداً التدریب على المھارات لفترة قصیرة مـن -٢

التدریس, بإیجاد مواقف مع مجموعة صـغیرة مـن الـزملاء, والتركیـز علـى عـدد 
محدود من المھارات.

یس مع الزمیل, إلا أنھا تركـز علـى التدرییس المصغر: وھي مشابھة لطریقة التدر-٣
مجموعة قلیلة ولیس على زملاء الدراسة جمیعھم, حیث یتم جلب متعلمین حقیقیین 
إلى الكلیة, أو الجامعة, أو استعمال متعلمي الدرس أنفسھم داخل مدارسھم لتطبیـق 

) ممیزات للتدریس المصغر منھا:٢٢٤م, ٢٠٠١التدریس علیھم, وذكر زیتون (
ــي ســیطرة ال- ــدریس الحقیق ــة بموقــف الت ــدرس مقارن ــي ال ــف ف ــى الموق ــدرب عل مت

بالفصول لمدرسیة.                                          
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تسمح ھذه الطریقة بإعادة التدریب على المھارة حتى إتقانھا.       -
المتدربین على ھذه الطریقة یكونون أقدر علـى الممارسـة بالفصـول المدرسـیة مـن -

ھم.غیر
مشاھدة الاتجاھات الإیجابیة للمتدربین، ومعرفة المتدربین لمستوى أداءھم إیجابا أو -

سلبا.
مشاھدة المتدرب لنموذج درس یجعلھ یقلد ھذه المھارة, مما یسھل إتقانھا.-
مجموعـات, وینتخـب معلـم واحـد مـن كـل ٨ــ٦التدریس الانعكاسي: وتتكون من -٤

مجموعة, ویعطي ھذا المعلم وصفا لمـا سـیدرس, وأن العمـل التدریسـي یجـب أن 
یكــون مھــارة, لــیس للمتعلمــین الآخــرین فیھــا إلا قلــیلا مــن الخبــرة, وأن یتضــمن 

لتقـویھم بعـد تجربـة التدریس أھدافا خصوصیة, عما یجـب أن یتعلمـوه, وطرائـق 
التعلم, وكذلك عندما یلتقون فـإنھم یقسـمون حسـب مجـامیعھم السـابقة, وكـل مـنھم 

ـ١٠یدرس الدرس كما یبدو لھ مناسبا, وبعد انتھاء الوقت المخصـص  دقیقـة, ١٥ـــ
یجري التقویم للمتعلمـین عـن كیفیـة تعلمھـم للعمـل ویملئـون اسـتمارة اسـتجواب, 

طریقــة التــي بموجبھــا درس المدرســون دروســھم, لتســجیل ردود أفعــالھم, عــن ال
ــا یســمى  ــین, یعطــي القواعــد لم ــل المتعلم ــا وردود فع ــراد تعلمھ ــات الم فالمعلوم
الانعكاس حول الدرس في المناقشة, ومن خلال ھذه المناقشة الانعكاسیة فإن الفھـم 
حول التدریس, أو معنى التدریس, ینمو كثیراً, لذلك فـإن التـدریس الانعكاسـي ھـو 

طریقة جیدة للتدریب على مھارة التدریس. 

:الدراسات السابقة
النظریة البنائیة في تدریس الریاضیات:تناولتدراسات:أولاً 
ــوان" مــدى ممارســة معلمــي م):٢٠٠٦دراســة الســمارات (-١ وھــي دراســة بعن

الریاضیات في مرحلة التعلیم الأساسي فـي الأردن للمنحـى البنـائي فـي تـدریس 
یاضیات و اتجاھاتھم نحوه".الر

وھدفت الدراسة إلى التعرف عن مدى ممارسة معلمي الریاضیات في مرحلـة التعلـیم 
ــیات وإلــى اتجاھــاتھم  ــائي فــي تــدریس الریاض ــي فــي الأردن للمنحــى البن الأساس

وتصوراتھم لھذا المنحى.
شـملت: ولتحقیق ھذه الأھداف اتبع الباحث المنھج الوصفي, وتم اسـتخدام عـدة أدوات 

الملاحظة, والمقابلة, والاستبانة, وتم ملاحظة أربعة معلمین وأربع معلمات مـن أربـع 



الثالثم الجزء ٢٠١٨) ینایر ٣) العدد (٢١المجلد (–تربویات الریاضیات مجلة 

١٣١

مدارس مـن المـدارس التابعـة لمدیریـة تربیـة لـواء ذیبـان قصـدیاً, كمـا تكونـت عینـة 
) معلمـاً ممـن یدرسـون الریاضـیات فـي المـدارس التابعـة لمدیریـة ٤٠الاستبانة من (

لة عینة من طلابھم.تربیة لواء ذیبان, مع مقاب
وقد أظھرت الدراسة عدة نتائج من أھمھا:

وجــود ممارســات أكثــر بنائیــة لــدى ھــؤلاء المعلمــین, وأن لــدیھم توجــھ لممارســة -
السمات البنائیة مع عدم معرفتھم بالمنحى البنائي.

وجود مساھمة للبرامج التدریبیة التي تعـدھا وزارة التربیـة والتعلـیم أثنـاء الخدمـة -
المعلمین المعرفـة لاسـتخدام الأسـالیب إكساب وما تقدمھ الجامعات قبل الخدمة في 

والممارسات البنائیة.
وھــي دراســة بعنــوان" واقــع معرفــة وتقبــل معلمــي م):٢٠٠٨(دراســة الثقفــي-٢

لتعلم البنائي ودرجة قدرتھم علي تطبیقھ".الریاضیات لنموذج ا
وھدفت الدراسة إلى الكشف عن واقع معرفة وتقبل وقدرة معلمـي الریاضـیات بمدینـة 
الطائف لنموذج التعلم البنائي, كما ھـدفت إلـى اختبـار دلالـة الفـروق بـین متوسـطات 
اســتجابة عینــة الدراســة وفقــا لمتغیــرات: المؤھــل العلمــي, التخصــص, عــدد ســنوات 

الخبرة, الفصل الذي یدرسھ المعلم.
ولتحقیــق أھــداف الدراســة اتبــع الباحــث المــنھج الوصــفي مســتخدماً الاســتبانة كــأداة, 

) معلمــاً مــن معلمــي الریاضــیات بمدینــة الطــائف ١١٠وتكونــت عینــة الدراســة مــن(
بمركزي الشرق والغرب.

وقد أظھرت الدراسة عدة نتائج من أھمھا:
درة معلمي الریاضیات بمدینـة الطـائف لنمـوذج الـتعلم البنـائي واقع معرفة وتقبل وق-

جاءت بدرجة كبیرة.
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بـین متوسـطات اسـتجابة عینـة الدراسـة وفقـا -

لمتغیرات: المؤھل العلمي, التخصـص, عـدد سـنوات الخبـرة, الفصـل الـذي یدرسـھ 
المعلم.

ــي (-٣ ــان العرین ــة اســتراتیجیة وھــيم):٢٠٠٨دراســة حن ــوان" فاعلی دراســة بعن
مقترحة قائمة على النظریة البنائیة في تنمیة التحصیل الدراسـي والتفكیـر الاسـتدلالي 

في الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدینة الریاض".
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وھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة علـى النظریـة البنائیـة 
یة التحصـیل والتفكیـر الاسـتدلالي فـي وحـدة الأشـكال الرباعیـة لـدى طالبـات في تنم

الصف الثاني المتوسط بمدینة الریاض, ولتحقیق أھداف الدراسة اتبعت الباحثة المنھج 
ــر  ــار التفكی ــیات, واختب ــي الریاض ــیلي ف ــار تحص ــتخدمة: اختب ــي, مس ــبھ التجریب ش

ونت عینـة الدراسـة مـن مجمـوعتین: الاستدلالي في الریاضیات كأداتین للدراسة, وتك
) طالبة.٦٩) طالبة, والضابطة (٦٨التجریبیة وعددھا (

وقد أظھرت الدراسة عدة نتائج من أھمھا: 
ــات  ــى طالب ــة عل ــة البنائی ــة التــي درســت بالطریق ــات المجموعــة التجریبی تفــوق طالب

مـن المجموعة الضابطة في اختبار التحصیل الكلي في الریاضیات وعلى كل مستوى
مستویاتھ (الحفظ, اعادة الصیاغة , التفسیر, المقارنة, التصنیف, التعمیم, التطبیق).

وھــي دراســة بعنــوان" أثــر اســتخدام دورة الــتعلم م):٢٠٠٩دراســة الجوعــاني (-٤
ــة  ــاني 7E'Sالمعدل ــدى طــلاب الصــف  الث ــى التحصــیل ومســتوى الطمــوح ل عل

المتوسط في مادة الریاضیات".
علـى التحصـیل 7E’Sإلى معرفة أثـر اسـتخدام دورة الـتعلم المعدلـة وھدفت الدراسة

ومستوى الطموح لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الریاضیات.
ولتحقیق أھداف الدراسة استخدم الباحث المنھج التجریبي, وقـد طبقـت الدراسـة علـى 

) طالبـاً تـم اختیـارھم بصـورة عشـوائیة مـن طـلاب متوسـطة ٣٠عینة تكونـت مـن (
الصقلاویة, وقد تم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیـة درسـت المـادة التعلیمیـة 

خرى ضابطة درسـت المـادة التعلیمیـة ذاتھـا والأ7E’Sباستخدام دورة التعلم المعدلة 
ق الاختبـار التحصـیلي واختبـار مقیـاس  بالطریقة الاعتیادیة, وبعد انتھاء التجربـة طبٌِّـ

مستوى الطموح على طلاب عینة البحث.
وأظھرت النتائج: تفوق المجموعة التجریبیـة التـي درسـت وفـق دورة الـتعلم المعدلـة 

)7E’Sي درســت بالطریقــة التقلیدیــة فــي التحصــیل )علــى المجموعــة الضــابطة التـ ـ
ومستوى الطموح لطلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الریاضیات.

وھي دراسة بعنوان" مدى توافـق البیئـة ):Shirvani,2009دراسة شیرفاني (-٥
الصفیة مع النظریة البنائیة في تعلم الریاضیات"    وھدفت الدراسة للكشف عن مـدى 

) ٤٩لصفیة مع النظریة البنائیـة فـي الـتعلم, ولتحقیـق ذلـك تـم تـدریب( توافق البیئة ا
طالباً معلماً في المرحلة الجامعیة في جنوب الولایات المتحدة الأمریكیة، علـى تطبیـق 

دروس في مادة الریاضیات للمرحلة الأساسیة وفق النموذج البنائي.
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ممارسات إیجابیـة لـدى الطـلاب وباستخدام بطاقات الملاحظة، أظھرت النتائج وجود 
المعلمین في توفیر بیئة تعلم بنائیة، وذلك في مجالات أربعة، وھي: المعرفة العالمیـة، 
والتحدث وإبداء الرأي، وتقبل المادة العلمیة، والتفـاوض والتواصـل الاجتمـاعي، ولـم 

بیقاتھـا تظھر النتائج فروقاً دالة في مجالي: السیطرة، وأھمیة الریاضیات والوعي بتط
الحیاتیة.

وھي دراسة بعنوان" مدى ممارسة معلمي الریاضـیات م):٢٠١١دراسة ریان (-٦
للتدریس البنائي وعلاقتھا بمعتقدات فاعلیتھم التدریسیة".

مدیریة تربیـةفيالریاضیات معلميممارسةمدىعلىوھدفت الدراسة إلى التعرف
اختبارإلىھدفت كماالتدریسیة،اعلیتھمفبمعتقدات وعلاقتھالبنائي،للتدریسالخلیل
والخبـرة،الجـنس،:لمتغیـرات وفقـاالممارسـةدرجـةبـین متوسـطات الفـروقدلالة

الأھـداف اتبـع الباحـث المـنھج التعلیمیـة, ولتحقیـق ھـذهوالمرحلـةالعلمـي،والمؤھل
فاعلیـة تـدریس ) فقرة, ومقیاس معتقدات ٣٨استبانة مكونة من (تطبیقالوصفي, وتم
فـيالریاضـیات ومعلمـات معلمـي)مـن٢٠٦(مـنمكونـةعینـةعلـىالریاضیات ،

تربیة الخلیل.مدیریة
البنـائيللتـدریسالریاضـیات معلمـيممارسـةدرجـةأنالدراسـةنتـائجوأظھـرت 
درجـةمتوسـطات بـینإحصـائیةدلالـةذات فـروقعـدم وجـود تبـینكمامتوسطة،
الجـنس، والخبـرة، والمؤھـل العلمـي، والمرحلـة (الدراسـةلمتغیـرات وفقـاالممارسة

معلمـيممارسـةدرجـةبـینإحصائیاً،دالةموجبةعلاقةحین وجدت التعلیمیة)، في
.فاعلیتھم التدریسیةومعتقدات البنائيللتدریسالریاضیات 

ــي-٧ ــاش والعبس ــة م):٢٠١٣(دراســة عی ــتوى معرف ــوان" مس ــة بعن ــي دراس وھ
وممارسة معلمي العلوم و الریاضیات للنظریة البنائیة من وجھة نظرھم".

فـيوالریاضـیات العلـوممعلميوممارسةمعرفةمستوىقیاسإلىالدراسةوھدفت 
نظرھم.وجھةمنالبنائیةللنظریةالغوث وكالةمدارس

ج الوصـفي مسـتخدمة اسـتبانة مكونـة مـن ولتحقیق ھذه الأھداف اتبعت الدراسة المنھ
) فقرة تم تقسیمھا إلى مجالین أساسیین ھما: مجال معرفة النظریة البنائیة, ومجال ٢٠(

المعلمـینوممارسـةمعرفـةمسـتوىمقیـاسممارسـة النظریـة البنائیـة, وتـم تطـویر
یدرسـونممـنومعلمـة)معلمـاً ٨١مـن (عینـة الدراسـةتكونت البنائیة, وقد للنظریة

مسـتوىأنالدراسـة إلـى عـدة نتـائج منھـاوقـد توصـلت والریاضیات.العلوممادتي
فیمـامتوسطاً،كانومستوى ممارستھممرتفعاً كانالمعلمین بالنظریة البنائیةمعرفة
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لمسـتوىالإنـاث المعلمـات وتقـدیرات الـذكورالمعلمـینتقـدیرات بـینالفروقكانت 
المعلمات.لصالحلبنائیةاوممارستھم للنظریةمعرفتھم

ثانیاً: دراسات تناولت تقویم واقع الأداء التدریسي لمعلمي الریاضیات:  
وھـي دراسـة بعنـوان" مـدى تـأثیر Robinson,2003):دراسة روبنسـون ( -١

معاییر التطویر المھني على تدریس الریاضیات لدى طلاب كلیتین في ولایة مكسـیكو 
الجدیدة". وھدفت الدراسة إلى تحدید تأثیر تنمیة المعـاییر المھنیـة داخـل مجـال إعـداد 
المعلم نفسھ علـى تعلـیم الریاضـیات لـدى طـلاب كلیتـین فـي ولایـة مكسـیكو الجدیـدة 

الولایات المتحدة الأمریكیة.ب
ولتحقیق أھداف الدراسة اتبع الباحث ما یسمّى بـالمنھج التواصـلي فـي تعلـیم الطـلاب 
المعلمین, في ضوء المعاییر المھنیة التي تركز على التفاعل والأنشـطة, ومجموعـات 
التعلم التعاوني, والاكتشاف والبحث والتكنولوجیا. وتوصلت الدراسـة إلـى عـدة نتـائج 

من أھمھا:
أھمیة المعاییر المھنیة لدى المعلم مـع التناسـق مـع معـاییر الریاضـیات فـي المـنھج -

خاصة لدى المعلمین المنتظر عملھم في المرحلة الابتدائیة.
وھي دراسـة بعنـوان" برنـامج مقتـرح لتطـویر تـدریس م):٢٠٠٤دراسة النذیر(-٢

لى التحقق من واقع أداء معلمـي الریاضیات في المرحلة المتوسطة" وھدفت الدراسة إ
التعلیمــي لمعلمــي الریاضــیات فــي المرحلــة الأداءالریاضــیات, وبنــاء معیــار لتقــویم 

ـداف الدراســــة اتبـع الباحــث المــنھج  المتوسـطة داخــل حجـرة الصــف, ولتحقیـــق أھــ
ـاي  ـلوب دلفـ ـتخدام أسـ ـم تـم Delphiالوصفي مستخدماً الملاحظة كأداة باسـ ـن ثـ ومـ

ـة لمعلمـي الریاضـیات فـي تطبیـق م ـة الحالیـ عیـار البحـث علـى الممارسـات التعلیمیـ
ـي  الریاضـیات ٨٠المرحلة المتوسطة, وتكونت عینـة الدراسة من( ) معلماً مـن معلمـ

بالمرحلة المتوسطة في مدینة الریاض,  وقد توصلت الدراسـة لعدة نتائج من أھمھا: 
ي مجـال التخطـیط لتـدریس الریاضـیات كـان مسـتوى تمكـن معلمـي الریاضـیات فـ-

٪.٤٥،٨وحصل على نسبة منخفضـاً 
ـطاً - ـان متوسـ ـدریس كـ ـذ اسـتراتیجیات التـ مستوى تمكن معلمي الریاضیات في تنفیـ

٪. ٦٧،٨وحصل على نسبة 
ـان - ـفیة كـ ـویم والأسـئلة الصـ ـال التقـ ـي مجـ ـیات فـ ـي الریاضـ ـن معلمـ مسـتوى تمكـ

٪.٥٦،٦لى نسبة وحصل عمتوسـطاً 
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ــراعي( -٣ ــي م):٢٠٠٦دراســة الش ــویم الأداء التدریس ــوان" تق ــة بعن ــي دراس وھ
لمعلمي الریاضیات في المرحلة الأساسیة فـي الجمھوریـة الیمنیـة"  وھـدفت الدراسـة 
إلــــى تقــــویم مســــتوى الأداء التدریســــي الــــذي یمارســــھ معلــــمو الریاضــیات فــي 

ـة اتبـع في ضـوءالأساسیةالمرحلة  ـداف الدراســ ـق أھــ الكفایـات التدریسـیة, ولتحقیـ
كفایـة موزعـة علـى )٣٦الباحث المنھج الوصفي مستخدماً الملاحظة كأداة ضمت ( 

للـــدرس, ومجـــال تنفیـــذ الـــدرس, والإعــداد ســبعة محــاور وھــي: مجـــال التخطـــیط 
ـف, و ـال إدارة الصـ ـتخدامھا, ومجـ ـة واسـ ـائل التعلیمیـ ـویم, ومجـال الوسـ ـال التقـ مجـ

) معلمــاً ١٥والمجـــال العلمـــي, والمجـــال الشخصـــي, وتكونــت عینــة الدراســة مــن (
بمدینة تعز.الأساسیة) معلمة من معلمي مادة الریاضیات في المرحلة ١٥و(

ومـن أھـم مـا خلصـت إلیـھ ھـذه الدراسـة من نتـائج ما یلي:
ـب الأدنىلم یرق أداء معلمي الریاضیات إلـى الحـد - مـن المسـتوى المطلـوب بموجـ

مقیاس الدراسة.
یرجـع لمتغیـر الجـنس فـي ٠،٠٥عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بمسـتوى -

جمیع المجالات مـا عـدا  مجال التقویم فھو دال لصالح المعلمات. 
یعـود إلـى سـنوات التـدریب ٠،٠٥مسـتوى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائیة ب-

(الخبرة).
یرجع لمتغیر المؤھل.٠،٠٥عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بمستوى -
ــیدي-٤ ــة الرش ــي م):٢٠٠٧( دراس ــتلاك معلم ــة ام ــوان" درج ــة بعن ــي دراس وھ

الریاضیات للمھارات التدریسـیة وعلاقتھـا بتحصـیل طلابھـم فـي المرحلـة الابتدائیـة 
ـارات بالكویت"  ـیات للمھـ ـي الریاضــ وھدفت الدراسة إلى تحدید درجة امـتلاك معلمـ

التدریســیة وعلاقتھا بتحصیل طلابھم في المرحلة الابتدائیة في دولة الكویت.
ولتحقیـق أھـداف الدراسـة اتبع الباحـث المنھج الوصفي مستخدماً أداتین ھما: اسـتبانة 

ـیلي لتحدید درجة امتلاك معلمـي الریاضـیات لل ـار تحصـ ـیة, واختبـ ـارات التدریسـ مھـ
ـن  ـة مـ ـونت عینـة الدراسـ ـیات, وتكـ للطلاب الـذین یدَّرسون من قبـل معلمـي الریاضـ

) معلمـاً وكـذلك عینـة ٢٨معلمـي مـادة الریاضـیات للصـف الرابـع الابتدائي وعددھم(
وخلصت الدراسة إلى عدة نتائج منھا:) طالباً.٥٦٦من الطلاب  عددھم   ( 

ـث - ـطة, حیـ ـت متوسـ ـیة كانـ درجـة امتلاك معلمـي الریاضـیات للمھـارات التدریسـ
كانـــت أكثـــر المھــارات تــوافراً لــدى معلمــي الریاضــیات تنفیــذ الــدرس, یلیــھ مجــال 

التخطیط للـدرس, وجـاء فـي المرتبـة الثالثـة مجال التقویم.
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ت طردیة بمعنى أنھ كلمـا زاد العلاقة بین تحصیل الطلاب والمھارات التدریسیة كان-
مستوى المھـارات كلمـا زاد مستوى تحصیلھم.

وھـي دراسـة بعنـوان" الكفایـات التعلیمیـة اللازمـة م):٢٠٠٨( دراسة السـقاف-٥
لمعلم الریاضیات ودرجة ممارستھا في المرحلة الثانویة في محافظة أبین".

لازمــة لمعلـــم الریاضـــیات فـــي وھــدفت الدراســة إلـــى تحدیـــد الكفایـــات التعلیمیـــة ال
المرحلة الثانویة, وإلـى معرفـة درجـة ممارسـة المعلمـین لھـذه الكفایـات وإلى معرفـة 

اختلاف درجـة الممارسـة باختلاف نــوع ومؤھــل وخبــرات المعلمین.
ـة ملاحظـة  ـث المـنھج الوصـفي مسـتخدماً بطاقـ ولتحقیـق أھـداف الدراسـة اتبع الباحـ

)كفایـة علـى عینـة ٥٥لرصد الكفایات التعلیمیة التي یمارسھا المعلمون وتكونت مـن(
) معلماً ومعلمة في المدارس الثانویة للمدیریات زنجبار وخنفر وأحور ٣٠تتكون من (

وقد توصلت الدراسـة لعدة نتائج من أھمھا:بمحافظة أبین.
ـطة درجــة ممارســة كفایــات التخطــیط مــن قبــل عی- نــة الدراســة, كانــت متوســ

.٣،٢٠وبمتوســط حســابي 
درجــة ممارســة كفایــات تنفیــذ الــدرس مــن قبــل عینــة الدراســة, كانـــت أعلـــى مـــن -

.٣،٣٢المتوسـط وبمتوسـط حسابي 
درجة ممارسة كفایـات التقـویم مـن قبـل عینـة الدراسـة, كانـت متوسـطة وبمتوسـط -

.٢،٨٧حسابي 
ات دلالة إحصائیة بین عینة الدراسة تعزى إلى نـوع المعلـم, أو عدم وجود فروق ذ -.

مؤھلھ أو خدمتھ.
وھي دراسة بعنـوان" تقـویم أداء معلمـي الریاضـیات م):٢٠٠٩(دراسة الدھش-٦

بمدارس الریاض بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء المعاییر المھنیة المعاصرة".
یاضــیات فــي المرحلــة الثانویــة بمنطقــة وھــدفت الدراســة إلــى تقــویم أداء معلمــي الر

الریاض في ضوء المعاییر المھنیة المعاصرة  ولتحقیـق أھـداف الدراسـة اتبع الباحث 
المنھج الوصفي, مستخدماً الاستبانة كأداة لتحدید المعاییر المھنیة الواجب توافرھا لدى 

د مـدى توافرھـا معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویـة وبطاقـة الملاحظـة كـأداة لتحدی ـ
لدیھم.
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مشرفاً تربویاً بمنطقة الریـاض, كمـا تـم تطبیـق بطاقـة )٦٠(تم تطبیق الاستبانة على
) معلماً بمنطقة الریـاض وتوصـلت الدراسـة إلـى عـدة نتـائج مـن ٤٥الملاحظة على (

أھمھا:
غالبیة مؤشرات المعاییر لأداء معلمي الریاضیات جاءت بدرجة ضعیفة.-
-٪٥٠المؤشـرات بصـورة متوسـطة وتراوحـت نسـبة التـوافر بـین توافرت بعـض -

من عدد أفراد العینة.٪٥٥
وھي دراسة بعنوان" تقـویم أداء معلمـي الریاضـیات م):٢٠٠٩دراسة الخلیف (-٧

في المرحلة المتوسطة بمحافظة الرس في ضوء مھارات التدریس الحدیثة".
لتدریسـیة الحدیثـة الواجـب توافرھـا وھدفت الدراسة إلى التعرف على أھم المھارات ا

فــي معلمــي الریاضــیات فــي المرحلــة المتوســطة, وإلــى تحدیــد مســتوى أداء معلمــي 
الریاضیات لھذه المھارات التدریسیة, ولتحقیـق أھــداف الدراســة اتبع الباحث المنھج 

معلمـا مـن ٣٠الوصفي مستخدماً الملاحظة أداة للدراسة. وتكونت عینة الدراسـة مـن 
علمي الریاضیات بمحافظة الرس, وقد توصلت الدراسـة لعدة نتائج من أھمھا:م
التوصل إلى قائمة بالمھارات التدریسـیة الحدیثـة لمعلمـي الریاضـیات فـي المرحلـة -

) مھارة فرعیة تندرج تحت ثمان مھـارات رئیسـة وھـي: تھیئـة ٤٧المتوسطة, بلغت (
, تـدریس التعمیمـات الریاضـیة, الدرس, عرض الـدرس, تـدریس المفـاھیم الریاضـیة

التفاعل الصفي, استخدام الوسائل التعلیمیة, غلق الدرس.إدارة
أداء معلمي الریاضیات بمحافظـة الـرس للمھـارات التدریسـیة الحدیثـة تـراوح بـین -

بمستوى متحقق بدرجة ضعیفة ومستوى متحقق بدرجة متوسطة.٣،١٠-٢،٣٧
بعنوان" الكفایات اللازمة لتدریس مقرر وھي دراسةم):٢٠١٠دراسة العمـري (-٨

الریاضیات المطور ودرجة توافرھا لدى المعلمین".
ـور,  ـیات المطـ وھدفت  الدراسة إلى تحدیـد الكفایـات اللازمة لتـدریس مقـرر الریاضـ
ـف الأول متوسـط  ـیات للصـ ـي الریاضـ ـدى معلمـ ـا لـ ـة توافرھـ والتعـرف علـى درجـ

بمحافظـة المخـواة.
یـق أھـداف الدراسـة  اتبـع الباحـث المـنھج الوصـفي مسـتخدما بطاقـة ملاحظـة ولتحق

ـیات المطـور,  للتعـرف علـى درجـة تـوافر الكفایـات اللازمة لتـدریس مقـرر الریاضـ
٪ ٣٤،٦) معلماً بنسـبة ١٨على عینة من معلمي الریاضیات بمحافظة المخواة بلغـت (

سة إلى عدة نتائج من أھمھا:وتوصلت الدراصلي.من مجتمع الدراسة الأ
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) كفایة لازمة لتدریس مقرر الریاضـیات ٧٩اتفاق المحكمین على ضرورة توافر ( 
) ٣٩) كفایـة لمحـور كفایـات التخطـیط ، ( ٢١المطور موزعة على النحو التـالي:( 

) كفایة لمحـور كفایـات التقـویم ، وتراوحـت نسـبة ١٩كفایة لمحور كفایات التنفیذ، ( 
ھذه الكفایات مابین مرتفعة إلى مرتفعة جدًا.أھمیة

ــرر الریاضـــیات - ــدریس مقـ ــویم اللازمــة لت ــذ والتق ــات التخطــیط والتنفی ــوافر كفای ت
ـث  ـطة, حیـــ ـة متوســ ـواة بدرجــ ـة المخــ المطـور لـدى معلمـي الریاضـیات بمحافظــ

علــى التوالي. ١،٨١, ١،٨٤, ١،٨٣بلـــغ المتوســط الحســابي 
بین متوسطي درجات أفـراد عینـة ٠٫٠٥یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ≤ لا-

الدراســة حــول درجــة تــوافر الكفایــات اللازمــة لتــدریس مقــرر الریاضــیات المطــور 
ـة المخـواة  التعلیمیـة یعـزى  للصف الأول المتوسط لدى معلمـي الریاضـیات بمحافظـ

لمتغیر المؤھل التعلیمي. 
بـین متوسـطي درجـات أفـراد عینـة ٠٫٠٥ئیاً عنـد مسـتوى ≤ یوجد فرق دال إحصا-

ـوافر الكفایـات اللازمـة لتـدریس مقـرر الریاضـیات المطــور  الدراسـة حـول درجـة تـ
ـة المخـواة التعلیمیـة یعـزى  ـیات بمحافظـ للصف الأول المتوسط لدى معلمـي الریاضـ

ل.لمتغیر عدد سنوات الخدمة, والدورات التدریبیة, وعدد الطلاب في الفص
وھي دراسة بعنـوان" المھـارات التدریسـیة اللازمـة م):٢٠١٢دراسة الحربي (-٩

لتدریس الریاضیات المطورة سلسلة ماجروھیل في المرحلة المتوسطة ومدى توافرھا 
لدى معلمي ومعلمات الریاضیات من وجھة نظر مشرفي ومشرفات الریاضیات".

اللازمة لتدریس الریاضیات المطـورة وھدفت الدراسة إلى تحدید المھارات التدریسیة 
(سلسلة ماجروھیل) في المرحلـة المتوسـطة, ومـدى توافرھـا لـدى معلمـي ومعلمـات 
الریاضیات من وجھة نظر مشرفي ومشرفات الریاضیات, بـإدارات التربیـة والتعلـیم 
بمناطق ومحافظات المملكة العربیة السعودیة, كما ھدفت إلى اختبار دلالة الفروق بین 

ســطات اســتجابة عینــة الدراســة وفقــا لمتغیــرات: المؤھــل العلمــي, نــوع التأھیــل, متو
الجنس, سنوات الخبرة في التعلیم, سنوات الخبـرة فـي الإشـراف, الـدورات التدریبیـة 

على سلسة ماجروھیل, المنطقة التعلیمیة. 
تكونت ولتحقیق ذلك اتبع الباحث المنھج الوصفي المسحي, مستخدماً الاستبانة كأداة, و

) مشــرفاً مــن مشــرفي ومشــرفات الریاضــیات  وخلصــت ١٨٣عینــة الدراســة مــن (
الدراسة إلى عدة نتائج منھا:



الثالثم الجزء ٢٠١٨) ینایر ٣) العدد (٢١المجلد (–تربویات الریاضیات مجلة 

١٣٩

التقــویم) لازمــة –التنفیــذ –جمیــع المھــارات التدریســیة فــي مجــالات ( التخطــیط -
لتدریس الریاضیات المطورة وبدرجة أھمیة عالیة جداً.

افر المھـارات التدریسـیة اللازمـة لتـدریس جاء المتوسط العـام الحسـابي لدرجـة تـو-
الریاضیات المطورة ( سلسلة ماجروھیل) لدى معلمي ومعلمات الریاضیات في جمیع 

التقویم) بدرجة متوسطة لكل مجال.–التنفیذ -المجالات ( التخطیط
عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین متوسـط إجابـات عینـة الدراسـة تعـزى -

ل العلمي, نوع التأھیل, سنوات الخبرة في التعلیم, الدورات التدریبیة لمتغیرات (المؤھ
على سلسة ماجروھیل) في جمیع المجالات.

، والاطلاع على الدراسات  البحث : بعد أن قام الباحث بتحدید مشكلة منھج البحث
السابقة، ومراجعة العدید من المناھج البحثیة، توصل إلى أن المنھج الملائم للدراسة 
الحالیة ھو المنھج الوصفي المسحي, لأنھ یمد الباحث ببیانات ومعلومات تسھم بشكل 
كبیر في وصف ما ھو كائن, ویتضمن تفسیراً لھذه البیانات مما یساعد على فھم 

رة. الظاھ
الحالي من جمیع معلمي الریاضیات بالمرحلة البحث یتكون مجتمع مجتمع البحث:

الابتدائیة في مدارس التعلیم العام للبنین التابعة لمكتب التربیة والتعلیم بجنوب الریاض 
) معلماً وفقاً لإحصائیة إدارة التربیة والتعلیم بمدینة الریاض ١٨٣والبالغ عددھم ( 
ھـ.  ١٤٣٦- ١٤٣٥لأول من العام للفصل الدراسي ا

) معلماً من معلمي الریاضیات بالمرحلة ٥٥من (البحث تكونت عینة عینة البحث:
الابتدائیة في مدارس التعلیم العام الحكومیة للبنین التابعة لمكتب التربیة والتعلیم 

ه وھم ١٤٣٦- ١٤٣٥بجنوب الریاض, وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام 
البالغ عددھم البحث ) من مجمل العدد الكلي لمجتمع ٪٣٠،٠٥ما نسبتھ (یشكلون 

)معلماً, وقد اختارھا الباحث بطریقة عشوائیة بسیطة بحیث أتُیحت الفرصة لكل ١٨٣(
الحاليالبحث بأن یكون من ضمن عینة البحث معلم من معلمي مجتمع 

لتحقیق ھدف دراستھ وھو استخدم الباحث بطاقة الملاحظة أداةً لدراستھ,أداة البحث:
تحدید مستوى أداء معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة في ضوء مھارات تنفیذ 

التدریس البنائي ووصف الواقع كما ھو.  
الحالیة ( بطاقة الملاحظة) وأنھا البحث وللتأكد من صدق أداة صدق أداة البحث:

التالیتین: تقیس ما أعُدت من أجلھ فقد اتبع الباحث الطریقتین
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لتحقق من صدق محتوى بطاقة الملاحظة أولاً: صدق المحتوى ( الصدق الظاھري):
تم عرض بطاقة الملاحظة في صورتھا الأولیة البحث والتأكد من أنھا تخدم أھداف 

على مجموعة من السادة المحكمین من أعضاء ھیئة التدریس المتخصصین في 
ء آرائھم وملاحظاتھم في بطاقة الملاحظة المناھج وطرق التدریس وطلب منھم إبدا

من حیث: محاور البطاقة الرئیسیة وانتماء كل عبارة(مھارة) للمحور الذي تنتمي إلیھ  
ووضوح  صیاغة ھذه العبارات( المھارات), واقتراح ما یرونھ مناسباً من تعدیل أو 

حذف  لبعض العبارات( المھارات) أو إضافة لعبارات ( مھارات) أخرى.
للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لبطاقة  الملاحظة نیاً: صدق الاتساق الداخلي:ثا

قام الباحث بحساب معامل ارتباط   لسبیرمان بین درجة كل محور من محاور بطاقة 
) التالي: ١الملاحظة والدرجة الكلیة لھا كما ھو موضح في الجدول( 

الدلالةومستوىللبطاقةالكلیةوالدرجةمحوركلدرجةبینالارتباطمعامل) ١(جدول
مستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحاور
٠،٠١** ٠،٥٦٠التھیئة: الأولالمحور
٠،٠١** ٠،٩٧٨التدریسیةالاستراتیجیات: الثانيالمحور
٠،٠١** ٠،٨٥٣التعلمومصادرالتعلیمیةالتقنیات: الثالثالمحور
٠،٠١** ٠،٧٧٠الصفيالتفاعل: الرابعالمحور
٠،٠١** ٠،٩٨٢الصفیةالأسئلة: الخامسالمحور
٠،٠١الدلالةمستوىعندإحصائیاً دال** 

مـنمحـوركـلدرجـةبـینالارتبـاطمعـاملات قـیمجمیعأن)١(الجدولمنیتضح
وجـاءت ٠،٠١مسـتوىعند إحصائیاً دالةلھاالكلیةوالدرجةالملاحظةبطاقةمحاور

التماســكقــوةعلــىیــدلممــامرتفعــةمعــاملات وجمیعھــا)  ٠،٩٨٢-٠،٥٦٠(بــین
أن بطاقــة یعنـيوھـذابطاقـة,محـاورمــنمحـوركـل) مھـارات ( لعبـارات الـداخلي

الصدق للاتساق الداخلي.منعالیةبدرجةتتمتعالملاحظة
اسـتخدمالملاحظةبطاقةثبات منللتحقق:)الملاحظةبطاقة( البحثأداةثباتثالثاًً:

معلمـین) ٦(علـىالملاحظـةبطاقةبتطبیققامحیث الملاحظیناتفاقطریقةالباحث 
عینـةأفراد خارجمنعینة استطلاعیة( الابتدائیةالمرحلةفيالریاضیات معلميمن

وتخصصـھ, للمشـاركةمھاراتھفيللباحث متعاون, مكافئملاحظبمساعدة) الدراسة
قـام بعـد ذلـكتطبیقھـا,كیفیـةعلـىتدریبـھتـمالباحث, حیـث معالملاحظةعملیة في

تخصیص وتمدراسیة,حصةخلالمعلمكلأداءلباحث والملاحظ المتعاون بملاحظة
بحیـث واحـد,وقـت فـيمنھاوالانتھاءالبیانات تسجیلوبدءمعلملكلملاحظةبطاقة

بــینالاتفــاقمعامــلبحســاب الباحــث قــامیســجل كــل منھمــا بمعــزل عــن الآخــر, ثــم
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(cooper equation)كوبرمعادلةباستخداممعلملكل) الثبات معامل( الملاحظین
:   التالیةبالمعادلة) ٦٢, م١٩٩٦(المفتيإلیھاأشاروالتي
١٠٠×   الاختلاف)مراتعدد+الاتفاقمرات(عدد÷الاتفاقمراتعدد=الاتفاقمعامل
ثبـات معامـلوھـو) ٨٦,٠(بلـغمعامل الثبـات لاتفـاق الملاحظـینمتوسطأنوتبین 
الوثـوقومـدىالملاحظةبطاقةصلاحیةعلىویدلالبحث لأغراض ومناسب مرتفع

.البحث عینةعلىبتطبیقھا
لمھـارات البحـث عینةأداءلمستویات والكمیةاللفظیةالتقدیرات بتحدید الباحث ثم قام

وھـي  لفظیـةتقـدیرات أربعـةمـنیتكـونمتدرجرباعيمقیاسوفقالبنائيالتدریس
-٣( بالـدرجات كمیاً تقدیراً منھالكلوأعُطي) منعدمة-منخفضة-متوسطة-مرتفعة(
على الترتیب ) ٠-١-٢

فئاتھاومدىالأداءتقدیرمستویات) ٢(جدول

تـمفقـد تجمیعھـاتـمالتيالبیانات وتحلیلالبحث أھدافلتحقیقالأسالیب الإحصائیة:
المعالجــات لإجــراء) spss(الاجتماعیــةللعلــومالإحصــائیةالحــزمبرنــامجاســتخدام

:التالیةالإحصائیةالمقاییساستخدامتموقد لھاالإحصائیة
لحساب ): Spearman Correlation Coefficient( سبیرمانارتباطمعامل-١

.الملاحظةلبطاقةالداخليالاتساقصدق
.البطاقةثبات لحساب ) : equation  cooper(كوبرمعادلة-٢
ــةوالنســب التكــرارات -٣ ــىللتعــرفالمئوی ــةالخصــائص عل ــراد الوظیفی ــةلأف عین

أداةتتضـمنھاالتيالرئیسةالمحاورعبارات تجاهأفرادھااستجابات وتحدید الدراسة،
.ا لدراسة

اسـتجابات انخفـاض أوارتفـاعمـدىلمعرفـةوذلـك)Mean(الحسـابيالمتوسط-٤
ترتیـب فـيیفیـد بأنھالعلممع،)المھارات متوسط(الرئیسةالمحاورعنالبحث أفراد 

.حسابيمتوسطأعلىحسب المحاور
مـدىعلـىللتعـرف" Standard Deviation"المعیـاريالانحرافاستخدامتم-٥

محـورولكـل( المھـارات)،العبـارات منعبارةلكلالبحث أفراد استجابات انحراف
یوضحالمعیاريالانحرافأنالحسابي، ویلاحظمتوسطھاعنالرئیسةالمحاورمن

إلـى( المھـارات)،العبـارات مـنعبـارةلكلالبحث عینةأفراد استجابات فيالتشتت 

ــتوى  مســـــــــــــــــــــــ
الأداء(التقدیرات)

منعدمةمنخفضةمتوسطةمرتفعة

٠،٧٥-١،٥٠٠-٠،٧٥أكبر من ٢،٢٥-١،٥٠أكبر من ٣-٢،٢٥أكبر من الفئات(المتوسطات)
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وانخفض الاستجابات تركزت الصفرمنقیمتھاقتربت فكلماالرئیسة،المحاورجانب 
.المقیاسبینتشتتھا

) Independent Sample T-test( المسـتقلةللعینـات ) ت (اختبـاراستخدامتم-٦
بــاختلافمحاورھــانحــوالبحــث عینــةبــین اســتجابات الفــروقدلالــةعلــىللتعــرف

الــدورات –الخبــرةســنوات (إلــى متغیــرین ھمــا تنقســموالتــيالوظیفیــة,متغیــراتھم
. )التدریبیة

مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا:
التدریس البنائي؟إجابة السؤال الأول: ما مھارات تنفیذ 

وللإجابة عن ھذا السؤال قام الباحث بمجموعة من الإجراءات التـي سـبق توضـیحھا، 
وتم من خلالھا تحدید قائمة بمھارات تنفیذ التدریس البنائي حیث احتـوت القائمـة علـى 

محـور -١) مھارة موزعة على خمسة محاور رئیسـة وھـي علـى النحـو التـالي:٣٥(
محــور الاســتراتیجیات التدریســیة: ویشــتمل -٢) مھــارات ٤علــى (التھیئــة: ویشــتمل 

) ٥محــور التقنیــات التعلیمیــة ومصــادر الــتعلم: ویشــتمل علــى (-٣) مھــارة١٣علــى(
محــور الأســئلة -٥) مھــارات ٦محــور التفاعــل الصــفي: ویشــتمل علــى (-٤مھــارات 

) مھارات.٧الصفیة: ویشتمل على (
معلمـي الریاضـیات فـي المرحلـة الابتدائیـة فـي إجابة السؤال الثاني: ما مسـتوى أداء 

ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتب التربیة والتعلیم بجنوب الریاض ؟
وللإجابة عن ھذا السؤال قام الباحث بحساب التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات 

زعـة علـى الحسابیة والانحرافات المعیاریـة لمھـارات تنفیـذ التـدریس البنـائي ، والمو
خمسة محاور رئیسة, وجاءت النتائج كما توضحھا الجداول التالیة:
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:التھیئةلمحوربالنسبة: أولاً 
): استجابات أفراد العینة على مھارات محور التھیئة مرتبة تنازلیاً حسب ٣جدول (

متوسطات الموافقة

العبــــارةم

التكرا
المتوسط درجة الأداءر

الحسابي
*

الانحراف  
المعیاري 

مستوى 
الأداء 
الرتبة للمھارة

مرتفعةمتوسطةمنخفضةمنعدمة%

التھیئة للمھمة التعلیمیة من خلال مشكلات 3
حقیقة متعلقة بموضوع الدرس 

١متوسطة113681,950,591ك
%20,065,514,5

التھیئة للدرس من خلال مدخل بنائي مناسب 2
ومشوق للمتعلمین مثل (القصص ، الطرائف 

العلمیة)

٢متوسطة153821,760,508ك
%27,369,13,6

الربط بین محتوى الریاضیات والمواد 4
الأخرى

٣متوسطة222581,750,700ك %40,045,514,5

استثارة خبرات التعلم السابقة ذات الصلة 1
بموضوع التعلم الحالي

27208ك
٤متوسطة1,650,726

%49,136,414,5
متوسطة١،٧٨٠،٦٣١المتوسط العام

)٣،٠٠(من الحسابيالمتوسطدرجة* 
ثانیاً: بالنسبة لمحور الاستراتیجیات التدریسیة:

تنازلیاً مرتبةالتدریسیةالاستراتیجیاتمھارات محورعلىالعینةأفراداستجابات): ٤(جدول
الموافقةمتوسطاتحسب

العبــــارةم
المتوسط  الأداءدرجة التكرار

الحسابي* 
الانحراف  
المعیاري 

مستوى  
الأداء  
للمھارة 

الرتبة 
مرتفعةمتوسطةمنخفضةمنعدمة%

توجیھ المتعلمین للقیام 12
بأنشطة اثرائیة

101035ك
١مرتفعة 2,450,789 %18,218,263,6

استخدام استراتیجیة التعلم 9
خلال  التعاوني من 

المجموعات مع المتعلمین

478ك
٢متوسطة 2,150,356 %85,514,5

تأدیة دور التوجیھ وتسھیل 7
العملیة التعلیمیة 

9379ك
٣متوسطة 2,000,577 %16,467,316,4

تشجیع المتعلمین على بناء  10
معرفتھم ذاتیاً 

19378ك
٤متوسطة 1,950,621 %1,816,467,314,5

مراعاة الفروق الفردیة أثناء 17
استخدام استراتیجیات 

التدریس البنائیة 

946ك
٥متوسطة 1,840,373 %16,483,6
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توفیر فرص التعلم النشط 8
للمتعلمین 

20269ك
٦متوسطة 1,800,704 %36,447,316,4

توفیر الفرص للمتعلمین 16
للتفكیر الناقد من خلال  
مناقشتھم مع زملائھم 

261811ك
٧متوسطة 1,730,781 %47,332,720,0

توفیر أنشطة للمتعلمین لتعزز 14
مھارات حل المشكلة لدیھم  

271810ك
٨متوسطة 1,690,767 %49,132,718,2

استخدام استراتیجیات 5
تدریسیة بنائیة مناسبة 

ومتنوعة بتنوع مواقف التعلم

28189ك
٩متوسطة 1,650,751 %50,932,716,4

المساعدة في تنمیة مھارات 6
الاستقصاء العلمي لدى طلابھ  

1936ك
م ٩متوسطة 1,650,480 %34,565,5

أسلوب العصف  استخدام 11
الذھني في تدریسھ

28189ك
م ٩متوسطة 1,650,751 %50,932,716,4

التشجیع على استخدام البحث  13
والاكتشاف في المواقف  

التدریسیة المختلفة 

181999ك
١٠منخفضة 1,161,067 %32,734,516,416,4

15
توفیر أنشطة للمتعلمین على  

الاستطلاع للاستزادة من  حب 
المعرفة الریاضیة

19279ك
١١منخفضة 0,820,696 %34,549,116,4

متوسطة ١،٧٣٠،٦٧٠المتوسط العام 

)٣،٠٠* درجة المتوسط الحسابي من (

ثالثاً: بالنسبة لمحور التقنیات التعلیمیة ومصادر التعلم:
العینة على مھارات محور التقنیات التعلیمیة ومصادر التعلم مرتبة تنازلیاً  ): استجابات أفراد  ٥جدول ( 

حسب متوسطات الموافقة 

العبــــارة م

درجة الأداءالتكرار 
المتوسط 
الحسابي*

الانحراف 
المعیاري

مستوى الأداء 
للمھارة

الرتبة 
مرتفعةمتوسطةمنخفضةمنعدمة%

تفعیل مركز مصادر التعلم أثناء تدریسھ 22
92818ك

١متوسطة 2,160,688 %16,450,932,7

19
إرشاد المتعلمین إلى استخدام مصادر مفیدة  

في الریاضیات ومناسبة لتعلمھم كمواقع  
المكتبات العامة والمنتدیات التعلیمیة لتحقیق  

أھداف التعلم

19378ك
٢متوسطة 1,950,621

%1,816,467,314,5
توفیر الفرص للمتعلمین في التفاعل مع  21

التقنیات التعلیمیة أثناء التدریس 
991918ك

٣متوسطة 1,841,067
%16,416,434,532,7

التشجیع على التعلم الذاتي من خلال البرامج  20
المختلفة التعلیمیة  

28189ك
٤متوسطة 1,650,751

%50,932,716,4
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العبــــارة م

درجة الأداءالتكرار 
المتوسط 
الحسابي*

الانحراف 
المعیاري

مستوى الأداء 
للمھارة

الرتبة 
مرتفعةمتوسطةمنخفضةمنعدمة%

18
استخدام تقنیات تعلیمیة حدیثة ومتطورة في  
المواقف التدریسیة المختلفة مثل (الوسائط  

التعلیمیة، الانترنت ، الرحلات المعرفیة  
)WEBQUEST (السبورة الذكیة ،      (

1936ك
م ٤متوسطة 1,650,480

%34,565,5

متوسطة١،٨٥٠،٧٢١المتوسط العام 

)٣،٠٠* درجة المتوسط الحسابي من (
رابعاً: بالنسبة لمحور التفاعل الصفي: 

): استجابات أفراد العینة على مھارات محور التفاعل الصفي مرتبة تنازلیاً حسب متوسطات  ٦جدول ( 
الموافقة 

العبــــارة م

درجة الأداءالتكرار
المتوسط 
الحسابي

*

الانحراف 
المعیاري

مستوى الأداء 
للمھارة

الرتبة 
مرتفعةمتوسطةمنخفضةمنعدمة%

93610كالسماح للمتعلمین بالحوار والنقاش معھ بشكل منظم 24
متوسط 2,020,593

١ة
%16,465,518,2

استخدام أسالیب تعزیز مناسبة ومتنوعة  26
19288ك

متوسط 1,800,678
٢ة %34,550,914,5

الراجعة في التوقیت  تزوید المتعلمین بالتغذیة 28
المناسب 

19288ك
متوسط 1,800,678

م ٢ة
%34,550,914,5

تشجیع المتعلمین على تبادل أفكارھم ومناقشتھا مع 25
بعضھم البعض 

892810ك
متوسط 1,730,932

٣ة
%14,

516,450,918,2

والتعبیر عن آرائھم تشجیع المتعلمین على المناقشة 23
بحریة

92998ك
منخفض 1,290,916

٤ة %16,
452,716,414,5

قبول ما یطرحھ المتعلمون من آراء وأفكار غریبة  27
وغیر مألوفة  

10369ك
منخفض 0,980,593

٥ة %18,
265,516,4

متوسط١،٦٠٠،٧٣٢المتوسط العام 
ة

)٣،٠٠المتوسط الحسابي من (* درجة 
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خامساً: بالنسبة لمحور الأسئلة الصفیة:
): استجابات أفراد العینة على مھارات محور الأسئلة الصفیة مرتبة تنازلیاً حسب متوسطات الموافقة٧جدول (

العبــــارة م
درجة الأداءالتكرار

المتوسط 
الحسابي*

الانحراف 
المعیاري

مستوى الأداء 
الرتبة للمھارة

مرتفعةمتوسطةمنخفضةمنعدمة%

١مرتفعة137172,290,497كاستخدام الأسئلة السابرة في المواقف التعلیمیة 31 %1,867,330,9

29
توزیع الأسئلة على المتعلمین بطریقة عادلة 

وعدم التركیز على عدد محدود منھم  
28918ك

متوسط1,820,905
٢ة

%50,916,432,7

33
السماح للمتعلمین بتوجیھ الأسئلة والاستفسارات  
بقصد الحصول على معلومات أو إیضاحات أو 

تفسیرات معینة 

19279ك
متوسط1,820,696

م٢ة
%34,549,116,4

إعطاء المتعلمین وقتاً كافیاً للتفكیر في السؤال 32
المطروح علیھم ( وقت لانتظار الإجابة 

127918ك
متوسط1,800,931

٣ة
%1,849,116,432,7

35
قبول أخطاء المتعلمین في المواقف التعلیمیة 

المختلفة وتوظیفھا لتصحیح فھمھم

127918ك
متوسط1,800,931

ة
م٣

%1,849,116,432,7

تشجیع المتعلمین على تبادل الأسئلة والإجابات  34
مع بعضھم البعض

89299ك
متوسط1,710,916

٤ة
%14,516,452,716,4

30

التنویع في طرح الأسئلة على المتعلمین لتشمل  
الأسئلة التقاربیة والتباعدیة 

810289ك
متوسط1,690,920

٥ة
%14,

518,250,916,4

متوسطة١،٨٥٠،٨٢٨المتوسط العام 

)٣،٠٠* درجة المتوسط الحسابي من (
تنازلیاً حسب متوسطات الموافقة) محاور مھارات تنفیذ التدریس البنائي مرتبة ٨جدول (

المتوسط المحــاور
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

مستوى الأداء 
الكلي

الترتیب

محور التقنیات التعلیمیة ومصادر 
الأولمتوسط1,850,721التعلم 

الأول(مكرر) متوسط1,850,828محور الأسئلة الصفیة 
الثانيمتوسط1,780,631محور التھیئة

الثالثمتوسط1,730,670محور الاستراتیجیات التدریسیة
الرابعمتوسط1,600,732محور التفاعل الصفي

متوسط١،٧٦٠،٧١٦المتوسط الكلي
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)  تبـین أن ترتیـب محـاور مھـارات تنفیـذ التـدریس ٧-٦-٥-٤-٣(یتبین من الجـداول
المعلمین كانت على النحو التالي:البنائي, حسب درجة تحقیقھا من قبل 

جــاء محــور (التقنیــات التعلیمیــة ومصــادر الــتعلم), ومحــور (مھــارات الأســئلة -١
) لكلا المحورین.٣،٠٠من ١،٨٥الصفیة) في المرتبة الأولى، وبمتوسط (

ویفسر الباحث تلـك النتیجـة بـوعي المعلـم بأھمیـة التقنیـات التعلیمیـة ومصـادر الـتعلم 
وتفعیلھا في بیئة الـتعلم البنـائي, ولطبیعـة موضـوعات الریاضـیات, بالإضـافة لتفھمـھ 
لدوره كمعلم بنائي, والتعرف على كیفیة بنـاء المتعلمـین لمعـرفتھم و مسـاعدتھم علـى 

ئلة صـفیة تتناسـب معھـم, والسـماح لھـم بالمشـاركة ذلك, من خـلال مـا یقدمـھ مـن أس ـ
والاستفسار عن أي مشكلات تعلیمیة یواجھونھا. 

( مھارات الأسئلة الصفیة) وھـي (اسـتخدام الأسـئلة ) من محور٣١وجاءت المھارة (
السابرة في المواقف التعلیمیة) في المرتبة (الأولى)، من حیث درجة امتلاكھا من قبـل 

)، ویشـیر ذلـك المتوسـط ٣،٠٠مـن ٢،٢٩من المعلمین، بمتوسط (البحث أفراد عینة 
إلى أن درجة أداء المعلمین لھذه المھارة (مرتفعة), ویعـزو الباحـث ھـذه النتیجـة إلـى 
وعي المعلمین بأھمیـة الأسـئلة السـابرة وتصـنیفاتھا المختلفـة, ودورھـا فـي تحصـیل 

.المتعلمین وتطویر مفاھیمھم وتنمیة اتجاھاتھم العلمیة
)، ٣،٠٠مـن ١،٧٨جاء محور مھارات (التھیئة) في المرتبة الثانیة، بمتوسط (-٢

ویفسر الباحث تلك النتیجة بأن من أسس امتلاك المھـارات البنائیـة فـي التـدریس 
ھو ضرورة أن یتفاعل المعلم في البیئة البنائیـة مـع المتعلمـین, لمسـاعدتھم علـى 

لذاتیة علیھا وبالطریقة التي تناسب كـلاً تشكیل معارفھم الریاضیة وإضافة صفة ا
منھم من خلال استخدام المعلم لبعض التوجیھات البسیطة مما یساعد فـي تأسـیس 

مدخل بنائي مناسب ومشوق للمتعلمین.
دریسیة) في المرتبـة الثالثـة، بمتوسـط جاء محور مھارات (الاستراتیجیات الت-٣
) ویفسر الباحث تلك النتیجة بعدم اھتمام المعلمـین بـدلیل معلـم ٣،٠٠من ١،٧٣(

الریاضــیات للمنــاھج المطــورة فھــو یقــدّم لكــل درس أھدافــھ ومفرداتــھ والمــواد 
ا الخلفیــة الریاضــیة  والوســائل المقتــرح اســتعمالھا فــي تدریســھ، ویعــرض أحیانــً

، التــي تســاعد المعلــم ســواءً أكــان متخصصــاً أم لا، فــي فھــم لموضــوع الــدرس
المحتوى الریاضي للدرس, كما یقدّم أنشطة مقترحة تراعي الفروق الفردیـة بـین 
المتعلمین، وباستراتیجیات تدریسیة متنوعة تساعد المعلم في التدریس,  وتتضمن 

رحة للمعلم. أسئلة حواریة وأنشطة مقترحة، كما یقدّم خطط تدریسیة بدیلة مقت
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م) والتي توصلت إلى أن ٢٠٠٤وتتفق ھذه النتیجة مع ما توصلت إلیھ دراسة (النذیر,
مستوى تمكن معلمي الریاضیات في تنفیـذ استراتیجیات التـدریس كـان متوسـطاً.

) وھـي (توجیـھ المتعلمـین للقیـام بأنشـطة اثرائیـة) فـي المرتبـة ١٢وجاءت المھـارة (
من المعلمـین، بمتوسـط البحث ة امتلاكھا من قبل أفراد عینة (الأولى)، من حیث درج

) ویشیر ذلـك المتوسـط إلـى أن درجـة أداء المعلمـین لھـذه المھـارة ٣،٠٠من ٢،٤٥(
(مرتفعة), ویعزو الباحث ھذه النتیجة إلى وعي معلمـي الریاضـیات بأھمیـة الأنشـطة 

قـدرات المختلفـة وذلـك الاثرائیة وتصنیفاتھا التي تشـمل جمیـع المتعلمـین مـن ذوي ال
لتعمیق فھمھم للموضوعات الریاضیة المختلفة, بالإضـافة لاحتـواء كتـب الریاضـیات 

المطورة في المرحلة الابتدائیة على تدریبات اثرائیة متنوعة وشاملة.
) وھي (التشجیع على استخدام البحث والاكتشاف في المواقف ١٣كما جاءت المھارة (

)، ویشیر ذلك المتوسط إلى أن درجة ٣،٠٠من ١،١٦وسط (التدریسیة المختلفة)، بمت
أداء المعلمین لھذه المھـارة (منخفضـة), ویعـزو الباحـث ھـذه النتیجـة إلـى قلـة خبـرة 
المعلمین  وعدم المامھم بكیفیة توظیـف البحـث والاكتشـاف فـي المواقـف التدریسـیة, 

 ـ ــم لاسـ ــتوى المعل ــع مس ــة لرف ــة كافی ــرامج تدریبی ــود ب ــدم وج ــذلك لع ــك وك تخدام تل
الاستراتیجیات. 

) وھي (توفیر أنشطة للمتعلمین على حب الاسـتطلاع للاسـتزادة ١٥وجاءت المھارة (
)، ویشـیر ذلـك المتوسـط إلـى أن ٣،٠٠مـن ٠،٨٢من المعرفة الریاضیة), بمتوسط (

درجة أداء المعلمین لھذه المھارة (منخفضة), ویعزو الباحث ھذه النتیجة إلـى اقتصـار 
علـى الأنشـطة المسـتخدمة فـي تقـویم أداء المتعلمـین, وعـدم وعـیھم بأھمیـة المعلمین 

المعرفة الریاضیة للمتعلم من حیث بناء فھمھ وزیادة تحصیلھ.
مـن ١،٦٠جاء محور مھارات (التفاعل الصفي) فـي المرتبـة الرابعـة، بمتوسـط (-٤

لكافیـة والمعرفـة )، ویفسر الباحث تلك النتیجة بأن المعلمین لیس لدیھم الخبرة ا٣،٠٠
اللازمة عن المواقف التعلیمیة وفقاً لمفاھیم النظریة البنائیـة وأفكارھـا، بالإضـافة إلـى 

عدم تخصیص برامج تدریبیة لتنمیة مھارات التفاعل الصفي لدى المعلمین. 
) وھي (تشـجیع المتعلمـین علـى المناقشـة والتعبیـر عـن آرائھـم ٢٣وجاءت المھارة (
)، ویشیر ذلك المتوسـط إلـى أن درجـة أداء ٣،٠٠من ١،٢٩وسط (بحریة)         بمت

المعلمین لھذه المھارة (منخفضة), ویعزو الباحث ھـذه النتیجـة إلـى انتشـار الأسـالیب 
التقلیدیة السائدة في العملیة التعلیمیة لفترات طویلة, والتي كانت تعتمد على التلقین.
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المتعلمـون مـن آراء وأفكـار غریبـة ) وھي (قبول ما یطرحـھ ٢٧كما جاءت المھارة (
)، ویشیر ذلك المتوسط إلـى أن درجـة أداء ٣،٠٠من ٠،٩٨وغیر مألوفة)، بمتوسط (

المعلمین لھذه المھارة (منخفضة), ویعزو الباحث ھذه النتیجة لاعتقـاد المعلمـین بأنھـا 
تؤدي لإثارة الفوضى داخل الصف وعدم ضبطھ, ولذلك یتَُّخذ منھا موقفاً سلبیاً.

من المعلمین لـدیھم درجـة متوسـطة مـن البحث یتضح أن أفراد عینة )٨(من الجدول
الدرجة الكلیة لمھارات تنفیذ التـدریس البنـائي، حیـث بلـغ المتوسـط العـام لممارسـتھم 

)، وھـذا المتوسـط یقـع فـي الفئـة الثالثـة مـن فئـات ٣،٠٠مـن ١،٧٦لكافة المھارات (
)، والتـي توضـح أن مسـتوى أداء المعلمـین ٢،٢٥-١،٥٠المقیاس الرباعي (أكبر مـن

لكافة مھارات تنفیذ التدریس البنائي كان بدرجة (متوسطة).                                                
م)، بـأن درجـة ممارسـة ٢٠١١وتتفق ھذه النتیجة مع ما توصلت إلیھ دراسة (ریـان، 

ك دراســة (عیــاش والعبســي، معلمــي الریاضــیات للتــدریس البنــائي متوســطة, وكــذل
م) والتي توصلت إلى أن مستوى معرفة المعلمین بالنظریة البنائیة كان مرتفعاً ٢٠١٣

م) والتي توصلت إلـى ٢٠١٠ومستوى ممارستھم كان متوسطاً, ومع دراسة (العمري,
ـي  ـدى معلمـ ـور لـ ـیات المطـ ـرر الریاضـ أن توافر كفایات التنفیذ اللازمة لتـدریس مقـ

ـــیات  ــ ــع الریاضـ ـــطة, ومـــ ــ ـــة متوســ ــ ــت بدرجــ ـــواة كانـــ ــ ـــة المخــ ــ بمحافظــ
ـیات ٢٠٠٧دراسة(الرشیدي, ـي الریاضـ م) والتي توصلت إلى أن درجـة امتلاك معلمـ

للمھـارات التدریسـیة كانـت متوسـطة.
م) والتي توصلت إلى أن أداء معلمـي ٢٠٠٩وتختلف ھذه النتیجة عن دراسة (الخلیف,

رات التدریســیة الحدیثــة بمســتوى متحقــق بدرجــة الریاضــیات بمحافظــة الــرس للمھــا
م) والتــي توصــلت إلــى أن غالبیــة مؤشــرات ٢٠٠٩ضــعیفة, وعــن دراســة ( الــدھش,

المعاییر لأداء معلمي الریاضیات جاءت بدرجة ضعیفة.
) ٠،٠٥ھل توجد فـروق دالـة إحصـائیاً عنـد مسـتوى الدلالـة (إجابة السؤال الثالث: 

الریاضیات في ضـوء مھـارات تنفیـذ التـدریس البنـائي بمكتـب التربیـة لأداء معلمي 
للتعـرف علـى مـا إذا كانـت والتعلیم بجنوب الریاض تعـزى لمتغیـر سـنوات الخبـرة؟
فـي أداء معلمـي ) ٠،٠٥=αھنالك فروق ذات دلالة إحصـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة (

یـر سـنوات الخبـرةالریاضیات في ضوء مھارات تنفیـذ التـدریس البنـائي تعـزى لمتغ
)، Independent Samples Test) للعینـات المسـتقلة (Tاستخدم الباحـث اختبـار (

:وكانت النتائج كما یوضحھا الجدول التالي
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) للفروق بین  Independent Samples Testللعینات المستقلة  ( T) اختبار ٩جدول ( 
تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة متوسطات موافقة عینة البحث على جمیع محاور البحث 

الانحراف المتوسطالعدد سنوات الخبرةمحاور البحث
المعیاري

قیمة 
(ت)

درجات  
الحریة

مستوى 
الدلالة

1,267530,211-311,70160,38955أقل من عشر سنوات محور التھیئة
غیر دالة 241,87500,62118من عشر سنوات فأكثر

الاستراتیجیات محور 
التدریسیة

1,378530,174-311,66250,34668أقل من عشر سنوات 
غیر دالة 241,82690,53547من عشر سنوات فأكثر

محور التقنیات التعلیمیة 
ومصادر التعلم 

1,532530,131-311,77420,32961أقل من عشر سنوات 
غیر دالة  241,95000,51836فأكثرمن عشر سنوات 

1,610530,113-311,51080,38474أقل من عشر سنوات محور التفاعل الصفي
غیر دالة 241,72220,58703من عشر سنوات فأكثر

1,082530,284-311,76960,54794أقل من عشر سنوات محور الأسئلة الصفیة
غیر دالة 241,94640,66449سنوات فأكثرمن عشر 

الدرجة الكلیة لمھارات  
التدریس البنائي

1,464530,149-311,67830,36440أقل من عشر سنوات 
غیر دالة 241,85600,53449من عشر سنوات فأكثر

) یتضح عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین متوسـطات أداء ٩من الجدول (
معلمي الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنـائي بـاختلاف متغیـر سـنوات 
الخبرة, ویفسر الباحث تلك النتیجة بأن ھناك تقـارب بشـكل عـام فـي مسـتوى امـتلاك 

ضافة إلى أن عامل الخبرة لیس لھ تـأثیر المعلمین لمھارات تنفیذ التدریس البنائي، بالإ
على مھارات تنفیذ التدریس البنائي لمعلي الریاضیات بالمرحلـة الابتدائیـة, فـالمعلمین 
من ذوي سنوات الخبرة المرتفعة أو سـنوات الخبـرة المنخفضـة لا یوظفـون مھـارات 

ھج المطـور تنفیذ التدریس البنائي  بمستوى مرتفع, وقد یعود ذلك لحداثـة تطبیـق المـن
للریاضیات (سلسلة ماجروھیل) في التعلیم العام بالمملكة  العربیة السعودیة. 

وتتفق ھذه النتیجة مع ما توصلت إلیھ:  
م),ودرا٢٠٠٨م),ودراسـة(الثقفي,٢٠٠٨م),ودراسة(السقاف,٢٠٠٦دراسة(الشراعي,

م) والتي توصلت إلى عدم وجود فـروق ٢٠١٢), ودراسة (الحربي,٢٠١١سة (ریان,
ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات أداء أفراد العینة باختلاف متغیر سنوات الخدمة.

م)  والتي توصـلت إلـى ٢٠١٠وتختلف نتیجة ھذا السؤال عن نتیجة دراسة (العمري, 
حول درجة البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات أفراد عینة 

لریاضـیات المطـور للصـف الأول المتوسـط تـوافر الكفایات اللازمة لتـدریس مقـرر ا
لــدى معلمـــي الریاضـــیات بمحافظـــة المخــواة التعلیمیــة یعــزى لمتغیــر عــدد ســنوات 

الخدمة.
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) ٠،٠٥ھل توجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (إجابة السؤال الرابع: 
یة  لأداء معلمي الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي بمكتب الترب 

للتعرف على ما إذا كانت والتعلیم بجنوب الریاض تعزى لمتغیر الدورات التدریبیة؟
في أداء معلمي ) ٠،٠٥=αھنالك فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة    (

الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي تعزى لمتغیر الدورات التدریبیة 
)، Independent Samples Testللعینات المستقلة ( ) Tاستخدم الباحث اختبار ( 

وكانت النتائج كما یوضحھا الجدول التالي: 
) للفروق بین  Independent Samples Testللعینات المستقلة  (T) اختبار ١٠جدول ( 

متوسطات موافقة عینة البحث على جمیع محاور البحث تبعاً لمتغیر الدورات التدریبیة 
الدورات محاور البحث

الانحراف المتوسطالعدد التدریبیة
درجات  قیمة (ت)المعیاري

الحریة
مستوى 
الدلالة

111,93180,699031,135530,261لا یوجدمحور التھیئة
غیر دالة 441,73860,44772یوجد

محور الاستراتیجیات 
التدریسیة

0,232530,817-111,70630,36377لا یوجد
غیر دالة 441,74130,46335یوجد

محور التقنیات التعلیمیة 
ومصادر التعلم 

0,596530,554-111,78180,37368لا یوجد
غیر دالة 441,86820,44186یوجد

0,432530,667-111,54550,41560لا یوجدمحور التفاعل الصفي
غیر دالة 441,61740,51033یوجد

111,85710,530690,063530,950لا یوجدمحور الأسئلة الصفیة
غیر دالة 441,84420,62446یوجد

الدرجة الكلیة لمھارات  
التدریس البنائي

0,085530,933-111,74550,39330لا یوجد
غیر دالة 441,75840,46836یوجد

أداء ) یتضح عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین متوسـطات ١٠(الجدولمن 
الـدورات معلمي الریاضیات في ضوء مھارات تنفیذ التدریس البنائي باختلاف متغیـر 

التدریبیة
في مجال النظریة البنائیة، ویفسر الباحث تلك النتیجة بعدم فاعلیة الدورات التدریبیـة, 

حصـلوا علـى دورات تدریبیـة فـي مجـال النظریـة البحـث لأن الغالبیة من أفراد عینة 
البنائیة، ویرى الباحـث أن مھـارات تنفیـذ التـدریس البنـائي تتطلـب  تنمیـة للمھـارات 

یــة، لــذا فقــد تبــین عــدم وجــود تــأثیر لمتغیــر الــدورات الشخصــیة  والمھــارات الوظیف
التدریبیة على مھارات تنفیذ التدریس البنائي لدى المعلمین, وتتفق ھذه النتیجة مـع مـا 

م) والتـي توصـلت إلـى عـدم وجـود فـروق ذات ٢٠١٢توصلت إلیھ دراسة (الحربـي,
رات التدریبیة.دلالة إحصائیة بین متوسطات أداء أفراد العینة باختلاف متغیر الدو

م)  والتي توصـلت إلـى ٢٠١٠وتختلف نتیجة ھذا السؤال عن نتیجة دراسة (العمري, 
حول درجة البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات أفراد عینة 
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تـوافر الكفایات اللازمة لتـدریس مقـرر الریاضـیات المطـور للصـف الأول المتوسـط 
فظـة المخواة التعلیمیة یعزى لمتغیر الدورات التدریبیة.لدى معلمـي الریاضـیات بمحا

:البحثتوصیات 
الحالي یوصي الباحث بما یلي: البحثفي ضوء نتائج 

الاستفادة من قائمة مھارات تنفیذ التدریس البنائي, والتي تم التوصل إلیھا في -١
النظریة البنائیة لمعلمي  الحالي في إعداد الدورات التدریبیة في مجال البحث 

ومشرفي الریاضیات. 
تكثیف البرامج والدورات التدریبیة في مجال النظریة البنائیة لمعلمي ومشرفي -٢

الریاضیات والتركیز على الجانب التطبیقي وتنفیذ الدروس النموذجیة من قبل  
المتخصصین في المناھج وطرق التدریس.

مھارات تنفیذ التدریس البنائي، والتنوع في أسالیب توعیة المعلمین بأھمیة -٣
واستراتیجیات التعلم بما یتناسب مع الظروف والمتغیرات التي تحكم كل موقف 

تعلیمي. 
الاھتمام بتنمیة مھارات تنفیذ التدریس البنائي, وتوفیر البیئة التعلیمیة، التي تسھم -٤

في تنمیتھا. 
مي الریاضیات لمعاییر تنفیذ التدریس البنائي. الاھتمام بتضمین بطاقة تقویم معل-٥

:البحثمقترحات 
: ما یلي الحالي, یقترح الباحث بحث استكمالاً لل

)المتوسطة والثانویة (بالمرحلةالریاضیات معلميعلىمشابھببحث القیام-١
.الحاليبحث البنتائجنتائجھومقارنة

ومقارنة المراحل للتعلیم العامكافةفيالریاضیات معلمات علىمشابھببحث القیام٢
.الحاليالبحث بنتائجنتائجھ

في على معلمي الریاضیات في كافة مراحل التعلیم العاممشابھببحث القیام-٣
الحالي. البحث مجالي (التخطیط والتقویم) للتدریس البنائي ومقارنة نتائجھا بنتائج 

ت معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة نحو لمعرفة اتجاھاببحث القیام -٤
استخدام النظریة البنائیة في التدریس.
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لمعرفة المعوقات التي تواجھ تطبیق المعلمین للتدریس البنائي بحث بالقیام-٥
واقتراح الحلول المناسبة لھا. 

: المراجع العربیة
م).أثر استخدام ٢٠٠٩.(؛ وبابیة, برھان نمر؛ وعراقي, السعید محمودإبراھیم, محمد نمر-١

لصف العاشر على التفكیر لتدریس مبحث التربیة الإسلامیة في تنمیة قدرة طلبة ااستراتیجیة بنائیة 
).٢١, جامعة المنصورة, ع(مجلة بحوث التربیة النوعیةالناقد.

عمان: دار حنین .فن التدریس وطرائقھ العامةم).٢٠٠٧إبراھیم, معتز, وبلعاوي, برھان.(-٢
للنشروالتوزیع.

الثقافة. . عمان:  دارالاتجاھات الحدیثة في تدریس العلومم). ٢٠١٢بو عاذرة، سناء محمد.(-٣
(,التعلم التعاونيم ).١٩٩٥.( جونسونإدیثھولبك،وروجر؛جونسون،ودیفید؛جونسون،-٤

الدمام : مؤسسة التركي للنشر والتوزیع.).ترجمة مدارس الظھران الأھلیة
المطورة الریاضیاتلتدریساللازمةالتدریسیة. المھارات)م٢٠١٢(صنت.بنمحمد,الحربي-٥

وجھة منالریاضیاتومعلماتمعلميلدىتوافرھاومدىالمتوسطةالمرحلةفيماجروھیلسلسلة
).٢(٣,مجلة دراسات في المناھج والإشراف التربويالریاضیات. ومشرفاتمشرفينظر

تدریس الأقران في تنمیة مھارات تخطیط استراتیجیةم). فعالیة ٢٠٠٢حمادة, محمد محمود.(-٦
وتنفیذ وتقویم  دروس مادة الریاضیات وفي انتقال وبقاء أثر تعلمھا لدى الطلاب المعلمین بكلیة 

. ٢١٧-١٧٤),٨٣, ع(مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریسحلوان..التربیة جامعة
. عمان : دار المسیرة للنشر ممارسةتصمیم التعلیم: نظریة وم ).٢٠٠٣الحیلة، محمد محمود.( -٧

والتوزیع.
تقویم أداء معلمي الریاضیات في المرحلة المتوسطة م).٢٠٠٩الخلیف, فھد عبدالرحمن.(-٨

. رسالة ماجستیر غیر منشورة, قسم التربیة, الرس في ضوء مھارات التدریس الحدیثةبمحافظة
الإسلامیة.كلیة العلوم الاجتماعیة , جامعة الإمام محمد بن سعود 

, مجلة التربیةم).مضامین الفلسفة البنائیة في تدریس العلوم. ١٩٩٦الخلیلي, خلیل یوسف. (-٩
).١٦اللجنة القطریة للتربیة والثقافة والفنون, ع(

العربیة بالمملكةالریاضبمدارسالریاضیاتمعلميأداءتقویم.) م٢٠٠٩( الله.عبدالدھش، -١٠
).١٢(المجلد،الریاضیاتتربویاتمجلةالمعاصرة.المھنیةالمعاییرضوءفيالسعودیة

درجة امتلاك معلمي الریاضیات للمھارات التدریسیةم).٢٠٠٧الرشیدي، خلف مطلق.( -١١
. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعةوعلاقتھا بتحصیل طلابھم في المرحلة الابتدائیة بالكویت

.عمان العربیة للدراسات العلیا
م ). مدى ممارسة معلمي الریاضیات للتدریس البنائي وعلاقتھا ٢٠١١ریان، عادل.( -١٢

. ١١٦-٨٥)، ٢٤(١، مجلة جامعة القدس المفتوحةالتدریسیة. بمعتقدات فاعلیتھم
ضوء فيالثانویةبالمرحلةالریاضیاتمعلميأداء. واقع)٢٠٠٨( محمد مفرح.الزھراني،-١٣

التربیة، كلیةمنشورة،غیردكتوراهرسالة.بالتحصیلذلكوعلاقةالمعاصرةالمھنیةالمعاییر 
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القرى أمجامعة
قاھرة: عالم الرؤیة في تنفیذ التدریس.مھارات التدریسم). ٢٠٠١زیتون, حسن حسین.(-١٤

الكتب.
استراتیجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلیم م) .٢٠٠٣زیتون ، حسن حسین. (-١٥

..القاھرة : عالم الكتبوالتعلم
. التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائیةم).٢٠٠٣زیتون, حسن, وزیتون, كمال.(-١٦

القاھرة: عالم الكتب.
عمان: دار .النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم.م)٢٠٠٧زیتون, عایش محمود.(-١٧

الشروق.
. عمان: دار الاتجاھات العالمیة في مناھج العلوم وتدریسھام ).٢٠١٠زیتون، عایش.( -١٨

الشروق للنشر والتوزیع.
فعالیة استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم على .م)١٩٩٨ي.( دسعودي، منى عبدالھا-١٩

المؤتمر العلمي الثاني : إعداد معلم تنمیة التفكیر الابتكاري لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي. 
.، جامعة عین شمس, القاھرةالعلوم للقرن الحادي والعشرین

اللازمة لمعلم الریاضیات ودرجة الكفایات التعلیمیةم).٢٠٠٨السقاف، عبدالله عمر.( -٢٠
. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة عدن. ممارستھا في المرحلة الثانویة في محافظة أبین

م ).فاعلیة استراتیجیة قائمة على التعلم البنائي في تنمیة ٢٠٠٤سیف، خیریة رمضان.( -٢١
، جامعة البحرین،  ة والنفسیةمجلة العلوم التربویتحصیل طلاب المرحلة المتوسطة في الھندسة. 

٣(٥.(
م).فاعلیة وحدة مقترحة  في الریاضیات قائمة على معاییر ٢٠١٢شحاتة, محمد عبد المنعم.(-٢٢

NCTM وباستخدام نموذج التعلم البنائي في تنمیة المھارات العلیا للتفكیر لدى تلامیذ المرحلة
).٤٦, ع(مجلة كلیة التربیة بالعریشالاعدادیة.  

تقویم الأداء التدریسي لمعلمي الریاضیات في المرحلة م). ٢٠٠٦الشراعي, عبد الرقیب قاید.(-٢٣
. رسالة ماجستیر غیر منشورة, كلیة التربیة, جامعة إب.في الجمھوریة الیمنیةالأساسیة

عمان: دار .استراتیجیات التدریس بین النظریة والتطبیقم) . ٢٠١٠(.الصمادي، محارب علي-٢٤
.لنشر والتوزیعقندیل ل

كتساب ام). فاعلیة استخدام نموذج دورة التعلم البنائي المعدل في ٢٠١٣طلبة, إیھاب جودة.(-٢٥
العلمیة وحل أنماط مختلفة من المسائل الفیزیائیة وتنمیة نزعات التفكیر لدى طلاب الصف المفاھیم 

). ٢الجزء(), ١٠٨(عمصر,, المجلة التربویةالثانوي. الأول
). المدخل المنظومي وبعض نماذج التدریس القائمة على الفكر ٢٠٠٤عبد الصبور، منى.(-٢٦

للمؤتمر العربي الرابع حول  المدخل المنظومي في التدریس البنائي. ورقة عمل مقدمة 
. ١١٣-٩٦,والتعلم

. عمان: دار ةاستراتیجیات التعلیم والتعلم في سیاق ثقافة الجود).٢٠٠٨عبید، ولیم.( -٢٧
المسیرة للنشر والتوزیع.
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فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على النظریة البنائیة م).٢٠٠٨العریني, حنان عبدالرحمن.(-٢٨
التحصیل الدراسي والتفكیر الاستدلالي في الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني في تنمیة

الأقسام -یة لتربیة للبنات بالریاض .رسالة ماجستیر غیر منشورة, كلالمتوسط بمدینة الریاض
الأدبیة, جامعة الأمیرة نورة بنت عبدالرحمن , الریاض.

إسماعیـل؛ والخزندار, نائلة خمیـس؛ وأحمد, منیر؛ والسـر, خالدعزو اسماعیلعفانة,-٢٩
عمان: دار الثقافة. .استراتیجیات تدریس الریاضیات في مراحل التعلیم العامم).٢٠١٢نجیب(

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس وحدة من م).٢٠٠٧العمري ، ناعم محمد.( -٣٠
على التحصیل الدراسي و التفكیر الریاضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مقررالریاضیات
. رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى. مدینة الریاض

الكفایات اللازمة لتدریس مقرر الریاضیات المطور ودرجة م).٢٠١٠سم .(العمري, محمد بلقا-٣١
. رسالة ماجستیر غیر منشورة, كلیة التربیة, جامعة أم القرى. لدى المعلمینتوافرھا 

أثر برنامج تدریبي قائم على النظریة البنائیة في إكساب م).٢٠١٣العنزي, ھلال بن مزعل.(-٣٢
. رسالة دكتوراه غیر المرحلة الابتدائیة مھارات تنفیذ المقررات المطورةمعلمي ریاضیات 

التربیة، جامعة أم القرى.منشورة، كلیة
م). مستوى معرفة وممارسة معلمي العلوم و الریاضیات ٢٠١٣عیاش, آمال, والعبسي, محمد(-٣٣

). ٣(١٤ة البحرین, , جامعمجلة العلوم التربویة والنفسیةمن وجھة نظرھم. .لبنائیةاللنظریة 
م). أثر استخدام أسلوب التعلیم البنائي على تحصیل طلبة ٢٠٠٧الكبیسي, عبدالواحد حمید.(-٣٤

, مجلة أبحاث البصرة للعلوم الإنسانیةالمرحلة المتوسطة في الریاضیات و التفكیر المنظومي.
١(٣٢ .(
نموذج التعلم التولیدي في م). أثر استخدام٢٠١٢الكبیسي, عبدالواحد, والساعدي, عمار.(-٣٥

, مجلة العلوم التربویة والنفسیةطلبة الصف الثاني المتوسط للمفاھیم الریاضیة واستبقائھا. تحصیل
). ٢(١٣البحرین, جامعة

م).أولـویات الكفایـات التدریسیة والاحتیاجات ٢٠٠٣كمـال، أمینة, والحر، عبد العزیز.( -٣٦
عدادیة في التعلیم العام بدولة قطـر من وجھة نظـر المعلمین التدریبیة لمعلمي  المرحلة الا

. ٩٨–٣٥) , ٢٠جامعة الامارات, ع(مجلة كلیة التربیةوالموجھین. 
تدریسنموذجفيالتعلیمیةالأنشطةممارسةنمطاختلافأثر).م٢٠٠٣( المیھي، رجب.-٣٧

قراءةمھاراتوتنمیةالتحصیلعلىالبنائیةوالنظریةالتكنولویةعلى المستحدثاتقائممقترح،
الداخليالتحكممركزذويالثانویةالمرحلةطلابلدى العلوم،فيوالتفكیر الابتكاريالصور

. ٣٧-١), ٣(٦شمس،عینجامعة،مجلة التربیة العلمیة والخارجي.
یة. عمان: دار الیازوري العلممھارات التدریس.م).٢٠٠٨نبھان، یحیى محمد.(-٣٨
برنامج مقترح لتطویر تدریس الریاضیات في المرحلة م).٢٠٠٤النذیر، محمد عبدالله.( -٣٩

الملك رسالة دكتوراه غیر منشورة، قسم المناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعةالمتوسطة
سعود بالریاض.
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