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  :مقدمة
رن ال   ة     لقد خضع تعلیم وتعلم الریاضیات خلال الق دة تحولات جوھری عشرین لع

ون     ة، وأدرك التربوی ة والمجتمعی ة والتكنولوجی رات المعرفی تجابة للتغی ي الاس ف
ات      ددت حرك ة؛ فتع ة المختلف الدور الذي تقوم بھ الریاضیات في مجالات المعرف
اجي،         ل الإنت ر، والتواصل، والمی م والتفكی ى سمات الفھ الإصلاح التي أكدت عل

ات ال  ن إثب تمكن م یةوال راھین الریاض یات   . ب ة للریاض دافاً مختلف س أھ ا عك مم
  . المدرسیة

اءة      رة والكف ب الخب ع جوان اً جمی د تمام طلح یجس ود مص دم وج ن ع الرغم م وب
اده    یة بأبع اءة الریاض طلح الكف یات؛ إلا أن مص ي الریاض م ف ة والفھ والمعرف

یة     ة الریاض واع المعرف ي أن ة یعن ر و  (المختلف ات، وتفكی وى، وعملی لمحت ) می
  .المتطلبة لتعلیم وتعلم الریاضیات

ن          یات ع ررات الریاض ي مق یة ف اءة الریاض لاب الكف ق الط رض أن یحق ویفت
ر،      ل والتفكی ى التواص درتھم عل كلات، وق م للمش اھیم، وحلھ م للمف ق فھمھ طری

  .  وبناء الترابطات الریاضیة
د   د أك یة   Ally, 2013)(وق اءة الریاض ب ذا الكف  Mathematicalأن الطال

Proficiency ینبغي أن یكون قادراً على:  

اھیمي   - م المف اھیم :  understanding  Conceptualالفھ م المف ي فھ ویعن
 .والعلاقات الریاضیة

ة  - ة الإجرائی راءات  :  Procedural fluencyالطلاق ذ الإج ي تنفی وتعن
 .بمرونة ودقة وبشكل فعال

تراتیجیة   - اءة الاس ى وتع:  Strategic competenceالكف درة عل ي الق ن
 .صیاغة وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة

ي   - ر :  Adaptive reasoningالاستدلال التكیف ى التفكی درة عل ي الق ویعن
 .المنطقي والتأملي والشرح والتفسیر والتبریر

اج     - ى الإنت ل إل ب     :  :Productive dispositionالمی ل الطال ھ می د ب ویقص
 .یة، وذات قیمةلرؤیة الریاضیات كمادة تتسم بالعقلان
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روریة     د ض ابكة وتع ة ومتش ا مترابط تقلة وإنم ت مس ة لیس اد الخمس ذه الأبع وھ
اد       ذه الأبع ة ھ ى أن تنمی م      للعمل، بالإضافة إل ذكر والفھ ن الت ن الطلاب م یمك

  .والتحلیل والتفكیر الإبداعي
ھ       ذي یجب تنمیت اده وال ھ أبع  وعلیھ فیعد مفھوم الكفاءة الریاضیة مفھوماً شاملاً ل

ى       ب عل تمكن والتغل توى ال الطلاب لمس ول ب ابك، للوص رابط ومتش وم مت كمفھ
یة   راءات الأساس م وإدراك الإج ي فھ لاب ف ھ الط ذي یعانی عف ال ور والض القص

  . لحل المشكلات الریاضیة والحیاتیة
إن     ة أخرى ف ن جھ ون  الطلاب  وم ایزون  یختلف ي  ویتم ب  ف رة  جوان  تحت  كثی

ددة  مؤثرات وعوامل ن  متع ذه  وم ب ا ھ ول  الاستعداد  لجوان ات  والمی  .والاھتمام
 المعرفة مثل متعددة مصادر إلى یرد أن یمكن ھذه الاختلافات منبع أن والحقیقة
ول،  الخصائص السابقة، ة،   والمی ة المنزلی درات  البیئ  والأسالیب  والمواھب،  الق

ق  ھذا بھا، ومن یتعلمون التي د  المنطل ر  فلق وم  ظھ د  مفھ یم  جدی تعلم  للتعل  ألا وال
 التدریس أو التدریس تنویع التربویین بعض یسمیھ المتمایز والذي التدریس وھو

 .المتباین
دیات    ادة التح ي  واستجابة لزی ع  ف المي  المجتم اك حاجھ   أصبحت  الع ى  ھن  إل

وع الطلاب      یم، نظرا لتن التدریس المتمایز ودمج التدریس والممارسة في التعل
ى  اجةواختلاف معارفھم السابقة، كما تزایدات الح ة  إل دریس   أسالیب  مطابق الت

یمھم واستعداداتھم؛    أنماط مع اط تعل  التعلم، ومراعاة تفضیلات الطلاب، وأنم
راء دیلات وإج ي تع وى ف اون    المحت ز التع ھ، وتعزی ي، وعملیات التعلیم

ي  والاستقلالیة  یم والممارسة، واستخدام طرق         ف ین التعل یم، والتكامل ب التعل
تعلم   التدریس الحدیثة، والوسائل التعلیمیة المختلفة، وتزوید الطلاب بخبرات ال

  (Cha,2014,516 )  . المتنوعة
رى  لاب ) Dixon,2014,114( فی ات الط ى احتیاج ایز یلب دریس المتم أن الت

م       درات، ویساعد المعل ات والق ي الاھتمام التعلیمیة، ویراعى الفروق الفردیة ف
ق الم   ة وتحقی ي     على تصمیم وتنفیذ الدروس التعلیمی ة للطلاب ف ب التعلیمی طال

لیمة       رارات الس ى اتخاذ الق م عل ا  . سیاقات الفصول الدراسیة، ویشجع المعل كم
د ي    ) Katherine,2013( یؤك ل الدراس ة الفص ادة ھیكل رورة إع ى ض عل

ایز دریس المتم ھیل الت ة    ،لتس ي تلبی ھم ف ة تس ة مختلف ائل تعلیمی تخدام وس واس
درات ال    لاب ذوى الق ع الط ات جمی یة    احتیاج ول الدراس ي الفص ة ف متباین

ة ا     ،المختلف ل، بم م أفض ل تعل لاب لأج ددة للط ارات متع وفیر خی لال ت ن خ م
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ر بشكل        ن التعبی ب م ن كل طال یسمح بجعل تعلم الطالب تعلماً ذا معنى، ویمك
  .  فردى 

ولقد تعددت الدراسات والبحوث التربویة التي اھتمت باستراتیجیات التدریس 
التي أكدت على التأثیر الكبیر ) Lanzo,2011,144 (اسة در المتمایز، ومنھا

للتعلیم المتمایز على تنمیة الاتجاه نحو مادة الریاضیات لدى التلامیذ متبایني 
والتي ھدفت إلى ) Gamble,2011(التحصیل بالمرحلة الإعدادیة، ودراسة 

تعرف فاعلیة التدریس المتمایز على تنمیة التحصیل والاتجاه نحو مادة 
التي ) ٢٠١٣حسین عبد الباسط، ( لریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، ودراسة ا

بحثت فاعلیة استخدام التدریس المتمایز فى تدریس الدراسات الاجتماعیة على 
تنمیة التحصیل ومھارات القراءة اللازمة للدراسة لدى تلامیذ المرحلة 

أثر  والتي ھدفت إلى تعرف) Robinson,2014( الإعدادیة، ودراسة 
استخدام المحاكاة الواقعیة لاستكشاف التدریس المتمایز، وأكدت على أن 
التدریس القائم على النمذجة والتمایز یسھم في التصدي بشكل أفضل 

 .لاحتیاجات الطلاب التعلیمیة، وخاصة في سیاق المعاییر العالمیة 

 : مشكلة البحث
  :القیام بھذا البحث ومنھا العدید من الأسباب التي دفعت الباحثة إلىھناك     

 تبانة ق اس ة بتطبی ام الباحث غ  *قی یات بل ي الریاض ن معلم ة م ى مجموع عل
ددھم  تراتیجیات   ) ٣٠( ع تخدامھم لاس دى اس رف م ك لتع اً، وذل معلم

ى   تبانة عل ائج الاس فرت نت د أس ایز، وق دریس المتم ن % ٦٦.٩٤أن الت م
ع   المعلمین یستخدمون طرق تدریس، ومھام، ووسائل، وأنشط دة م ة موح

ائل        رق والوس ك الط ف تل ا تختل د، بینم ف الواح لاب بالص ع  الط جمی
ا أن        دروس، كم داف ال اً لأھ رى تبع ة لأخ ن حص طة م ام والأنش والمھ

اء      % ٧٩.٧٣ ى طرق الإلق دریس عل ة الت من المعلمین یعتمدون في عملی
یھم         دم تبن ى جانب ع ئلة، إل والحوار والمناقشة وفرق العمل وطرح الأس

دریب      . تیجیة واضحة في التدریسلاسترا ى الت ى حاجتھم إل دوا عل كما أك
ل    ل الفص تراتیجیاتھ داخ ایز واس دریس المتم ق الت ة تطبی ى كیفی عل

ین        م المعلم ة معظ دم معرف ین ع ا تب اءة   % ٩٢.٣الدراسي، كم اد الكف بأبع
 . الریاضیة واستراتیجیات دعمھا وتعزیزھا وتنمیتھا لدى الطلاب

                                                
            استطلاع رأي معلمي الرياضيات  )٢(ملحق    *
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   ى م ث      الإشراف العام عل ص ریاضیات، حی ة تخص ة العملی دارس التربی
ة   لاحظت الباحثة ضعف الكفاءة الریاضیة لدى الطلاب بالمراحل التعلیمی
ا        ى م افة إل ة، بالإض ة الثانوی لاب المرحل دى ط ة ل ة وخاص فة عام بص
ة  ابقة كدراس ات الس ائج الدراس ھ نت فرت عن  أس

)Kesteloot,2011(،Tobin & Tippett,2013,433) .( 
ا سبق عرضھ،     ل بحث          وبناء على م ن قب م یجر م ة  ل م الباحث دود عل ي ح وف

ایز  ھدف إلى تعرف مدى  فعالیة برنامج  قائم على استراتیجیات التدریس المتم
ة الثان       دى طلاب المرحل اءة الریاضیة ل ة الكف ھ      في تنمی ا سعى إلی ة، وھو م وی

  .البحث الحالي

  : أسئلة البحث
الي  ى      : سعى البحث إلى الإجابة عن السؤال الرئیس الت ائم عل امج ق ة برن ا فاعلی م

ة ؟        ة الثانوی لاب المرحل دى ط یة ل اءة الریاض ة الكف ي تنمی ایز ف دریس المتم الت
  :ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة التالیة

اییر الواجب توافرھ    .١ اد       ما المع تلاك أبع ة لام ة الثانوی دى طلاب المرحل ا ل
 الكفاءة الریاضیة ؟ 

ة     .٢ ي تنمی ایز ف دریس المتم تراتیجیات الت ى اس ائم عل امج  ق ورة برن ا ص م
 الكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة ؟ 

اءة     .٣ ة الكف ي تنمی ما فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التدریس المتمایز ف
یة  اھیمي  ال( الریاض م المف ة   –فھ ة الإجرائی ي   –الطلاق تدلال التكیف  –الاس

 لدى طلاب المرحلة الثانویة؟ ) الكفاءة الاستراتیجیة 
ل         .٤ ة المی ي تنمی ایز ف دریس المتم ى استراتیجیات الت ما فاعلیة برنامج قائم عل

 لدى طلاب المرحلة الثانویة؟  -كأحد أبعاد الكفاءة الریاضیة  –إلى الإنتاج 
   :لبحثأھداف ا

  :ھدف البحث إلى 
دى طلاب      .١ ا ل م   الص تحدید المعاییر الواجب توافرھ انوي للحك ف الأول الث

 .على مدى امتلاكھم لابعاد الكفاءة الریاضیة
 .الكفاءة الریاضیة في الثانویة تقییم مستوى أداء طلاب المرحلة  .٢
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اءة    .٣ ة الكف ي تنمی ایز ف دریس المتم تراتیجیات الت ى اس ائم عل امج ق ع برن وض
ة        اءة الأدائی ع الكف ة رف ة لمحاول ة الثانوی لاب المرحل دى ط یة ل الریاض

 . والمھاریة لھم في مادة الریاضیات
ة         .٤ دى طلاب المرحل اءة الریاضیة ل ة الكف ي تنمی قیاس مدى فاعلیة البرنامج ف

 .الثانویة
 : أھمیة البحث

  :قد یفید البحث الحالي في
ج یراعي المستویات المتنوعة   إفادة معلمي الریاضیات من خلال تقدیم برنام .١

  .للطلاب ویسھم في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدیھم
اءة         .٢ ة الكف ى تنمی اعدھم عل امج یس یات ببرن وجھي الریاض ي وم ادة معلم إف

 .الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة
ـن خلال    .٣ المساھمة في تنمیة للكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة م

  . ى التدریس المتمایزبرنامج قائم عل
   :مادة البحث

دى   یة ل اءة الریاض ة الكف ایز لتنمی دریس المتم تراتیجیات الت ى اس ائم عل امج ق برن
 . طلاب المرحلة الثانویة

 : أداتا البحث
ة      .١ اد الأربع یة للأبع اءة الریاض ار الكف اھیمي   (اختب م المف ة  –الفھ الطلاق

 . )تراتیجیة الكفاءة الاس –الاستدلال التكیفي  –الإجرائیة 
 .بطاقة ملاحظة لبعد المیل إلى الإنتاج كأحد أبعاد الكفاءة الریاضیة .٢

 : حدود البحث
  :تحرك البحث في إطار الحدود التالیة

ة   .١ دود زمانی ام       : ح اني  للع ي الث ل الدراس لال الفص امج خ ق البرن م تطبی ت
  ) م٢٠١٥/ ٢٠١٤(الدراسي 

  .محافظة بورسعید : حدود مكانیة  .٢
  :مجتمع الدراسة وعینتھاحدود خاصة ب .٣

  .جمیع طلاب الصف الأول الثانوي بمحافظة بورسعید :مجتمع البحث
انوي بمحافظة بورسعید         :عینة البحث ات الصف الأول الث ن طالب مجموعة م

  .بمدرسة علم الدین الثانویة للبنات
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ة        .١ امج وطبیع وى البرن بة لمحت ایز المناس دریس المتم تراتیجیات الت ض اس بع
 .مكانات المتاحةالطلاب والا

اءة    --الطلاقة الإجرائیة الطلاقة الإجرائیة    - الفھم المفاھیميالفھم المفاھیمي(تنمیة أبعاد الكفاءة الریاضیة  .٢ اءة  الكف الكف
 ) . المیل إلى الإنتاجالمیل إلى الإنتاج  --الاستدلال القابل للتكیف الاستدلال القابل للتكیف   --الاستراتیجیة الاستراتیجیة 

  
  : منھج البحث

امج      ة البرن اس فاعلی ي  لقی استخدم البحث المنھج التجریبي بتصمیمھ شبھ التجریب
ى اس    ائم عل دى     الق یة ل اءة الریاض ة الكف ي تنمی ایز ف دریس المتم تراتیجیات الت

  .الطالبات عینة البحث
  : أسالیب التحلیل الإحصائي

یة    اءة الریاض و الكف ار أن نم ى اعتب امج عل ة البرن اس فاعلی ي قی ث ف د البح اعتم
  :دلیلاً على ھذه الفاعلیة على ما یأتي 

  .بین متوسطات درجات الطالباتلحساب الفرق  ستقلةللعینات الم Tاختبار  -أ  
ات         -ب   ین متوسطات درجات الطالب رق ب ة وجود ف مؤشر حجم التأثیر في حال

  .ذو دلالة إحصائیة
  :التصمیم التجریبي

   :متغیرا البحث :أولاً 
ایز      : المتغیر المستقل .١ دریس المتم ى استراتیجیات الت ائم عل وھو البرنامج الق

ارات، وأن     ارف، ومھ ن مع منھ م ا یتض دریس،   بم تراتیجیات ت طة، واس ش
  .ووسائل تعلیمیة، وأسالیب تقویم

  .الكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحلة الثانویة: المتغیر التابع  .٢
  :مجموعة البحث :ثانیاً

م       ة عل عید بمدرس ة بورس انوي بمحافظ ف الأول الث ات الص ن طالب ة م مجموع
ددھا    غ ع ات بل ة للبن دین الثانوی یمھ ) ٦٩( ال م تقس ة، ت ان طالب ى مجموعت ا إل

دریس   تراتیجیات الت ى اس ائم عل امج الق تخدام البرن ت باس ة درس داھما تجریبی إح
ادة        ة المعت ت بالطریق ابطة درس ة ض ة الثانی ایز، والمجموع رض  (المتم الع

  ). المباشر
  :مصطلحات البحث

   Mathematical Proficiency  :الكفاءة الریاضیة
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ا     اً بأنھ ر،       :یحددھا البحث الحالي إجرائی ارات التفكی ات، ومھ ن عملی مجموعة م
م           ي تتضمن فھ م الطلاب للریاضیات، والت ي تعزز تعل ول الت والاتجاھات، والمی
ى        درة عل م، والق ة وبشكل ملائ ة ودق المفاھیم الریاضیة، وتنفیذ الإجراءات بمرون
ي   ر المنطق تراتیجیات التفكی تخدام اس كلات باس ل المش ل وح یاغة وتمثی ص

أملي، وتبری یات  والت ة للریاض ة والنفعی ك بالعقلانی رتبط ذل ول، وی یر الحل ر وتفس
  .  في الحیاة العملیة

  Differentiated Instruction:   التدریس المتمایز
دة   : ویحدده البحث الحالي إجرائیاً بأنھ دریس وح خطة تعلیمیة یتبعھا المعلم عند ت

انوي   ف الأول الث یات بالص اب الریاض ن كت تخدام  , م من اس ة وتتض مجموع
طة      ة، وأنش ائل التعلیمی دریس، والوس تراتیجیات الت داف، واس ن الأھ ة م متنوع

ویم    تعلم       . التعلم، وأسالیب التق اط ال درات وأنم ة احتیاجات الطلاب ذوي الق لتلبی
  .وتھدف إلى تنمیة الكفاءة الریاضیة, والاھتمامات المختلفة بالصف الواحد

  :الإطار النظري والدراسات السابقة
   :)أھمیتھ في تنمیة الكفاءة الریاضیة(التدریس المتمایز :  أولاً

كال     ھ، وأش ایز، وأھمیت دریس المتم ة الت یح ماھی ى توض ور إل ذا المح دف ھ یھ
دریس         ذ الت وات تنفی یم، وخط ي التعل ایز ف الات التم ایز، ومج دریس المتم الت

ي تف        م الریاضیات ف ایز، ودور معل دریس المتم ایز واستراتیجیات الت ل المتم عی
د        ا عن تفادة منھ ن الاس ا یمك ي وجمیعھ ل الفصل الدراس ایز داخ دریس المتم الت

  .إعداد البرنامج 
  :مفھوم التدریس المتمایز

ة الاحتیاجات       (Paladina,2015) یعرفھ  دریس یستخدم لتلبی ن الت وع م بأنھ ن
ة          ات أو بیئ وى أو العملی ى المحت التمییز سواء ف ون ب وم المعلم الفردیة حیث یق

تعل ذا  ال اح ھ ى نج اعد عل ا یس رن بم ع الم تمر والتجمی یم المس تخدام التقی م واس
ھ     یم، ویعرف ى التعل دخل ف دخل   ) (Taylor,2015,13الم ة أو م ھ عملی بأن

تم          ث ی د حی ي الصف الواح ة ف درات المختلف للتدریس والتعلم للطلاب ذوى الق
اتھم،   وتفضیلاتھم  تعرف الخلفیة المعرفیة المتفاوتة للطلاب واستعداداتھم، ولغ

ب          و لكل طال ى تعظیم النم دف إل ة، وتھ للتعلم، واھتماماتھم والاستجابة بفاعلی
ي    اعدة ف ب والمس ل طال ات ك ة احتیاج لال تلبی ن خ ردي م اح الف ق النج وتحقی
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ھ   . عملیة التعلم ا یعرف ى ضبط       ) (Peele,2015كم ج تعلیمي یعمل عل ھ نھ بأن
د    ة ویھ لاب الفردی ات الط ة احتیاج یم لتلبی م   التعل ادة تعل ى زی نھج إل ذا ال ف ھ

زھم   لاب وتحفی ھ . الط دیل   ) (Gamble,2011ویعرف ة وتع ھ ممارس بأن
یم      ب، والتقی ات الطال اریع ومنتج ات والمش واد والمحتوی یم والم ف التعل وتكیی
ین         ة واستخدام المعلم ي الفصول المتباین ة للطلاب ف لتلبیة الاحتیاجات التعلیمی

ائل ت ة ووس دریس متنوع الیب ت لاب  لأس ع الط تلائم م ا ی ة بم ة مختلف علیمی
  .المختلفین وذوي صعوبات التعلم 

ا یعرف    دریس كم ایز  الت ھ   المتم ة إعادة  عمبأن ا  تنظیم  لی ي  یجري  م ة  ف  غرف
وین  للمعلومة، للوصول متعددة خیارات للطلاب تتوفر لكي الصف ى  وتك  معن
   .)٢، ٢٠٠٥كارول توملینسون( تعلمونھ  عما والتعبیر للأفكار

وثر ( رتوذك  دریس  أن )٣٦، ٢٠٠٨ ، وآخرون  كوجك  ك ي   الت ایز یعن  المتم
ة،  الطلاب  احتیاجات  تعرف  اتھم  المختلف تعلم   واستعدادھم ، السابقة  ومعلوم لل

م  وأنماط ومیولھم اللغوي، ومستواھم م  المفضلة،  تعلمھ ذلك  الاستجابة  ث ي  ل  ف
   .عملیة التدریس

 یرمي تعلیمي نظام بأنھ المتمایز التدریس )  ٢٠٠٩ ، محسن عطیة(  وعرف
  . مختلفة وأدوات وعملیات بإجراءات واحدة مخرجات تعلیمیة تحقیق إلى

 المتمایز ھو التدریس أن) ٢٠٠٩ ، السمید و سھیلة أبو ذوقان عبیدات(  وذكر
ذ  سیاسة مدرسیة   ا  تأخ رد  خصائص  باعتبارھ ھ  الف دفھا  السابقة،  وخبرات  وھ

  .وقدرات الطالب إمكانات زیادة
  :لتدریس المتمایزفلسفة ا

ى     ة للطلاب ف تنبثق فلسفة التدریس المتمایز من كونھ یلبى الاحتیاجات التعلیمی
أتي     ا ی ك م  ,Pnevmatikos& Trikkaliotis: الفصول المتباینة ویتضمن ذل

2013,157)(  

   اط تتحدد وظیفة المعلم في معرفة الطلاب كأفراد، وأن یكون على درایة بنق
ى   القوة لدى الطلاب وجوانب الحاجة، وأسالیب التعلم، وأن یمتلك القدرة عل

 .تمییز التعلیم بطرق تلبي احتیاجات الطلاب المحددة
       ات، أو وى، أو العملی داف، أو المحت ي الأھ التمییز سواء ف ون ب وم المعلم یق

  .المنتجات، أو بیئة التعلم والتجمیع المرن بما یساعد الطلاب على النجاح
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  یم سواء        التقییم یقود إلى التعلم ن التقی ددة م م أشكالاً متع حیث یستخدم المعل
وم     ي، ویق ویني والتجمیع یم التك راض التقی میة لأغ ر الرس میة، أو غی الرس
اً لمستواھم           ات المناسبة وفق یم المعلوم دف تقی باكتشاف حاجات الطلاب بھ

  .ومتابعة وتوسیع خبراتھم بالمحتوى
     ایز ھم یم المتم ة والتعل فیة الفعال دروس  الإدارة الص یط الم ة للتخط . ا نتیج

د        ة عن ر فردی یم أكث یم تعل مح بتقی رق تس ھ بط م لدروس ط المعل ث یخط حی
  .الضرورة

     یم رق التعل اً لط ادل وفق ر ع ر غی لاب أم ات الط ة احتیاج ون تلبی دما یك عن
اعدة        ایز ھي مس یم المتم اً للتعل م وفق ة المعل ون وظیف ة بالمدرسة فتك التقلیدی

وفیر     ى النجاح وت ة        الطلاب عل ى درای ھ عل ایز كون یم المتم ة شاملة للتعل بیئ
ات      ة والتوقع اتھم المعرفی ة، وخلفی اتھم الخاص أفراد، واحتیاج ھ ك بطلاب

  . المناسبة لمستویاتھم 
      لیم د والتصرف الس توفیر بیئة تعلیمیة إیجابیة تحفز الطلاب على العمل بج

ا     دى الطلاب بم یسمح   من خلال تقدیم الخیارات ورفع مستوى المسؤولیة ل
واطنین یمتلكون    لھم بالشعور بالضبط وبما یساعدھم على العمل بفاعلیة كم

  .الكفاءة الریاضیة
      ث یخطط ن سلوكھم  حی إن الطلاب یكونون مسؤولین عن تعلمھم فضلاً ع

وى    ول المحت طة ح ة نش لاب بطریق ر الط ث یفك تعلم بحی ات ال م لعملی المعل
 .ومحكات تقویمھم 

 :مبادئ التدریس المتمایز
دریس  منھا ینطلق التي المبادئ من مجموعة ھناك ایز  الت ائز  المتم د  كرك  یعتم
الآتي  وھي  التدریسیة  فلسفتھ  نشر  في التعلیم من ھذا النوع علیھا ارول  (  :ك ك

  ) .٣٧، ٢٠٠٨ كوثر كوجك وآخرون،(  ،)١٧-١١، ٢٠٠٥توملینسون، 
 ةالدراسی المادة في مھم ھو ما بشأن واضحة فكرة المعلم یكون لدى. 
   م عرف روق المعل ین الف درھا  الطلاب،  ب ي  ویق ا   ویبن الیبھ علیھ أس

   .التدریسیة
  متلازمان شیئان والتعلیم التقویم. 
 ومیلھ، الطالب، لاستعداد استجابة والناتج العملیة، المحتوى، المعلم یعدل 

 .التعلیمي وأسلوبھ
 التعلیمیة العملیة في الطلاب جمیع یشارك. 
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 التعلم في عاونونمت والمعلمون الطلاب. 
  داف ایز  الصف  أھ ق  ھي  المتم و  تحقی ق  الأقصى  النم ل  النجاح  وتحقی  لك

 .طالب
 المتمایز للصف الممیزة السمة المرونة ھى. 

یم  ھى  دائماً المحتوى تمایز في الأولى الخطوة الباحثة أن وترى  للتعرف  التقی
ت  بأشكال تقدیمھ المحتوى تمایز طرق الطلاب، ومن مستویات على  ویاتومس

ل  متنوعة  رامج  رسومیة، صوتیات،   أشكال  قصاصات،  مث  حاسوبیة،  ب
بعض  الطلاب، یعرفھ ما على بناء المحتوى تمایز فلاشات، ویمكن  الطلاب  ف

بعض الآخر  ، عن الدرس شیئاً یعرف لا د  وال د  ق ھ  یوج ات  لدی ة،  معلوم  خاطئ
م   لذلك .لھ متقناً یكون قد والبعض ن للمعل وزع  أن یمك وى  ی ى  المحت  نشطة أ إل

  .بلوم مستویات وفق
ا  ایز  وأم ة  تم ة   الأنشطة  أو الطریق رى الباحث ع  أن فت  الاستراتیجیات  تنوی

ة  بمستویات  ى  الطلاب  یساعد  مختلف تعلم  عل اط  ال تعلم المناسبة   بأنم م  ال  لھ
ى  للوصول  ى  إل ع  .المستویات  أعل دم  سوف  الاستراتیجیات  تنوی ات   یق المعلوم
 .للطلاب مختلفة بخیارات والأفكار

ن خلال     النواتج أو المخرجات تمایز ماوأ تم م یمكن أن ی ار،  :ف  مشروع،  اختب
اء  .آخر  نشاط أي أو عرض، تقریر، ارات   وبن ى مھ ب  عل ب  الطال م  یطل  المعل

ح  نشاط  منھ إكمال ھ  لیوض درس،  لفكرة  إتقان ون  ال ة   ویك ب حری ار  للطال  اختی
مستویات   ىعل بناء صعوبتھا في التمایز المخرجات في ویراعى .التقدیم كیفیة

  .الطلاب
  :سمات التدریس المتمایز

  :سمات التدریس المتمایز فیما یأتي) Tippett &Tobin 2013,427,( یعدد
          ة دیھم الفرص لاب ل ع الط دأ أن جمی ى مب ایز عل دریس المتم د الت یعتم

م         ن فھ ن الطلاب م اھیم الأساسیة للموضوع، ویمك لاستكشاف وتطبیق المف
الطلاب على توسیع فھمھم، وتطبیق المفاھیم  واستخدام أفكارا قویة، ویشجع

اظ       ن الاحتف دلاً م ى ب نع المعن م وص ى الفھ د عل یة، ویؤك ادئ الأساس والمب
  .بالمعلومات المجزأة

        ة ارات تعلیمی وفیر خی دة لت دریس ع الیب ت ون لأس تخدام المعلم مح باس یس
ن         اراً ذات مغزى م ع الطلاب لاستكشاف أفك متنوعة وإتاحة الفرصة لجمی

  . مجموعة متنوعة من الطرق والمداخل خلال



 م الجزء الثاني ٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٦٢   
  

       ة، أو ة معین ى مھم ة إل لاب بحاج ع الط ون أن جمی ین لا یفترض إن المعلم
لاب   تعدادات الط تمر لاس یم المس تم التقی ن ی ة، ولك ن الدراس زءاً م ج
د حاجة الطلاب       دعم عن دیم ال واھتماماتھم ونموھم في المنھج الدراسي، وتق

ا    ب والبحث       لتعلیمات وتوجیھات إضافیة، كم ات التنقی ي عملی تم التوسع ف ی
تعداد         ى اس لاب عل ن الط ة م ب أو مجموع رات أن الطال ود مؤش د وج عن

  .للمضي قدماً 
        ث یعمل الطلاب ایزة حی ي الفصول المتم یتم استخدام المجموعات المرنة ف

ض     ى بع ات، وف ي مجموع ي أزواج أو ف رادى أو ف ددة أو ف اط متع ي أنم ف
ام عل  تند المھ ان تس تعلم  الأحی لوب ال اتھم أو أس تعداداتھم أو اھتمام ى اس

تعلم       لوب ال ات وأس تعدادات والاھتمام ن الاس زیج م اً م ة، وأحیان بالمزاوج
د     دة عن اراً جدی دیم أفك ا لتق ة بكاملھ ایز لمجموع تخدم التم ن أن یس ویمك

  .التخطیط والمشاركة في نواتج التعلم 
    وم المع ات    یتمیز الطلاب بأنھم مستكشفون ونشطون ویق ھ عملی لمون بتوجی

ول      ي الفص ة ف ة ومتزامن طة متنوع وون لأنش ث یخطط اف حی الاستكش
ات،     ل للمعلوم ن ناق ر م تعلم أكث ر لل دلیل أو میس ل ك م یعم ایزة والمعل المتم
و باستقلالیة الفكر، والتخطیط،      والطالب مسئول عن عملھ وھدف التعلم ینم

ین       ل المعلم ن قب داف مشترك م ى أساس    والتقییم، وتحدید الأھ والطلاب عل
ى     ى عل یم مبن استعدادات الطلاب واھتماماتھم، وملف التعلم الشخصي والتقی

  . نمو الطالب وتحقیق الھدف
رى اط     (Bellman et. al,2013,102) وی و النش ایز ھ یم المتم أن التعل

  :المتمحور حول الطالب ویتمیز بما یأتي
 ذواتھم یقوم المعلم بدور المرشد لتسھیل اعتماد الطلاب على .  
  الحركي الجسدي،، المكاني لبصري،ا اللغوي،: معالجة الذكاءات المتعددة ،

   .الشخصي والبینشخصي
   المرونة في استخدام الوقت وفقاً لمستویات الطلاب واحتیاجاتھم  
    ارات ددة الخی نح الطلاب مجموعة متنوعة       , استخدام مھام متع تم م ث ی حی

  .من الطرق لفھم المفاھیم بالدرس
  شجیع الطلاب على استخدام معرفتھم بمجال الموضوعت.  
   استجابات تأملیة للمھام المختلفة المتضمنة بالنشاط.  
  استخدام الإبداع الفردي للطلاب، والمواھب، والمھارات.  
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   تقییم الطلاب بطرق متعددة. 
  :أھداف التدریس المتمایز لمادة الریاضیات

تدریس الفعال ینطوي على تزوید الطلبة التدریس المتمایز ھو إطار أو فلسفة لل
اء        یات، وبن ادة الریاض وى م اب محت ى اكتس اعدتھم عل ة لمس ق مختلف بطرائ
یم       رق مناسبة للتقی ة وط واد تعلیمی ذلك تطویر م ار، وك نع الأفك اني، وص المع
ال       كل فع وا بش ي أن یتعلم ف الدراس ل الص لاب داخ ع الط نى لجمی ى یتس حت

ي      . ھمبغض النظر عن الاختلافات بین ف الطلاب ف ن الطبیعي أن یختل حیث م
دافع،        ة، وال اعي، واللغ ع الاجتم ة، والوض تعلم، والثقاف اط ال ذكاء، وأنم ال

ل      . والقدرات، والمواھب ،والمصالح الشخصیة ن أن ك د م ى التأك ایز یعن والتم
ي           ایز ف یم المتم داف التعل د أھ ن تحدی م یمك ن ث طالب یأخذ المھام المناسبة، وم

  :لیةالنقاط التا
         ون ذین یواجھ ط الطلاب ال یس فق ع الطلاب ول رفع المستوى التعلیمي لجمی

  .مشكلات في التحصیل 
  ة لاب المختلف م الط اط تعل اة أنم ي،  ( :مراع وى وحرك ري، لغ معي وبص س

  ) .منطقي أو ریاضي ،اجتماعي وحسي
         ول واتجاھات الطلاب، وینمي ث یراعى می ال حی تحقیق شروط التعلم الفع

  .كشف الإبداعالابتكار، وی
        تعلم تلبیة احتیاجات الطلاب المتنوعة واستیعاب الطلاب ذوى صعوبات ال

داع         ز الإب ات، وتحفی ف الثقاف ن مختل ة والطلاب م وغیرھا من أنواع الإعاق
ن    ى م تویات الأعل ار ذات المس م الأفك ى فھ لاب عل اعدة الط ومس

 .(Cha,2014,519)التفكیر
 ى    تشجیع الطلاب على فھم تفضیلات التعل البعض بحاجة إل م الخاصة بھم، ف

فترة أطول للتفكیر في الأفكار قبل البدء في تطبیقھا، في حین یفضل البعض 
د     ع الآخرین عن الآخر العمل السریع ، والبعض الآخر بحاجة إلى التحدث م
ون    بعض یتعلم ل، وال د العم دوء عن ى الھ ة إل ر بحاج بعض الآخ تعلم، وال ال

راءة قص   ي یجرى استكشافھا،       بشكل أفضل من خلال ق ار الت ن الأفك صاً ع
ل    اء تمثی ون إنش بعض یتقن ة، وال رائط الذھنی ق الخ ق خل ن طری بعض ع وال
ي       ق العمل ن خلال التطبی ثلاثي الأبعاد، والبعض قد یتعلمون بشكل أفضل م
ار      ل للأفك لال التحلی ن خ ر م بعض الآخ ار وال  للأفك

)Pnevmatikos&Trikkaliotis,2012,160(  
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  :خدام التدریس المتمایز في تدریس الریاضیاتمبررات است
   ،اة توجھ العالم نحو تكامل التقدم العلمي والتكنولوجي في كافة نواحي الحی

ة     رات ثقافی ن تغی الم م ھده الع ا یش ذلك م التطبیق، ك ة ب ط النظری ورب
ومجتمعیة وتكنولوجیة وحروب وصراعات وثورات سواء على المستوى 

ال  ومي أو الع ي أو الق یم   المحل تراتیجیات التعل تخدام اس ب اس ا یتطل مي مم
ف     دة، وكش ارف الجدی ة المع ى معالج تعلم عل درات الم ة ق ایز لتنمی المتم

  .الحقائق، وإنتاج الأفكار
         ھ رد وخبرات ا خصائص الف ذ باعتبارھ ة تأخ إن التمایز یمثل سیاسة تعلیمی

إمكانات  السابقة لتقدیم بیئة تعلیمیة مناسبة لجمیع الطلاب تعمل على زیادة
 )Gamble 2011,(وقدرات الطالب 

  عدم تحقق نتائج التعلم المرجوة من خریجي المرحلة الثانویة والحاجة إلى
ار،         داع والابتك ى الإب ة إل ة والنمطی ر التقلیدی رق التفكی ن ط روج م الخ
ب       لاب، وتجن دى الط ة ل درات الكامن اف الق ب، واكتش ة المواھ وتنمی

  .لریاضیات السلبیات الموجودة فى مناھج ا
         روع اط والمش ى النش ائم عل تعلم الق ع ال ایز م دریس المتم ل الت یتكام

ة  ھ دراس ا أكدت ذا م اء وھ ب والاستقص )  (Katherine,2013 والتجری
ف        ي مواق ن أن یضع الطلاب ف ة یمك على أن استخدام المشكلات الإثرائی
ارات   ون الخی ث یمتلك م، حی ات تعلمھ ات ونتاج المحتوى والعملی ایز ب التم

ى منتجات        , المتنوعة ود إل ایزة تق ة متم اعلوا بطریق ویمكن للطلاب أن یتف
  .متنوعة 

      ،ات ارات، وتعمیم اھیم، ومھ ن مف ا یشملھ م نھج الریاضیات وم ة م طبیع
درات       لاب ذوى الق ى الط ھ عل عب فھم ا یص یة  مم كلات ریاض ومش
روق     اة الف م ومراع المتباینة ویؤكد على ضرورة الاھتمام بالكیف دون الك

ة         ا لاب ودراس ة للط ة العمری وازن للفئ و المت لاب والنم ین الط ة ب لفردی
یم           اً للتعل دریس وفق ھ الت ا یحقق ذا م دي وھ ي نق اوني تحلیل المناھج بشكل تع

  .المتمایز 
   م إن للطلاب قدرات مختلفة واھتمامات ودوافع، وإن تقدیم تعلیم متمایز لھ

م     درة المعل ى ق ب وعل ل طال ة ك رورة معرف ى ض د عل ة یعتم ى معرف عل
اك    یس ھن ب فل ل طال یات لك نھج الریاض دریس م ة لت تراتیجیات ملائم اس
ن   ة ع رة مختلف ة وخب ھ ثقاف ب ل ل طال ث إن ك دریس حی دة للت ة واح طریق

 .الآخرین



 م الجزء الثاني ٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٦٥   
  

 : التعلیم في التمایز مجالات
  ): Lanzo , 2011(التعلیم  خطوات من خطوة أي في التمایز یتم أن یمكن
 م  یضع أن كنحیث یم : الأھداف مجال في دافًا  المعل ایزة  أھ  للطلاب،  متم

داف ، الطلاب  بعض لدى بأھداف معرفیة یكتفي بحیث ة  وبأھ دى  تحلیلی  ل
 . العقلیة متھمستویا الفردیة حسب للفروق مراعاة ھذا وفي .آخرین

 في بمھام الطلاب بعض المعلم یكلف أن حیث یمكن  :الأسالیب مجال في 
یم  ذاتي،  التعل أن  ال وا بدر  ك ة،  اسات یقوم  وحل  مشروعات  وعمل  ذاتی

 بمناقشات وآخرون بأعمال یدویة آخرون طلاب یكلف حین في مشكلات،
  .اھتمامات الطلاب حسب متمایزًا تعلیما یسمى النوع وھذا .وھكذا ...

  ي ال  ف ات  مج أن   :المخرج ي  ك ددة  بمخرجات  یكتف ا  مح ض  یحققھ  بع
ر  أخرى  مخرجات من آخرین یطلب حین في الطلاب، ا عم أكث وع  ،ق  وین

ل  ھذا النوع وفي الأھداف، ھذه تقدیم أسالیب في المعلم م  یقب ا  المعل ین  م  ب
 .عقلي تفاوت من الطلاب

 وتكوین ومعالجة المحتوى، من للتمكن مختلفة سبل ویوفر التدریس المتمایز
 التعلیم المتمایز بفاعلیة، حیث یھدف التعلم من طالب كل تمكن للأفكار معان

ع جم مستوى  رفع إلى یس  الطلاب،  ی ذین  الطلاب  ول ون  ال  مشكلات  یواجھ
 .فقط

  :إجراءات التدریس المتمایز
ق  أثناء اتباعھا یجب الإجراءات التي من مجموعة ھناك یم  تطبی ایز  التعل  المتم
د ر  وق ة (ذك ن عطی و  ( ، )٣٢٩،  ٢٠٠٩، محس ھیلة أب دات وس ان عبی ذوق

ي  الخطوات  )١٠٩، ٢٠٠٩السمید ،   ن  الت ن  یمك ا  م ق تط خلالھ دریس   بی الت
 :كالآتي وھى المتمایز

ویم  .١ ي  التق ن  خطوة  أول إن :القبل یم  خطوات  م ایز  التعل  إجراء  ھى  المتم
ة تھدف عملی ویم یس د تق ارف تحدی ابقة، المع د الس درات وتحدی  الق

 أسلوب التعلم وتحدید والخصائص الشخصیة، المیول وتحدید والمواھب،
م  د الملائ ة،  وتحدی ات الثقافی ة م الخلفی دراتھممعرف لاب وق تویات الط : س

ن     ة ع فیحدد المعلم المھارات والقدرات الخاصة بكل طالب محاولاً الإجاب
اذا          : الأسئلة الآتیة  ب ؟ وم اج كل طال اذا یحت ب ؟ وم اذا یعرف كل طال م

ابقة لأداءات          جلات الس ح الس ق مس ن طری ذلك ع ام ب ن القی م؟ ویمك تعل
اب      تعلم الس درات وال د مستوى الق ع    الطلاب لتحدی ق ، والتجارب السابقة م
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ة        تبیانات المفتوح ابلات والاس ات واستخدام المق تعلم ، وتعرف الاھتمام ال
تعلم       الیب ال د أس طة، وتحدی یط للأنش م التخط تعلم، ث یلات ال ول تفض ح

  .وتفضیلات الطلاب 
ي  التقویم نتائج ضوء في مجموعات في الطلبة تصنیف .٢ ى  القبل ق  عل ا   وف م

 .مشتركة قواسم من كل مجموعة أعضاء بین
 .أھداف التعلم تحدید .٣
 .وأدوات التعلیم التعلم ومصادر التعلیمیة والأنشطة المواد اختیار .٤
 .المجموعات لجمیع تستجیب بطریقة التعلیمیة البیئة تنظیم .٥
دریس  استراتیجیات  اختیار .٦ ة  الت ة  الملائم تم    المجموعات،  أو للطلب ث ی حی

تراتیجیات الت      ن اس ة م ة متنوع تخدام مجموع ول  اس ي الفص دریس ف
رح          ى ط تند إل تعلم المس ر، وال یم المباش ا التعل ة، ومنھ یة المتباین الدراس
ات      ة المعلوم اذج معالج اوني، ونم تعلم التع ئلة، وال الأس

Chien,2012,280).( 
تعلم      مجموعة،  كل  بھا تكلف التي الأنشطة حدیدت  .٧ ة ال ي عملی للانخراط ف

لاب ز الط طة  . وتحفی ة الأنش اة ملائم ع مراع ا  م لاب وفق ات الط لاحتیاج
دة    لمستویات القدرة المختلفة، والاھتمامات والخلفیات، وتتطلب أنشطة جی
ة      ون ھادف ى، وأن تك رق ذات معن ة بط ق المعرف ویر وتطبی لاب لتط للط

  .وذات الصلة
تم استخدام    التعلم مخرجات لقیاس التنفیذ بعد التقویم عملیة إجراء .٨ ث ی ، حی

ات الت  ن تقنی ة م ة متنوع اذج  مجموع ة، ونم ب التعلیمی ا الحقائ یم منھ قی
 . التقییم، والتقییم القائم على الأداء ورسم خرائط المعرفة

  :دور المعلم والطالب في التدریس المتمایز
 :الطالب دور : أولا
 وأھداف التعلم  الفصل، في یدور ما یعرف أن. 
 الالتزام بتكلیفات المعلم. 
 منھم، ولا لبعض المعلم یقدمھا يالت والأنشطة المھام اختلاف فكرة تقبل 

 .للبعض منھ تفضیلا ذلك یعتبروا
 التقییم وأسالیبھ عملیات وتنوع كثرة على التعود. 
 دراتھم  بأنفسھم الثقة تعزیز ى  وبق ق  عل ا  تحقی ب  م نھم  یطل ن  م ال،   م أعم

كوثر كوجك وآخرون،   ( بمستواھم  للارتقاء الجھد وبذل التحدي وقبول
٤٦، ٢٠٠٨.(  
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 :المعلمر دو : ثانیاً
 یتعرف قدرات ومیول وأنماط تعلم طلابھ، ویعد لذلك الأدوات المناسبة. 
  یخطط لتنوع التدریس من أول یوم في الدراسة إن لم یكن قبل الدراسة. 
 شرح فلسفة التدریس المتمایز للطلاب وأولیاء الأمور 
      ع ب م ا یتناس لاب بم اركة الط ان، ومش یم المك درس بتنظ اء ال وم أثن یق

 .اتیجیة المطبقةالاستر
  یدیر الفصل والوقت حتى لا تطغى فترات ممایزة التدریس. 
  یركز على الأفكار الأساسیة ویعدل المحتوى، والعملیات، والنواتج. 
      ھ ى یتعرف احتیاجات ب، حت وثر كوجك   ( یھتم بتقییم إنجازات كل طال ك

 ).٤٥، ٢٠٠٨وآخرون، 
  :دور معلم الریاضیات لتفعیل التدریس المتمایز

رى   ایز  ) Lanzo , 2011(ی دریس المتم م لاستراتیجیات الت تخدام المعل أن اس
  :یتطلب
    د لاب ق ع الط مان أن جمی ة لض ات الرئیس اھیم والتعمیم یح المف توض

اكتسبوا الفھم كأساس للتعلم المستقبلي، ویتم تشجیع المعلمین على تحدید 
  .المفاھیم الأساسیة لضمان فھم جمیع الطلاب

   یم ل         استخدام التقی یم قب دث التقی ث یح یم، حی أداة تدریسیة لتوسیع التعل ك
ب        ئلة بشأن احتیاجات الطال تم طرح أس وأثناء وبعد الحلقة التعلیمیة، وی

  .والتعلم الأمثل 
        ث درس ، حی ي تصمیم ال دف ف داعي كھ التأكید على التفكیر الناقد والإب

ى،  تساعد المھام والأنشطة والإجراءات الطلاب على فھم وتطبیق الم عن
ة،        ام المتنوع افي ، والمھ ز الإض دعم، والحف ب ال یم یتطل ا أن التعل كم

  .واستخدام المواد والأدوات المختلفة 
          ى السعي لتطویر ین عل تم تشجیع المعلم ث ی إشراك جمیع الطلاب، حی

ن    ة م ة متنوع ز فئ ب وتحف طة لتناس ام والأنش ع المھ دروس وتنوی ال
  .الطلاب 

 ن     توفیر التوازن بین المھام ال ددة م ا المح م ونظیرتھ محددة من قبل المعل
ة            ن فئ وازن م یم والت ات التقی ى معلوم اء عل ایز بن ق التم ا یحق الطالب بم

  .لأخرى ، ومن درس لآخر وبما یؤكد خیارات الطلاب في تعلمھم 
  : مجالات أو أبعاد التمایز في التدریس
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  :فين یتم التمایز في أى خطوة من خطوات التعلیم فقد یكون أیمكن 
  Content: المحتوى  .١

        مل ي، وتش وى التعلیم دعم المحت واد ل ر وم دة عناص تخدم ع ث تس : حی
ي     تلاف ف ارات، والاخ ف والمھ ادئ والمواق ات والمب اھیم والتعمیم المف
تعلم         لاب ال ا الط ب بھ ي یكتس ة الت ي الطریق ون ف ایزة یك ول المتم الفص

  .المھم
  داف ایزة لل   : الأھ دافاً متم م أھ ع المعل ن أن یض ي  یمك ث یكتف ة، بحی طلب

ة   ض الطلب دى بع ة ل داف معرفی ة وبأھ ض الطلب دى بع ة ل داف معرفی بأھ
ب    ة حس روق الفردی اة للف ذا مراع ى ھ رین، وف دى آخ ة ل داف تحلیلی وبأھ

  .مستویاتھم العقلیة
      ا ب أن یتعلمھ ي یج ارات الت ادئ والمھ اھیم والمب ى المف ز عل یم یرك التعل

ي    الطلاب، ولكن یمكن تعدیلھا حسب درجة  ین ف وع المتعلم من التعقید لتن
  .  الفصول الدراسیة

    ن خلال محاذاة المھام والأھداف لمقاصد التعلم، حیث یتم تقییم الأھداف م
ا      ة مم وات تدریجی ي خط داف ف ة الأھ تم كتاب ارات، وی ن الاختب د م العدی

ارات         اء المھ ام بن ن مھ ى سلسلة متصلة م ارول توملینسون،   ( یؤدى إل ك
 ).١٠١-٩٧، ٢٠٠٨ثر كوجك وآخرون ، كو( ، )٥١، ٢٠٠٥

  Process: العملیات  -٢
      لاب ل الط ث یتفاع ة ، حی ات المرن تراتیجیات للمجموع تخدام اس تم اس ی

ون        وم المعلم د، ویق وى الجدی ارفھم للمحت ویر مع د تط ا عن ون مع ویعمل
بإجراء مناقشات تمھیدیة للأفكار الكبیرة في مجموعات صغیرة أو العمل   

ي أزواج ، والط  تم ف یھم، وی ندة إل ام المس تكمال المھ دربون لاس لاب یت
تمرة ،     ات المس وى والمشروع والتقییم اس المحت ى أس لاب عل ع الط تجمی

ة      ة دینامیكی ون عملی ب أن یك ع یج ادة التجمی ع وإع ارول ( والتجمی ك
  ).٥٢، ٢٠٠٥توملینسون، 

 إدارة الصف یستفید منھا الطلاب والمعلمون، ویجب على المعلم الاھتمام 
  . بالاستراتیجیات التعلیمیة وتنظیمھا لتفعیل التعلیم المتمایز 

 ذاتي،         : الأسالیب یم ال ي التعل ام ف ة بمھ ض الطلب م بع ف المعل یمكن أن یكل
ي حین           ة وعمل مشروعات وحل مشكلات، ف وا بدراسات ذاتی كأن یقوم

 .وھكذا... یكلف طلبة آخرون بأعمال یدویة
  Products: المنتجات -٣
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 ى        التقییم الأ ي ذو المعن یم القبل و، والتقی ى والمستمر للاستعدادات والنم ول
ر         ات رسمیة أو غی ون التقییم د تك اجح، وق وظیفي الن یقود إلى المتمایز ال
ك     ن ذل ر م یم الأداء، وأكث تبانات، وتقی ابلات والاس مل المق رسمیة ، وتش
وم     تمر یق ي والمس یم القبل ج التقی لال دم ن خ مي، وم یم رس راءات تقی إج

علمون بتوفیر أفضل المداخل ، والخیارات والسقالات لتلبیة احتیاجات  الم
الطلاب المختلفة والاھتمامات والقدرات الموجودة في الفصول الدراسیة   

 ).١٠٨، ٢٢٠٨كوثر كوجك وآخرون ، ( ذات الطلاب المتنوعین 
      ام، وتشاركیة رة للاھتم ام مثی م مھ ارات    . یضع المعل م والمھ تتضمن الفھ

  .وتشعر الطالب بالتحدي  الأساسیة،
      تجابات ث تكون اس تجابات الطلاب، حی ات لاس ة ومتطلب ات متنوع توقع

الطلاب متباینة لشرح المعرفة والتعبیر عنھا، ویتم طرح وسائل متنوعة   
واع    للتعبیر، وإجراءات بدیلة، وتوفیر درجات متفاوتة من الصعوبة، وأن

  ) .٥٢، ٢٠٠٥كارول توملینسون، ( التقییم وإحراز الأھداف
  :بیئة التعلم -٤

ذون    بیئة التعلم ھي المكان الذي یتواجد فیھ الطلاب مع معلمھم یخططون وینف
اً    اً وتربوی اً تعلیمی اً برنامج ل، أو   . مع ة، أو المعم رة الدراس ون حج د یك وق

ة     ة، أو قاع رح، أو الورش ب، أو المس اط، أو الملع رة النش ة، أو حج المكتب
رات ة , المحاض ع بیئ ددة   وتنوی الیب متع ف بأس ة الص یم بیئ ب تنظ تعلم یتطل ال

كما یتطلب وجود أماكن للعمل , ومتنوعة تبعاً لاستراتیجیات التدریس المختلفة
ردھم     ل بمف لون العم ذین یفض لاب ال ادىء للط كل ھ ات  , بش ع تعلیم ع وض م

ین الطلاب    , واضحة للعمل اون ب ویتطلب أیضاً وجود أماكن تتیح وتشجع التع
تعلم       مع مراعاة إم اء ال ین المجموعات أثن م والطلاب ب ا  , كانیة تحرك المعل كم

ات    ات والثقاف تزود بیئة الفصل أیضاً بمواد تعكس تشكیلة متنوعة من الاھتمام
  . لتلبیة احتیاجات الطلاب

  :التقویم -٥
دى       عف ل اط الض اف نق یلة لاكتش ویم وس د التق ایز لا یع دریس المتم ي الت ف

ة     , تعلماً ذا معنىولكن وسیلة لإحداث , الطلاب ذلك یشارك الطلاب بإیجابی ول
ھم             ي أنفس ة الطلاب ف د ثق ى تزای ؤدي إل ا ی یم طوال الوقت مم ة التقی ي عملی ف

  ) .٢٠٠، ٢٠٠٨ ،كوثر كوجاك وآخرون(وارتفاع مستوى تحصیلھم 
یاً   تمراً وتشخیص ویم مس ون التق ایز یك ف المتم ي الص د   ،فف ى تزوی دف إل ویھ

ة  ات یومی ین بمعلوم ات     المعلم ار ومعلوم تعلم أفك لاب ل تعدادات الط ن اس ع
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ى     ،مختلفة والمعلم یسعى لاستخدام وسائل مختلفة للتقویم لمساعدة الطلاب عل
ي  و التعلیم ات       , النم ي مجموع اش ف لال النق ن خ ویم م ون التق ن أن یك ویمك

ة   ،الاختبارات التحصیلیة  ،قوائم الملاحظة ،صغیرة ات المنزلی مسوح   ،الواجب
  ).١٢ ، ٢٠٠٥ ،كارول توملینسون(آراء الطلاب  ،الاھتمامات

ل  ة مث رق متنوع تخدام ط ویم باس ایزة التق ن مم ابلات: ویمك ات  ،المق بطاق
ة  یلیة   ،الملاحظ ارات التحص فھیة   ،الاختب روض الش ة   ،الع ائف الكتابی  ،الوظ

ارات الأداء ول ،اختب ات والمی اییس الاتجاھ ر ،مق ارات التفكی ویم  ،اختب التق
ذاتي  ویم  ،ال زملاء تق از  ،ال ف الإنج دم  ،مل اریر التق ة ،تق جلات الیومی .. الس

   .وغیرھا
ال       ي مج ات ف د من الدراس ونظراً لأھمیة التدریس المتمایز فقد اھتمت بھ العدی

ا   یات ومنھ م الریاض یم وتعل ة : تعل ى   ) Lanzo , 2011(دراس دفت إل ث ھ حی
م الریاض       ة الاتجاه نحو تعل ي تنمی ذ   تعرف أثر التعلیم المتمایز ف دى التلامی یات ل

ق    م تطبی دف ت ذا الھ ق ھ ة،  ولتحقی ة الإعدادی ة بالمرحل درات  العقلی ایني الق متب
ددھم        غ ع ذ بل ن التلامی ى مجموعة م مقیاس لیكرت وبطاقة ملاحظة واستبانة عل

ي   ) ٢٤( ل ف لاب بالعم تمتاع الط ى اس ة إل ائج الدراس ارت نت د أش ذاً، وق تلمی
ة ال   اع إیجابی ذلك ارتف ات، ك ة    مجموع ادة ثق یات، وزی م الریاض و تعل لاب نح ط

ادة          وى م م أفضل لمحت ق فھ الطلاب بأنفسھم عند حل المسائل الریاضیة، وتحقی
 .الریاضیات

ي       ) Gamble 2011,( كما ھدفت دراسة  ایز ف تعلم المتم ة ال ى تعرف فاعلی إل
ة      ة الابتدائی دى طلاب المرحل تنمیة التحصیل في الریاضیات والاتجاه نحوھا ل

ار       بالولا داد اختب ام الباحث بإع دف ق ذا الھ یات المتحدة الامریكیة ، ولتحقیق ھ
ق        م تطبی ادة الریاضیات، وت تحصیلي في الریاضیات، ومقیاس للاتجاه نحو م

ددھم         غ ع ن الطلاب بل ى مجموعة م ذه الأدوات عل م تقسیمھم    ) ٦٨(ھ اً ت طالب
ین    رق ب ائج أن الف رت النت ة، وأظھ ابطة وتجریبی وعتین ض ى مجم ات إل درج

المجموعتین في الاختبار التحصیلي البعدي لیس بكبیر، أما عن مقیاس الاتجاه 
ة لصالح          ین المجموعتین الضابطة والتجریبی ر ب رق كبی اك ف فقد لوحظ أن ھن

  .المجموعة التجریبیة
ة   دفت دراس ایز (Williams,2012) وھ ائل للتم لاث وس أثیر ث رف ت ى تع إل

دي وال     ن التح ادة      على تصورات الطلاب ع ي الفصول الدراسیة لم مشاركة ف
ة    دة الھندس یاغة وح م ص ك ت ق ذل طة ولتحقی ة المتوس یات بالمرحل الریاض

دد     ار ع م اختب ایز، وت یم المتم تراتیجیات التعل اً لاس ة وفق اً، ) ٦٦(التركبی طالب
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عة          دة تس ع الطلاب استمرت لم ابلات م اس لیكرت، وإجراء مق واستخدام مقی
لى أن استخدام التعلیم المتمایز كان تحدیاً للطلاب، أسابیع، وتوصلت الدراسة إ

  .وشجع الطلاب على المشاركة الإیجابیة في عملیة التعلم 
ة   دفت دراس ا ھ یم   ) (Katherine,2013كم تراتیجیات التعل ر اس رف أث ى تع إل

ایني التحصیل  والأداء التدریسي لمعلمي         ى    تحصیل الطلاب متب المتمایز عل
ذكاءات   المرحلة الابتدائیة لمادة الریاضیات  ، ولتحقیق ذلك تم استخدام نظریة ال

ة    م دراس تعلم، وت عوبات ال ذ ذوي ص ادیمي للتلامی اح الأك ھیل النج ددة لتس المتع
ابلات       ت مق تھم، وأجری ي واجھ دیات الت ات والتح ین والنجاح ورات المعلم تص

ایز، كم      یم المتم اً للتعل دریب وفق د الت ل وبع اركین قب ع المش ة م ت منظم ا أجری
ى   مقابلات مع موظفي الدعم المدرسي، وتم إعداد بطاقات ملاحظة للمشاركین ف
ات       دریس، وعین ط الت ي، وخط و المھن ص سجلات النم الفصول الدراسیة، وفح
بوا       ین اكتس ائج أن المعلم رت النت ابلات، وأظھ ائج المق لاب ونت ال الط ن أعم م

ي     مھارات تنفیذ التعلیم المتمایز لتلبیة احتیاجات ا تعلم ف لطلاب ذوى صعوبات ال
  .الفصول الدراسیة

ة     دفت دراس ا ھ م     ) (Paladina,2015بینم دریس لمعل ة الت ادة فاعلی ى زی إل
ث       ایز حی یم المتم تخدام التعل ة باس یة المختلف ول الدراس ي الفص یات ف الریاض
یم          تراتیجیات التعل تخدامھ لاس د اس ین عن د المعلم ة لأح ة حال منت دراس تض

الات نجاح       المتمایز، والوس ادة احتم ي زی ك ف ة ذل ائل التعلیمیة المختلفة وفاعلی
یم        . التلامیذ بالمرحلة الابتدائیة دروس باستخدام التعل داد ال م إع ك ت ق ذل ولتحقی

ى أن     ة إل لت الدراس لاب، وتوص یل الط اس تحص ار لقی داد اختب ایز وإع المتم
لاب لم        م الط ى تعل ابي عل كل إیج رت بش ایز أث دریس المتم ة الت ادة عملی

  .الریاضیات 
ي    (Peeler,2015)كما ھدفت لدراسة  ایز ف إلى تعرف أثر تحلیل التعلیم المتم

التطویر المھني لمعلمي الریاضیات ولتحقیق ذلك تم تنظیم ورش عمل لمعلمي 
داد          ا، وإع رب أمریك مال غ ة ش ى مدین ام ف یم الع ل التعل یات بمراح الریاض

ابلات شخصیة، وت     راء مق ات ملاحظة، وإج أثیر   بطاق ى الت لت الدراسة إل وص
تخدام     ة اس یات نتیج ي الریاض ویر أداء معلم ي تط ایز ف دریس المتم ر للت الكبی
وافر      ة لمتعلمي الریاضیات وت وسائل تعلیمیة متنوعة تلبى الاحتیاجات المختلف

  .أسالیب مختلفة لمعالجة أفكارھم
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  :الكفاءة الریاضیة: ثانیاً
ة   لقد خضع تعلیم وتعلم الریاضیات خلال القرن العشرین لعدة تحولات جوھری

ة   ة والمجتمعی ة والتكنولوجی رات المعرفی تجابة للتغیی ى الاس ف . ف ذ منتص فمن
ال    كل أفع ى ش لوكیة عل داف الس ة الأھ ات حرك رزت الحرك ي ب رن الماض الق
تعلم   واتج ال ة ن ا حرك م تلاھ ات ث ك التوجھ اس لتل ھا كانعك ن قیاس ة یمك إجرائی

ة       التي اھتمت بضرورة وجود   ة التعلیمی د العملی واتج وعوائ تباقیة لن . نظرة اس
ین     ده ب ى أش افس عل بح التن ار، وأص اییر بالانتش ة المع دأت ثقاف ى  أن ب إل
ھ       ب أن یعرف ا یج اییر لم وء مع ى ض ة ف ى دول مختلف ة ف ات التربوی المؤسس

  ).١٣، ٢٠٠٤ ،ولیم عبید(المتعلم من ریاضیات فى شتى مراحل نموه وتعلمھ 
ى        وأدرك التربو یات ف ھ الریاض وم ب ذي تق دور ال اتھم ال تى تخصص ون بش ی

رة   ة المعاص الات المعرف داد      . مج رامج لإع داد ب ى إع وا ف اھتموا وانخرط ف
س الریاضي،     وین الح المتعلمین إعدادا قویاً وذكیاً فى الریاضیات من حیث تك
ف    ة ومواق یاقات مجتمعی ى س ا ف ان مھاراتھ یات، وإتق اھیم الریاض وإدراك مف

ر ق ةوأط م         . یم یم وتعل ى تعل ودة ف و الج عي نح ان الس ور ك ر العص ى م فعل
  .الریاضیات من خلال نظریات ومبادرات متجددة 

  :تعریف الكفاءة الریاضیة
اءة    رة والكف ب الخب ع جوان اً جمی د تمام طلح یجس ود مص دم وج ن ع الرغم م ب
طلح      ى أن مص دوا عل احثین أك یات، إلا أن الب ي الریاض م ف ة والفھ والمعرف

تعلم       الكف ي ی خص لك ل ش روري لك م وض ة مھ اده المختلف یة بأبع اءة الریاض
  .الریاضیات بنجاح 

مصطلح  )  (Kilpatrigk&Safford,2002 ولقد استخدم كلباتریك وسافورد 
یة     ة الریاض واع المعرف ى أن یة لتعن اءة الریاض ر  (الكف ات تفكی وى وعملی محت

  . المتطلبة لتعلیم وتعلم الریاضیات) ومیول
ن خلال       ویرى كلبا ا م تریك وسافورد أن الكفاءة الریاضیة یجب أن ینظر إلیھ

ي   اد ھ اھیمي  : خمسة أبع م المف تراتیجیة  , الفھ اءة الاس ة، الكف ة الإجرائی , الطلاق
اج   ل للإنت ة ومتشابكة، واكتساب      , الاستدلال التكیفي، المی اد متداخل ذه الأبع وھ

اھیم،        ربط المف م ب ا یسمح لھ ة بم م لحل    الطلاب للقدرات العقلی واستخدام فھمھ
ل           م والتحلی ذكر والفھ ى الت ة تشجع عل اد المتداخل ذه الأبع ة ھ المشكلات، وتنمی

  .والتفكیر الإبداعي
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ي   ارات الت ات والمھ ن العملی ة م ى مجموع یة إل اءة الریاض یر الكف ا تش كم
یات   ادة الریاض تھ لم اء دراس ب أثن ھا الطال ل  . یمارس ى ح اعده عل ا یس مم

  . لحیاتیة المشكلات الریاضیة وا
 :أبعاد الكفاءات الریاضیة

خمسة أفرع متداخلة ومتشابكة ومترابطة في خمسة أفرع متداخلة ومتشابكة ومترابطة في   GGrroovveess,,22001122))  112255,,((حدد حدد 
  تطویر الكفاءة في الریاضیات تطویر الكفاءة في الریاضیات 

  فھم المفاھیم والعملیات والعلاقات الریاضیةفھم المفاھیم والعملیات والعلاقات الریاضیة: : الفھم المفاھیميالفھم المفاھیمي..  
  المھارة في تنفیذ الإجراءات بمرونة ودقة وبشكل المھارة في تنفیذ الإجراءات بمرونة ودقة وبشكل : : الطلاقة الإجرائیةالطلاقة الإجرائیة
  ..اسباسبمنمن
   تراتیجیة اءة الاس تراتیجیة الكف اءة الاس كلات    : : الكف ل المش ل وح یاغة وتمثی ى ص درة عل كلات    الق ل المش ل وح یاغة وتمثی ى ص درة عل الق

  ..الریاضیةالریاضیة
  ف ل للتكی تدلال القاب فالاس ل للتكی تدلال القاب أملي،  : : الاس ر الت ي، والتفكی ر المنطق ى التفكی درة عل أملي،  الق ر الت ي، والتفكی ر المنطق ى التفكی درة عل الق

  ..والتفسیر، والتبریروالتفسیر، والتبریر
   اء ل البنّ اء المی ل البنّ ادة  : : المی یات كم ة الریاض ة لرؤی ة الفطری ة أو النزع ل أو الرغب ادة  المی یات كم ة الریاض ة لرؤی ة الفطری ة أو النزع ل أو الرغب المی

دة و  ة ومفی دة و نافع ة ومفی اءة      نافع اد والكف ان بالاجتھ ب الإیم ى جان ام، إل دیرة بالاھتم اءة      ج اد والكف ان بالاجتھ ب الإیم ى جان ام، إل دیرة بالاھتم ج
  ..الشخصیةالشخصیة

ب            ن كل مركّ ة م ب مختلف ل جوان تقلة، وتمث رع لیست مس وط أو الأف ب           ھذه الخی ن كل مركّ ة م ب مختلف ل جوان تقلة، وتمث رع لیست مس وط أو الأف ھذه الخی
د دمعقّ ن    . . معقّ ا م ن تحقیقھ د، ولا یمك د واح مة ذات بع ت س یة لیس اءة الریاض ن    فالكف ا م ن تحقیقھ د، ولا یمك د واح مة ذات بع ت س یة لیس اءة الریاض فالكف

رع  ذه الأف ن ھ ین م د أو اثن رع واح ى ف ز عل لال التركی رع خ ذه الأف ن ھ ین م د أو اثن رع واح ى ف ز عل لال التركی اعدة الط. . خ اعدة الطومس لاب لاب ومس
ا أو       ة تخاطب كل خیوطھ رامج تعلیمی ا أو      على اكتساب الكفاءة الریاضیة یتطلب ب ة تخاطب كل خیوطھ رامج تعلیمی على اكتساب الكفاءة الریاضیة یتطلب ب

ا اأفرعھ ة    . . أفرعھ ة مرحل ى نھای ال إل اض الأطف ة ری ن مرحل ال م ل الأطف ا ینتق ة    فبینم ة مرحل ى نھای ال إل اض الأطف ة ری ن مرحل ال م ل الأطف ا ینتق فبینم
ى          ي الریاضیات عل اء ف اً أن یصبحوا أكف یھم جمیع ى         التعلیم الأساسي، ینبغي عل ي الریاضیات عل اء ف اً أن یصبحوا أكف یھم جمیع التعلیم الأساسي، ینبغي عل

د و متزای دنح و متزای ن مواجھ  . . نح نھم م ي أن تمكّ اءة ینبغ ك الكف ن مواجھ  تل نھم م ي أن تمكّ اءة ینبغ ك الكف یة تل دیات الریاض یة ة التح دیات الریاض ة التح
ة     ي المدرسة الثانوی ة    للحیاة الیومیة وتمكّنھم من مواصلة دراستھم للریاضیات ف ي المدرسة الثانوی للحیاة الیومیة وتمكّنھم من مواصلة دراستھم للریاضیات ف

  ..وما بعدھاوما بعدھا
 (Figgins,2010) وبمراجعة العدید من الأدبیات التربویة

،Regan,2012) (،(Nihan,2012) ،Zig,2012) &(Siegfried ،
،(Sitomer,2014) Hoffmann,2014,3) (فاءة الریاضیة التي اھتمت بالك

  : یمكن إلقاء الضوء على أبعادھا بشيء من التفصیل كما یلي
 الفھم المفاھیمى   :Conceptual understanding         
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رف    ن تع ر م و أكث یة وھ ات الریاض ات والعلاق اھیم والعملی تیعاب المف و اس ھ
ل    ى تمثی درة عل من الق و یتض كلات، وھ ل المش ة لح رق منعزل ائق وط حق

م الإجراءات الریاضیة         المواقف ال ك بفھ ة ذل ة وعلاق ن طریق أكثر م ریاضیة ب
ذكر    ى ت المختلفة والطلاب ذوي الفھم المفاھیمى المرتفع یكونون أكثر قدرة عل
اھیم   الإجراءات وتجنب الأخطاء في حل المشكلات الریاضیة، كما أن فھم المف

ار الریاضیة         م الأفك ھ لفھ ن توظیف م متكامل ویمك ى فھ ى  بالإ. یشیر إل ضافة إل
ة   رق مختلف یة بط ف الریاض ل المواق ى تمثی درة عل راء  . الق ة إج ة كیفی ومعرف

ھا          ع بعض یلات م ذه التمث ط ھ ة رب ة كیفی م معرف ن المھ ة وم یلات مختلف تمث
ق    لاب تتعل د الط اھیم عن م المف ة فھ تلافھم ودرج ابھھم واخ ة تش بعض وكیفی ال

  .اءات بمدى قدرتھم على عمل الترابطات بین المفاھیم والإجر
ات         ات والعلاق اھیم والعملی ھ استیعاب المف اً بأن اھیمي إجرائی ویعرف الفھم المف
ف        ل المواق ى تمثی درة عل الریاضیة المرتبطة بالأنماط الریاضیة، ویتضمن الق

  . الریاضیة بأكثر من طریقة
  الطلاقة الإجرائیة :Procedural fluency 

راء   ة الإج ا معرف ة بأنھ ة الإجرائی رف الطلاق تم  تع ف ی ى وكی ة مت ات ومعرف
ى    ارة ف یة، والمھ كلات الریاض ل المش ب لح كل مناس راءات بش تخدام الإج اس

  .الأداء بمرونة ودقة وكفاءة
دیر     ة الطرق لتق إن الارتباط بین الفھم المفاھیمى والطلاقة الإجرائیة ھو معرف

راء  ة الإج اءة       . نتیج ى الكف ورون ف لاب یتط ث إن الط رة حی ة كبی ا أھمی ولھ
اً    والس  رة ذھنی داد كبی ي حساب أع مل      . رعة ف ي تش ام الت ن المھ د م ن العدی ولك

ات   الریاضیات في الحیاة الیومیة تتطلب السھولة في الخوارزمیات لأداء العملی
فبعض الخوارزمیات تكون مھمة كمفاھیم في حد . الحسابیة الذھنیة أو بالكتابة 

  .ة الإجرائیةذاتھا مما یدل على الصلة بین فھم المفاھیم والطلاق
ة الإجراءات واستخدامھا بشكل      وتعرف الطلاقة الإجرائیة إجرائیاً بأنھا معرف

  .مناسب في حل المشكلات الخاصة بوحدة المصفوفات
  :الكفاءة الاستراتیجیة

یة    كلات الریاض یاغة المش ى ص درة عل ى الق تراتیجیة إل اءة الاس یر الكف تش
ى حل أي مشكلة ریاضیة ھي      وتمثیلھا وحلھا، وتعد الخطوة الأولى للطال ب ف

اً , تمثیلھا ریاضیاً على نحو ما، سواء كان عددیاً اً , رمزی ة  ,لفظی . أو رسوم بیانی
ا        اً م كلة  ، وغالب یاغة المش كلات وص ل المش مى ح ا یس ل م د یماث ذا البع وھ
ا خارج          ددة الحل أم ى المدرسة مشكلات ریاضیة مح یعرض على الطلاب ف



 م الجزء الثاني ٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٧٥   
  

ون المواق  م یواجھ ة فھ ا المدرس ي فیھ ا   ف الت ة م عوبة لمعرف ن الص زءًا م ج
  .المشكلة، وبالتالي فھم بحاجة إلى ممارسة كیفیة صیاغة المشكلة وحلھا 

ن        ة م ة متنوع وا مجموع ب أن یعرف الطلاب یج رى ف ة أخ ن ناحی وم
ة للمشكلات     یلات الذھنی استراتیجیات الحل المختلفة، وكذلك كیفیة تشكیل التمث

إن الك ھ ف یة، وعلی ویر  الریاض ي تط اً ف ب دوراً مھم تراتیجیة تلع اءة الاس ف
اھیم   الطلاقة الإجرائیة في الریاضیات، كما أنھا تساعد على زیادة وضوح المف

  . لدى الطلاب
ل وحل           ى صیاغة وتمثی درة عل ا الق اً بأنھ اءة الاستراتیجیة إجرائی وتعرف الكف

ذه    المشكلات الریاضیة غیر النمطیة، والقدرة على تشكیل التمثیلات ة لھ الذھنی
  .المشكلات، واستنباط طرق جدیدة للحل

  :الاستدلال التكیفي 
اھیم    ات والمف ى العلاق ر ف ى التفكی درة عل ى الق ي إل تدلال التكیف یر الاس یش
ن        ع م لیماً وینب ذا الاستدلال صحیحاً وس والمواقف بشكل منطقي، وقد یكون ھ

رر الاس        ف تب ة كی ى معرف مل عل ات ویش ة للمعطی ة متأنی ى دراس تدلالات ف
كلة         ب المش ین جوان ات ب م العلاق ي لفھ الریاضیات، ویستخدم الاستدلال التكیف

تعلم     ة ال ھ عملی ى توجی اعد ف ھ یس ا أن ة، كم ة كلی تدلال  . بطریق تخدم الاس ویس
ات      ون الإجاب ث تك لاب حی ات الط ین إجاب ات ب رف الاختلاف ي لتع المنطق

م الات        ي ت ات الت ض الافتراض ن بع ع م ا تنب لال    صحیحة لأنھ ن خ ا م اق علیھ ف
  . سلسلة من الخطوات المنطقیة 

ول       ي ح ر المنطق ى التفكی درة عل ھ الق اً بأن ي إجرائی تدلال التكیف رف الاس ویع
ول      ر الحل المفاھیم والعلاقات المرتبطة بموضوع المصفوفات، وتفسیر، وتبری

  .للمشكلات والمواقف الریاضیة
  :المیل إلى الإنتاج

ى الھدف الذي نرید تحقیقھ في الریاضیات، ولإدراك  یشیر المیل إلى الإنتاج إل
ي الریاضیات        ال ف تعلم الفع ي الم ك ف ة ذل . أنھ مفید وجدیر بالاھتمام یمكن رؤی

اءة الاستراتیجیة       ة والكف ة الإجرائی اھیم والطلاق وإذا طور الطلاب فھمھم  للمف
ى   تدلال التكیف ى الاس درتھم عل یا  . وق أن الریاض وا ب یھم أن یؤمن ب عل ت فیج

ا    تفادة منھ اج     . یمكن فھمھا وتعلمھا واستخدامھا والاس ى الإنت ل إل وتطویر المی
ل          ى العم ابرة عل ا المث ة مزای م الریاضیات، ومعرف . یتطلب تكرار الفرص لفھ

اءة          اد الأخرى للكف ن الأبع د م دما یساعده كل بع ویتطور المیل إلى الإنتاج عن
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ي حل      على سبیل المثال فالطالب الذي یبنى. الریاضیة  اءة الاستراتیجیة ف الكف
  .المشكلات غیر الروتینیة یكون أكثر إیجابیة في فھم المفاھیم الریاضیة

ة          د وذو أھمی ھ مفی ى أن ویعرف المیل للإنتاج إجرائیاً بأنھ رؤیة موضوع عل
م الریاضیات، واكتساب     لحل المشكلات الریاضیة الحیاتیة، والمثابرة على تعل

  .   سة الأنشطة والمھام الریاضیةالثقة في النفس لممار
 :خصائص وسمات المتعلم ذو الكفاءة الریاضیة

دد  تعلم    (Bergem,2013,55) ،(Freund,2011)ح مات الم ائص وس خص
  :الكفاءة الریاضیة في الآتي ذا
اھیمي - م المف د أن   : الفھ اھیمى لاب م المف ات الفھ ك مقوم ذي یمتل ب ال إن الطال

  :یتصف بالآتي 
  المفاھیم الریاضیة والعلاقات والعملیاتیفھم الطالب.  
  یدمج الأفكار الریاضیة بفھم. 
    یم یغ وتقی تقاق الص ة اش ة كیفی یات ومعرف ي الریاض ات ف م الترابط یفھ

 .الإجابة بطریقة صحیحة ومعقولة
 یسترجع الطالب القواعد ویشتق الصیغ ببساطة من الذاكرة.  
 یقوم إجاباتھ بشيء من المعقولیة والمنطقیة.  
 ھم الترابطات في الریاضیاتیف.  
 یصیغ البراھین الریاضیة.  
 یعرف ویفھم كیفیة إیجاد الصیغ.  
 یلاحظ الترابطات بین الرسوم البیانیة والدوال.  
 یفھم الترابطات المعطاة جیداً لأنھا تؤثر فى المعنى.  

إن الطالب الذي یمتلك مقومات الطلاقة الإجرائیة لابد أن : الطلاقة الإجرائیة -
  :بالآتي یتصف
        كل اءة بش ة وكف ة ودق راءات بمرون ذ الإج ى تنفی ارة ف ھ مھ ون لدی یك

 .ملائم
 یعرف الإجراءات ومعرفة متى وكیف یستخدمھا بشكل ملائم. 
      ذا ة، وھ ذھا بدق راء وتنفی وات الإج ذكر خط ى ت درة عل ھ الق ون لدی یك

  .یساعده بشكل ملحوظ فى حل المشكلات الریاضیة
   ي ات       یعرف الشروط التي تساعده ف ف یجرى التطبیق ى وكی ة مت معرف

 .بشكل متمكن
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         ة ذ الإجراءات بدق ى استدعاء وتنفی درة عل ھ الق ون لدی ا یساعده   . یك مم
  . على حل المشكلات الریاضیة بسرعة

 یسترجع ویستخدم الخوارزمیة المناسبة.  
 یخطط الرسم البیاني للدالة الخطیة.  

تراتیجیة - اءة الاس ك مقو:الكف ذي یمتل ب ال تراتیجیة إن الطال اءة الاس ات الكف م
  :لابد أن یتصف بالآتي

 یكون لدیھ القدرة على صیاغة وتمثیل وحل المشكلات الریاضیة.  
      ة ر مألوف یستخدم صیغ معروفة ویشتقق صیغ جدیدة لحل مشكلات غی

  .وغیر روتینیة
       ن أن تخضع یكون مبدعاً ومرناً لأن استراتیجیات حل المشكلة لا یمك

  .لإجراءات مجردة
  م   یتطل ة والفھ ة الإجرائی ن الطلاق ال م توى ع ى مس ون عل ب أن یك

  .المفاھیمى
 یكون قادراً على تولید وتقویم وتنفیذ استراتیجیات حل المشكلة.  
    یغة رف الص ى أن یع كلة، بمعن ل المش ة لح تراتیجیة ممكن ر اس یبتك

ل          اول ح م یح یطة ث كلة بس ل مش دة ویح یغة جدی تق ص اة ویش المعط
كلات  ن المش عب م الات أص ك   ح أثیر لتل وم الت م یق اً ث مھا بیانی م یرس ث

  .الاستراتیجیات ثم یطبق الاستراتیجیة المناسبة
      ًدلا دخل لحل المشكلة ب یتحقق من الوصول إلى حالة خاصة تساعد كم

  .من الحالة العامة
د أن   : الاستدلال التكیفي- ي لاب إن الطالب الذي یمتلك مقومات الاستدلال التكیف

  :یتصف بالآتي
 لى التفكیر منطقیاً حول العلاقات بین المفاھیم والمواقف ویشمل یسعى إ

  .ذلك القدرة على تبریر تفكیر طالب ما بشكل رسمي وغیر رسمي
    ان، وبشكل یفكر بشكل رسمي قائم على قواعد المنطق وتراكیب البرھ

  .غیر رسمي قائم على الابتكار والفھم
 یكون قادراً على معرفة الفروض الحالیة.  
 تغییر في الفروض یضبط أي.  
 یجري مقارنة بین الفروض وبین مختلف الأنظمة الریاضیة.  
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د أن     :المیل إلى الإنتاج - اج لاب ى الإنت ل إل إ ن الطالب الذي یمتلك مقومات المی
  :یتصف بالآتي

   یدرك فائدة مادة الریاضیات لاعتقاد أن ھذا سوف یدفع إلى تعلم أفضل
  .م فاعل في الریاضیاتللریاضیات ورؤیة الطالب لنفسھ كمتعل

          دوى ي ج ة ف ن الریاضیات، والثق ة م تفادة الكامل ي الاس یعتقد الطالب ف
  .محاولاتھ الریاضیة

  یكون أكثر تحمساً للتفكیر لوقت ممتد في أي مشكلة ریاضیة والوصول
  .بھا إلى نھایتھا وإحراز التقدم فیھا

 ھ وتطبیق یكون قادراً على ملاحظة فائدة الریاضیات في العالم من حول
  .المبادئ الریاضیة في المواقف خارج الریاضیات 

 یلاحظ التشابھ في العالم الطبیعي.  
 یثابر على المحاولات لحل المشكلات الریاضیة.  
 یأخذ الوقت الكافي لكتابة وحل المعادلات للتطبیق في العالم الواقعي.  

  :تقویم نمو الكفاءة الریاضیة
ذي   ل ال یات الفاع امج الریاض اءة   إن برن توى الكف ى مس الطلاب إل ل ب یص

ویم       واع للتق ة أن ى ثلاث مل عل ب أن یش ا یج وب فیھ یة المرغ الریاض
Kastberg,2013,30)( ،),56 Bergem,2013.(  

     د ویم التشخیصي الممت ارات الطلاب      : التق ة ومھ د مستوى معرف لتحدی
  .عند بدایة التدریس من أجل تحدید المستوى المناسب للبرنامج 

 ة والأسبوعیة لتطور الطلاب      : نائي المستمر  التقویم الب ة الیومی للمتابع
ة         اط الضعف لكي یخططوا الطریق اییر ولتشخیص نق تجاه تحقیق المع

  .الأكثر فاعلیة للتعلیم 
  رر   : التقویم النھائي دة أو مق ددة    : في نھایة كل وح ات مح دیم معلوم لتق

  . م إنجازھا ومفصلة حول معاییر التعلم التي تم إنجازھا والتي لم یت
  ویم الأداء ن     : تق ي یمك ة الت ام الحیاتی ى المھ لوب عل ذا الأس د ھ ویعتم

ددة     ة مح ف تعلیمی من مواق دیمھا ض وذج    , تق ك النم تخدم ذل ث یس حی
اس   , مجموعة من معاییر الأداء المرتبطة بمھمة معینة بحیث تسمح بقی

ة استجاباتھ بصورة شاملة     ذا   , مستوى تفكیر الطالب ونوعی ب ھ ویتطل
ب نحو    ا ل الطال لأسلوب استخدام بطاقات الملاحظة لتسجیل مظاھر می
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ة    ازه للمھم اء إنج ر أثن ي تظھ یات والت من (الریاض اً أو ض فردی
  ) .مجموعة

  ي        : المھام المفتوحة ى استخدام الریاضیات ف ب عل درة الطال ي ق تفید ف
ة، أو        , حل المشكلات   ف تعلیمی دیمھا ضمن مواق ن تق ام یمك ذه المھ وھ

  .أداء  اختبارات
   ة ام المغلق یة   : المھ اھیم الریاض ب للمف ویم إدراك الطال ي تق وتستخدم ف

ویم      اییر التق ة مع ھ وثیق ذي أوردت المعنى ال ن أن NCTM)( ب ، ویمك
ة    تجابات مفتوح ئلة ذات اس ورة أس ي ص ام ف ك المھ أتي تل ة (ت المعروف

ة   ئلة المقالی دة    )باسم الأس ئلة ذات استجابات مقی ك وتستخدم تل  , ، أو أس
ة    ب المرتبط ة الطال ن معرف ف ع ي الكش اً ف ورتیھا أیض ام بص المھ
فّیة، أو   طة الص لال الأنش ام خ ك المھ دم تل یة، وتق الإجراءات الریاض ب

  . ضمن الاختبارات التحصیلیة
 ة دة      : الملاحظ ام الممت ع المھ لوب م ذا الأس تخدم ھ ة (ویس ) أو الحیاتی

لوك   اھر س جیل مظ ي تس د ف ث یفی ة حی ام المفتوح ة والمھ ب الدال الطال
یات    و الریاض ھ نح ى میل ة     , عل ات الملاحظ تخدام بطاق لال اس ن خ م

ي ملاحظة أداء الطلاب لتعرف           د ف ذا الأسلوب یفی ذلك، وھ المناسبة ل
مدى استیعابھم، ونوع الأخطاء التي یقعون فیھا، والكیفیة التي یفكرون 

  .بھا، وذلك بغرض توجیھھم نحو تحقیق الھدف
  دة  ویعتم: سجلات العمل ة (د ھذا الأسلوب على المھام الممت ) أو الحیاتی

ام  , أو المھام المفتوحة حیث تؤخذ عینات من عمل الطلاب فى تلك المھ
  .لتمثل محتوى تلك السجلات

اءة     اد الكف رتبط بأبع ھا ی ابقة أو بعض الیب الس تخدام الأس ة أن اس رى الباحث وت
  .الریاضیة المراد تقییمھا 

ة    ونظرا لأھمیة الكفاءة الر ة المختلف یاضیة لدى الطلاب في المراحل التعلیمی
ا        ا ومنھ ى تنمیتھ ات إل وث والدراس ن البح د م ت العدی د اتجھ ة:  فق   دراس

Kim,2010, 285) (     وب تعلم المقل ة استخدام ال والتي ھدفت إلى تعرف فاعلی
دف    ذا الھ في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ولتحقیق ھ

ادة الریاضیات داخل          قام  ي م اءة الطلاب ف ة لملاحظة كف داد بطاق الباحث بإع
ددھم   غ ع ل بل ور     ) ٥١(الفص اء الأم ع أولی ابلات م راء مق م إج ا ت اً، كم طالب

ة،          طة المنزلی ام بالأنش د القی یة عن لاب الریاض اءة الط و كف دى نم رف م لتع
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اءة     ة الكف ي تنمی وب ف تعلم المقل ة ال ى فاعلی ائج عل فرت النت وأس
یة ا ي   .لریاض ت ف لاب كان دى الط ة ل ة الإجرائی ائج أن الطلاق رت النت وأظھ

  .مستوى أعلى مقارنة بالفھم المفاھیمى وحل المشكلات التطبیقیة 
ة   دفت دراس ا ھ أثیر   ) Samuelsson,2010 61,(بینم دى ت رف م ى تع إل

ة   ا الطریقةالتقلیدی یتین ھم ریقتین تدریس دریس   , ط كلات لت ل المش ة ح وطریق
ى          الریاضیات ر التحصیل عل ذلك متغی دائي وك ذ بالصف الخامس الابت للتلامی

اجي   : نوع الجنس في نمو الكفاءة الریاضیة بأبعادھا الخمسة وھى  ل الإنت , المی
ة , الفھم المفاھیمى اءة الاستراتیجیة  , الطلاقة الإجرائی ي،   , الكف الاستدلال التكیف

ائج    وتم تطبیق الاختبارات قبلیاً وبعدیاً على مجموعتي ال دراسة، وأوضحت نت
الدراسة عدم وجود فرق دال إحصائیاً بین المجموعتین فى الطلاقة الإجرائیة، 

تراتیجیة    اءة الاس اھیمى، الكف م المف و الفھ ن نم ان  , ولك ي ك تدلال التكیف والاس
ائج       ذلك أوضحت النت دریس، وك ي الت ل المشكلات ف دخل ح بة لم أفضل بالنس

  .ر والإناث في أبعاد الكفاءة الریاضیة عدم وجود فروق بین مجموعتي الذكو
ة دفت دراس ا ھ ن    (Freund&Patrice,2011 )بینم دى تمك رف م ى تع إل

ذھم،    دى تلامی معلمي الریاضیات بالمدارس الابتدائیة لتنمیة الكفاءة الریاضیة ل
ي      ي لمعلم ة الأداء التدریس ة لملاحظ داد بطاق م إع دف ت ذا الھ ق ھ ولتحقی

دارس الا  ن        الریاضیات بالم ى مجموعة م ق أداة الدراسة عل م تطبی ة، وت بتدائی
ائج  ) ٨٥(معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بلغ عددھم  معلماً، وأسفرت نت

انوا        ) ٧(الدراسة أن  ة ك ة المھنی رامج التنمی ن شاركوا بب من عینة الدراسة مم
ري      ر الجب ة التفكی ة وتنمی ة الابتدائی لاب المرحل ع ط ل م ى التعام ادرین عل  ق

  .  لدیھم
ة  دمت دراس ا ق یة ) Groves,2012,119(كم اءة الریاض ة الكف اً لتنمی برنامج

في موضوع الكسور لدى الطلاب الموھوبین الذین تخطوا الصفوف الدراسیة   
ع    اً بالصف السادس والسابع     ) ٣١(وقد تم تجریب البرنامج استطلاعیاً م طالب

م     ا ت م، كم اءة الریاضیة     وتم تقدیم البیانات النوعیة على أدائھ ار الكف عمل اختب
ي،   امج التجریب ة البرن ي نھای لاب ف توى الط د مس ور لتحدی وع الكس ي موض ف
ار   وأوضحت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً بین المجموعتین في اختب

  .الكفاءة الریاضیة بأبعادھا الخمسة
ة   ذلك دراس اءة    ) Nihan,2012(ك توى الكف رف مس ى تع دفت إل ي ھ والت

اضیة لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، ولتحقیق ھذا الھدف استخدم  الری
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ة ث الأدوات التالی ین،   : الباح ن المعلم ة ع ات الدیموغرافی ع البیان تبیان لجم اس
ة  -اختبار الكفاءة الریاضیة لتعرف مستوى إتقان الریاضیات، مقابلة شبھ منظم

ا       ي لم وى المعرف ول المحت ر ح ات النظ ى وجھ ول عل یات، للحص دة الریاض
یم        ة تعل ي تعوق فعالی ذلك المشكلات الت والاتجاھات نحو مادة الریاضیات، وك
ت    د أجری ین، وق ؤلاء المعلم دى ھ ة ل ة الابتدائی ي المرحل یات ف م الریاض وتعل

ة،         ) ٣٠(الدراسة مع  دارس ابتدائی س م ن خم ة م ة الابتدائی ن معلمي المرحل م
یة ل     اءة الریاض توى الكف ى أن مس لت إل م   وتوص عیف، وأن معظ ین ض لمعلم

ا،      فوف العلی یات للص ات الریاض ل تطبیق ى ح ادرین عل وا ق ین لیس المعلم
ین حول طرق          ة للمعلم وأوصت الدراسة بعمل ورش عمل أو دورات تدریبی
ین          ة ب روق الفردی ة الف ة مواجھ یة، وكیفی ب الدراس ة، والكت دریس الحدیث الت

  .الطلاب 
إلى تعرف فاعلیة وحدة مطورة في  )٢٠١٤رانیا سلامة، (كما ھدفت دراسة 

الأنماط والدوال الجبریة الخطیة في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلاب الصف 
الثاني من المرحلة الإعدادیة، وتكونت عینة الدراسة من أربع فصول من 
المدارس الإعدادیة بمدینة طنطا، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما 

م بناء اختبار فى الكفاءة الریاضیة ، وبطاقة تجریبیة والآخرى ضابطة، وت
ملاحظة، وكذلك تم تطویر وحدة العلاقة بین متغیرین من كتاب الصف الثاني 
الإعدادي في أبعاد الكفاءة الریاضیة ومعاییر ومستویات الجبر المدرسیة، وتم 
إعداد دلیل المعلم في وحدة الأنماط والدوال الجبریة، وتوصلت الدراسة إلى 

  . لیة الوحدة في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى مجموعة الطلاب عینة الدراسةفعا
إلى تعرف تأثیر استراتیجیات ما ) ٢٠١٥أشرف فؤاد، (كما ھدفت دراسة 

وراء المعرفة لحل المشكلات في تنمیة القوة الریاضیة والتقدیر الذاتي للكفاءة 
لأساسي، وتكونت عینة في الریاضیات لدى طلاب الحلقة الثانیة من التعلیم ا

طالباً من طلاب الصف الثالث من الحلقة الثانیة من التعلیم ) ٧٠(الدراسة من 
( الاساسي قسموا إلى مجموعتین الأولى مجموعة تجریبیة، والتي درست 

عن طریق استراتیجیات ما وراء المعرفة لحل ) وحدة الھندسة التحلیلیة 
رست بالطریقة التقلیدیة، وتم قیاس المشكلات، والمجموعة الضابطة، والتي د

ھذا التأثیر من خلال تطبیق اختبار القوة الریاضیة، ومقیاس التقدیر الذاتي 
للكفاءة فى الریاضیات بعدیاً على كل من المجموعتین، وأظھرت النتائج أن 
استراتیجیات ما وراء المعرفة لحل المشكلات لھا تأثیر فاعل في تنمیة القوة 
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ن التقدیر الذاتي للكفاءة في الریاضیات لدى طلاب الحلقة الریاضیة وتحس
  .الثانیة من التعلیم الأساسي 

ة  ) Nelson  2016,(ودراسة  والتي ھدفت إلى تعرف فاعلیة الألعاب التعلیمی
ة    ذ المرحل دى تلامی یة ل اءة الریاض ة الكف ي تنمی ددة ف ائط المتع تخدام الوس باس

ام    دف ق ذا الھ ق ھ ة، ولتحقی اءة   الابتدائی اد الكف ي أبع ار ف داد اختب ث بإع الباح
ة          ة الابتدائی ذ المرحل ن تلامی ى مجموعة م دیاً عل اً وبع الریاضیة تم تطبیقھ قبلی

ددھم   غ ع ة     ) ٥٤(بل اب التعلیمی ة الألع ى فاعلی ائج إل ارت النت ذاً، وأش تلمی
  .باستخدام الوسائط المتعددة في تنمیة الكفاءة الریاضیة

  :والدراسات السابقة تعقیب على الإطار النظري
ي     ایزة وعناصرھا     : استفادت الباحثة من الإطار النظري ف ة المم تعرف كیفی

ة،       ایزة عملی وى، أو مم ایزة محت ب أو مم سواء كانت ھذه الممایزة ممایزة طال
ذلك تعرف   . أوممایزة منتج، أوممایزة بیئة تعلیمیة، أو ممایزة أسلوب التقویم ك

ای دریس المتم ق الت ة تطبی يكیفی ل الدراس ل الفص رف . ز داخ ذلك تع ك
اءة        ة الكف امج لتنمی لال البرن ن خ تخدامھا م ن اس ي یمك تراتیجات الت الاس
ة،    الریاضیة كاستراتیجیة المجموعات المرنة، لوحة الخیارات، الأنشطة الثابت

ة  تعلم،   ،المحطات العلمی ز ال ا ..   RAFTمراك اءة    وغیرھ اد الكف ، وتعرف أبع
  .  ھا، كیفیة تقویمھا، سمات من یتصف بھاالریاضیة، كیفیة تنمیت

واتفق البحث الحالي مع معظم البحوث والدراسات السابقة في استخدام المنھج 
دریس   شبھ التجریبي، من خلال بحث فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات الت
ا تنوعت      ة، كم ة الثانوی المتمایز في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلاب المرحل

دائي،    المراح ین الابت ا ب ابقة م ات الس ا الدراس ت بھ ي اھتم ة الت ل التعلیمی
ة      وم الدراسة الحالی ة، وتق والمتوسط، وطلاب الجامعة، والمعلمین أثناء الخدم

  .بإجراءات التطبیق على المرحلة الثانویة 
ة      داد قائم ي إع ابقة ف ات الس وث والدراس ن البح الي ع ث الح ف البح واختل

امج       بالمعاییر التي ینبغي داد برن اءة الریاضیة، وإع ب ذو الكف أن یمتلكھا الطال
داد        اءة الریاضیة، وإع ة الكف ي تنمی ایز ف قائم على استراتیجیات التدریس المتم
ة       لاب المرحل دى ط یة ل اءة الریاض و الكف اس نم ة لقی ة ملاحظ ار وبطاق اختب

  . الثانویة

  : البحث فروض
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ـائیة     .١ ة إحص رق ذو دلال د ف توى (لا یوج د مس طي  ) ٠.٠١عن ین متوس ب
ق        ي التطبی ة والمجموعة الضابطة ف ات المجموعة التجریبی درجات طالب

 .البعدي لاختبار الكفاءة الریاضیة
ـائیة     .٢ ة إحص رق ذو دلال د ف توى (لا یوج د مس طي  ) ٠.٠١عن ین متوس ب

ق        ي التطبی ة والمجموعة الضابطة ف ات المجموعة التجریبی درجات طالب
  ).بعد المیل للإنتاج( الكفاءة الریاضیة  البعدي لبطاقة ملاحظة سلوكیات

  :إعداد مواد وأدوات البحث وتجربتھ المیدانیة
إعداد قائمة بالمعاییر الواجب توافرھا لدى طلاب المرحلة الثانویة للحكم : أولاً

  :، وذلك من خلالللكفاءة الریاضیة على مدى امتلاكھم
ة، والدراس      .١ ى المشاریع، والتجارب العالمی ي   الاطلاع عل ابقة الت ات الس

 . اھتمت بالكفاءة الریاضیة
إعداد القائمة في صورتھا الأولیة وتشمل مجموعة من المعاییر أمام كل  .٢

ى          م عل اران للحك ام كل مؤشر اختی ن المؤشرات وأم معیار مجموعة م
ھ  دى أھمیت م( م م -مھ ر مھ ھ )غی ة انتمائ ى درج م عل اران للحك ، واختی

 ).ینتمي لا –ینتمي ( للمعیار التابع لھ 
دریس     ١عرض القائمة على مجموعة من المحكمین .٣ اھج وطرق ت في من

ض      راء بع ع إج اییر م ة المع ون بأھمی ر المحكم د أق یات، وق الریاض
 .التعدیلات

ة .٤ ورتھا النھائی ي ص ة ف ع القائم ى  ٢وض تملت عل ث اش الات ) ٥(حی مج
اءة الاستراتیج  : رئیسة ھي  یة، الفھم المفاھیمي، الطلاقة الإجرائیة، الكف

ن      ة م ال مجموع ل مج من ك اج، ویتض ل للإنت ي، المی تدلال التكیف الاس
 .المؤشرات الفرعیة

نص     و ذى ی ئلة البحث وال بھذا تكون قد تمت الإجابة عن السؤال الأول من أس
ى تلاك     :"عل ة لام ة الثانوی لاب المرحل دى ط ا ل ب توافرھ اییر الواج ا المع م

 "أبعاد الكفاءة الریاضیة ؟

                                                
           .أسماء السادة المحكمين ) ١(ملحق   ١

           . امتلاك الطالب  للكفاءة الرياضية مة معاييرقائ) ٣( ملحق   ٢
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برنامج قائم على استراتیجیات التدریس المتمایز لتنمیة الكفاءة إعداد : ثانیاً 
  :الریاضیة وذلك وفقاً للخطوات التالیة

 :تحدید الأسس والشروط اللازمة لبناء البرنامج القائم على استراتیجیات التدریس المتمایز -١

ى   لاع عل لال الاط ن خ امج م اء البرن ة لبن روط اللازم س والش د الأس م تحدی ت
ت    الدراس ي تناول ات الت یة، والكتاب اءة الریاض ت الكف ي تناول وث الت ات والبح

  .أسس بناء البرامج القائمة على استخدام استراتیجیات التعلیم المتمایز 
تعلم،         ادر ال ائل ومص وى، والوس داف، والمحت د الأھ م تحدی ك ت وء ذل ي ض وف

و      تعلم، والتق ومراحل  یم، والأنشطة، وأدوات الاتصال والتفاعل، واستراتیجیة ال
  .تنظیم العمل للبرنامج 

  : وتنقسم إلى: الأھداف -١
  :أھداف عامة للبرنامج ویراعى فیھا أن -أ

  .تكون ترجمة صادقة لمعاییر الكفاءة الریاضیة عند الطالبات -
 .ترتبط باستراتیجیات التعلیم المتمایز  -

یة أھداف سلوكیة یتوقع من الطالب أن یكون قادراً على أدائھا في نھا -ب
 : البرنامج ویراعى فیھا

  .أن ترتبط بالأھداف العامة للبرنامج -
  .یمكن قیاسھا وملاحظتھا‘أن تصاغ بصورة إجرائیة بحیث -
  .أن تلائم الزمن المتاح -
  . أن تصاغ في عبارات بسیطة غیر مركبة وتتعلق بعملیة واحدة -
  .من تحقیقھا بإیجابیةالطالبات أن تكتب في بدایة البرنامج لتتمكن  -
ول   أن  - ات ح ة للطالب ة اللازم ن المعرف ة م تویات متنوع ف مس تص

  .الكفاءة الریاضیة
ا      : المحتوى-٢ ھ، وعرضھ، وھى كم ویتضمن أسساً لاختیاره، وأخرى لتنظیم

  : یلي
  : یراعى في اختیار المحتوى أن -أ

  .یغطى أھداف البرنامج العامة والخاصة -
  .الریاضیة یشتق من الأدبیات العلمیة الحدیثة الخاصة بالكفاءة  -
  .یتسم بالصحة العلمیة -

  :یراعى في تنظیم المحتوى وعرضھ أن -ب
  .ینظم المحتوى في صورة مترابطة ومتكاملة -
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  .یبدأ بالمفاھیم ثم یتدرج إلى المھارات التطبیقیة -
 : الوسائل ومصادر التعلم ویراعى فیھا أن-٣

  .ترتبط الوسائل ومصادر التعلم بالأھداف السلوكیة والمحتوى - 
 .الوسائل بالبساطة في تصمیمھا تتسم -
ا    - از  : استخدام مجموعة متنوعة من الوسائل التعلیمیة والمصادر ومنھ جھ

و  داتا ش از ال وتر، وجھ ات  Datashowكمبی ة، ولوح روض تقدیمی ، وع
ة،         اذج تعلیمی ة، ونم ات ورقی ة ومطبوع بیة، وقلاب ة وخش ة ورقی تعلیمی

ة، ومو     وم تعلیمی ور، ورس ة، وص طوانات ممغنط ت  واس ع انترن اق
  :متخصصة، كما تم تكلیف الطالبات بالعدید من الأنشطة ومنھا 

  .تصفح شبكة الانترنت -
 .زیارة المكتبة المدرسیة -
  .رسم خرائط ذھنیة للمعلومات والمفاھیم المتضمنة بالدروس  -
   .العمل التعاوني في تنفیذ المھام المتضمنة بأوراق العمل المقدمة إلیھن -
ة،  - ات تعلیمی داد لوح ول     إع ور ح ات وص رض معلوم ائط لع لات ح ومج

  .موضوعات الوحدة المختارة 
  : الأنشطة ویراعى فیھا أن -٤

  .تساعد الطالبات على تحقیق الأھداف العامة والخاصة للبرنامج -
  .تدعم المحتوى وترتبط بھ -
  .تسھل على الطالبات تنفیذھا في المدرسة -
  .توفر التفاعلیة بین الطالبات وبعضھن البعض -

  : تراتیجیة التعلماس –٥
  .تم استخدام استراتیجیات التدریس المتمایز فى تدریس البرنامج -
  . تم مراعاة التمایز من خلال المحتوى والعملیات والمنتجات -
ن     - اتھن ع تعلم، واھتمام تم تحدید أنماط تعلم الطالبات، واستعداداتھن لل

د     ات، ولتحدی ابقة لأداءات الطالب جلات الس ح للس ل مس ق عم طری
اط      . توى قدراتھن وتعلمھن السابقمس اتھن وأنم م تعرف اھتمام ا ت كم

ة     تبانات المفتوح ابلات والاس تخدام المق دیھن باس تعلم ل یلات ال وتفض
دراتھن      ا لق ات وفق یم الطالب م تقس ك ت ى ذل اء عل دة، وبن والمقی

  .واھتماماتھن وأنماط تعلمھن 
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یم  : اتم استخدام مجموعة متنوعة من استراتیجیات التدریس ومنھ - التعل
كلة      ى المش تند إل تعلم المس ر، وال اونى،  )PBL(المباش تعلم التع ، وال

تراتیجیة    ارثى، واس ات لمك وذج الفورم ر، ونم ت للتفكی ات الس والقبع
تراتیجیة      ذھنى، واس ف ال ددة، والعص ذكاءات المتع ، KWLال

ة،       ات المرن ة، والمجموع رائط الذھنی ادلى، والخ دریس التب والت
ة طة المتدرج ات  الأنش ارات، المحط ة الخی ة، لوح طة الثابت ، الأنش

  .العلمیة، مراكز التعلم، الأجندات، عقود التعلم 
ن   - رات م ات المتعث بة للطالب تعدادات بالنس ى الاس ایز ف مان التم م ض ت

طة    دریب، وأنش ر، والت یم المباش رص التعل ن ف د م دیم المزی لال تق خ
ل، أو أ     وات أق ة، وذات خط ر واقعی اً وأكث ر تنظیم ن   أكث اً م ر قرب كث

ى    دریب عل خبراتھن، أما بالنسبة للطالبات المتقدمات فقد تم تجاوز الت
دة،         واتج معق دیم أنشطة ون ا وتق ى سبق إتقانھ المھارات والمعارف الت

  .وذات نھایات مفتوحة
  :التقویم ویراعى فیھ أن یرتبط بالأھداف، ویستخدم أدوات متنوعة منھا-٦

س الكفاءة الریاضیة، الاختبارات اختبار لقیا: الاختبارات وتشمل -
 .القبلیة والبعدیة لكل جزء من البرنامج

  .المقاییس وتتمثل في بطاقة ملاحظة بعد المیل للإنتاج -
  :تنظیم العمل ویراعى فیھ أن -٧

 تتعرف الطالبات على خطوات تنفیذ النشاط من الباحثة .  
 تنفذ الطالبات الأنشطة مع زمیلاتھن .  
 تقدم كل طالبة في الاختبارات القبلیة والبعدیة تحتفظ الباحثة ببیان.  

  :إعداد صورة البرنامج القائم على استراتیجیات التدریس المتمایز -٢
امج    ة للبرن ورة أولی داد ص م إع ایز   ت دریس المتم تراتیجیات الت وء اس ى ض ف

م        ـرنامج، ث ـاء الب ة لبن س والشروط اللازم م   وأبعاد الكفاءة الریاضیة، والأس ت
اھج وطرق          عرض صورة ى من ن المتخصصین ف ى مجموعة م امج عل البرن

ول      م ح داء آرائھ یات لإب دریس الریاض امج،     ت داف البرن یاغة أھ لامة ص س
تراتیجیات   ا، والاس امج وكفایتھ داف البرن ق أھ وى لتحقی ر المحت وعناص
ق        ادر لتحقی ة والمص ائل المقترح امج، والوس داف البرن ق أھ ة لتحقی المقترح

امج وكف داف البرن داف أھ ق أھ ة لتحقی طة المقترح ة الأنش ا، وملائم ایتھ
  .البرنامج، وأسالیب التقویم، وأدواتھ لقیاس مدى تحقق أھداف البرنامج
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امج     التوصل إلىوتم  ة للبرن ة      ، )١(الصورة النھائی د تمت الإجاب ذا تكون ق وبھ
ائم  :" عن السؤال الثاني من أسئلة البحث والذى ینص على ما صورة برنامج ق

دى الطلاب      على اس اءة الریاضیة ل ة الكف تراتیجیات التدریس المتمایز في تنمی
 بالمرحلة الثانویة؟ 

  :إعداد اختبار الكفاءة الریاضیة وذلك من خلال: ثالثاً 
اءة الریاضیة     : تحدید الھدف من الاختبار .١ اس الكف ى قی یھدف الاختبار إل

 .المتضمنة بوحدة المصفوفات لدى طالبات الصف الأول الثانوي
ار  .٢ اد الاختب د أبع یة   : تحدی اءة الریاض اد الكف ار أبع اد الاختب من أبع تتض

اھیمي  ( الأربعة  ة    –الفھم المف ة الإجرائی ي    –الطلاق  –الاستدلال التكیف
 ).الكفاءة الاستراتیجیة 

ط     : صیاغة مفردات الاختبار .٣ ن نم ار م ردات الاختب تم صیاغة بعض مف
البعض الآخر من نمط حل  و   Multiple Choiceالاختیار من متعدد 

 .مفردة)  ٢٥( المشكلات واشتمل الاختبار في صورتھ الأولیة على 
ار  .٤ ات الاختب یاغة تعلیم اد    : ص ح أبع ار توض ات للاختب ع تعلیم م وض ت

 .الكفاءة الریاضیة
ى مجموعة     : صدق الاختبار .٥ ة عل تم عرض الاختبار في صورتھ الأولی

ردات الاخ    ى سلامة مف ة     من المحكمین للحكم عل ة العلمی ن الناحی ار م تب
ار      ردات الاختب ة، وأصبحت مف واللغویة، وتم إجراء التعدیلات المطلوب

 .مفردة)  ٢١( 
ددھن     : ثبات الاختبار  .٦ غ ع ات بل ن الطالب تم تطبیق الاختبار على عینة م

ات  ) ٤٨(  ة بن دین الثانوی م ال ة عل انوي بمدرس ف الأول الث ة بالص طالب
اني للع  ي الث ل الدراس ي الفص ي  ف اب ٢٠١٤/٢٠١٥ام الدراس ، ولحس

ؤاد البھي ،   ( الثبات تم استخدام معادلة ألفا كرونباخ  غ   ) ١٩٧٨ف د بل وق
ن   ٠.٨٦معامل الثبات  ، وبذلك اتضح أن الاختبار على درجة مناسبة م

 .الثبات
ین  : زمن الاختبار  .٧ تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب المتوسط ب

م    الزمن الذي استغرقتھ أول طالب ذلك ت ة، وب ة أنھت الاختبار وآخر طالب

                                                
استراتيجيات التدريس المتمايزالبرنامج القائم على ).٧(ملحق   )١(  
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و     ى النح یة عل اءة الریاض اد الكف ن أبع د م ل بع ار لك ن الاختب د زم تحدی
 : التالي

  ) ١( جدول 
 تحدید زمن الإجابة على كل بعد من أبعاد اختبار الكفاءة الریاضیة 

  )بالدقیقة( الزمن   البعد  م
  ٢٢  الفھم المفاھیمي  ١
  ٢٢  الطلاقة الإجرائیة  ٢
  ٢٢  الكفاءة الإستراتیجیة  ٣
  ٢٢  الاستدلال التكیفي  ٤

 دقیقة شاملة قراءة التعلیمات ٩٠وبذلك أصبح زمن إجابة الاختبار 
تم تحدید درجات أبعاد الاختبار بإعطاء درجة   : تقدیر درجات الاختبار  .٨

ذلك تصبح الدرجة      ك، وب واحدة عند الحل الصحیح، وصفر لما دون ذل
اد الاختب  ى لأبع ة    ) ٢١(ار العظم ورة النھائی ع الص م وض م ت ة، ث درج

ار حیحھ  ٣للاختب اح لتص داد مفت الي    ٤، وإع دول الت ح الج ، ویوض
 .مواصفات اختبار الكفاءة الریاضیة

  ) ٢(جدول 
  مواصفات اختبار الكفاءة الریاضیة

عدد   مفردات الاختبار  أبعاد الاختبار  م
  المفردات

  النسبة المئویة

  %٢٣.٨١  ٥  ٢١،١٧،٨،٤،١  الفھم المفاھیمي  ١
  %٢٣.٨١  ٥  ١٩،١٥،١٢،١١،٢  الطلاقة الإجرائیة  ٢
  %٢٣.٨١  ٥  ١٨،١٣،١٠،٧،٣  الكفاءة الإستراتیجیة  ٣
  %٢٨.٥٧  ٦  ٢٠،١٦،١٤،٩،٦،٥  الاستدلال الكیفي  ٤

  %١٠٠  مفردة ٢١  المجموع

  :إعداد بطاقة ملاحظة سلوكیات الكفاءة الریاضیة وذلك من خلال: رابعاً
و سلوكیات    : طاقة تحدید الھدف من الب .١ دى نم تھدف البطاقة إلى قیاس م

یة  اءة الریاض اج ( الكف ل للإنت د المی ف الأول ) بع ات الص دى طالب ل
 .الثانوي

ة   .٢ ردات البطاق یاغة مف ي     : ص تملت ف ة واش ردات البطاق یاغة مف م ص ت
 .عبارة تخص بعد المیل للإنتاج )  ٢٥(صورتھا الأولیة على 

                                                
 .             اختبار الكفاءة الرياضية لطلاب المرحلة الثانوية) ٤(ملحق   ٣

              ..مفتاح تصحيح اختبار الكفاءة الرياضية) ٥(ملحق   ٤
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ة  .٣ ات البطاق ع : صیاغة تعلیم م وض د   ت ح بع ا توض ة قبلھ ات للبطاق تعلیم
 .المیل للإنتاج

ى مجموعة       : صدق البطاقة  .٤ ة عل ي صورتھا الأولی ة ف تم عرض البطاق
ة،     ة واللغوی ة العلمی من المحكمین للحكم على سلامة مفرداتھا من الناحی
ة     ارات البطاق وتم إجراء التعدیلات المطلوبة، وبعد التعدیل أصبحت عب

 .عبارة) ٢٠( 
ات الب .٥ ة ثب اق   :طاق لوب اتف تخدام أس م اس ة ت ات البطاق اب ثب لحس

م        ث ت یات، حی ي الریاض د معلم ع أح تراك م ك بالاش ین، وذل الملاحظ
ددھا       غ ع انوي بل ات الصف الأول الث تطبیق البطاقة على عینة من طالب

ن          ) ٢٤( اق م م حساب نسبة الاتف د ت ة، وق ة أسابیع متتالی طالبةً في ثلاث
  :ةخلال معادلة كوبر التالی

  عدد مرات الاتفاق                           

      ١٠٠ x_____________________________________   =  نسبة الاتفاق
  عدد مرات الاختلاف                       + عدد مرات الاتفاق                

دیر       : أسلوب تسجیل الملاحظة   .٦ د أسلوب تسجیل الملاحظة وتق م تحدی ت
ق الأداء    الأداء حی ل درجة تحقی ث تم تحدید لكل مھارة ثلاث خانات تمث

  :مقدرة تقدیراً كمیاً كالآتي
  .درجتان إذا حققت الطالبة أداء المھارة بدرجة كبیرة  •
  .درجة واحدة إذا حققت الطالبة أداء المھارة بدرجة متوسطة   •
  .صفر إذا لم تؤد الطالبة المھارة مطلقاً  •

ة  وبذلك بلغ تقدیر النھای درجة والدرجة المتوسطة    ) ٦٠(ة العظمى لكل البطاق
درجة   ) ٥١(درجة، ودرجة مستوى الأداء المرغوبة في البحث الحالي  ) ٤٠(

    .فأكثر
حیث أصبحت البطاقة على درجة عالیة : وضع الصورة النھائیة للبطاقة .٧

  ٥من الصدق والثبات وصالحة للتطبیق
  :البحث يتطبیق أدات

م       تم اختیار مجموعة ا ن مدرسة عل انوي م ات الصف الأول الث لبحث من طالب
ار          م اختی ة، وت عید التعلیمی مال بورس ة لإدارة ش ات التابع ة للبن دین الثانوی ال
ل     ة، والفص ة التجریبی ا المجموع ل منھم ل فص وائیة لیمث ة عش لین بطریق فص

                                                
).بعد الميل للانتاج( بطاقة ملاحظة الكفاءة الرياضية : )  ٦( ملحق رقم   ١٠  
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ة      ات المجموعة التجریبی دد طالب )  ٣٥(الآخر المجموعة الضابطة، وقد بلغ ع
  .طالبة) ٣٤( ، بینما بلغ عدد طالبات المجموعة الضابطة طالبة

    :ضبط المتغیرات غیر التجریبیة
تم ضبط متغیرات البحث من حیث العمر الزمني، المستوى الاقتصادي 
والاجتماعي، محتوى الوحدات الدراسیة، عدد الحصص، المعرفة المسبقة، 

  .القائم بالتدریس 
   :تطبیق تجربة البحث

تم تطبیق أدوات البحث والمتمثلة في اختبار : قبلي لأدوات القیاس التطبیق ال
) بعد المیل للانتاج ( الكفاءة الریاضیة، وبطاقة ملاجظة الكفاءة الریاضیة 

على طالبات الصف الأول الثانوي في بدایة الفصل الدراسي الثاني للعام 
/  ٢/  ٢٥م حیث بدأ التطبیق یوم الاربعاء الموافق  ٢٠١٤/٢٠١٥الدراسي 

  . ٥/٤/٢٠١٥م وانتھى یوم الاحد الموافق ٢٠١٥
  :تدریس البرنامج

ات،        ة للبن دین الثانوی م ال ة عل ي مدرس ث ف یة للبح ة الأساس راء التجرب م إج ت
م       زام معل ة والت ن  سیر التجرب وحرصت الباحثة على متابعة المعلمین للتأكد م

ل ا   لال دلی ن خ امج م تخدام البرن ة باس ة التجریبی ذلك،  المجموع د ل م المع لمعل
وكذلك متابعة معلم المجموعة الضابطة في استخدامھ لطریقة العرض المباشر 

  .في التدریس 
  التطبیق البعدي لأدوات القیاس 

ات           ى طالب دیاً عل اس بع ق أدوات القی م تطبی ة ت ن التجرب اء م د الانتھ بع
امج ف   ة  المجموعتین التجریبیة والضابطة، وذلك لبیان مدى فاعلیة البرن ي تنمی

  .الكفاءة الریاضیة لدى الطالبات بالصف الأول الثانوي

  :التحلیل الإحصائي لنتائج البحث
  نتائج اختبار الفرض الأول

ھ        ى أن نص عل ذي ی د  "للتحقق من صحة الفرض الأول للبحث الحالي وال لا یوج
ـائیة   ة إحص رق ذو دلال توى(ف د مس ات  ) ٠.٠١عن ات طالب طي درج ین متوس ب

ة التج ات  المجموع ات طالب امج ودرج تخدام البرن ن باس ي درس ة اللات ریبی
دى       ق البع ي التطبی المجموعة الضابطة اللاتي درسن بطریقة العرض المباشر ف
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راد المجموعتین الضابطة    "  ت"تم حساب دلالة ". لاختبار الكفاءة الریاضیة لأف
  :والتجریبیة، وتم التوصل إلى النتائج الموضحة بالجدول التالي

لأفراد المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار " ت"دلالة )  ٣( جدول 
  الكفاءة الریاضیة

  ٠.٠١دال عند مستوى *

  :أن )  ٣(یتضح من نتائج جدول 
 ٠.٠١، وھي دالة عند مستوى ١٧.٤١٢= لبعد الفھم المفاھیمي ) ت(قیمة  .١

، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي ٦٧ودرجة حریة 
لتجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة درجات طالبات المجموعة ا

 .في التطبیق البعدي لبعد الفھم المفاھیمي لصالح المجموعة التجریبیة
 ٠.٠١، وھي دالة عند مستوى ١٣.٧٢٨= لبعد الطلاقة الإجرائیة ) ت(قیمة  .٢

، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین  ٦٧ودرجة حریة 
عة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة متوسطي درجات طالبات المجمو

الضابطة في لتطبیق البعدي لبعد الطلاقة الإجرائیة لصالح المجموعة 
 .التجریبیة

، وھي دالة عند مستوى ١٥.٢٦٢= لبعد الكفاءة الاستراتیجیة ) ت(قیمة  .٣
، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین  ٦٧ودرجة حریة  ٠.٠١

  درجات  ع  م  ن  المجموعة   البعد
  الحریة 

  ت
المحسوبة

  الدلالة 

  *دالة  ١٧.٤١٢  ٦٧  ٠.٦٨٧  ٣.٧٩٤  ٣٤  ضابطة  الفھم المفاھیمي

  ١.١٥٨  ٧.٨  ٣٥  تجریبیة

  *دالة  ١٣.٧٢٨  ٦٧  ٠.٥٥١  ٢.٦١٨  ٣٤  ضابطة  الطلاقة الإجرائیة
  ٠.٩٨  ٥.٢٥٧  ٣٥  تجریبیة

  *دالة  ١٥.٢٦٢  ٦٧  ٠.٥٥٨  ١.٨٥٣  ٣٤  ضابطةالكفاءة الاستراتیجیة

  ٠.٩٣٢  ٤.٦٨٦  ٣٥  تجریبیة

الاستدلال القابل 
  للتكیف

  *دالة  ٦.٦٣٥  ٦٧  ٠.٠٠  ٠.٠٠  ٣٤  ضابطة

  ٠.٥٠٢  ٠.٥٧١  ٣٥  تجریبیة

  *دالة  ٢٠.٩٧  ٦٧  ١.٤٣٧  ٨.٧٦٥  ٣٤  ضابطة  الاختبار الكلي

  ٢.٧٠٤  ١٩.٧٤  ٣٥  تجریبیة
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ت المجموعة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة متوسطي درجات طالبا
الضابطة في التطبیق البعدي لبعد الكفاءة الاستراتیجیة لصالح المجموعة 

 .التجریبیة
، وھي دالة عند مستوى ٦.٦٣٥= لبعد الاستدلال القابل للتكیف ) ت(قیمة  .٤

، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین  ٦٧ودرجة حریة  ٠.٠١
طي درجات طالبات المجموعة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة متوس

الضابطة في التطبیق البعدي لبعد الاستدلال القابل للتكیف لصالح المجموعة 
 .التجریبیة

ودرجة  ٠.٠١وھي دالة عند مستوى ٢٠.٩٧=للاختبار الكلي ) ت(قیمة  .٥
طي ، مما یدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوس ٦٧حریة 

درجات طالبات المجموعة التجریبیة، ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 
في التطبیق البعدي لاختبار الكفاءة الریاضیة الكلي لصالح المجموعة 
التجریبیة، مما یشیر إلى فاعلیة البرنامج القائم على استراتیجیات التدریس 

 .الثانویة المتمایز في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طالبات المرحلة 
" وبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض التنبؤي الذي ینص على 

بین متوسطي درجات  ٠.٠١یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 
طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق 

  ".البعدي لاختبار الكفاءة الریاضیة لصالح  طالبات المجموعة التجریبیة
 :تأثیرالحساب حجم 

لتحدید مستوى دلالة الفرق بین نتائج التطبیق البعدي في اختبار الكفاءة 
الریاضیة لكل من المجموعة التجریبیة والضابطة، تم حساب حجم التأثیر 

یوضح نتائج حساب حجم ) ٤(، والجدول ٢)η(باستخدام مؤشر الدلالة العملیة 
  .التأثیر على تنمیة الكفاءة الریاضیة

  ) حجم التأثیر ( نتائج حساب الدلالة العلمیة ) ٤( جدول 
  المتغیر

  المستقل 
  قیمة   "ت "   المتغیر التابع

 ) η(٢  
  حجم التأثیر

  التدریس
  المتمایز 

  ٤.٦٩  ٠.٨٥  ١٧.٤١٢  الفھم المفاھیمي
  ٣.٨٣  ٠.٧٨  ١٣.٧٢٨  الطلاقة الإجرائیة

  ٤.١١  ٠.٨١  ١٥.٢٦٢  الكفاءة الاستراتیجیة
  ٤.٧٢  ٠.٨٦  ٦.٦٣٥  لال القابل للتكیفالاستد

  ٥.١٧  ٠.٨٧  ٢٠.٩٧  الاختبار الكلي

  :یتضح أن)  ٤( ومن نتائج جدول 
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  قیمة ) η( وھي    ٠.٨٥لبعد الفھم المفاھیمي للمجموعة التجریبیة تساوي   ٢
اھیمي       ٠.١٤أكبر من الحد الفاصل  م المف د الفھ و بع ى نم مما یعد مؤشراً عل

 .الثانوي لدى طالبات الصف الأول
  قیمة ) η( وھي   ٠.٧٨لبعد الطلاقة الإجرائیة للمجموعة التجریبیة تساوي٢

ل    د الفاص ن الح ر م ة      ٠.١٤أكب ارة الطلاق و مھ ى نم راً عل د مؤش ا یع مم
 .الإجرائیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

   ة ة تساوي        ٢ )η ( قیم اءة الاستراتیجیة للمجموعة التجریبی د الكف  ٠.٨١لبع
اءة        ٠.١٤كبر من الحد الفاصل وھي أ ارة الكف و مھ ى نم د مؤشراً عل مما یع

  .الاستراتیجیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  ة اوي      ٢ )η ( قیم ة تس ة التجریبی ف للمجموع ل للتكی تدلال القاب د الاس لبع

ل   ٠.٨٦ د الفاص ن الح ر م ي أكب د   ٠.١٤وھ و بع ى نم راً عل د مؤش ا یع مم
 .لدى طالبات الصف الأول الثانويالاستدلال القابل للتكیف 

   ة ة تساوي       ٢ )η ( قیم اءة الریاضیة للمجموعة التجریبی ار الكف  ٠.٨٧لاختب
ل    د الفاص ن الح ر م ي أكب اءة   ٠.١٤وھ و الكف ى نم راً عل د مؤش ا یع مم

 .الریاضیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  

  :تفسیر نتائج الفرض الأول
   تر ى اس ائم عل امج الق تخدام البرن ى  اس اعد عل ایز س دریس المتم اتیجیات الت

م،           ین المعل نھن وب داث تفاعل بی ات، وإح ین الطالب ة ب روق الفردی مراعاة الف
  .وتفاعل فیما بینھن من خلال القیام بأنشطة تعاونیة في مجموعات مرنة 

    ة ولحاجات تضمن البرنامج استخدام مصادر تعلیمیة مناسبة للنواتج التعلیمی
افة  ات، بالإض ة   الطالب ف التعلیمی ي المواق ة ف ات التعلیمی ف التقنی ى توظی إل

ائل     ل للوس تخدام الأمث مح بالاس ة تس فیة متنوع ات ص وفیر بیئ ة، وت المختلف
 .التعلیمیة المتنوعة

       ك وع تل ى تن ة، بالإضافة إل استخدام الاستراتیجیات المناسبة للوقائع التعلیمی
ة       ى تنمی ات عل جع الطالب ذي ش ر ال تراتیجیات الأم یة  الاس اءة الریاض الكف

 .لدیھن
          ز ة متنوعة تحف ة تفاعلی ة تعلمی ى تصمیم نشاطات تعلیمی ساعد البرنامج عل

ن،          اط تعلمھ ع أنم ث مناسبتھا م ردي حی اعي والف تعلم الجم الطالبات على ال
ى      ات عل ا ساعد الطالب وخصائصھن، واحتیاجاتھن، وقدراتھن المختلفة، مم
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ة ذات  ى       تطویر، وتطبیق المعرفة بطرق ھادف ذي ساعد عل ر ال ى، الأم معن
 .تنمیة الكفاءة الریاضیة لدیھن

       ع ب م ا یتناس ویم بم تراتیجیات التق وع اس ى تن ایز عل یم المتم اعد التعل س
ا   ي منھ یم والت الیب التقی ن أس بة م میم أدوات مناس ة، وتص ات التعلیمی النتاج

اریر الذات    ارات، والتق ة، والاختب ات الملاحظ ة، وبطاق وافظ التعلیمی ة، الح ی
 . واختبارات الأداء، بالإضافة إلى استخدام التقویم القبلي والتكویني والبعدي

ن   ل م ات ك ع دراس الي م ث الح ائج البح ق نت ھ، (  وتتف د عطی ) ٢٠١١محم
Katherine,2013) )(Konstantino,etal,2013( ، ) ، از روة الب ، ٢٠١٤م

٣٥ (،Paladina,2015) ( ،(Peeler,2015)    ائج رت النت ث أظھ ة حی فاعلی
ى       ة عل م الإجاب ذلك ت اري، وب التدریس المتمایز في تنمیة الجانب المعرفي والمھ

ى      نص عل ذي ی امج    : السؤال الثالث من أسئلة البحث الحالي وال ة البرن ا فاعلی م
دى           اءة الریاضیة ل ة الكف ي تنمی ایز ف دریس المتم ى استراتیجیات الت القائم عل

  طلاب المرحلة الثانویة ؟
  :الفرض الثانينتائج اختبار 

ھ     ى أن نص عل د  " للتحقق من صحة الفرض الثاني للبحث الحالي والذي ی لا یوج
ـائیة   ة إحص رق ذو دلال توى(ف د مس ات  ) ٠.٠١عن ات طالب طي درج ین متوس ب

ى استراتتیجیات        ائم عل امج الق ن باستخدام البرن المجموعة التجریبیة اللاتي درس
ات المجموعة    ة      التدریس المتمایز ودرجات طالب ن بطریق ي درس الضابطة اللات

اءة الریاضیة         ة ملاحظة الكف دى لبطاق ق البع ي التطبی ل  ( العرض المباشر ف المی
ة  )". للإنتاج م      " ت"تم حساب دلال ة، وت راد المجموعتین الضابطة والتجریبی لأف

  :التوصل إلى النتائج الموضحة بالجدول التالي
بطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لأفراد المجموعتین الضا" ت"دلالة )  ٥( جدول 

  )بعد المیل للإنتاج( لبطاقة ملاحظة الكفاءة الریاضیة 
درجات              ع  م  ن  المجموعة  البعد

  الحریة
  ت

  المحسوبة
  الدلالة

  *دالة  ٧١.١١٦  ٦٧  ٤.٠٤٤١  ٨.٣٠  ٣٤  ضابطة  المیل للانتاج
  ٥٩.١٨٧٢.٠٣٧١  ٣٥  تجریبیة

  
  ٠.٠١دال عند مستوى *

، وھي  ٧١.١١٦= لبعد المیل للإنتاج ) ت(أن قیمة )  ٥(ح من نتائج جدول یتض
ة      ٦٧ودرجة حریة  ٠.٠١دالة عند مستوى  رق ذو دلال ى وجود ف ، مما یدل عل

ات     ة، ودرجات طالب إحصائیة بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبی
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الح ا    ة لص ة الملاحظ دي لبطاق ق البع ي التطبی ابطة ف ة الض ة المجموع لمجموع
 .التجریبیة

ى    نص عل ذي ی ؤي ال رض التنب ول الف فري وقب رض الص ض الف م رف ذلك ت " وب
ات    ٠.٠١یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  بین متوسطي درجات طالب

ة      دي لبطاق ق البع ي التطبی المجموعة الضابطة، و طالبات المجموعة التجریبیة ف
یة  اءة الریاض ة الكف ل للإ( ملاحظ د المی اجبع ة ) نت ات المجموع الح طالب لص

  .التجریبیة 
 :تأثیرالحساب حجم 

لتحدید مستوى دلالة الفروق بین نتائج التطبیق البعدي في بطاقة ملاحظة الكفاءة 
أثیر          م الت اب حج م حس ابطة، ت ة والض ة التجریبی ن المجموع ل م یة لك الریاض

تائج حساب حجم یوضح ن)  ٦(، والجدول ٢ )η ( باستخدام مؤشر الدلالة العملیة 
  ).بعد المیل للإنتاج( التأثیر على تنمیة الكفاءة الریاضیة 

  )حجم التأثیر ( نتائج حساب الدلالة العلمیة ) ٦( جدول 
  المتغیر

  المستقل 
  قیمة  "ت "   المتغیر التابع

 ) η(٢  
  مستوى

  حجم التأثیر 
  البرنامج القائم على استراتیجیات

  التدریس المتمایز
  كبیر  ٠.٩٩  ٧١.١١٦  المیل للانتاج

دول  ائج ج ن نت ة )  ٦(وم ح أن قیم ة   ٢ )η ( یتض اج للمجموع ل للإنت د المی لبع
د الفاصل       ٠.٩٩التجریبیة تساوي     ن الح ر م د مؤشراً     ٠.١٤وھي أكب ا یع مم

  .على نمو بعد المیل للإنتاج لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  :تفسیر نتائج الفرض الثاني 

 ام والأنشطة    استخدام استراتیج ات للمھ یات التدریس المتمایز وإنجاز الطالب
ز       ات، وتحفی ي مجموع ي أزواج، أو ف ردي، أو ف كل ف واء بش ة س المختلف
ى      ات عل الطالبات على التجریب والاستقصاء، أتاح الفرصة لتشجیع الطالب
رام       اج، واحت ل للإنت ع الآخرین، والمی بناء قدراتھن الشخصیة، والتحاور م

 .ي الآخر، والعمل الجماعيالرأي والرأ
   ة ى الإیجابی ات عل ث الطالب ایز ح دریس المتم تراتیجیات الت تخدام اس اس

م      ادر تعل ن مص ث ع ة، والبح ام التعلیمی ذ المھ ي تنفی ة ف اركة الفعال والمش
 .مختلفة مما ساعدھن على تنمیة قدراتھن على المیل للإنتاج

       ن ممارسات مث ا یتضمنھ م یم، وم ات   : ل إن التمایز في التعل تشجیع الطالب
ین   على طرح الأسئلة والتحاور المستمر بین القائم بالتدریس والطالبات، وب
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د      ة بع ى تنمی الطالبات وبعضھن البعض، وطرح الأفكار المختلفة ساعد عل
 .المیل للإنتاج لدیھن

ن        ل م ات ك ع دراس الي م ث الح ائج البح ق نت  ،(Huebner,2010,79) وتتف
2011) , Lanzo( ،),2011 Gamble( ، (Williams,2012) ،)Watts-

Taffe,2012,303(   ة ى إیجابی اعد عل ایز یس دریس المتم رت أن الت ي أظھ والت
 .الطلاب في الموقف التعلیمي وزیادة میلھم للعمل والإنتاج

  :وبذلك تم الإجابة على السؤال الرابع من البحث الحالي والذي ینص على
تیجیات التدریس المتمایز في تنمیة ما فاعلیة البرنامج القائم على استرا

  لـدى طلاب المرحلة الثانویة؟) بعد المیل للإنتاج ( الكفاءة الریاضیة 
  : توصیات البحث

  : في ضوء النتائج التي أسفر عنھا البحث الحالي ، یمكن التوصیة بالآتي 
ع      .١ ب م ث تتناس عوبة بحی ة الص ة ومتدرج یاتیة متنوع طة ریاض داد أنش إع

 .المختلفة قدرات الطلاب 
ة          .٢ ي فرص ث یعط یة بحی یات المدرس ب الریاض ویم بكت الیب التق وع أس تن

 .للطالب لاختیار ما یتناسب مع قدراتھ
ة           .٣ اھیم إثرائی افة مف لال إض ن خ ك م یات وذل ادة الریاض وى م وع محت تن

یل      ي التحص لاب منخفض توى الط ب ومس اھیم تتناس وقین، ومف للمتف
 .لى مفاھیم أساسیة لجمیع الطلابالدراسي، وبطیئ التعلم، مع التركیز ع

اءة       .٤ ة الكف ى تنمی د عل طة تؤك اھیم، وأنش یات بمف اھج الریاض دعیم من ت
 .الریاضیة بأبعادھا المختلفة

دریس    .٥ ل الت ة تفعی ى كیفی ة عل اء الخدم ل وأثن یات قب ي الریاض دریب معلم ت
دى    یة ل اءة الریاض ة الكف ة تنمی ي، وكیفی ف الدراس ل الص ایز داخ المتم

 . طلابھم
   :قترحات البحثم

  :یقترح البحث الحالي متابعة أثر الجھود البحثیة في الجوانب التالیة 
دى    .١ یات ل م الریاض عوبات تعل لاج ص ي ع ایز ف دریس المتم تخدام الت ر اس أث

 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة
دى    .٢ ل ل أثر استخدام التدریس المتمایز في تنمیة التحصیل وبعض عادات العق

 .تدائیة متبایني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات تلامیذ المرحلة الاب
ارات       .٣ ة مھ ي تنمی ة ف ات التربی یات بكلی م الریاض داد معل امج إع ة برن فاعلی

 .التدریس المتمایز
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ي     .٤ دى معلم ایز ل دریس المتم ارات الت ة مھ ي تنمی دریبي ف امج ت ر برن أث
 .الریاضیات 

دریس   تقویم برامج التنمیة المھنیة لمعلمي الریاضیات في  .٥ ات الت ضوء متطلب
  .المتمایز
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  :مراجع البحث
  :المراجع العربیة: أولاً 

تأثیر استراتیجیات ما وراء المعرفة لحل ) : ٢٠١٥( أشرف صفوت حلمى فؤاد  .١
المشكلات في تنمیة القوة الریاضیة والتقدیر الذاتي للكفاءة فى الریاضیات لدى طلاب 

التعلیم الأساسي ، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة  الحلقة الثانیة من
  .كفرالشیخ

ط    .٢ د الباس ین عب ایز   ) : " ٢٠١٣(حس یم المتم ة للتعل اد الأربع  "الأبع
hussainbaset.blogspot.com/http:// 

ادي    ) : ٢٠٠٩(ذوقان عبیدات وسھیلة أبو السمید  .٣ رن الح ي الق استراتیجیات التدریس ف
رف م والمش ل المعل رین دلی ان،  والعش ع، عم ر والتوزی ة والنش و للطباع ، دار دیبون

 .الأردن
فعالیة وحدة مطورة في الانماط والدوال الجبریة ) : ٢٠١٤( رانیا السعید محمد سلامة .٤

لمرحلة الاعدادیة، الخطیة في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلاب الصف الثاني من ا
  . ، كلیة التربیة جامعة طنطارسالة ماجستیر غیر منشورة

ید   .٥ ي الس ؤاد البھ ري  ): ١٩٧٨(ف ل البش اس العق ائي وقی نفس الإحص م ال ر عل ، دار الفك
 .العربي، القاھرة

ون   .٦ ارول آن تومبلس ة    ) : ٢٠٠٥(ك ع طلب ات جمی تجابة لاحتیاج ایز الاس ف المتم الص
ة     ، ترجمة مدارس الظھراالصف ع، المملك وي للنشر والتوزی ن الأھلیة، دار الكتاب الترب

 .العربیة السعودیة
اد             .٧ د عی د، صلاح خضر، أحم ة أحم اوي، علی اوي فرم كوثر كوجك، ماجدة السید، فرم

یم     ) : ٢٠٠٨( وبشرى فاید  رق التعل ین ط م لتحس تنویع التدریس في الفصل دلیل المعل
ة،    ، مكتب الیوالتعلم في مدارس الوطن العربي دول العربی ي ال ونسكو الإقلیمي للتربیة ف

 .بیروت
، دار صفاء للنشر   الجودة الشاملة والجدید في التدریس) : ٢٠٠٩( محسن علي عطیة  .٨

 .والتوزیع، عمان
ي      ) : ٢٠١١( محمد مبروك عطیة  .٩ ى التحصیل المعرف ایز عل یم المتم تأثیر استخدام التعل

رسالة دكتوراة غیر ذ المرحلة الإعدادیة، وأداء بعض مسابقات المیدان والمضمار لتلامی
 .، كلیة التربیة الریاضیة، جامعة الإسكندریةمنشورة

از     .١٠ د الب د محم ي       ) : ٢٠١٤( مروة محم ایز ف دریس المتم ر استخدم استراتیجیات الت أث
یل        ایني التحص ة متب ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ل ل ض عادات العق ة التحصیل وبع تنمی

 . ٣٩: ١، نوفمبر، ص ص ربیة العلمیةمجلة التالدراسي، 

د   .١١ روس عبی یم تاوض وء   ) : ٢٠٠٤( ول ي ض ال ف ع الأطف یات لجمی یم الریاض تعل
   .، الأردن ، دار المیسرةمتطلبات المعاییر وثقافة التفكیر
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