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  أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم المستند إلى الدماغ في تدريس 
  الرياضيات على تنمية التفكير الجانبي والاتجاه نحو 

  الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي 
  

The Effect of Using Some of Strategies of Learning - Based Brain in 
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  :بحثلا مستخلص
دریس       ى ت دماغ ف ى ال تند إل ھدف البحث إلى التعرف على أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المس

دائي     ث الابت ذ الصف الثال , الریاضیات على تنمیة التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامی
و    اه نح انبي والاتج ة   , الریاضیات  والتعرف على نوع العلاقة الارتباطیة بین التفكیر الج وتكونت عین

ن   ث م داھما      ) ٦٣(البح وعتین إح ى مجم یمھم إل م تقس دائي ، وت ث الابت ف الثال ذة بالص ذاً وتلمی تلمی
ا   ة قوامھ دماغ،     ) ٣٠(تجریبی ى ال تند إل تعلم المس بعض استراتیجیات ال اً ل ذة ودرست وفق ذاً وتلمی تلمی

ى   , ریقة المعتادةتلمیذاً وتلمیذة ودرست بالط) ٣٣(والأخرى ضابطة قوامھا  ت أدوات البحث ف : وتمثل
و الریاضیات   -اختبار فى التفكیر الجانبي ائج البحث   , مقیاس الاتجاه نح رت نت رق ذو   : وأظھ ود ف وج

دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل 
نحو الریاضیات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، وجود  من اختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه

  . لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیاتعلاقة ارتباطیة موجبة بین 
Abstract 
The research aims to reveal the effectiveness of using Some of Strategies of 
Learning - Based Brain in Teaching Mathematics on the development of  
Lateral thinking and Attitude Towards for Mathematics of Third Primary 
School pupils, and to identify the correlation between Lateral thinking and 
Attitude Towards for Mathematics, and formed the research sample of (63) 
pupils of Third Primary School pupils distributors in two groups, one 
experimental strength (30) pupils and use them beyond Some of Strategies of 
Learning - Based Brain, and the other officer strength (33) pupils and use it 
the usual way, and consisted search tools: a test of Lateral thinking - Attitude 
Towards for Mathematics scale, showed the results: there is no difference 
statistically significant between the average grades of the experimental group 
and the control group in the posttest for each application of the test Lateral 
thinking and Attitude Towards for Mathematics scale for the experimental 
group, and there is a positive correlation between the Lateral thinking and 
Attitude Towards for Mathematics among pupils of the experimental group. 
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  :مقدمـة
اث  توسعت  دماغ  أبح ي  ال ة  ف رن  نھای رین  الق ك  العش ور  بسبب  وذل ات  ظھ ة  التقنی ي أتاحت   الحدیث  الت
اء  رار   فرص  للعلم ف أس دماغ  كش ري ، و  ال وث  حصلت البش دماغ  بح ي  ال رة  السنوات  ف ى  الأخی  عل

د  مواضیعھ تصدر خلال من ذلك ظھر حیث ، الانتباه إلیھا ولفت المادي والدعم المصداقیة  من  العدی
ائل  وتناقلت والندوات المؤتمرات من العدید محور نقاشات وأصبحت والجرائد المجلات لام  وس  الإع
 بحوث بدراسة المھتمین التربویین عدد ازداد كما المجال، ھذا في إلیھ العلماء یتوصل ما أھم المختلفة
  .التربوي المیدان في ومحاولة تطبیقھا الدماغ

ورت        وقد ظھرت مؤخرًا العدی ي بل دماغ والت ة بال اث المتعلق ال الأبح ي مج د من الاكتشافات الحدیثة ف
ئلة       ر من الأس ر الكثی العلاقة بین تركیب الدماغ والتعلم من خلال فھم تركیبھ، وبدأت ھذه الأبحاث تثی

ن حول مدي جدوي النماذج التعلیمیة التقلیدیة الجاري إتباعھا في مدارسنا الآن، والتي تبدو المناھج م
ون       وم المعلم ث یق ارجي، حی الم الخ ة والع ى بالبیئ ة ذات معن ا علاق یس لھ ة ول ر مترابط ا غی خلالھ
بتوصیل معلومات بعملیة تلقینیة، وأما عملیة التقویم فتقاس في ضوء كمیة المعلومات التي قام التلامیذ 

انبي  تعلم     بتخزینھا ثم إعادة استرجاعھا، حیث تؤثر معرفة المعلم ودرایتھ بمفاھیم ج اط ال دماغ وأنم ال
راد    ة الم والتفكیر في اختیاره لطریقة تدریس معینة واستخدامھا في التدریس، وذلك تبعًا لنوع المعلوم
ول إن    ن الق تقدیمھا ونوع الموقف الذي یتم التعرض لھ ونمط التعلم والتفكیر عند المتعلم، ومن ثم یمك

دماغ وتط     انبي ال اھیم ج ین بمف ة المعلم ة ومعرف ل    درای دریس داخ ي الت ة واستخدامھا ف ا التربوی بیقاتھ
والي عبد الرحمن أحمد، (الفصل یؤدي إلى تحقیق نتائج ھامة ومرغوب فیھا بالنسبة للعملیة التعلیمیة 

٢١١: ٢٠١٤    .(  
ر             ي العص رًا ف ا كبی ت اھتمامً ي لاق ة الت ات الحدیث دماغ من النظری ى ال تند إل تعلم المس ة ال د نظری وتع

ل    الحالي، وال ا أن لك ة مؤداھ تي اھتمت بتنمیة الفصین الكرویین للدماغ معًا، مستندة في ذلك إلى حقیق
اه       ارة خلای تعلم بإث ى ال ھ عل فرد القدرة على التعلم وفقًا لظروفھ وإمكانیاتھ، حیث یمكن أن تزداد قدرت

ة   ود ھ  (العصبیة وتنشیطھا، والدماغ یمتاز بالقدرة التكیفیة مع المواقف المختلف ط،   محم د الباس لال عب
٢٨: ٢٠١٤.(  

وتشیر نظریة التعلم المستند إلى الدماغ أیضًا إلى أن التعلم یغیر الدماغ من الناحیة الفیزیائیة، فمع كل 
یل       بكة التوص ر ش ھ وتغیی یم نفس دماغ تنظ تطیع ال لوك یس ارة أو س رة أو إث ن خب د م و جدی ا ھ م

ر       اء غی رغم من أن العلم ى ال م        الكھروكیمیائي فیھ، وعل ك إلا أنھ ة حدوث ذل ن كیفی ا م دین تمامً متأك
ة      ین خلی ا ب ل م ة التواص ط عملی ك ینش إن ذل وع ف ن أي ن رًا م دماغ مثی تقبل ال دما یس ھ عن ون أن یقول
دماغ       بة لل رات بالنس ة، والمثی دأ العملی وأخرى، فما أن تصل بعض أنواع المثیرات إلى الدماغ حتى تب

كون خارجیة عن طریق الحواس، ومن ثم یكون المثیر على قد تكون داخلیة مثل العصف الذھني أو ت
رات         ى أن الخب ي تُعن دى، والت ة الم ذاكرة طویل ة لل درات الكافی وین الق تم تك رًا ی تویات، وأخی دة مس ع

ھ تنشیطھا بسھولة     ا سمیح السلطي،    (والمعلومات موجودة في مكان تستطیع الذاكزة فی :  ٢٠٠٩نادی
٩٩.(  

ائج  ومن ثم فإن ا  نت ة  ثالأبح ة  الحدیث دماغ  بنصفي  المتعلق م  ال ا  الأعصاب  وبعل ا  نعي  جعلتن ك   أنن نمتل
املین  ولكن مختلفین أسلوبین ي  متك ات  معالجة  ف دھما  ، المعلوم ي  أح وة  (خط ر  خط وة  إث ل ) خط  یحل
ر   ، الدماغ من الأیسر النصف في ذلك ویتم الأنماط منھا تتشكل التي الأجزاء اني  والأسلوب الآخ  مك

 قدراً الاكتشاف حرك ھذا وقد ، الدماغ من الأیمن النصف في یتم وھذا الأنماط یبنيو یبحث وعلائقي
 المتعلقة للأبحاث التطبیقات التربویة استكشاف في رغبة لدیھم وولد المربین بین الإثارة من بھ بأس لا

  . )١٩٥: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (الدماغ  بنصفي
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ائج  یأخذ  دماغال إلى المستند التعلم یتضح مما سبق أنو اء  بنت ي     الأعصاب  علم ائج الت ، وأسھمت النت
ات         ذلك معوق ھ وأدوات تنشیطھ وك د تركیب ري وتحدی دماغ البش توصلوا إلیھا في معرفة كیفیة عمل ال

 بشكل وتساھم تستند إلي عمل الدماغ استراتیجیات أداء عملھ ،  الأمر الذي جعل التربویین یطورون
   ٠ ناسب مع جانبي الدماغتت صفیة بیئة تكوین في فعال

ت             د دل ن وأیسر وق ن شقین أو فصین، أیم ون م ري مك دماغ البش ال أن ال ذا المج ي ھ د ف ن المؤك وم
الدراسات والبحوث المیدانیة في مجال تعلم المھارات الریاضیة على أن لكل شق مخصصات إدراكیة 

  ) : ٦٠: ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الجیش، (كما یلي 
    التالیة الریاضیة المعلومات البشري الدماغ من الأیسر الشق یدرك – ب  یدرك الشق الأیمن من الدماغ البشري المعلومات الریاضیة التالیة  –أ 

 .اللغة الریاضیة ، الفراغ ، الأشكال الھندسیة ، العلاقات ، المقاطع * 
 .الرموز التصویریة ، الإیماءات * 
  .ول الزمن الدوري ، الفص* 

  ) قسمة ، ضرب ، طرح ، جمع( الحساب ، الریاضیة العملیات ، الأعداد *
   الریاضیة النظریات منطوق ، الریاضیة التعریفات ، الریاضي المنطق *
 ، الأسابیع ، الأیام ، ،الساعات الدقائق ، الثوان : الخطي الزمن *

 . السنوات

 بین اختلاف یوجد حیث الدماغ جانبي استخدام افیھ یتم التي العلمیة المواد من الریاضیات ومادة
 النصف أن یبدو والذي الدماغي، التنظیم في الاختلاف إلى ترجع والتي الریاضیة القدرات في الأفراد

 أكبر بشكل الدماغ من الأیسر الجانب تعلم أسالیب لاستخدامنا نظراً كبیر بشكل فعال الأیسر الدماغي
ومن ثم یجب أن یسعي التدریس إلى استغلال  ،الدماغ من الأیمن جانبال تعلم لأسالیب استخدامنا من

قدرات التلامیذ وتنشیط الجانب غیر المسیطر لھم والاستفادة مما لدیھم من قدرات في الجانب 
المسیطر، وفي ھذا السیاق نجد أن إجراء العملیات الحسابیة باستخدام القدرات الذھنیة یتطلب تنشیط 

جل الاستفادة من وظائف كل جانب من جانبي الدماغ، فعند إجراء عملیة ریاضیة جانبي الدماغ من أ
الجمع، الطرح، الضرب، (معینة یحتاج التلمیذ إلى قدرة علي القیام بالعملیات الحسابیة الأربعة 

والتي تنشط في الجانب الأیسر من الدماغ، وفي ذات الوقت یحتاج إلي قدرة علي استخدام ) القسمة
الألفاظ والتعبیرات والمرونة في التعامل مع الأرقام والتي تنشط في الجانب الأیمن من الرموز و

  ).١٩٦: ٢٠١٣أحمد علي خطاب، (الدماغ 
ویعد التفكیر الجانبي أحد أسالیب التفكیر الذي یسھم في تغییر الأفكار والمفاھیم والمدركات لتولید 

التي تحتاج إلي تفكیر، والتفكیر الجانبي یعتمد  مفاھیم ومدركات جدیدة قابلة للتطبیق في المجالات
على إنتاج أكبر عدد ممكن من الحلول والبدائل یمكن النظر من خلالھ على حلول مختلفة للمشكلة أو 

  ).٣٣: ٢٠١٦علي محمد غریب، (الموقف، ووضع خطوات لحل المشكلة 
و    د إدوارد دي بون ر شامل ی      Debono ویؤك و تفكی انبي ھ ر الج یاء،    أن التفكی ار الأش ى ابتك ؤدي إل

ر    ارات التفكی وإیجاد الحلول للمواقف الغامضة، والابتعاد عن النمطیة المعتادة، وممارسة المتعلم لمھ
ى             ول عل ة للص ار ابداعی دي، ویواجھ المشكلات بأفك ر التقلی الجانبي تجعلھ یفكر خارج حدود التفكی

ا     ور أفك كلات، ویط ل المش ا لح ر طرقً ة، ویبتك ائج فوری ة   نت ات ابداعی ادات وممارس دة وع راً جدی
  ).٢٩: ٢٠١٠إدوارد دي بونو، (

والتفكیر الجانبي ھو طریقة مبدعة تخیلیة في حل المشكلات تؤدي إلى تغیر اتجاھات الفرد ومفاھیمھ 
ار الفرضیات  : عن مشكلة ما، معتمداً على أربعة عناصر ھي  ئلة    -اختی دء بطرح أس ي    -الب داع ف الاب

ي یة ف ل للقض اً التوص د تمام اه جدی ي  -اتج ل المنطق ى التحلی درة عل ي، (الق د الكبیس د حمی د الواح عب
٧٩: ٢٠١٣.(  

اعد          تعلم، ویس ة ال ي عملی ة ف الغ الأھمی د ب ث یع انبي، حی ر الج ة التفكی ى أھمی ات إل یر الدراس وتش
الیب     ھر أس ن أش رار، وم اذ الق ل اتخ رة قب دائل كثی ات وب رق واقتراح ي ط ث ف ى البح ین عل المتعلم

 & Lawrence)أسلوب الحوار والتخیل والتصور والتفكیر من زوایا متعددة : لتفكیر بھذه الطریقةا
Xavier, 2013:28) .  
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ون بالریاضیات،         ا المھتم ق علیھ ي یعل ایا الرئیسة الت وتعتبر قضیة الاتجاه نحو الریاضیات من القض
ستھا وحصولھم على درجات ویعتبر ھؤلاء أن حب الریاضیات یرتبط بحق مع نجاح الطلاب في درا

عالیة فیھا، واكتسابھم لرضا وإطراء المعلمین، كما أن الاتجاھات تلعب دوراً مھماً في مختلف شئون 
م            ن ث ھ، وم ام ب ذا الشئ والإلم م ھ ي تعل ؤثر ف ین ی الحیاة ولاسیما مجال التربیة، فالاتجاه نحو شئ مع

لاب للمفاھیم والتعمیمات والمھارات الریاضیة  فاتجاه الطلاب نحو مادة الریاضیات یؤثر في تعلم الط
  ).   ١٢٠: ٢٠١١رفعت عبد الصمد أبو الغیط، (
و             ابي نح اه الإیج ة الاتج ة تنمی ة الابتدائی ي المرحل یات ف یم الریاض داف تعل م أھ ن أھ ان م ا ك ولم

اتیة، الریاضیات، وذلك من خلال المساعدة على التمكن من مھاراتھا وتوظیفھا في مواقف یومیة وحی
ات          ین اتجاھ ى تحس دف إل ي تھ تراتیجیات الت اذج والاس تخدام النم ویین اس ى الترب اً عل بح لزام أص

  ). ١٠: ٢٠١٤مھا بنت محمد السرحاني، (المتعلمین نحو الریاضیات 
كما أن للاتجاه نحو الریاضیات أھمیتھ، حیث إن للاتجاه الإیجابي أثره في إقبال التلامیذ على دراسة  

فقد أصبح من المؤكد أن التلامیذ ذوي الاتجاه الإیجابي نحو الریاضیات یقبلون على  الریاضیات،
دراستھا، ویتغلبون على الصعوبات التي قد تواجھھم في دراستھا ویقدرون أھمیتھا، كما یكشف 
الاتجاه عن مدى تفاعل التلامیذ مع خبرات التعلم وطرق التدریس، فالتدریس الفعال للریاضیات یجب 

  ).٨٧: ٢٠٠٨مرفت محمد كمال، (سھم في تكوین اتجاه إیجابي نحوھا أن ی

  : الإحساس بالمشكلة
ظ  ث  لاح ن  الباح لال  م ھ  خ ع  لقاءات ن  عدد  م ي  م ص       معلم ن حص ور عدد م الریاضیات، وحض

 ىالریاضیات مع العدید من المعلمین أنھم یمیلون إلى إعطاء التلامیذ طریقة واحدة للحل، وتدریبھم عل
ن المشكلات الریاضیة     استخدامھا د انھم ع ون إعطائھم قدراً من الحریة في التعبیر عما یدور في أذھ

كلات    ذه المش ول ھ ار لحل ن الأفك در م ر ق د أكب ي تولی ذ عل دریب التلامی دم ت یھم، وع ة عل المعروض
اب               ي الكت اح ف و معروف ومت ا ھ دة عم ار جدی ى طرح أفك ون إل ذ لا یمیل ل التلامی الریاضیة مما جع

ي  ة لحل المشكلات الریاضیة، وأن         المدرس م من طریق ھ المعل ا قدم ر  أو عم دیھم    من  الكثی ذ ل التلامی
  . اتجاھات سلبیة نحو الریاضیات ویعبروا مراراً وتكراراً عن عدم حبھم لمادة الریاضیات

د     ذي یع ت ال ي الوق ة  وف ات  تنمی ة  الاتجاھ و  الإیجابی ن  الریاضیات  نح داف  م یة  الأھ دریس   الأساس لت
ذ   اتالریاضی  د أن التلمی ذي  نج ھ  ال اه  لدی و  إیجابي  اتج ادة  نح وف  الریاضیات  م وم  س ادة   بدراسة  یق م

 ویكثر من ریاضیا، تفسیرا الاجتماعیة والمواقف الظواھر بعض تفسیر ومحاولة بشغف، الریاضیات
یم، أحمد علي إبراھ( بنفسھ الأفكار بعض استنتاج ویحاول الریاضیة، الأفكار من الجدید عن الاستفھام

١٢٣: ٢٠١٢(.  
 التلامیذ ، في تعلیم النوعیة الطرائق على المعلمین تدریب بضرورة والتقویم القیاس مركز أوصى وقد
ذ  حاجات مع لتتلاءم التدریسیة أسالیبھ ینوع أن للمعلم تتیح لكي اعد   التلامی ولھم، وتس ي  ومی  الوقت  ف
ارة  على نفسھ تھم  إث تعلم  دافعی ع  لل ي  تحصیلھم،  مستوى  ورف ل   یعرف  ولك ف یتعام ع  كی  مستویات  م

: ٢٠١٤أحمد عفت مصطفى، ) (والضعیف والمتوسط كالمتفوق( الصف غرفة داخل المختلفة التلامیذ
١٠٩.(  

واقع تعلیم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة بأنھ یتمیز ) ١٠٩:  ٢٠٠٨مرفت محمد كمال، (ووصفت 
و الریاضیات، وأن    بقلة حب التلامیذ لمادة الریاضیات، فھناك اتجاه سلب ال نح ي لدى الكثیر من الأطف

دوره        وم ب د وأن یق ـم الریاضیات لاب إن معل الكثیر من الكبار یشعرون بالاغتراب تجاھھا ، وبالتالي ف
ن        ا م اه نحوھ ون الاتج م یتك ن ث تھا، وم ي دراس رغیبھم ف یات وت و الریاض ال نح ذب الأطف و ج وھ

  .ساتجاھات التلمیذ نحو المعلم وطریقة التدری
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رة    اھرة منتش إن الخوف من الریاضیات لیس في مجتمع واحد من المجتمعات، بل تكاد تكون ھذه الظ
ن الریاضیات   : "وزمیلھ"  Wilson"في العدید من المجتمعات، حیث یؤكد ذلك ویلسون إن الخوف م

ن التلامی        رة م بة كبی دارس، وأن نس ذ الم ین تلامی ل ب ن ذي قب ع م كل أوس راً الآن بش ذ لا أصبح منتش
یحبون الریاضیات ولا یتحمسون لدراستھا بل یكرھونھا، ویمكن ملاحظة ذلك من خلال الشعور الذي 

یطة      ابیة أو ریاضیة بس ون بمشكلة حس ا یواجھ ذ حینم ؤلاء التلامی ھ ھ د یبدی راھیم،  " (ق ي إب د عل أحم
١٢٤:  ٢٠١٢ .(  

ات أن    ن الدراس ر م دت كثی ة المختلف  وأك ل التعلیمی ین بالمراح و    ةالمتعلم لبیة نح ات س دیھم اتجاھ ل
ودراسة مرفت  ،(Tarim & Fikri, 2008)دراسة تاریم وفیكرا  : ذه الدراساتھ منو الریاضیات، 
ال   د     ،)٢٠٠٨(محمد كم ایلور    ،)٢٠٠٩(ودراسة أرزاق رجب محم ، (Taylor, 2009)ودراسة ت

سماح عبد الحمید  ، ودراسة)٢٠٠٩(، ودراسة فایزة أحمد حمادة )٢٠٠٩(ودراسة سھیل رزق دیاب 
د االله     ، )٢٠١٠(سلیمان  د عب راھیم محم یط       ، )٢٠١١(ودراسة إب و الغ د الصمد أب ت عب ودراسة رفع

ا  ، (Reznichenko, 2011)، ودراسة ریزنتشینكو )٢٠١١( ، )٢٠١١(ودراسة مكة عبد المنعم البن
راھیم      ي إب د عل ة أحم حاتھ     )٢٠١٢(ودراس ید ش اب الس ة إیھ ة  )٢٠١٢(، ودراس ین  ، ودراس ل

(Lin,2012) ودراسة  ،)٢٠١٣(ودراسة ھالة محمود حسن  ،)٢٠١٣(، ودراسة منال أحمد عبد االله
درین    ن ویال طفى     (Emin& Yildiran, 2013)إیم د عفت مص ة أحم ة  )٢٠١٤(، ودراس ، ودراس

ان     )٢٠١٤(زینب محمد صفوت  ر عثم رحیم بك د ال د     )٢٠١٤(، ودراسة عب ا بنت محم ، ودراسة مھ
 .)٢٠١٤(السرحاني 

ة            ى العملی ائمین عل ل الق ام من قب ى الاھتم ي یجب أن تلق ر الت ویعتبر التفكیر الجانبي أحد أنواع التفكی
التعلیمیة، حتى تراعى التطورات السریعة في مادة الریاضیات وحل المشكلات التي یصعب حلھا من 

  ).٤١: ٢٠١٣عبد الواحد حمید الكبیسي، (خلال أنواع التفكیر الأخرى 
ر             ومن ھذا ا ارات التفكی ة مھ الي تنمی ث الح ث یستھدف البح الي، حی ث الح رة البح اءت فك ق ج لمنطل

  .  الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الإبتدائي

  :مشكلة البحث
تتحدد مشكلة البحث الحالي في وجود اتجاھات سلبیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة نحو مادة الریاضیات، 

انبي    ىدرتھم علوضعف ق ر الج دة،       (استخدام مھارات التفكی اھیم جدی د مف دة، تولی ات جدی د ادراك تولی
داعات   دات (تولید أفكار جدیدة، تولید بدائل جدیدة، تولید اب دة ) تجدی ي     )جدی ذ ف درة التلامی ، وضعف ق

 .تحل المشكلات الریاضیة غیر الروتینیة وتقدیم حلول متعددة ومتنوعة ومختلفة لھذه المشكلا
تعلم    تراتیجیات ال ق اس یات وف دریس الریاض ان ت ا إذا ك د م ى تحدی الي إل ث الح عى البح م  یس ن ث وم

ن            -المستند إلي الدماغ  ر المسیطر م وم بتنشیط الجانب غی یة تق ي استراتیجیات تدریس ل ف ي تتمث والت
لامیذ في الریاضیات، ینمي مھارات التفكیر الجانبي لدى الت -أوالجانبین معاً) الأیمن أوالأیسر(الدماغ 

  .وكذلك یسھم في تكوین اتجاھات إیجابیة للتلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات أم لا
  :وذلك من خلال الإجابة عن السؤال الرئیس التالي

یات عل          دریس الریاض ي ت دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس تراتیجیات ال ة   ىما أثر استخدام بعض اس   تنمی
  تجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟ مھارات التفكیر الجانبي والا

  : أسئلة البحث
 :یتفرع من ھذا السؤال السابق الأسئلة الفرعیة التالیة
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ى             .١ دریس الریاضیات عل ي ت دماغ ف ي ال تند إل تعلم المس ض استراتیجیات ال ما أثر استخدام بع
 تدائي؟تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى تلامیذ الصف الثالث الاب

ى             .٢ دریس الریاضیات عل ي ت دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس ض استراتیجیات ال ما أثر استخدام بع
 تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدى تملامیذ الصف الثالث الابتدائي؟ 

ث         .٣ ف الثال ذ الص دى تلامی و الریاضیات ل اه نح ما العلاقة بین مھارات التفكیر الجانبي والاتج
 الابتدائي؟

  : ثأھداف البح
 :ھدف البحث الحالي إلى

 ىتحدید أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغ في تدریس الریاضیات عل   .١
 .تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى تلامیذ الصف الثالث الإبتدائي

 ىتحدید أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغ في تدریس الریاضیات عل   .٢
 .نمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الإبتدائيت

تلامیذ تلامیذ الصف  ىتحدید العلاقة بین مھارات التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات لد .٣
 .الثالث الإبتدائي

  : أھمیة البحث
 :ترجع أھمیة البحث الحالي في أنھ قد یفید 

لتحسین قدرة تلامیذھم في ) الأیمن والأیسر(نبي الدماغ المعلمین في كیفیة التدریس لتنشیط جا .١
استخدام مھارات التفكیر الجانبي، وكذلك تنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو تعلم الریاضیات لدى 

 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة
طة        .٢ دیم أنش دماغ وتق انبي ال ة عمل ج مخططي ومطوري مناھج الریاضیات في مراعاة طبیع

 .م المستند إلي الدماغ للتلامیذ في إعداد مناھج الریاضیاتتتناسب مع التعل
د     .٣ ي عن اه ف مخططي ومطوري مناھج الریاضیات في مراعاة مھارات التفكیر الجانبي والاتج

 .إعداد مناھج الریاضیات
دلیل المعلم لتدریس : الباحثین في الاستفادة من أدوات البحث التي أعدھا الباحث والمتمثلة في .٤

یات و اس  الریاض ذ، ومقی ة التلمی دماغ، وكراس ى ال تند إل تعلم المس تراتیجیات ال ض اس ق بع ف
 .السیطرة الدماغیة، واختبار التفكیر الجانبي، ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

  : حدود البحث
 :اقتصر البحث الحالي على

ابع ل          .١ ري الت دائي الأزھ د صندفا الابت دائي من معھ ث الابت ف الثال ة  عینة من تلامیذ الص منطق
 .م٢٠١٥/٢٠١٦المنیا الأزھریة المقیدین بالفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

دتي  .٢ ي  " وح د عل ا لا یزی ع بم ي  " ، و" ٩٩٩٩٩الجم د عل ا لا یزی رح بم "  ٩٩٩٩٩الط
منھما         راً لتض ي الأول نظ ل الدراس دائي بالفص ث الابت ف الثال ذ الص ى تلامی ررتین عل المق

ن أن یس   رة یمك وعات كثی ذلك    موض فھیاً، وك اً وش یات كتابی ة الریاض ذ لغ ا التلامی تخدم فیھ
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ن استخدام استراتیجیات      رة یمك لمناسبتھما مع التفكیر الجانبي وتضمنھما أنشطة ریاضیة كثی
 . التعلم المستند إلى الدماغ لحلھا 

والتي  بعض الأسالیب والاستراتیجیات التدریسیة التي تتفق مع نظریة التعلم المستند إلي الدماغ .٣
 : تتناسب مع الوحدتین الدراستین وھي 

  أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب الأیسر وتقدم للتلامیذ
إستراتیجیة تحلیل المھمة، وكذلك استراتیجیة حل : أصحاب الجانب الأیمن المسیطر

 .، واستخدام المعینات السمعیة )STAR(المشكلات 
 راتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب الأیمن وتقدم للتلامیذ أنشطة تعلیمیة واست

استراتیجیة العصف الذھني، وكذلك استراتیجیة : أصحاب الجانب الأیسر المسیطر
 .التعلم بالاكتشاف، واستخدام الأشكال البصریة

  التدریس للتلامیذ ذوي تكامل الجانبین باستخدام أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة
 .الفئتین السابقتین بالتبادلمن 

د      (بعض مھارات التفكیر الجانبي، والتي منھا  .٤ دة، تولی اھیم جدی د مف دة، تولی تولید ادراكات جدی
 . جدیدة) تجدیدات(أفكار جدیدة، تولید بدائل جدیدة، تولید ابداعات 

ي الجو       .٥ ة ف و الریاضیات ، والمتمثل ذ نح ات التلامی ا اتجاھ ر فیھ ي یظھ ب الت ب بعض الجوان ان
و    : التالیة  ذ نح اه التلامی م الریاضیات ،       ( اتج ة الریاضیات ، وتعل ة الریاضیات ، وقیم طبیع

یات تمتاع بالریاض ي   ) والاس ة ف ات التربوی ات والكتاب ن الدراس ة م ددتھا مجموع ي ح ، والت
 . مستوى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

  : فروض البحث
 :فروض التالیةیسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة ال

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین  .١
  .لصالح المجموعة التجریبیةلاختبار التفكیر الجانبي في الریاضیات التطبیق البعدي 

ن المسیطر    .٢ ب الأیم  یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجان
ذ      الح تلامی انبي لص ر الج في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكی

  .المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیمن المسیطر
ر المسیطر    .٣ یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیس

ذ     في المجموعتین التجریبیة والضابطة في الت الح تلامی انبي لص ر الج طبیق البعدي لاختبار التفكی
 .المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المسیطر

انبین      .٤ ل الج ذ ذوي تكام ات التلامی ن  (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درج الأیم
ر ر ال   ) والأیس ار التفكی دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم انبي ف ج

  ) .الأیمن والأیسر(لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الجانبین 
ة ذوي   .٥ ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی ب درج طات رت ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج

زى     ) الجانبین معاً -أیسر -أیمن(الجانب المسیطر  انبي تع ر الج ار التفكی في التطبیق البعدي لاختب
 .طر لصالح الجانبین معًاللجانب المسی
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یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في  .٦
 .التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

ب الأی  .٧ ن المسیطر   یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجان م
في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 

  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیمن المسیطر
ر المسیطر    .٨ یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیس

تجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لصالح في المجموعتین ال
 .تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المسیطر

انبین      .٩ ل الج ذ ذوي تكام ات التلامی ن  (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درج الأیم
ر ي التطب ) والأیس ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم و  ف اه نح اس الاتج دي لمقی ق البع ی

  ).الأیمن والأیسر(الریاضیات لصالح تلامیذ  المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الجانبین 
ة ذوي         .١٠ ذ المجموعة التجریبی ات تلامی ین متوسطات رتب درج یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب

یطر   ب المس ن (الجان ر  -أیم اً  -أیس انبین مع اس    ) الج دي لمقی ق البع ي التطبی و  ف اه نح الاتج
 .الریاضیات تعزى للجانب المسیطر لصالح الجانبین معًا

توجد علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیاً بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق  .١١
 .البعدي لكل من اختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

 : خطوات البحث
  :لتحقق من صحة فروضھ اتبع الباحث الخطوات الآتیةللإجابة عن أسئلة البحث وا

ن     - ل م ق بك ي تتعل دماغ     : الاطلاع على الأدبیات وبعض الدراسات السابقة الت ى ال تعلم المستند إل ال
اه          اس الاتج انبي، ومقی ر الج ا التفكی ھ واستراتیجیاتھ، وأیضً ھ ومبادئ من حیث مفھومھ وخصائص

  .نحو الریاضیات
ة  - واد التعلیمی داد الم ي   اع ل ف ي تتمث ث والت دتي   : وأدوات البح دریس وح م لت ل المعل ع "دلی الجم

ة       " والطرح ا لمجموع ل الدراسي الأول وفقً دائ بالفص ث الإبت المقررتین على تلامیذ الصف الثال
ي     -موضوعات كتاب التلمیذ -من استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ انبي ف ر الج اختبار التفكی

ة         مقیاس الا -الریاضیات ل أداة، وزمن الإجاب ات لك د الصدق والثب و الریاضیات، وتحدی تجاه نح
 .علیھا

ة        - ا لمجموع درس وفقً ة وت داھما تجریبی وعتین، إح ى مجم یمھا إل ث وتقس ة البح ار عین اختی
 .استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ، والأخرى ضابطة وتدرس بالطریقة المعتادة

اس    - ي لأدوات القی ق القبل یات   (التطبی ي الریاض انبي ف ر الج ار التفكی و    -اختب اه نح اس الاتج مقی
 .على عینة البحث) الریاضیات

دتي   - دریس وح رح "ت ع والط تعلم   " الجم تراتیجیات ال ة من اس ا لمجموع ة وفقً ة التجریبی للمجموع
 .المستند إلى الدماغ، وللمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة

اس   - دي لأدوات القی ق البع یات  اختب(التطبی ي الریاض انبي ف ر الج و   -ار التفكی اه نح اس الاتج مقی
 .على عینة البحث) الریاضیات

حة            - ن ص ق م ث والتحق ئلة البح ن أس ة ع ات للإجاب بة للبیان ائیة المناس ة الإحص راء المعالج إج
 .فروضھ
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 .عرض النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا -
 .  بحثتقدیم التوصیات والبحوث المقترحة في ضوء ما تسفر عنھ نتائج ال -

  : (*)مصطلحات البحث
 التعلم المستند إلى الدماغ: Brain- Based  Learning 

یُعرف التعلم المستند إلى الدماغ في البحث الحالي بأنھ نوع من التعلم یحفز الدماغ ویستثمر 
  .  طاقاتھ الكامنة، ویوظف نتائج الأبحاث الحدیثة في مجال الدماغ على عملیتي التعلیم والتعلم

 الدماغ ىاتیجیات التعلم المستند إلاستر  : Strategies of Brain- Based  Learning  
ھي مجموعة من الإجراءات التي یمارسھا المعلم داخل حجرة الدراسة لتنفیذ دروس ریاضیات 
للصف الثالث الابتدائي مستخدمًا كل الإمكانات المتاحة في الموقف التعلیمي لتحقیق أھداف 

  .تندة في ذلك إلي آلیة عمل الدماغتعلیمیة محددة مس

 الدماغ  : Brain                                                                              
العضو المسئول عن تنظیم وظائف الجسد ، وھو الذي یتحكم في سلوكنا الأكثر بدائیة، كما "ھو 

، "لك الموسیقى والفن والأدب والعلوم واللغةأنھ مصدر ابداعاتنا الحضاریة المتمیزة بما في ذ
  :ویتكون الدماغ من جانبیین ھما

وھو ذلك الجزء الذي یسیطر على الجزء الأیسر من الجسم، : الجانب الأیمن من الدماغ -
 .وھو مرتبط بالتفكیر البصري وغیر اللفظي والمكاني والمتشعب والتفكیر الحدسي

الجانب الذي یتحكم في الجزء الأیمن من الجسم وھو وھو ذلك : الجانب الأیسر من الدماغ  -
مسئول عن التفكیر المتقارب والموجھ بالتفاصیل، وكذلك التفكیر التصنیفي والمنطقي 

 .واللفظي
طة           یة وأنش ى استخدام استراتیجیات تدریس وم عل دماغ تق ي ال تند إل تعلم المس ة ال إن نظری م ف ن ث وم

ب الأیسر المسیطر، واستخدام استراتیجیات       تعلیمیة لتنشیط الجانب الأیمن لدي الت ذ ذوي الجان لامی
ب الأیمن المسیطر،      ذ ذوي الجان تدریسیة وأنشطة تعلیمیة أخرى لتنشیط الجانب الأیسر لدى التلامی
دى     دماغ ل انبي ال ل ج ن تكام زز م ة تع طة تعلیمی یة وأنش تراتیجیات تدریس تخدام اس دریس باس والت

  .اغ التلامیذ ذوي تكامل جانبي الدم

 التفكیر الجانبي :Lateral Thinking    
ھ    الي بأن ث الح ي البح اً ف یات إجرائی ي الریاض انبي ف ر الج رف التفكی ر أو یُع كال التفكی ن أش كل م ش

كلات         رة للمش ة كثی ول مقترح ددة وحل ارات متع داعي خی ى ت د عل ذي یعتم رن ال ي الم اط العقل النش
الطرح بما "، و"٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي "وحدتي الریاضیة التي تواجھ التلامیذ عند دراستھم ل

ول  "٩٩٩٩٩لا یزید علي  ، ولا یكفي بحل وحید بل یضع عدة حلول محتملة للمشكلة، ثم استبعاد الحل
ل           ي یحص ذ الت ة التلمی اس بدرج رار، ویق اذ الق م اتخ ن ث غیر المناسبة إلى أن یصل للحل الصحیح وم

  .   ارات التفكیر الجانبيعلیھا في الاختبار المعد لقیاس مھ

 الاتجاه نحو الریاضیات     :Attitude toward Mathematics 

                                                
.ولمزيد من التفصيل عن هذه المصطلحات انظر الإطار النظري للبحث, تم الاقتصار على التعريفات الإجرائية لمصطلحات البحث  (*)  
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مجموعة من المشاعر والاحاسیس : یُعرف الاتجاه نحو الریاضیات إجرائیاً في البحث الحالي بأنھ
التي تتصل باستجابة المتعلم نحو الریاضیات وتعلمھا من حیث قبولھا أو رفضھ لھا، والتي یحملھا 
ا       ل علیھ ي یحص درجات الت وع ال تلمیذ الصف الثالث الابتدائي عن مادة الریاضیات، مقدرة بمجم

  .من خلال إجابتھ عن مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات الذي أعده الباحث لھذا الغرض

  :ت السابقةالإطار النظري والدراسا
 Learning - Based Brain  :التعلم المستند إلى الدماغ : المحور الأول         

ري         اغ بش ل دم ذ، فك تعلم لا تنف ى ال درة عل إن التعلم وظیفة الدماغ الطبیعیة، وأكثر من ذلك فإن لھ الق
درات   سلیم بغض النظر عن العمر والجنس والجنسیة أو الخلفیة الثقافیة مزود فطریا بمجموعة من الق

ح الذاتي والتعلم من الخبرة بواسطة القدرة على  استكشاف الأنماط، القدرة على التصحی: الكامنة، منھا
تحلیل البیانات الخارجیة والتأمل الذاتي، قدرات ھائلة لأنواع متعددة من الذاكرة، قدرة لا متناھیة على 

  . الابتكار والابداع
ات   ي الاتجاھ ددًا ف د تع ري نج دماغ البش عة لل ة والواس درات الكامن وافر الق ن ت رغم م ى  ال وعل

ة ب   ل عدة سنوات            والنظریات المتعلق ي قب ا وحت و أنن ذلك ھ دماغ، والسبب الرئیسي ل تند لل التعلم المس
الي،      كل مث ل بش دما یعم مضت لم یكن مفھومًا مدى تعقد الطریقة التي یتعلم بھا الدماغ وخصوصًا عن
درات    ك الق ق تل ك تحقی د ذل ن بع ھ یمك وافرة فإن ات المت ات والمعالج ات والعملی م الإمكانی دما تفھ وعن

  ). ١٤٩: ٢٠١١مكة عبد المنعم البنا، (للدماغ البشري، بمعنى آخر تحسین التعلم  الكامنة
  : آلیة عمل الدماغ: أولاً

ات      و ترابط ى  نم د عل یقوم الدماغ بتجھیز المعلومات والخبرات، وزیادة الإمكانیة لحدوث التعلم یعتم
الدماغ یعمل في شكل تعاوني عصبیة جدیدة خلال المسارات والأنماط العدیدة الآنیة، فكل جزء داخل 

دما             ن عن ة أحس تعلم بطریق دماغ ی ول أن ال ن الق ذا یمك ى، ل م ذي معن مع الأجزاء الأخرى لحدوث تعل
    ).    ١٩٥: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (یعالج المعلومات المعرفیة والنفسحركیة والعاطفیة بطریقة آنیة 

م    وعلم الدماغ ھو نتاج تكامل وتعاون مجموعة من العل اب وعل م الأعص وم، منھا علم الأعصاب وعل
الفسیولوجي وعلم البیوكیمیاء وعلم الطب وعلم النفس وعلم الكمبیوتر، وقد اتضح من خلال ھذا العلم 
بیة             اف العص ن الألی ة م ان بواسطة حزم ر ومرتبط انبین أیمن وأیس ى ج م إل ري منقس دماغ البش أن ال

ھ خصائصھ      الحسیة، ولایمكن أن یعمل الجانبین بشكل من ا ل ب منھم د   (فصل رغم أن كل جان ة عب مك
       ).    ١٣٨: ٢٠١١المنعم البنا، 

ت       ي أتاح ة الت ات الحدیث ور التقنی وقد توسعت أبحاث الدماغ في نھایة القرن العشرین وذلك بسبب ظھ
ى       رة عل نوات الأخی ي الس دماغ ف وث ال لت بح ري، وحص دماغ البش رار ال ف أس رص كش اء ف للعلم

ن  المصداقیة  والدعم المادي ولفت الانتباه إلیھا، حیث ظھر ذلك من خلال تصدر موضوعاتھا عدید م
لام   المجلات والجرائد، وأصبحت محور نقاشات عدید من المؤتمرات والندوات، وتناقلت وسائل الإع

حوث المختلفة أھم ما یتوصل إلیھ العلماء في ھذا المجال، كما ازداد عدد التربویین المھتمین بدراسة ب
  ).١٣٨: ٢٠١١مكة عبد المنعم البنا، (الدماغ ومحاولة تطبیقھا في المیدان التربوي 

لوبین        ود أس ى وج م الأعصاب أدت إل دماغ وبعل ومن ثم فإن نتائج الأبحاث الحدیثة المتعلقة بنصفي ال
ي  یحلل الأجزاء ال ) خطوة إثر خطوة(مختلفین ولكن متكاملین في معالجة المعلومات، أحدھما خطي  ت

ث     ي یبح اني وعلاق تتشكل منھا الأنماط ویتم ذلك في النصف الأیسر من الدماغ، والأسلوب الآخر مك
ن          ھ م اس ب درًا لاب اف ق ذا الاكتش رك ھ د ح ویبني الأنماط وھذا یتم في النصف الأیمن من الدماغ، وق

اث ال   ة للأبح ات التربوی اف التطبیق ي استكش ة ف دیھم رغب د ل ربین وول ین الم ارة ب في الإث ة بنص متعلق
  ).١٨٥: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (الدماغ 
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ید  محمد دراسة وقد ھدفت ى  )٢٠١٠( سعید  س ة  إل رف  محاول ى  التع ر  عل تعلم  أث ائم  ال ل   الق ى عم  عل
دماغ  ي  ال ة  ف درة  تنمی ى  الق ور  عل ري  التص اني  البص دى  المك وقین  ل ف  من  المتف انوي،   الأول الص الث

 )بجھاز تقاس كما – الدماغ في المستثارة المناطق في لالةد ذات فروق وجود: وتوصلت نتائجھا إلى
fMRI)  الأبعاد ثنائي(المكاني  البصري التصور على القدرة في التجریبیة لصالح طلاب المجموعة- 

  .الدماغ عمل على القائم التعلم برنامج على التدریب وبعد التدریب قبل )المدمج -ثلاثي الأبعاد
  :ستند إلى الدماغنظریة التعلم الم: ثانیاً

رن    ن الق تعد نظریة التعلم المستند إلى الدماغ من الاتجاھات الحدیثة التي ظھرت في الآونة الأخیرة م
ي         دم العلم بب التق ا بس ھ، وأیضً ھ ووظائف ي بنائ ة ف افات الھائل ة الاكتش ك نتیج رین، وذل رن العش الق

ور     والتكنولوجي الذي توصل إلي حقیقة مؤداھا أن البحث في نصفي  ن الأم ر م ن والأیس الدماغ الأیم
ن       ھ م ز ب ا یتمی ا لم الأكثر إثارة لاھتمام الباحثین والعلماء، ذلك لأن كل واحد من الأشخاص یفكر وفقً
ان         اس، وك ن الن ره م ة عن غی ة مختلف قدرات ومھارات واھتمامات، وكل شخص یتعلم ویفكر بطریق

دماغ      ى ال تند إل تعلم المس ة ال ي ،       ( ذلك بمثابة میلاد نظری ل المطرف ن ھلی ن صلاح ب : ٢٠١٤غازي ب
  ).  ٣٥:  ٢٠١٤محمود ھلال عبد الباسط ، (، )١٣٩

تعلم   وتسمي نظریة التعلم المستند إلى الدماغ بنظریة التعلم المنسجم أو المتناغم مع الدماغ في مقابل ال
علم إذا ما توفرت المضاد للدماغ أو التعلم مع حضور الذھن، وھي تؤكد على أن كل فرد قادر على الت

د       ة دون تھدی رة التربوی ي الخب د    (بیئة التعلم الحافزة للتعلم، التي تتیح لھ الاستغراق ف ادر محم د الق عب
، وقد ظھرت نظریة التعلم المستند إلى الدماغ نتیجة بحوث علم الأعصاب )١٢٠: ٢٠١٤عبد القادر، 

ین  المعرفي والتي تشرح كیفیة تعلم الدماغ باعتباره عضو التع لم، وكذلك العمل على إحداث التكامل ب
علم الأعصاب والفسیولوجي والكیمیاء الحیویة وعلم النفس، وھو مجال دینامي منذ التسعینات، وذلك 
نتیجة تطور المعلومات حول فسیولوجیا الأعصاب وربطھا بعملیات التعلم المعرفیة، واستخدام تقنیات 

ا      طبیة في دراسة المخ مثل الرنین النووي  ن خلالھ تم م ي ی وزیتروني، والت المغناطیسي والاطلاق الب
قیاس النشاط الالكتروني للخلایا العصبیة جوسوامي، والدماغ في ظل ھذه النظریة یتعلم بشكل طبیعي 

سوسن (ویعطي المعلم الفرصة لتطبیق تعلم أفضل وفتح الباب لإمكانیة غیر محدودة في قاعة الدرس 
  ).   ٢٢٣: ٢٠١١محمد عز الدین، 

تعلم       ة ال ھ بیئ وفرت ل ا ت وتؤكد نظریة التعلم المستند إلى الدماغ على أن كل فرد قادر على التعلم إذا م
وتر،        د والت ن التھدی ة م ت خالی ا كان ى م افزة مت ة ح ذه البیئ د ھ ث تع تعلم، حی ى ال افزة عل النشطة الح

ا ت       الي، كم ي والاتفع أت والنشاط الحرك ة والمكاف ة      وتتوافر فیھا الدافعی ى أھمی ا عل ة أیضً د النظری ؤك
ذاكرة              ة ال ي تقوی حیة ف ادات الص ر الع ة، وأث اء المعالجة الدماغی ائف أثن ي وظ واس ف ن   (الح ازي ب غ

  ). ١٣٩: ٢٠١٤صلاح بن ھلیل المطرفي ، 
  :وھناك عدة تعریفات لنظریة التعلم المستند إلى الدماغ نذكر بعض منھا فیما یأتي

ى ال    - تند إل ن            نظریة التعلم المس ث ع ذي یبح دماغ ال ل ال ة عم تم بكیفی ي تھ ة الت ك النظری ي تل دماغ ھ
ة      رات المادی ى للخب وین معن دة، وتك ات الجدی اظ بالمعلوم ات والاحتف اط والترابط ى والأنم المعن
ث   والانفعالیة والعقلیة التي تخزن في الذاكرة ومن خلالھ یمكن تحقیق حد أقصي للتعلیم والتعلم، وتبح

  ).٣٧:  ٢٠١٥مروان أحمد محمد ، (علم بھا أدمغتنا بصورة أفضل عن الطرق التي تت
نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي نظریة تبنى على بنیة المخ ووظیفتھ، وتنادي للفھم العمیق للمخ  -

ل    (ووظائفھ المعقدة، ومن ثم تبنى أسالیب أكثر فاعلیة لعملیتي التعلیم والتعلم ن ھلی لاح ب غازي بن ص
  ).١٤٧: ٢٠١٤المطرفي، 
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ود          - ذھن ووج ور ال ع حض تعلم م ى ال د عل تعلم تؤك نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي نظریة في ال
الاستثارة العالیة والواقعیة والمتعة والتشویق والمرح والتعاون وغیاب التھدید وتعدد وتداخل الأنظمة 

ع ا    اغم م تعلم المتن دماغ  في العملیة التعلیمیة وغیر ذلك من خصائص ال ط،     (ل د الباس ود ھلال عب محم
٣٥:  ٢٠١٤.(  

دیھم    - ذین ل نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي تلك النظریة التي تھتم بالخصائص الممیزة للأفراد ال
ف              ة توظی ي عملی المخ ف رویین ب ن وظائف النصفین الك ى أي م رة عل اد بدرجة كبی رغبة في الاعتم

م،         وتشغیل المعلومات، حیث یكون الجانب ا ر من الجس زء الأیس ى الج دماغ مسیطرًا عل ن ال لأیمن م
ر         ب الأیس ون الجان اني والمتشعب والحدسي، ویك ي والمك وھو مرتبط بالتفكیر البصري وغیر اللفظ
نیفي    ارب والتص ر التق ن التفكی ئول ع و مس م، وھ ن الجس ن م زء الأیم ى الج یطرًا عل دماغ مس ن ال م

  .(Barabara,2011:70)والمنطقي واللفظي
ة دون      - ھ الطبیعی دماغ بوظائف ام ال تم بقی ي تھ ة الت ك النظری ي تل دماغ ھ ى ال تند إل تعلم المس ة ال نظری

عوائق حتى یحدث التعلم بشكل أفضل، وذلك إذا تم تنشیط جانبي الدماغ لدي المتعلمین بحیث یعملان 
  . (Tokean, 2009: 25)بشكل متكامل في أداء المھمة التعلیمیة 

تعلم  - ة ال رار   نظری من الإق ھ، وتتض دماغ ووظیفت اء ال ى بن تند إل ة تس ي نظری دماغ ھ ى ال تند إل المس
نادیا (بمبادئ الدماغ من أجل التعلم ذي المعنى، وتنظیم التعلیم وفقًا لھذه المبادئ الموجودة في الدماغ 

  ).٢٧:  ٢٠٠٩سمیح السلطي، 
تعلم    ومما سبق یمكن القول بأن نظریة التعلم المستند إلى الدماغ ھي یم وال أسلوب أو منھج شامل للتعل

یستند إلى افتراضات علم الأعصاب الحدیثة التي توضح كیفیة عمل الدماغ بشكل طبیعي، وتستند ھذه 
ل     ي مراح وظیفي ف ھ ال ري وأدائ دماغ البش ریحي لل ب التش ن التركی ا ع رف حالی ا یع ى م ة إل النظری

  . تطوریة مختلفة
ي        ) ٢٠١٠(د العظیم  وقد ھدفت دراسة صباح عبد االله عب  رح ف امج مقت ة برن ى فاعلی ى التعرف عل إل

ارات                 ن التحصیل ومھ ل م ة ك ي تنمی خ ف ب الم ى تركی ائم عل تعلم الق ة ال وء نظری ي ض الریاضیات ف
ة التحصیل    ي تنمی امج ف ة البرن ى فاعلی ا إل لت نتائجھ ة، وتوص ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ر ل التفكی

ذ عی    دي تلامی ر ل دین         ومھارات التفكی ز ال د ع ن محم دفت دراسة سوس ة، وھ ة الدراس ى  ) ٢٠١١(ن إل
ذكاءات       دماغ وال تعلم بال ي ال ق نظریت دریس وف تراتیجیات الت رح لاس امج مقت ر برن ى أث رف عل التع

لدي معلمات ) تقویم الدرس -تقدیم الدرس-التخطیط للدرس(المتعددة على  تنمیة مھارات التعلم النشط 
ة   الریاضیات بالمرحلة الإبتد ي تنمی ائیة بمدىنة جدة، وتوصلت نتائجھا إلى فاعلیة البرنامج المقترح ف

راھیم            ي إب د عل دفت دراسة أحم ة الدراسة، وھ ات عین دي معلم ى  ) ٢٠١٣(مھارات التعلم النشط ل إل
التعرف على أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات على  تنمیة مھارات 

ى        التواصل ال ا إل ة، وتوصلت نتائجھ ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ریاضي ومھارات الحساب الذھني ل
فاعلیة نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة مھارات كل من التواصل الریاضي والحساب الذھني 

دائي      ث الإبت ف الثال ذ الص دي تلامی ة  (ل ة الدراس ذ عین ان    )تلامی ك وأفاك ة أكییوری دفت دراس ، وھ
(Akyurek&Afacan,2013)    ى التحصیل إلى التعرف على أثر مدخل التعلم القائم على الدماغ عل

واتجاھات ودافعیة تلامیذ الصف الثامن في مادة العلوم، وأظھرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة 
ذ المجموعة إحصائیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة في التحصیل والاتجاه والدافعیة مقارنة بتلامی

ادر    د الق ة إستراتیجیة      ) ٢٠١٤(الضابطة، وھدفت دراسة عبد القادر محمد عب ى الكشف عن فاعلی إل
یل       ة التحص ي تنمی یات ف دریس الریاض ي ت دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس ة ال ى نظری ة عل ة قائم مقترح

رق        ود ف ا وج رت نتائجھ ة، وأظھ ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ددي ل س الع ارات الح ة  ومھ ذو دلال
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ن     ل م دي لك إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البع
  . اختبار التحصیل الریاضي واختبار مھارات الحس العددي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة،

    :مفھوم التعلم المستند إلى الدماغ: ثالثاً
ات   اختلف مفھوم التعلم المستند إلى ا لدماغ في الكتابات التربویة المتعددة، فالبعض یعده إحدى النظری

وم               اث عل ائج أبح ا نت ي تستخدم فیھ داخل الت ر الم بعض الآخ ره ال ري، ویعتب خ البش ل الم المفسرة لعم
ر        ارالتعلیم للتفكی ي إط ور ف ھ، وتص خ وعمل الأعصاب المشتقة من اكتشاف وفحص أنظمة متعددة للم

تعلم  لا  (وال ن ص ازي ب ي ،   غ ل المطرف ن ھلی ات أو   )١٥٢: ٢٠١٤ح ب ھ تقنی رون یعدون ، وآخ
م    دریس المعل دعیم ت تخدامھ لت م اس ي وت اب المعرف م الأعص اث عل ن أبح تقاقھا م م اش تراتیجیات ت اس

ا بالراحة         ن خلالھ ة یشعر م رق معین ة سمعان لطف االله،    (ولزیادة قدرة المتعلم على استخدام ط نادی
ن   ) ٢٥: ٢٠٠٩(ن ، أما إریك جینس)٢٣٧: ٢٠١٢ ھ م فیوضح أن التعلم المستند إلى الدماغ یمكن فھم

دماج  ى        -الاستراتیجیات  -خلال ثلاث كلمات ھي الان تندة عل دماج الاستراتیجیات المس الأسس، اي ان
دماغ، ویشیر     ن ال تقة م یم  الأسس المش ي أن   (Ozden & Gulitekim, 2008: 5)أوزدن وجلتیك إل

دماغ  ات            التعلم المستند إلى ال ي عملی تحكم ف ى، وال تعلم ذي المعن دماغ لل وز وشفرات ال ز رم و تمیی ھ
ارًا             وفر إط تعلم، وی ة ال دعیم امكانی ى ت ھ یھدف إل ا أن ور، ویضیفان أیضً التدریس وعلاقتھا بھذه الأم

ن   یف جینس ة، ویض راء التربی تعلم لخب یم وال ة التعل یة  (Jensen, 2012 :15)لكیفی اك فرض أن ھن
ھ المعلمین        بسیطة ولكنھا أس وم ب رتبط بكل شئ یق دماغ م اسیة للتعلم المستند إلى الدماغ مفاداھا أن ال

تعلم،      ى ال ؤثر عل والمتعلمین في المدرسة، أي أن الجانب الوجداني والدافعیة والانفعالات والمشاعر ت
م الأفضل    تعلم  وأن أي انفصال یحدث بین الدماغ والجانب الوجداني یسبب خیبة الأمل، كما أن الفھ لل

ى   -الاستراتیجیات -المشاركة: المستند إلى الدماغ یمكن اختصاره في ثلاث كلمات المبادئ، فیجب عل
  .المعلمین إشراك المتعلمین في التعلم واستخدام الاستراتیجیات التي تقوم على أساس علمي صحیح

  :بویینوفیما یأتي عرض بعض التعریفات للتعلم المستند للدماغ في ضوء أراء بعض التر
مدخل شامل للتدریس باستخدام علوم الاعصاب، والذي یتم تنظیمھ للمواقف التعلیمیة والتعلمیة وفق  -

  . ,2008 : 13 )  (Jensen ، (Leslie, 2008 :408)بُنى وطبیعة الدماغ 
نھج یستخدم البحوث الحدیثة في علم الأعصاب، ویؤكد كیف یتعلم الدماغ بصورة طبیعیة، بناءً على  -
ور    م ل التط ف مراح ف   (ا نعرفھ حالیًا حول البنیة الفعلیة ووظائف الدماغ البشري في مختل د اللطی عب

  ). ٣٩: ٢٠٠٨عبد القادر على، 
تقنیات أو استراتیجیات تم اشتقاقھا من أبحاث علم الاعصاب المعرفي، وتم استخدامھ لتدعیم تدریس  -

 :Connell, 2009)ینة یشعر من خلالھا بالراحة المعلم، ولزیادة قدرة المتعلم على استخدام طرق مع
868336).  

ة           - دعم وتنمی ة ل دماغ الحدیث ائج أبحاث ال ى نت دًا عل ي معتم التعلم الذي یتضمن مداخل للتعلیم المدرس
                                                               ).٦٦: ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانھ، ویوسف إبراھیم الجیش، (وتحسین استراتیجیات التدریس 

أسلوب أو منھج شامل للتعلیم والتعلم یستند إلى افتراضات علم الأعصاب الحدیثة التي یوضح كیفیة  -
ھ    عمل الدماغ بشكل طبیعي، ویستند إلى ما یعرف حالیًا عن التركیب التشریحي للدماغ البشري وأدائ

  ). ١٠٨:  ٢٠٠٩السلطي، نادیة سمیح (الوظیفي في مراحل تطوریة مختلفة 
ع           - دماغ، م ل ال ة داخ ابكات طبیعی ات وتش ورة ترابط ي ص دث ف التعلم مع حضور الذھن، والذي یح

داخل    دد وت وجود الاستثارة العالیة والواقعیة والمتعة والتشویق والمرح والتعاون وغیاب التھدید، وتع
: ٢٠١٤سامیة حسین محمد، (، )٢٧ : ٢٠١١سوسن محمد عز الین، (الأنظمة داخل العملیة التعلیمیة 

٣١      .(  
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كل      - ري بش دماغ البش ل ال ة عم ح كیفی ذي یوض اب ال م الاعص ى عل تعلم إل یم وال ة التعل تناد عملی اس
ث تسمح            وظیفي، بحی ري وأداءه ال ریحي للمخ البش ب التش رف عن التركی ا یع طبیعي، وتستند إلي م

  ).١٤٤:  ٢٠١١عبد المنعم البنا،  مكة( للمتعلمین بربط التعلم بخبراتھم الحیاتیة 
ذلك التعلم المستند إلى مبادئ نظریة التعلم القائم على الدماغ، والذي یتم فیھ تھیئة خبرات تتوافق مع  -

ھ       ة النشطة لخبرات ن المعالج ھ م ( دماغ المتعلم الذي یجب أن یتسم بالتحدي والدوافع الذاتیة التي تمكن
  ).  ٢٣٥:  ٢٠١٢نادیة سمعان لطف االله، 

التعلم المتوافق أو المنسجم مع الدماغ وفقًا للطریقة التى یعمل بھا الدماغ كي یتعلم وبما یحقق أفضل  -
عبد القادر محمد عبد القادر، (استثارة ممكنة للدماغ لیتعلم بأفضل صورة ممكنة ویحقق أفضل النتائج 

١١٩: ٢٠١٤.(  
ة   ذلك العلم الذي یتضمن كیفیة توظیف نتائج علوم  - ال التربی الأعصاب والفسیولوجیا والطب في مج
  ).١٥٣: ٢٠١٤غازي بن صلاح بن ھلیل المطرفي، (
العملیات العقلیة المتمثلة في استقبال وإنتاج المعرفة القائمة على التكامل الوظیفي للنصفین الكرویین  -

  ).     ٢١٧: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (للمخ معًا داخل غرفة الدراسة 
تعلم        وفي ن ال وع م ھ ن الي بأن ضوء التعریغات السابقة یعرف التعلم المستند إلى الدماغ في البحث الح

ي       ى عملیت دماغ عل ي مجال ال یحفز الدماغ ویستثمر طاقاتھ الكامنة، ویوظف نتائج الأبحاث الحدیثة ف
  .التعلیم والتعلم

ثر التعلم القائم على الدماغ  إلى التعرف على أ (Ali et al, 2010)وقد ھدفت دراسة علي وآخرون 
على البیئة في تحسین التحصیل الأكادیمي في الفیزیاء لمجموعة من طلاب المرحلة الثانویة في 
باكستان، وأظھرت نتائج الدراسة أن التعلم المستند إلى الدماغ لھ تأثیر إیجابي في تحسین التحصیل 

مقارنة بالطریقة المعتادة، وھدفت دراسة ) بیةطلاب الجموعة التجری(الأكادیمي لطلاب عینة الدراسة 
إلى الكشف عن فاعلیة التعلم القائم على الدماغ على الأفكار المفاھیمیة  (Saleh, 2012)صالح 

والدافعیة نحو التعلم في مادة الفیزیاء في المدارس الثانویة المالیزیة، وأظھرت نتائج الدراسة وجود 
المفاھیم الفیزیائیة ومقیاس الدافعیة لصالح طلاب المجموعة فرق ذو دلالة إحصائیة في اختبار 

إلى الكشف عن فاعلیة برنامج  (Mary&Shefali, 2012)التجریبیة، وھدفت دراسة میرى وشیفالي 
تعلیمي قائم على  التعلم المستند إلى الدماغ على التحصیل الأكادیمي في علم الأحیاء والإجھاد وعادات 

لصف الثامن في الھند، وكشفت نتائجھا عن وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي الدراسة لدى تلامیذ ا
درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل من اختبار التحصیل والإجھاد 
وقیاس عادات الدراسة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، وھدفت دراسة حمادة عوض االله أبو المجد 

إلى التعرف على أثر برنامج مقترح قائم على التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة التحصیل ) ٢٠١٣(
المعرفي ومھارات حل المشكلات والاتجاه نحو العلوم لتلامیذ الصفوف الأخیرة من المرحلة الإبتدائیة 

وتوصلت نتائج من التلامیذ منخفضي التحصیل الدراسي، ) الصف الرابع والخامس والسادس الابتدائي(
الدراسة إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في كل 
من اختبار التحصیل المعرفي واختبار مھارات حل المشكلات ومقیاس الاتجاه نحو العلوم قبل تدریس 

إلى  (Houff et al, 2013)البرنامج وبعده لصالح التطبیق البعدي، وھدفت دراسة ھوف وآخرون 
الكشف عن معارف ومعتقدات وممارسات أعضاء ھیئة التدریس في التعلیم العالي للتعلم القائم على 
الدماغ ومدى استخدامھ في التدریس، وأكدت نتائح الدراسة أن أعضاء ھیئة التدریس مھتمین بالتعلم 

م في الفصول الدراسیة، وھدفت القائم على الدماغ، ویستخدمونھ في تشجیع مشاركة الطلاب والتعل
إلى الكشف عن فاعلیة التعلم القائم على الدماغ على  (Sari&Novita, 2014)دراسة ساري ونوفیتا 

أنشطة الطلاب والتعلم في مادة العلوم للصف الحادي عشر، وأظھرت نتائجھا فاعلیة التعلم القائم على 
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لدراسة، وھدفت دراسة سامیة حسین محمد الدماغ على أنشطة الطلاب والتعلم لدى طلاب عینة ا
إلى إستقصاء فاعلیة برنامج قائم على التعلم المستند للدماغ في تنمیة بعض عادات العقل ) ٢٠١٤(

ومفھوم الذات الأكادیمي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة، وأظھرت 
لمستند للدماغ في تنمیة بعض عادات العقل ومفھوم الذات نتائجھا فاعلیة البرنامج القائم على التعلم ا

الأكادیمي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة، وھدفت دراسة علي محمد 
إلى إستقصاء فاعلیة برنامج قائم على التعلم المستند إلى الدماغ في تنمیة أبعاد القوة ) ٢٠١٤(غریب 

لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وأظھرت ) ترابط والاستدلال الریاضيالتواصل وال(الریاضیة 
نتائجھا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة 
والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار القوة الریاضبة بأبعادھا الثلاثة لصالح طلاب المجموعة 

إلى الكشف عن فاعلیة ) ٢٠١٤(زي بن صلاح بن ھلیل المطرفي التجریبیة، وقد ھدفت دراسة غا
ونمط السیطرة الدماغیة في تنمیة التفكیر الناقد ) ثلاثیة المراحل(استراتیجیة التعلم المستند إلى الدماغ 

بجامعة أم القري بالمملكة العربیة السعودیة، ) ١(والاتجاه نحو مادة العلوم لدي طلاب العلوم مساق 
ائجھا وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة وأظھرت نت

والضابطة في التطبیق البعدي لكل من اختبار التفكیر الناقد ومقیاس الاتجاه نحو العلوم لصالح طلاب 
إلى التعرف على أثر برنامج ) ٢٠١٤(المجموعة التجریبیة، وھدفت دراسة محمود ھلال عبد الباسط 

لى التعلم المستند إلى الدماغ على تنمیة مھارات الكتابة الإقناعیة ومھارات الحس اللغوي لدي قائم ع
طلاب شعبة اللغة العربیة الفرقة الثالثة بكلیة التربیة، وأظھرت نتائجھا وجود فروق ذات دلالة 

كل من إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ل
  .اختبار الكتابة الإقناعیة واختبار الحس اللغوي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

  :مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ: رابعاً
یعمل الدماغ وفق مبادئ أساسیة توضح أسالیب عمل الدماغ وطرقھ في التعامل مع المعلومات 

اثني عشر مبدأ ) على قواعد الدماغ للتعلم ذي المعنىالقائم (والمعاني، ویتضمن التعلم المستند إلى الدماغ 
 & Caine)، )٥- ١: ٢٠٠٤سوزان كوفالیك، وكارین أولسن، (للتعلم، وفیما یأتي عرض لھذه المبادئ 

Caine, 2007: 102-130) ،) ،یوسف قطامي، (، )٣٦-٣٣: ٢٠٠٧ذوقان عبیدات وسھیلة أبو السعد
عزو إسماعیل عفانھ، (، (Medina, 2008: 28-280)، )٢٥:  ٢٠٠٧ومجدي سلیمان المشاعلة ، 

سوسن محمد (، )١٢٦-١٠٩: ٢٠٠٩نادیة سمیح السلطي، (، )٩٩-٩٣: ٢٠٠٩ویوسف إبراھیم الجیش، 
 ،(Jensen, 2012: 31-36)، )١٥٣ - ١٥١: ٢٠١١مكة عبد المنعم البنا، (، )٢٣٣: ٢٠١١عز الدین، 

غازي بن صلاح (، )٢٧-٢٦: ٢٠١٤محمد، سامیة حسین (، )١٩٨-١٩٧: ٢٠١٣أحمد علي إبراھیم، (
  ): ٣٦:  ٢٠١٤محمود ھلال عبد الباسط ، (، )١٥٤: ٢٠١٤بن ھلیل المطرفي ، 

  :(Caine&Caine, 2007: 102-130)" كین وكین"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) أ(
  :الدماغ نظام حیوي، والجسم والدماغ والعقل وحدة دینامیكیة واحدة -١

اغ كنظام كغیره من الأنظمة الحیویة أو البیئیة، وبالتالي تنطبق علیھا مواصفات النظام الذي یعمل الدم
یتكون من أجزاء، ولكنھ یعمل ككل، صحیح أن ھناك مراكز خاصة للعواطف ومراكز خاصة للذاكرة 
ى         ؤثران عل ذاكرة ت ف وال ل والعواط ل كك دماغ یعم ن ال ة، لك ا الخاص ا وظائفھ ة لھ ل منطق وأن ك

رب   -تمرینات ریاضة للدماغ: ھما، وھناك بعض الاستراتیجیات المتناغمة مع ھذا المبدأ وھيبعض ش
، ودورات )ووظائفھ-تركیبھ(إعطاء معلومات عن الدماغ  -وضع نباتات في الصف لتنقیة الجو -الماء

  . المرح -الجسم البیولوجیھ، وأثر التغذیة على  الدماغ
  :الدماغ نظام اجتماعي -٢
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راد         یستمر ا   ن النظر للأف د م ذلك لاب رین، ل ع الأخ رد م راط الف ا لانخ اة تبعً ة الحی التغیر طیل دماغ ب ل
ض        اك بع ع، وھن اء المجتم ى بن ویتھم عل ن ھ زء م د ج ر، إذ یعتم ة أكب ة اجتماعی ن أنظم أجزاء م ك

ي      دأ وھ ذا المب ع ھ ة م غیرة     : الاستراتیجیات المتناغم ات ص ي مجموع ل ف اظرة  –العم ة   -المن المنافس
  .    التعلم التعاوني -حلقات الأدب -لحواروا
  :البحث عن معنى فطري -٣

ري    "یشیر مصطلح  ى فط ث عن معن ة         " البح رد، أي ترجم رات الف ى لخب اء معن ى إعط ام إل بشكل ع
ھ للاستكشاف    خبرات الفرد إلى مشاعر وأحاسیس، ولھذا فھو یتضمن قیمھ وأھدافھ وأسئلتھ التي تدفع

طرق التي یكون بھا الفرد معنى من خبراتھ مع مرور الوقت، ولكن یستمر عن أشیاء حولھ، وتتغیر ال
دأ وھي           ذا المب ع ھ ة م ض الاستراتیجیات المتناغم اك بع اة، وھن دى الحی : الدافع الرئیسي لعمل ذلك م

ة  -المنظم الشكلي -إعطاء فترات راحة قصیرة -إعطاء وقت للتأمل والتفكیر تحضیر   -الخرائط الذھنی
ر متحدث     -زیارات خارجیة -عمل تجربة علمیة -إجراء بحث إجرائي -الدرس مسبقًا  -استضافة زائ

دیو  ة    -حضور فیلم فی ى مجل ة إل درس          -الكتاب ل ال وع قب لاب عن الموض ل الط ن قب  -تحضیر أسئلة م
  .      التخیل

  :البحث عن المعنى یتم من خلال الأنماط -٤
اني    إن الدماغ لا یعمل كآلة رسمیة منطقیة آلیة، حیث   وین المع د تك یكون ھذا الدماغ أفضل بكثیر عن

ة     وھر عملی نیف ج كل التص یط، ویش نیف والتنم ب والتص ن الترتی اط م اد أنم طة إیج اة بواس من الحی
دیھم       ودون ول ع مول ح، إن الجمی رز الملام التنمیط، ویكون بإیجاد التشابھات والاختلافات ومقارنة وف

ط       ولھم بواس ن ح الم م ى تفسیر الع درة عل ى  (ة تصنیف خصائصھ   ق ي تُحص ناف   ) الت ات وأص ي فئ ف
ي        دأ وھ ذا المب ع ھ ة م تراتیجیات المتناغم ض الاس اك بع واع، وھن كلي : وأن نظم الش رائط   -الم الخ

ة ھ (  KWL -المفاھیمی ا أعرف ھ  Knowم د معرفت ا أری ت Wanted، م اذا تعلم  -)Learned، م
دیو   -بوسترات أو ملصقات یلم فی ریط    -حضور ف ي ش جل  الاستماع إل ة   -مس استقراء   -الخرائط الذھنی

  .  الكلمات المفتاحیة -وضع الھدف -التصنیف -المزایا والسلبیات
  :العواطف والانفعالات مھمة من أجل الأنماط والنماذج -٥

ف         ل العواط م تجاھ تعلم، وت ة ال ي عملی الات ف تغیر تصور العلماء للدور الذي تلعبھ العواطف والانفع
في أوائل القرن العشرین، حیث لم یكن ھناك اعتبار للنشاطات الداخلیة للعقل،  والانفعالات بشكل كبیر

ك     ذ ذل الات، ومن ومن ثم اھتم السلوكیون بالظواھر الكمیة والقابلة للملاحظة وكذلك العواطف والانفع
ا         ار أھمیتھ ى اعتب الات عل ع العواطف والانفع ل م م التعام  الوقت وعلى  الأقل في میدان التربیة فقد ت

دأ وھي          ذا المب ع ھ ة م ض الاستراتیجیات المتناغم اك بع ر، وھن ب  : ولكن بشكل منفصل عن التفكی لع
ة  -الأدوار ھ أو طرف ة أو نكت رح  -روای الات -مس ف   -احتف ن العواط ر ع ة للتعبی ة الفرص إتاح

ة   -دراما -والانفعالات ر الحال دریب استرخاء   -تغیی ة    -ت اریر ذاتی ة تق ة   -المشي  -كتاب دریبات حركی  -ت
  .السؤال عن الانطباعات

  :الدماغ یدرك الأجزاء والكلیات بشكل متزامن -٦
ل     ان، وتعم ا متزامنت ات ولكنھم یم المعلوم ل تنظ ن أج اس م ع الن دى جمی لتان ل ان منفص اك نزعت ھن
ا بشكل        ل معھ ات وتتعام رى المعلوم درك الأخ إحداھما على اختزال المعلومات إلى أجزاء في حین ت

وتنبثق ھذه النزعات من تنظیم الدماغ، ولقد توافرت بعض الأدلة على القدرة على سلسلة من الكلیات، 
ل         ا فص م فیھ ي ت ة والت ى الأدمغ التعامل مع كل من الكل والأجزاء من نتائج الأبحاث التي أجریت عل
ذا      ع ھ ة م الشقین الأیمن والأیسر عن بعضھما بعملیة جراحیة، وھناك بعض الاستراتیجیات المتناغم

د يالمب كلي -KWL : أ وھ نظم الش ة -الم رائط الذھنی قات -الخ ترات أو الملص دراما -البوس  -ال
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وضع صور أو  -إخبار الطلبة بالموضوع الذي سیدرسونھ في المحاضرة القادمة -الحركة -الموسیقى
ائط  ى  الح ات عل دم  -مخطط نظم المتق تعلم   -الم الیب ال ي أس وع ف یقى، (تن معي، موس ري، س بص

العمل في مجموعات  -تعلیم الطلبة بعضھم بعضًا ضمن مجموعات -لرحلات المیدانیةا -....)ریاضي،
  .        صغیرة

  :یتضمن التعلم كل من الانتباه المركز والإدراك الفطري -٧
ى    /إن الفكرة الجوھریة في ھذا المبدأ ھي أن الدماغ تقبال أعداد لا تُحص العقل منشغل طیلة الوقت باس

ور  ات والص ن الاحساس اه  م ى، فالانتب ا تبق ل م تمرار ویتجاھ ا باس ي منھ ا أن ینتق دخلات وعلیھ والم
ة    ة وملائم ر أھمی رات الأكث ى المثی ز عل ى أن یترك ل إل ي ویمی ر طبیع ھ أم د ذات ي ح ا ف وع م لموض
ات         أثر بمعلوم تم الت ھ ی ا فإن وع م ر لموض اه المباش اء الانتب ي أثن ات، وف ات والرغب اء الاحتاج لإرض

وان  -الأصوات(ره لیست في بؤرة الانتباه مثل وموضوعات أخرى غی ات  -الأل اك  ....) -الحرك ، وھن
ات  : بعض الاستراتیجیات المتناغمة مع ھذا المبدأ وھي ي مجموع نظم الشكلي   -العمل ف رائط   -الم الخ

ة  ة -الذھنی ترات  -النمذج فافیات -البوس ور  -الش دیو  -الص لام فی لات  -أف الات للمج ة مق ل  -كتاب عم
استضافة  -التخیل -تنویع النشاطات -...)الموضوع، مكارم الجلسة، (ء الطلبة خیارات إعطا -مشاریع

  .تغییر نبرة الصوت ودرجتھ -المرح -الموسیقى -تنویع الاستراتیجیات -زائر متحدث
  :یتضمن التعلم دائمًا عملیات واعیة وعملیات لا واعیة -٨

عدة مستویات من التعقید العقلي، إذ تمتد من إن اللاوعي حقیقي، ویستغرق عملیات اللاوعي المعرفي 
ى       یة إل زة الحس طة الأجھ ة بواس رات المادی وادث ماضیة   : التحلیل الروتیني لخصائص المثی ذكر ح  -ت

اتخاذ القرار، حیث تنتج الكثیر من الأنماط والتصورات  -تخیل أشیاء حاضرة -التحدث حسب القواعد
ع      التي یتمسك بھا الفرد بفعل المعالجة اللا ة م ض الاستراتیجیات المتناغم اك بع واعیة المستمرة، وھن

ي  دأ وھ ذا المب دراما: ھ معیة -ال رطة الس ة  -الأش ل الطلب ن قب ة م ة الراجع ر   -التغذی ي التفكی ل ف التأم
  .   طرح الأسئلة -الحوار الداخلي -والتعلم

  ):ة التعلم الصمنظام الذاكرة المكانیة ومجموع(لدینا على الأقل طریقتان لتنظیم الذاكرة  -٩
ات        : یمیز علماء النفس بین نوعین من الذاكرة زن المعلوم ة تخ ة خاص اك أنظم ة، فھن ة والدینامی الثابت

ة           ا أنظم ھ یمكن وصفھا بأنھ ذه الأنظة الثابت ة، وھ ارات والانفعالی الثابتة مثل الحقائق والمعاني والمھ
لخبرة، وھناك بعض الاستراتیجیات  تصنیف، ویمكن برمجة ھذه الأنظمة بشكل مستقل أو من خلال ا

دأ وھي   ة  : المتناغمة مع ھذا المب ات المتقدم ة    -المنظم ر البیئ ة،  (تغیی دیو   -....)القاعة، الجلس لام فی  -أف
ر متحدث   -الشفافیات -استخدام الحاسوب والإنترنت ات    -استضافة زائ ي مجموع ل ف اعدات   -العم مس

  . عمل مشاریع -لعب الأدوار -الملصقات -التذكر
  :التعلم تطوري أو عملیة نمائیة -١٠

ي    ھ الت ن كینونت تمرار م ر باس ر، یغی كل كبی رن بش دودة م ھ اللامح د وقدرات ھ المعق دماغ بتركیب إن ال
دماغي      ور ال ة، إن التط ل التالی تشكلت بقوة بواسطة خبرات الفرد خلال مرحلة الطفولة وطیلة المراح

ناء المادي للدماغ بسبب توافر الغذاء والحمایة لھ فحسب، والتعلم ھما وجھان لنفس العملة، فلا ینمو الب
بل تؤدي الخبرات الحیاتیة التي یمتلكھا الفرد إلى ترابطات جدیدة ما بین الأعصاب وإفراز كیمیاویات 

ي    دأ وھ ذا المب ع ھ ة م تراتیجیات المتناغم ض الاس اك بع ارات، وھن ل الاش نیف -KWL: تنق  -التص
  .         التجارب العملیة -ذھنیةالخرائط ال -خرائط المفاھیم

  :التعلم یدعم بالتحدي ویكف بالتھدید -١١
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وھو جھاز بطئ " الطریق البعید"ھناك نظامان منصلان لإستجابة الخوف، فالنظام الأول یُطلق علیھا 
ازین    " الطریق القریب"نسبیًا، والنظام الثاني یُطلق علیھا  ذین الجھ ل ھ ة عم  وھو سریع نسبیًا، أما آلی

رات،         : فھي كالتالي ي للخب ام الأول اع الخ ون الانطب ث یتك وس حی ى الثلام تذھب المعلومات الحسیة إل
یة،     ى القشرة الحس فإذا لم یشر ھذا الانطباع الأولي إلى وجود شئ مخیف تتوجھ المعلومات الأولیة إل

ان أو یسمعھا        ا الانس ي یراھ ح الأشیاء الت ي    وھناك تتم تنقیة المدخلات الحسیة وتتض ا، وف أو یخبرھ
ھ     ون لدی ھ، وتتك رد ومعلومات ع إدراك الف ق م ة تتواف تجابات انفعالی دالا اس كل الأمیج ت تش س الوق نف
انفعالات ھادئة، وھذا ھو الطریق البعبد، أما إذا أشار الانطباع الخام الأولي إلى وجود شئ ما مخیف 

ر ا     ذھاب عب دون ال ھ استجابة      ترسل الإشارات بشكل مبدئي إلى الأمیجدالا ب تم تنبی رة الحسیة، وی لقش
ـ   " اضرب أو اھرب" ار ب ب  "في الحال، ویسمى ھذا المس ق القری ذه الإستجابة لا تحدث    "الطری ، وھ

العجز أو التعب،              رتبط بالشعور ب وف الم ب بواسطة الخ ق القری ھ الطری ا یتنب ط إنم وف فق بسبب الخ
ة    حیث یرتد الفرد في مثل ھذه الظروف لبدائیة أكثر أو إلى د فرص الاستجابات المبرمجة مبكرًا، ویفق

ي          دأ وھ ذا المب ع ھ ة م ض الاستراتیجیات المتناغم اك بع اغي راق، وھن رح  : الوصول إلى أداء دم ط
وع   (إعطاء خیارات  -اقتراح أسئلة للامتحان من قبل الطلبة -مشكلات واقعیة ومناقشتھا وع، ن الموض

 -العمل في مجموعات -تغییر البیئة -تضافة ضیف زائراس -.....)الامتحان، نوع الجلسة، مكان الجلسة
  .المرح -التعلم الذاتي -الحاسوب -التعلم الذاتي -الموسیقى -الدراما

  :كل دماغ منظم بطریقة فریدة -١٢
نھم             ل م ي تجع ل الت ون، فالعوام ك مختلف ع ذل إنھم م زة ف س الأجھ دیھم نف على  الرغم من أن الجمیع ل

ن     متشابھین ھي نفسھا التي ت ین م ات البلای دیھم مئ سمح لھم بأن یكونوا مختلفین، حیث یولد الجمیع ول
رد شبكة توصیل عصبیة         ل ف دة، فلك الخبرات الفری الخلایا العصبیة، لكن برمجتھم الوراثیة مقرونة ب
دلالات               ف الم ن تختل واس، ولك ع نفس الح ك الجمی ر، ویمتل خص آخ دى أي ش ي ل ك الت ن تل تختلف ع

ي      خص ف ل ش یة لك ف،        الحس ب المختل ة والتركی ات المختلف أثیر البیئ تقبل بت ر والمس ي والحاض الماض
تعلم   : وھناك بعض الاستراتیجیات المتناغمة مع ھذا المبدأ وھي الیب ال وع أس ب     -تن وث حس ل بح عم

ة    -عمل مشاریع -اختیار الطلبة ة الراجع ي  (التغذی یم ذات اوني   -)تقی تعلم التع ن     -ال ان م حیح الامتح تص
  .       إجراء دراسة حالة -إعطاء خیارات مكانیة -)ذاتیًا(قبل الطلبة 

ھ      دریس بمراحل لال الت ن خ وكل مبدأ من ھذه المبادئ یمكن تحقیقھ في مواقف التعلیم والتعلم، وذلك م
ة   یط(الثلاث دیم  -التخط ویم -التق طة    )التق الیب وأنش ى أس م بتبن ام المعل ال یتضمن قی ة الح ذا بطبیع ، وھ

الیب      وطرق واستراتیجیا   ذه الأس ون ھ دماغ، وتك ى ال تند إل تعلم المس ادئ ال ع مب اغم م یة تتن ت تدریس
ال،        اجح والفع تعلم الن دوث ال روریة لح ات الض ة المتطلب طة بمثاب تراتیجیات والأنش رق والاس والط
ا      تفادة منھ ن الاس ا یمك نھج الریاضیات، كم وى م یم محت اء وتنظ ي بن ادئ ف ذه المب ف ھ ن توظی ویمك

راھیم   (یخص البیئة التعلیمیة بمكونیھا المادي والنفسي  وتفعیلھا فیما ف إب عزو إسماعیل عفانة، ویوس
  ).١٠٥:  ٢٠١٠الجیش ، 

ة       (Klinek,2012:35-36)وقد ربط كلینك  ا التربوی دماغ وتطبیقاتھ ى ال تند إل بین مبادئ التعلم المس
  :كما ھي موضحة بالجدول التالي
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  ) ١(جدول 
  د إلى الدماغ وتطبیقاتھا التربویة ذات العلاقةمبادئ التعلم المستن

  مؤشرات التعلم المستند إلى الدماغ  التطبیقات التربویة المرتبطة بالمبادئ  مبادئ التعلم المستند للدماغ
الدماغ نظام حیوي، والجسم 

والدماغ والعقل وحدة دینامیكیة 
  واحدة

أسئلة التعلم التي تتضمن المكونات طرح   یحتاج المعلم لاختیار طرق ومداخل تدریسیة متنوعة
  السمعیة والبصریة

إعطاء الفرصة للطلاب للتعاون معًا للاختیار واتخاذ   الدماغ نظام اجتماعي
  القرار عند حل المشكلة

التعرف على الطرق التي تجعل الطلاب یحبون 
التعلم أكثر، وتشجیعھم على المشاركة في 

  تعلمھم

لمعلم استخدام بیئة التعلم الغنیة، وطرح یجب على ا  البحث عن معنى فطري
  تحدیات تثیر جمیع الطلاب

وضع المتعلم في سیاق مواقف ومشكلات 
  حقیقیة

البحث عن المعنى یتم من خلال 
  الأنماط

یجب على المعلم أن یشجع طلابھ على  خلق الأنماط 
  ذات المعنى والمرتبطة بشخصیتھم

 تشجیع الطلاب على  طرح الأسئلة، واستخدام
  الصور والرموز

العواطف والانفعالات مھمة من 
  أجل الأنماط والنماذج

یجب أن یفھم المعلم انفعالات الطلاب وطریقة 
تفكیرھم، والتشجیع على التعلم التعاوني وبیئة التعلم 

  الإیجابیة

التفاعل الیومي مع المعلمین، وتشجیع التعلم 
  التعاوني

الدماغ یدرك الأجزاء والكلیات 
  زامنبشكل مت

إقرار المعلم بمیول الدماغ، وتشجیع بیئات التعلم 
  الفعالة لھا

استخدام المقارنات والتضاد بین الطلاب وعمل 
  التغذیة الراجعة المستمرة

یتضمن التعلم كل من الانتباه 
  المركز والإدراك الفطري

ینظم المعلم انتباھات الطلاب، ویركز على  میسرات 
 رائط العقل والإیضاحاتاستخدام المخططات وخ التعلم

یتضمن التعلم دائمًا عملیات واعیة 
  وعملیات لا واعیة

یجب أن یشجع المعلم الطلاب على  المشاركة الفعالة 
 للمتعلم بدلاً من المتلقي السلبي

استخدام الوسائل المرئیة والمسموعة والتعلم 
 التشاركي

لدینا على الأقل طریقتان لتنظیم 
  الذاكرة

ل یستفید من طبیعة المخ ونظام الذاكرة المعلم الفعا
المكانیة والتي یجب إثراؤھا بمرور الوقت، وضبط 
 الإجراءات التي یتم من خلالھا الربط بالخبرة السابقة

 تضمین مواقف حیاتیة وواقعیة في التعلم

  التعلم تطوري أو عملیة نمائیة

یستخدم المعلم الواقعیة في التعلم بقدر الإمكان 
اركة النشطة، ویضمن النشاط التعلیمي ویشجع المش

للعروض والمشاریع التي ینجزھا الطلاب بأیدیھم، 
ویستخدم الصور البصریة مع تكامل الموضوعات 

  المختلفة

استخدام خرائط العقل وتشجیع التخیل العقلي 
  وتمثیل الأدوار

التعلم یدعم بالتحدي ویكف 
  بالتھدید

ریحة مع تشجیع یقوم المعلم بخلق بیئة تعلم ھادئة وم
  التحدي

استخدام فنیات الھدوء والمقاعد والإضاءة 
  ودرجة الحرارة المناسبة والمریحة للطلاب

تزوید المتعلمین بالخیارات والبدائل وإعطاؤھم   یشجع المعلم الطلاب للعبیر عن أنفسھم بطرق مختلفة  كل دماغ منظم بطریقة فریدة
  الوقت للتأمل

  .التعلم المستند إلى الدماغ وتطبیقاتھا التربویة المرتبطة بھا ومؤشراتھا یوضح الجدول السابق مبادئ
  ):٥-١: ٢٠٠٤" (سوزان كوفالیك، وكارین أولسن"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) ب(
  .الذكاء ھو نتیجة للخیرة -١
  .التعلم علاقة بین الدماغ والجسم غیر قابلة للانفصال -٢
  . ذكاءات متعددة/ن الذكاءیوجد أنواع متعددة م -٣
  .اكتشاف الأنماط وفھمھا، تكوین برامج عقلیة ذات معنى: التعلم عملیة تتكون من خطوتین ھما -٤
  .الشخصیة تؤثر على  التعلم والأداء -٥
  :  (Medina, 2008: 28-280)"میدینا"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) ج(
  .الانتباه -٤.         التوصیل -٣.      القدرة على  البقاء -٢  .   التدریبات والأنشطة الحركیة -١
  .النوم والراحة -٧.   الذاكرة طویلة المدى -٦.            الذاكرة قصیرة المدى -٥
  .                       الرؤیة -١٠.       التكامل الحسي -٩.                 التوتر والانفعال -٨
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  .البحث والاكتشاف -١٢               .        الجنس -١١
  :  (Jensen, 2012:31-36)"جینسن"مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ لـ ) د(
  .العواطف والانفعالات -٣.        الخصائص والعناوین -٢.                التفرد -١
اه -٤ ة -٥.       الانتب تعلم -٦.      المرون یلة ال ؤ وال -٧.      حص عالتنب ة -٨ .توق ائل البیئی .       المس
ة   -١٠.         تكامل العقل والجسد -٩ ذاكرة المرن ور والإدراك  -١١      .ال روف   -١٢.    التص الظ

  .صنع المعنى -١٤.      مراحل التطور -١٣.    الاجتماعیة
ین  "ویتضح مما سبق أن مبادئ  ي      " Caine&Caineكین، وك رى، فھ ادئ الأخ ع معظم المب ق م  تتف

  .الأشمل والأعم للتعلم المستند إلى الدماغ
ق    Ozden & Gulitekim, 2008)(وقد ھدفت دراسة أوزدن وجلتیكیم  ر تطبی إلى التعرف على أث

ف       ذ الص دي تلامی وم ل ي العل مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ على تنمیة التحصیل والاحتفاظ بالتعلم ف
ى فا      ا إل دائي، وتوصلت نتائجھ امس الإبت ة         الخ ي تنمی دماغ ف ى ال تعلم المستند إل ادئ ال ق مب ة تطبی علی

 ,Bello)التحصیل الأكادیمي والاحتفاظ بالتعلم لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة، وھدفت دراسة بیلو 
دى               (2009 ي ل ر الریاض ة التفكی ي تنمی دماغ ف ى ال تعلم المستند إل ادئ ال ة مب ى فاعلی رف عل إلى التع

یة، وتوصلت نتائجھا إلى أن تدریب المعلمین على تلك المبادئ أدى إلى تحسین تلامیذ المرحلة الإبتدائ
  .الأداء الأكادیمي لدى تلامیذھم وزیادة تفكیرھم الریاضي في مسائل الكسور والقسمة

 :المستند إلى الدماغ وفقًا للتعلم التدریس أسس: خامساً
د  دریس  یعتم تعلم  الت دماغ    وال ى ال تند إل ى  المس ن  سأس  مجموعة  عل ا  م ا  أھمھ ي   م زو إسماعیل   (یل ع

راھیم الجیش،     ف إب ط ،     (، )١٢٨-١٢٧: ٢٠٠٩عفانة، ویوس د الباس لال عب ود ھ -٤٠:  ٢٠١٤محم
 ):٣٨:  ٢٠١٥مروان أحمد محمد ، (، )٢٢٦-٢٢٥: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (، )٤١

ر  إلى مواقف المتعلم تعرض كلما والأیسر الأیمن بجانبیھ الدماغ یتحسن -١ ة وخب  مرتبطة  ات تعلیمی
  .بالمتعلم أو المحیطة الصفیة بالبیئة

ل  أعلى لھا یتعرض التي التعلیمیة الخبرات كانت إذا المطلوب المعنى المتعلم دماغ یفقد -٢  من  أو أق
  .مستواه

  .طبیعتھ مع تتفق بخصائص المتعلم دماغ یتصف -٣
  .خرإلى آ صف من تدرج أو انتقل كلما المتعلم عند الدماغ ینمو -٥
  .المتعلم كیان تھدد التي المواقف أو المحرجة بالمواقف نمو الدماغ یتأثر -٦
 .تكوینھ ومھامھ في معقد أنھ من على الرغم والنشاط بالحركة یتصف للمتعلم الدماغي النظام -٧
 أجل من خاصًا، وذلك مفتاحًا أو معینًا اسمًا یعطیھا أو الخبرات ینمذج أن البشري الدماغ یستطیع -٨

  .المعنى وإدراك الفھم سھولة
 .إصبع الإبھام بصمة مثل وذلك إلى آخر، فرد من تختلف خاصة دماغیة صفات لھ متعلم كل -٩

 .بھ خاصة بمھام الدماغ جانبي من جانب كل یقوم-١٠
دماغ  بأن سبق مما الباحث ویستنتج ك  ال درات  یمتل ارات  ق ة  ومھ این  ومتنوعة  مختلف رد   تتب ن ف ى  م  إل

ل   یعتمد وأیضًا الفرد، لدى الفسیولوجي الجانب نضج على مدى تمدیع وھذا آخر، ى العوام ة  عل  البیئی
دماغ  بھا یعمل التي الآلیة ولكن بالفرد، المحیطة والثقافیة والإجتماعیة ة   ال ي آلی دى  واحدة  ھ ع  ل  جمی
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 یتصف  يالبشر الدماغ یُعني بأن مما واحد، أیضًا ھو البشر كل لدى الدماغي التكوین أن كما البشر،
  .الأخرى الخارجیة الإختلافات النظرعن بغض ثابتة بخصائص

  : استراتیجیات التدریس في التعلم المستند إلى الدماغ: سادساً         
ي        ة الت رق التعلیمی ا الط ي تحتویھ ات الت ة المعلوم ا لنوعی ي تناولھ دماغ ف في ال ائف نص ف وظ تختل

ردة   یتعرض لھا الفرد، فیعمل النصف الكروي الأیسر في الأنشطة اللفظیة والتحلیلیة والرمزیة والمج
ة        ة والمكانی ن الأنشطة التركیبی ف الأیم اول النص والدافعیة والرقمیة والمنطقیة والخطیة، في حین یتن
ي    تحكم ف والكلیة والحسیة والحدسیة والخیالیة وغیر اللفظیة، ویُعني ذلك أن النصف الكروي الأیسر ی

ی  ي ولاس ر التحلیل ة التفكی ة(ما اللغ راءة والكتاب ل   )الق كل متسلس ات بش ز المعلوم ى تجھی ل عل ، ویعم
ى               روي الأیسر عل ف الك ى سیطرة النص ك إل د أدى ذل یم، وق م التعل ي نظ ھ ف تم ب ومتتابع، وھذا ما یھ
روي             ف الك ات النص ة عملی ى تنمی ویین للعمل عل ع الترب ا دف راد، مم العملیات العقلیة لدى معظم الأف

  ).٢٢٥: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (بالابتكار والمھارات اللفظیة والحدس  الأیمن المختص
وھناك مجموعة من الاستراتیجیات المستخدمة في التعلم المستند إلى الدماغ في كل نصف من الدماغ، 
ر      روي الأیس ف الك تراتیجیات للنص ن واس روي الأیم ف الك تراتیجیات للنص د اس ث یوج حی

ا  تراتیجیات لكلیھم أتي  واس ا ی تراتیجیات فیم ك الاس یح تل ن توض ا، ویمك ة، (معً ماعیل عفان زو إس ع
یش،   راھیم الج ف إب ط ،  (، )١٦٠ -١٥٩: ٢٠٠٩ویوس د الباس لال عب ود ھ ، )٣٨-٣٧:  ٢٠١٤محم

  ):  ٢٢٧-٢٢٦: ٢٠١٤والي عبد الرحمن أحمد، (
  : وتتمثل في: استراتیجیات النصف الكروي الأیمن -

از    استراتیجیة التألیف والتر ابھات، استراتیجیة المج یئین     (كیب، استراتیجیة المتش ین ش ة ب اد علاق إیج
ارب    )لیس بینھما علاقة ، استراتیجیة الزیارات المیدانیة، استراتیجیة المنظم الشكلي، استراتیجیة التج

د    ي آن واح وعات ف دة موض اول ع تراتیجیة تن ري، اس ي أو البص رح المرئ تراتیجیة الش ة، اس العملی
  .واز، استراتیجیة التعلم بالحواس وتكوین الصور الذھنیةوبشكل مت

  :  وتتمثل في: استراتیجیات النصف الكروي الأیسر -
رح   استراتیجیة الأسئلة المباشرة، استراتیجیة دورة التعلم، استراتیجیة المھام المجزأة، استراتیجیة الش

اب     ات، استراتیجیة التت وق     اللفظي أو اللغوي، استراتیجیة المتناقض م منط ل، استراتیجیة تعل ع والتسلس
ي البسیط، استراتیجیة       ذكر المعرف ب الت النظریات والقوانین، استراتیجیة الأسئلة المباشرة والتي تتطل

  .استخدام الأنشطة الواقعیة في فھم العلاقات
  :وتتمثل في: استراتجیات نصفي الدماغ معًا -

ریة،     استراتیجیة التناظر، استراتیجیة المحاكاة، است ر الافتراضي، الاستراتیجیات البص راتیجیة التفكی
ة،       ة الرمزی ق الأنظم تراتیجیة تطبی ال، اس تراتیجیة الإكم ر، اس ات النظ ل وجھ تراتیجیة تحلی اس

  .استراتیجیة العملیات المتبادلة، استراتیجیة الخرائط الذھنیة، الاستراتیجیات الاجتماعیة
  :      الدماغ) المتناغم مع(ى استراتیجیات التعلم المستند إل: سابعاً

ة            ات مرتبط دة نظری ى ع د عل تراتیجي یعتم دخل اس دماغ م ى ال تند إل تعلم المس دخل ال ر م یعتب
ر         د كثی ر إستراتیجیة أك ة عش والي ثمانی بطریقة عمل الدماغ، ومن أكثر الاستراتیجیات المستخدمة ح

ى   وطبقًا لما أشار إلیھ ھ من الباحثین على استخدامھا، ؤلاء الباحثون فإن ھذه الاستراتیجیات تعمل عل
ذاكرة،         ي ال دى ف ل الم اظ طوی ن الاحتف ة م تنمیة المھارات بدرجة كبیرة، وینتج عنھا مستویات مرتفع
وزیادة القدرة على التركیب والتطبیق، ویرجع السبب في ذلك إلى أنھا تؤدي إلى بناء ممرات سریعة، 

رق ذات   ون بط تعلم المتعلم دما ی ون        فعن م یربط تعلم، ث ي ال اتھم ف ل طاق ون بك إنھم ینغمس زى ف مغ



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٦٣   
  

: وتُصنف الاستراتیجیات الثمانیة عشر إلى سبع مجموعات تشمل، المعلومات الحالیة بالمعرفة السابقة
دة تراتیجیات الج اة، ا Novelty اس تراتیجیات المحاك لة   Simulations س تراتیجیات الص ، اس

وع تراتی،   Relevancy بالموض ریةاس ة  ،   Visual جیات بص تراتیجیات اجتماعی اس
Socializationاستراتیجیات بیئیة ، Environment أحمد (، وفیما یأتي عرض لھذه الاستراتیجیات

  ):    ٣٩:  ٢٠١٥مروان أحمد محمد ، (، )٢٠١-١٩٩:  ٢٠١٣علي إبراھیم ، 
  :   Novelty devices استراتیجیات الجدة -١
تراتیجیات ال  رف اس ا تُع دة بأنھ ري" ج اه الفط ة الانتب دماغ و   ،"جالب غل ال ا تش دًا لأنھ ة ج ي فعال وھ

ة  : تحفزه على الانتباه والتركیز أثناء تعلمھ، ومن ھذه الاستراتیجیات  ة   / استخدام الطرف  Useالدعاب
of Humor  -   استخدام القصصUse of storytelling  -  استخدام الموسیقىUse of Music - 

  .  Use of Mnemonicنات التذكر  استخدم معی
   : Simulation devices استراتیجیات المحاكاة -٢

إن الھدف من ھذه الاستراتیجیات مساعدة المتعلم على تشفیر المعلومات، ثم حدوث تكامل وترابط لھا 
تعلم     ربط ال اك شيء ی اة   مع المعلومات المخزنة مسبقًا ثم تصنیفھا لمعالجتھا، أي أنھ إذا لم یكن ھن بحی

ن            ات م ذه المعلوم ا تتطایر ھ رعان م دماغ وس ي ال المتعلم فإن ھذه المعلومات تخزن بنسبة ضئیلة ف
 Use of Role Playing استخدام لعب الأدوار والدراما: الدماغ، ومن أمثلة استراتیجیات المحاكاة

and Drama  -       ة رة الواقعی كلات والخب تند للمش تعلم المس  Use Based Learning استخدام ال
Problems and Actual Experience.   

   :  Sensory devices الاستراتیجیات الحسیة -٣
لال       ن خ م م واس الخمسة، ث لال الح ن خ دة أو م ة واح لال حاس ن خ دماغ م ى ال ات إل دخل المعلوم ت

ى          -مجموعة من الأنشطة مثل التكرار ؤدي إل تعلم ی ي ال ددة ف واس متع ث إن استخدام ح والتنظیم، حی
زین المعلومات مباشرة في الذاكرة قصیرة المدى، فإن المعلم حینئذ یُطبق أنواع متكررة من المھام تخ

 استخدام اللمس: لیضمن تخزین المعلومات في الذاكرة طویلة المدى، ومن ھذه الاستراتیجیات الحسیة
Use of Touch-   ة رة    -  Use of Movement استخدام الحرك روائح العط  Use of استخدام ال

Aromas - ریاضة الدماغ Brain Gym  .  
  : Relevancy Devices الاستراتیجیات وثیقة الصلة -٤

تعلم،      دوث ال ة لح دماغ ولازم ع ال ة م روریة متوافق تراتیجیة ض دیم إس د بالق تعلم الجدی ط ال ر رب یعتب
التعلم   فالتفكیر المجرد یُنمى من خلال ربط ما ھو جدید بما ھو معروف، حیث إن ربط التعلم الج د ب دی

دوث     ل ح ي تكف القدیم یجذب الانتباه ویعطي المعنى، وھناك بعض من الاستراتیجیات ذات الصلة والت
الاستعارات  –Use of Smiles استخدام الابتسامات : مثل ھذه الترابطات اللازمة لحدوث التعلم مثل

Metaphors -  یلات ل   -   Analogies التمث ة والتأم  Use of Writing andاستخدام الكتاب
Reflection   .  

  : Visual Devices الاستراتیجیات البصریة -٥    
رى        ٧٠إن العینین تحتوي على أكثر من  ر من أي حاسة أخ ذلك أكث ٪ من المستقبلات الحسیة وھي ب

دل   ك بمع دماغ وذل ي ال ات ف ة المعلوم ي معالج ریة   ١٠٠ف ات البص ة، فالمعین ي الثانی زء ف ون ج ملی
ة    أدوات استبقاء  دة بالمعرف ارف الجدی فعالة وقویة، ولكن تزید من إدراك المفاھیم من خلال ربط المع

السابقة، لذا فإن استخدام المعینات البصریة یُحسن من التعلم والاستبقاء، ومن الاستراتیجیات البصریة 
ن استخدامھا    ي یمك ة  : الت ات   - Use of Mind Maps استخدام الخرائط العقلی استخدام المخطط
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ة ا ور    - Use of Graphic Organizers لبیانی  Use of Shapes and   استخدام الأشكال والص
Images.  

  : Socialization devices الاستراتیجیات الاجتماعیة -٦    
ا           ا العصبیة، مم ین الخلای ارات ب وي الترابطات أو المس لكي یحدث تعلم تبحث الشبكات العصبیة وتق

لات  ن الوص د م ى مزی ؤدي إل بیة ی ا     synapsesالعص ین الخلای ال ب دوث اتص ى ح ل عل ي تعم الت
ة،   العصبیة وبعضھا، حیث إن بیئات التعلم الداعمة والآمنة والتعاونیة تُشعل الانفعالات بطریقة إیجابی
وتحفز الانتباه والمعنى والذاكرة في الدماغ، وھكذا یتبین أن الاستراتیجیات الاجتماعیة یمكن أن تكون 

 Use ofاستخدام العصف الذھني والمناقشة : لة في تحسین التعلم، ومن ھذه الاستراتیجیاتأدوات فعا
Brainstorming and Discussion -  اوني تعلم التع تخدام ال  Use of Cooperative اس

Learning .  
  :  Environmental Devices الاستراتیجیات البیئیة -٧    

درة       تشیر أدبیات البحث إلى أن تقدیم بیئة  ادة ق ى زی ل عل روري وحاسم یعم تعلم مادیة مثالیة أمر ض
ي           ذ ف دماغ یجب الأخ ع ال ة م م متناغم ة تعل داد بیئ المتعلم على اكتساب المادة المقدمة، ولكي یمكن إع
حیة        ة الص تعلم، فالتھوی ان ال ارات مك ذه الاعتب الاعتبار بعض الترتیبات المتناغمة مع الدماغ، ومن ھ

ریحة والإضاءة المناسبة ومقاعد الجلوس المناسبة وألوان دھانات حوائط حجرة ودرجات الحرارة الم
ابقة        ارات الس ى الاعتب دماغ، بالإضافة إل ع ال الدراسة كلھا عوامل حاسمة لتصمیم بیئة تعلم متوافقة م
تراحة      رات اس زودة بفت ون م ب أن تك ي یج یة الت داول المدرس میم الج ار تص ي الاعتب ذ ف ب الأخ یج

تراتیجیات مناسبة، و  ذه الاس ن ھ ة : م رات الراح تخدام فت تخدام  - Use of Rest Periods اس اس
  . Use of Stress Reduction اختزال الضغط النفسي

ھ              ل قدرت نح العق ا یم ذا م دماغ ، وھ رویین لل ائف النصفین الك ین وظ ل ب اك تكام یتبن مما سبق أن ھن
ي الع   ومرونتھ ، فإننا لا نفكر بنصف واحد دون الآخر ، فكلا ا یشتركان ف ي     ھم ا ف ة العلی ات العقلی ملی

،  لومات بشكل یختلف عن النصف الآخر، ولكن كل نصف من نصفي الدماغ یقوم بمعالجة المعالتفكیر
  :وفیما یلي مجموعة من الأنشطة الصفیة لتفعیل الجانب غیر المسیطر من الدماغ عند المتعلمین 

 من الدماغ  المتعلمون ذوو الجانب الأیسر غیر المسیطر  :  
تكلیف المتعلمین بأنشطة ومھام تعلیمیة تحتاج منھم إلي وضع الأشیاء في ترتیب وتسلسل منطقي  .١

 .مثل ترتیب الأرقام أو استنتاج أو تنظیم وترتیب جمل 
ل    .٢ ي الح ل إل حتھا والتوص ار ص ا واختب دائل لحلھ راح ب ذ اقت اعدة التلامی كلات ومس رض مش ع

 .الصحیح 
ائھم  إتاحة الفرصة للمت .٣ علمین لفھم الأنشطة والمھام التعلیمیة قبل القیام بھا ، وذلك من خلال إعط

 .تعلیمات واضحة ومكتوبة تحدد خطوات العمل وطرق السیر 
ل         .٤ ي التسلس د عل ین ، وتعتم ة للمتعلم ر متفرع عبة أو غی ر متش فیة غی طة ص م أنش ي المعل یعط

 .المنطقي من الصغیر إلي الكبیر ، أو الجزء إلي الكل 

  المتعلمون ذوو الجانب الأیمن غیر المسیطر من الدماغ  :  
ات     .١ قات أو لوح ل ملص ل عم ة مث اریع جماعی ة أو مش ائل تعلیمی ل وس ین بعم ف المتعلم تكلی

 .أومجسمات ، كما ینبغي تكلیفھم بمھمات إبداعیة تحتاج إلي أنماط تفكیر علیا 
ا یناس    .٢ ار م ین لاختی ي المتعلم طة عل وعات والأنش رض الموض ام  ع ون المھ ث تك ا ، بحی بھم منھ



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٦٥   
  

 .المطلوبة منھم تحتاج إلي توزیع الأدوار وتقسیم المھام ، ثم نقد العمل المنجز 
وم       .٣ ث یق یم بحی دة أو التعم ول للقاع نھم الوص ب م م الطل ین ث ي المتعلم ة عل ض الأمثل رض بع ع

 .المتعلمون بربط الاجزاء 
ة م       .٤ ص معین وعات أو قص ل موض ین تحلی ن المتعلم ب م تنتاج    الطل درس واس وع ال ة بموض رتبط

 .كلمات لھا سیاق معین أو استنتاج ما یستفاد من قصة أو موضوع معین 
ین    ن للمتعلم ث یمك ة ، بحی ات مفتوح ین إجاب ن المتعلم اج م ة تحت ات بیتی فیة وواجب ئلة ص اء أس إعط

  .استخدام حد مھم للتفكیر ، وإبداء آراء متعددة تنمي التفكیر وتصقلھ 
ى       (Sikes,2010)سة سیكیس وقد ھدفت درا تعلم المستند إل ة استراتیجیات ال إلى التعرف على فاعلی

ى           ا إل ة، وتوصلت نتائجھ ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ي ل ل الریاض الدماغ في تنمیة مھارات التواص
دفت          ة الدراسة، وھ ذ عین دى تلامی ي ل ل الریاض ارات التواص فاعلیة تلك الاستراتیجیات في تنمیة مھ

ى        (Barbara,2011)باربارا  دراسة ة المستندة إل ات التعاونی ین استراتیجیة المجموع إلى المقارنة ب
ات   التعلم الدماغي والطریقة التقلیدیة في التحصیل، وتوصلت نتائجھا إلى فاعلیة استراتیجیة المجموع

ن       ر حس ى  ) ٢٠١٣(التعاونیة المستندة إلى التعلم الدماغي في التحصیل، وھدفت دراسة نانسي عم إل
ارات          ة مھ ي تنمی دریس الریاضیات ف ي ت خ ف ائم الم التعرف على فعالیة بعض استراتیجیات التعلم الق
ذ      وق تلامی ى تف ائج إل ارت نت ي، وأش یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق دى تلامی ي ل ر الریاض التفكی

ي       خ ف ى الم ائم عل تعلم الق ار     المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستراتیجیات ال دي لاختب ق البع التطبی
رر           س المق وا نف ذین درس ابطة ال ة الض ذ المجموع ة بتلامی ك مقارن ي وذل ر الریاض ارات التفكی مھ

ال     د الھ راھیم عب ر استخدام      ) ٢٠١٥(بالطریقة التقلیدیة، وھدفت دراسة تقوى إب ى أث رف عل ى التع إل
ة الت      ي تنمی دماغ ف ل ال ى عم دى     بعض استراتیجیات التدریس المستندة إل اري ل ر الابتك حصیل والتفكی

طلاب الصف الأول الإعدادي، وأظھرت نتائجھا وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 
ي       یل الدراس ار التحص ن اختب ل م دي لك ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی لاب المجم ط

دف       ة، وھ لاب المجموعة التجریبی الح ط اري لص ر     واختبار التفكیر الابتك د نص ود أحم ة محم ت دراس
ى    ) ٢٠١٥( دریس المستندة إل إلى الكشف عن فاعلیة نموذج تدریسي قائم على بعض استراتیجیات الت

عبة ریاضیات              ة ش ة الرابع دریس لطلاب الفرق رق الت رر ط دریس مق ى ت دماغ ف ى ال التعلم المستند إل
دماغ،   بكلیة التربیة جامعة بني سویف في تنمیة بعض عادات العقل والاتجا ى ال ه نحو التعلم المستند إل

ة              دى طلاب عین ل ل ة بعض عادات العق ي تنمی ي ف وذج التدریس ة للنم ود فاعلی ا وج رت نتائجھ وأظھ
  .الدراسة، وأیضًا تنمیة الاتجاه نحو التعلم المستند إلى الدماغ لدیھم

  : خصائص التعلم المستند إلى الدماغ: ثامناً
رم  أشرف یوسف أبو عطایا، وأحم"یتفق  ادر بی ع  " د عبد الق ائص   " Jensenجینسن  "م ى أن خص عل

رم،     (التعلم القائم على الدماغ تتمثل فیما یأتي  ادر بی د الق د عب : ٢٠٠٧أشرف یوسف أبو عطایا، وأحم
٢٤٢-٢٤١( ،(Jensen, 2008: 108) ،)      ،راھیم الجیش ف إب ة، ویوس : ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفان
  ):٣٩:  ٢٠١٤محمود ھلال عبد الباسط ، (، )١٢٢: ٢٠١٤عبد القادر محمد عبد القادر، (، )١٢٢

  .طریقة في التفكیر تتعلق بتعلم شئ ما أو إنجاز عمل معین -
  .فھم عملیة التعلم یتم من خلال الاعتماد على تركیب الدماغ ووظیفتھ -
  .أنھ یعد نظامًا في حد ذاتھ ولیس تصمیمًا معد مسبقًا ولا تعالیم مقدسة -
  .داعمة وإیجابیة لتحسین القدرة على التعلیم والتعلمطریقة طبیعیة و -
  .یعتمد على مواصفات الدماغ من أجل اتخاذ القرارات وحدوث عملیة التعلم -
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ي       - دماغ ف ة ال ن طبیع رف ع لیس مذھبًا ولا صفة طبیة یجب اتباعھا، ولكنھ یشجع على الأخذ بما یع
ول     عملیة اتخاذ القرار، فباستخدام ما یعرف عن الدماغ ی ل، ویمكن الوص رارات أفض مكن اتخاذ ق

  .إلي طلاب أكثر فاعلیة بأقل قدر من الإخفاق
الھندسة  -علم النفس -علم الأعصاب -الكیمیاء: اتجاه متعدد الأنظمة، حیث اشتق من عدة أنظمة مثل -

  .  علم الحاسوب -الأحیاء -الوراثیة
  .ما تطور التعلم المستند إلى الدماغیتأثر بمراحل النمو، فكلما مر الفرد بمرحلة جدیدة كل -
ا       - ارب وم الخبرات والتج أثر ب تعلم یت للخبرة دور كبیر في التعلم المستند إلى الدماغ، حیث إن ذلك ال

ن   یمر بھ الفرد في حیاتھ، فالخلایا الدماغیة تتجدد وتتطور وتنمو كلما اكتسب الفرد أنماطًا جدیدة م
  .أكثر صعوبة وتعقیدًاالتفكیر، مما یؤدي إلى تعلم أشیاء 

یؤكد على دینامیكیة الذكاء وتغیره، حیث إن ھذا التعلم یؤمن بتعدد الذكاءات واختلاف القدرات لدى  -
دماغ     ي ال ة ف الأفراد وإمكانیة اكتسابھ، فالدماغ یتأثر بالبیئة وما تأتي بھ الحواس، لذلك فھناك مرون

   .     وفقًا للمؤثرات الخارجیة
ن    ة سمیح السلطي   "وقد حدد كل م ا    "، و)١٣٤-١٣٣: ٢٠٠٩" (نادی نعم البن د الم ة عب : ٢٠١١" (مك

ي   "، )١٥٤ ل المطرف ن ھلی ع     ) ١٥٤-١٥٣: ٢٠١٤" (غازي بن صلاح ب اغم م تعلم المتن ائص ال خص
  :الدماغ في التالي

  .قعيشمولي ووا -.         استثارة عالیة وبشكل ملائم للانفعالات -.    التعاون -.    غیاب التھدید -
  .التقییم المستمر –.            یؤكد على السیاق والمعنى والقیمة -.     توظیف أنواع الذكاء المتعدد -
  .یوجد تغذیة راجعة مباشرة ودراماتیكیة -.       تعلم المواضیع من خلال تعدد وتداخل الأنظمة -
  .الدافعیة داخلیة -.           ظرغالبًا ما یكون غنیًا بالحدیث الموسیقى والنشاط والحركة والمنا -
  .البحث عن أسئلة -.     استخدام كلي للغة إیجابیة -.  التعلم الأمثل یصعب قیاسھ بشكل مباشر -
  .المعلم مسھل ومرح وابداعي -.    الانتھاء باحتفال -.   التعلم من أجل الاستمتاع -
  ).ذو ھدف(التعلم غرضي  -.                         المعلم یقترح ویسأل ویخبر -
  .بدایة أطول ونھایة ووسط قصیران -.            یوفر امكانیة الحركة والجلسة وجھًا لوجھ -
  .البیئة غنیة بالمثیرات والانفعالات -

  :العوامل المؤثرة في التعلم المستند إلى الدماغ: تاسعاً
ماغ، فالمتعلم لا یأتي إلى المدرسة كصفحة   ھناك العدید من العوامل المؤثرة في التعلم المستند إلى الد

تعلم   بیضاء، ولكنھ یأتي ولدیھ الكثیر من الخبرات التي اكتسبھا في سنواتھ الأولى، فقد تشكل دماغ الم
ى     تند إل تعلم المس ل ال ؤثرات لجع ذه الم ة لھ ر فاعلی تخدام الأكث ددة، إلا أن الاس أثیرات متع طة ت بواس

دماغ      الدماغ ذي معنى وأكثر فاعلیة ی ى ال تند إل تعلم المس ي ال رف  (تطلب معرفة العوامل الموثرة ف أش
  ).٢٤٠-٢٣٨: ٢٠٠٧یوسف أبو عطایا، وأحمد عبد القادر بیرم، 

ن    ل م ق ك ن "یتف ك جینس راھیم     )٢١٧: ٢٠٠٩" (إیری ف إب ة، ویوس ماعیل عفان زو إس ، ع
یش لطي  "، )٢١٧: ٢٠٠٩"(الج میح الس ا س د الم  " ،)١٠٢-١٠١: ٢٠٠٩" (نادی ة عب نعم مك

  :على أن العوامل الموثرة في التعلم المستند إلى الدماغ ھي) ١٥٣: ٢٠١١("البنا
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إن وصول المتعلم إلى مستوى عالٍ من القدرات العقلیة أو الابداع یكون من خلال : العامل الوراثي -١
ف    ع المواق ل م تعلم بالتفاع مح للم ا یس فات م ن الص ل م ات تحم ات أو جین ن موروث رد م ك الف ا یمل م

  .التعلیمیة أو الحیاتیة بصورة فعالة
یولد الانسان ولدیھ القدرة والاستعداد على تكییف دماغة للتعایش مع البیئة المحیطة : العامل البیئي -٢

  .بھ، حیث یتطور ویتحسن الدماغ بالمشاركة والتعاون والتفاعل مع الآخرین
ادری    : العامل البیولوجي -٣ وا ق ى المتعلمین أن یكون ھ،      ینبغي عل دماغ ووظائف ب ال م وتركی ى فھ ن عل

  .وكذلك كیفیة عمل الدماغ وتخزینھ للمعلومات ونسیانھ لھا
درة    : العامل الانفعالي -٤ ن ق دماغ م تؤثر الخبرات العاطفیة التي یصحبھا انفعالات حادة على عمل ال

  :د منھاالفرد على التركیز والانتباه والتذكر والتفكیر، وللانفعالات المعتدلة بعض الفوائ
  .تزید الشحنة الوجدانیة المصاحبة للانفعال من تحمل المتعلم وتزوده بدوافع تدفعھ لتحقیق أھدافھ -    
  .الانفعالات مصدر سعادة للمتعلم -    

ي  -٥ ي الحرك ل الحس ات    : العام ین، فحرك دى المتعلم تعلم ل ة ال داث عملی ة لإح میة ھام ة الجس الحرك
طبیعیة في الجسم وتزید من مستوى طاقة المتعلم وتساعده في عملیة الجسم تساعد في إفراز منشطات 

  .تخزینھ للمعلومات واسترجاعھا
ذائي        : العامل الغذائي -٦ ام الغ دھون، فالنظ وء بال ذائي الممل ام الغ یتأثر الدماغ بالتغذیة وخاصة بالنظ

دماغ    ل ال ن    القائم على  أسس علمیة ویعتمد بصورة مباشرة على الفیتامینات یجع و ویتحس ینشط وینم
  .في قدراتھ وانجازاتھ

  ):متطلبات التعلم المستند إلى الدماغ(التعلم المستند إلى الدماغ والعملیة التعلیمیة : عاشراً
ى             زه عل ك لتركی ة، وذل ة المختلف ي المجالات التعلیمی ا ف دماغ یلعب دورًا مھمً ى ال إن التعلم المستند إل

ة،  الجوانب العقلیة والدماغیة للمتعل م وكیفیة التعامل مع المتعلم في ضوء خصائصھ الدماغیة والتفكیری
ة        ور التالی اة الأم ي مراع تعلم ینبغ ن ال زو  (ولھذا فإن تصمیم العملیة التعلیمیة في ضوء ھذا النوع م ع

یش،    راھیم الج ف إب ة، ویوس ماعیل عفان ل   (، )١٢٦-١٢٣: ٢٠٠٩إس ن ھلی لاح ب ن ص ازي ب غ
  ):١٥٦-١٥٥: ٢٠١٤المطرفي، 

 محتوى المنھج :  
رات              -١ تعلم للخب ث یجد الم المتعلم بحی ة المحیطة ب وء خصائص البیئ ي ض نھج ف وى الم اختیار محت

  .المتعلمة معنى، ثم یستطیع دمج ھذه الخبرات في بنیتھ العقلیة
درات           -٢ ن الق تفادة م ل الاس ن أج ك م ة، وذل ین الفكری درات المتعلم تنظیم محتوى المنھج في ضوء ق

 .اغ في بناء الخبرات وتنظیمھاالدینامیكیة للدم
ط       -٣ ث تنش ة الخاصة، بحی درات الذكائی تضمین المحتوى موضوعات تراعي الفروق الفردیة في الق

 .الوصلات العصبیة للدماغ في إیجاد الأنماط التركیبیة اللازمة لإحداث المعنى المطلوب

 دور المعلم:  
ن    أن یكتشف المعلم أنماط التعلم وأسالیبھ الخاصة بكل متعل -١ تعلم م ھ الم م، والتعرف على ما یتمتع ب

  .  قدرات دماغیة معینھ
ل              -٢ بة بالعم رات المكتس ث إن الخب اوني، حی ل التع ع العم ق م ا یتف م بم اخ الصفي الملائ أن یُھئ المن

 .التعاوني تسمح بتوفیر أسالیب للتفاعل الاجتماعي واحترام الآخرین
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یاء       -٣ ب الأش ل وتركی ین لتحلی ا       إتاحة الفرصة للمتعلم ة وتوافقً ارات حركی تعلم مھ ث یكتسب الم بحی
 .جسمیًا، وذلك عن طریق الحوار والمناقشة والعمل الفردي والجماعي

م    -٤ رض المعل أن یكون المعلم قادرًا على اكتشاف إمكانیات المتعلمین البصریة وتوسیعھا، فعندما یع
لمتعلمین الذین یعتمدون لطلابھ معلومات لفظیة وبصریة معًا، فإن ذلك یوفر فرصة أفضل لنجاح ا

اعد      بة تس ور المناس ومات والص كال والرس رض الأش م، فع ي تعلمھ ریة ف ات البص ى المعالج عل
 .المتعلمین على التمثیل العقلي وتكوین صور ذھنیة للمحسوسات

تعانة           -٥ ون الاس تطیع المتعلم ث یس ذھني بحی ف ال ة والعص ة العقلی ة للیقظ م فرص ي المعل أن یُعط
تعلم       بأدمغتھم سواء أك ارة ال ة وإث ة الخارجی اف البیئ ي اكتش انت الیمنى أو الیسرى أو الأثنین معًا ف

 .المرغوب
توفیر مرتكزات فكریة تمكن المتعلمین من التعامل مع المشكلات العلمیة والاجتماعیة وغیرھا من  -٦

ة  المشكلات بحیث تسود عملیة التعلم التحدي الھادف، وتسمح بتكوین اھتمامات واتجاھات مرغو ب
ع      ق م ة تتف ة واجتماعی كلات علمی ل مش ى ح الھم عل ن اقب د م یة، وتزی وعات الدراس و الموض نح

 .قدراتھم الذكائیة العامة والخاصة
عدم إشعار المتعلمین بالتھدید أثناء عملیة التعلم، وإتاحة الفرصة لھم للتعبیر عن رغباتھم باستخدام  -٧

ل  ة مث ة وممتع الیب مریح ة : أس اب التعلیمی یة  -ب الأدوارلع -الألع رحیات المدرس .....  -المس
 .وغیرھا

نھم    -٨ ث تمك تنشیط المتعلمین داخل البیئة الصفیة وخارجھا من خلال توفیر وسائل تقنیة متعددة، بحی
ة     ي تنمی ا ف من إدراك الأبعاد المكانیة للأشیاء، وتحریك المتعلم بحیث یشعر بأھمیة التعلم ودورھم

 .في إنجاز المھام التعلیمیة المطلوبة منھ الجوانب الجسمیة وتحمل المسؤولیة

 دور المتعلم:  
ھ              -١ ي تخصھم وتوجی رارات الت رین في صناعة الق ع الآخ اركة م ى المش ادرًا عل تعلم ق أن یكون الم

  .قدراتھم الذكائیة بأنفسھم بالتركیز على الموضوعات التي تصقلھا وتنمیھا
كلات   -٢ ل المش الیب ح ع أس ل م ن التعام تعلم م تمكن الم درات  أن ی ي ق ي تُنم ة والت ا المختلف بأنواعھ

ن خلال              ة أو م ات المدرك لال المحسوس ن خ ك م ان ذل واء أك دماغ س انبي ال ي ج المتعلم الذكائیة ف
 .التعامل مع الأرقام والرموز والمصطلحات الریاضیة والعلمیة وغیرھا

كل منھم أن یطور مشاركة المتعلمین في التفاعل مع المؤسسات التعلیمیة الخارجیة، بحیث یستطیع  -٣
 .من دماغھ الذي یعتمد بصورة مباشرة على الواقع والتفاعل الاجتماعي وعلاقاتھ المختلفة

اء             -٤ ن إعط تمكن م ث ی ا بحی ا وجماعیً ھ فردیً ة لتعلم ویم اللازم ات التق دركًا لعملی أن یكون المتعلم م
ة،       یتھ الذاتی ة شخص ھ وبخاص ي حاجات ة تُلب وعات معین ول موض ة ح ورة خاص ھ ص ك  نفس وذل

 .لیتعرف على قدراتھ الذكائیة الضعیفة والتي ھي بحاجة إلى تطور ونمو مستمرین
اء          -٥ وم ببن ث یق ي، بحی و العقل ة النم ي خدم أن یتسم المتعلم بالقدرة على استخدام الجوانب الجسمیة ف

ة             رد سماتھ الخاص ل ف ث إن لك ى، حی ة معن ار المتعلم ة تُعطي للأفك رق معین وتركیب الأشیاء بط
 .لم طبقًا لھاویتع

 تقنیات التعلیم:  
ا   تساعد التقنیات الحدیثة المتعلمین على التفاعل الإیجابي مع الموضوعات الدراسیة التي یمكن برمجتھ

  :على ھیئة أفلام وأطوانات تُعرض خلال عملیة التعلم الصفیة، ومن أھم ھذه التقنیات ما یأتي
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یة القدرات الذكائیة المختلفة، وذلك باعتبار أن استخدام أجھزة الكمبیوتر وشبكات الانترنت في تنم -١
تعلم   تلك الأجھزة تعد مصدرًا ھامًا في تزوید المتعلمین بالموضوعات الأساسیة واللازمة لعملیة ال

  .القائمة على الدماغ ذي الجانبین
ل      -٢ ة مث درات المھاری ة الق ي تنمی كلات  : الاستعانة بالمعامل الدراسیة ف ل المش ارب   -ح راء التج  -إج

 .تعدیل البُنى العقلیة وتطویرھا -اكساب المفاھیم العلمیة والریاضیة
تطیع   -٣ ث یس تعلم، حی ویر وال ث والتط ي البح یة ف ات المدرس ات والمكتب ك المعلوم ن بن تفادة م الاس

یع       ن توس نھم م یة، وتمك وعات الدراس یلھم للموض ن تخ د م ات تزی دة معلوم اء قاع ون بن المتعلم
 .ق تعلمھممداركھم، وتحسین أسالیب وطر

امین          -٤ ویریة لمض ارات تص ابھم مھ ة واكس ین التفكیری درات المتعلم ة ق استخدام قاعدة الفن في تنمی
ید    ن الأناش یة م معیة والحس دراتھم الس ة ق ا، وتنمی وحي بھ ي تُ ور الت ومات والص كال والرس الأش

 .والألحان الموسیقیة وغیرھا
دیثًا    -٥ رت ح ي ظھ یم الت ات التعل ن تقنی رحلات المع: وم یة   ال ول الافتراض احف والفص ة والمت رفی

ة          ى تنمی اعدھم عل ین تس ارض ومعسكرات صفیة للمتعلم احف ومع والتعلیم الالكتروني، عمل مت
مواھبھم الخاصة، واطلاعھم على نتاجات البیئة المحلیة في صناعة الوسائل التعلیمیة اللازمة لفھم 

لال      ن خ اراتھم م ة مھ ر      الموضوعات العلمیة المختلفة، وتنمی ائل بأنفسھم، الأم ك الوس صناعة تل
  .           الذي یُحسن من الجوانب الجسمیة والحسیة والبصریة والإدراكیة وغیرھا

ى تخطیط               رق إل لال التط ن خ دماغ م ى ال تعلم المستند إل ور ال ن منظ یم م ویمكن توضیح تصمیم التعل
ذوقان (كما ھو موضح بالجدول التالي المنھج ودور المعلم والمتعلم وبیئة الصف وآلیة تحقیقھما، وذلك 

ي،   (، )٢٠-١٣: ٢٠٠٧عبیدات وسھیلة أبو السمید،  ل المطرف -١٥٥: ٢٠١٤غازي بن صلاح بن ھلی
١٥٦:(  

  )٢(جدول 
  الممارسات التدریسیة المرتبطة بالتعلم المستند إلى الدماغ وآلیة تحقیقھا 

  آلیة تحقیقھا  الممارسات التدریسیة

  تخطیط المنھج

  .لھ صلات بخبرات البیئة الخارجیة الواقعیة) منھج سیاقي(لمنھج وفقًا لاھتمامات الطلاب یصمم ا -
تخدام   - بناء الموضوعات بشكل نسقي متكامل، بحیث لا تنفصل الكلیات عن الأجزاء مما یساعد على تكوین المعنى واس

  .النصفین الكرویین
ي         اختیار وتقدیم المحتوى ذوي المعنى في ضوء خصائص الب - رات ف ي یسھل دمج ھذه الخب المتعلم حت ة ب یئة المحیطی

  .تقنیات التعلیم یتم استخدامھا كمیسرات ولیست متغیرات منفصلة -   .بیئة الدماغ

  دور المعلم

  .اكتشاف أنماط التعلم الخاصة بكل طالب وما یتمتع بھ من قدرات دماغیة -
تعلم     - اء ال د أثن ي          -  .تھیئة الیقظة والبعد عن التھدی ین المدخل الكل ل ب ة والبصریة والتكام ات اللفظی تخدام المعلوم اس

  .دمج المتعلمین في مواقف تعلم حقیقیة -  .تھیئة المناخ الصفي بما یلائم العمل التعاوني -ــ     .والتحلیلي
  .إثارة التحدي الھادف دائمًا ــ  .تشجیع استفسارات الطلاب -ــ  .السماح للطلاب بالنھوض والحركة -
  ).تعلم فردي -تعلم زوجي -تعلم جماعي(تقدیم البدائل والاختیارت للطلاب  -    .إعطاء الفرصة للیقظة العقلیة -
     .  الاھتمام بالمعرفة القبلیة للطلاب عن المفاھیم المقدمة لھم -

  .تأمل عملیات تفكیره -                    .خرینالتفاعل مع الآ -                            .المشاركة في اكتساب المعرفة -  دور المتعلم
  .النھوض والتحرك أثناء التعلم -      .القیام بالأنشطة التي تیسر عمل نصفي الدماغ -

  بیئة الصف

دماغي        - د للنشاط ال ا تھدی یس بھ ة ل ة آمن ذي یحدث من خلال الأنشطة            -    .بیئ ى ال التعلم ذي المعن تم ب ة تھ بیئة مرن
    .تقدم بیئات تعلم حقیقیة -  .تدعم التعلم التعاوني -       .الحقیقیة

تم من خلال      - ي أن ت رات المعایشة  (بیئة غنیة بالمثیرات والت ة   -الانغماس  -خب ات الحقیقی ة   -المعطی رات التمثیلی  -الخب
  ). الخبرات الرمزیة -الخبرات الثانویة

ر      ویتضح من الجدول السابق أن للمعلم دورًا كبیرًا في ال دور الأكب ز ال دماغ، ویرتك ى ال تعلم المستند إل
ي   في تھیئة بیئة التعلم واكتشاف أنماط تعلم الطلاب، أما الطالب فعلیھ أن یتأمل ما یقوم بھ من أنشطة ف
ي         نھج ف ا تصمیم الم ھ، أم ع أقران ل م أثناء التعلم، ویقوم بتنفیذ الأنشطة التي تیسر عمل الدماغ والتفاع
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الدماغ فھو یھتم بدرجة كبیرة بالتعلم ذي المعنى ویكون ذلك في ضوء مواقف حیاتیة  التعلم المستند إلى
  . تثیر التحدي وتبتعد عن التھدید
ر   ة ویم دفت دراس د ھ ة    (Weimer,2007)وق ي المرحل لاب ومعلم ى أراء ط رف عل ى التع إل

ي      تعلم ف ق مشاركة الم ر    المتوسطة في استخدام التعلم المستند إلى الدماغ في تحقی تعلم وتعزی ة ال عملی
الذاكرة طویلة المدى لدى المتعلمین، وتوصلت نتائجھا إلى أن استخدام التعلم المستند إلى الدماغ جعل 
ة           ذاكرة طویل ة ال الي تنمی رى، وبالت الات أخ ي مج ة ف ق المعرف التعلم ذات صلة بحیاة الطلاب، وتطبی

د   رجب أیمن دراسة المدى، وھدفت ة  ) ٢٠٠٩(محم ى معرف امج  رأث  إل رح  برن ائم  مقت انبي   ق ى ج  عل
 مقارنة بغزة الأساسي الخامس الصف طلاب لدى الریاضیات في مھارات التفكیر بعض لتنمیة الدماغ

ى    بالطریقة ا إل ود : المعتادة، وتوصلت نتائجھ روق  وج ة  ذات ف ات      دلال طي درج ین متوس ائیة ب إحص
ات   المجموعة طلاب ة ودرج ة  التجریبی ي التط   المجموع ابطة ف ار   الض دي لاختب ق البع ر  بی ي  التفكی  ف

ة  لاب المجموع الح ط یات لص زى الریاض ة تُع امج التجریبی اس   للبرن ة ب دفت دراس رح، وھ المقت
(Bas,2010)              ذ ة مستویات تحصیل تلامی ي تنمی دماغ ف ى ال ائم عل تعلم الق ة ال ن فاعلی ف ع إلى الكش

وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق الصف السادس في مادة اللغة الإنجلیزیة واتجاھاتھم نحو المادة، 
ق        ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص ذات دلال
ة،      ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی اه لص اس الاتج ادیمي ومقی یل الأك ار التحص ن اختب ل م دي لك البع

م القائم على المخ على التحصیل  إلى التعرف على أثر التعل (Duman,2010)وھدفت دراسة دومان 
رت     ة، وأظھ ة التربی الأكادیمي من خلال أنماط التعلم والتفكیر لدى طلاب قسم العلوم الاجتماعیة بكلی
ة       ة التجریبی دى طلاب المجموع ة ل نتائج الدراسة تحسن التحصیل الأكادیمي وأنماط السیطرة الدماغی

ن االله       دفت دراسة یع ابطة، وھ ة الض ة بالمجموع ي    مقارن ي القرن ن عل ور   ) ٢٠١٠( ب ع تص ى وض إل
ى   مقترح لتطویر تدریس الریاضیات في ضوء مھارات التدریس الابداعي ومتطلبات التعلم المستند إل

ة    ائج التالی ى النت ة إل لت الدراس دماغ، وتوص أداة    : ال منة ب داعي المتض دریس الاب ارات الت ع مھ جمی
م الریاضیات      ة لمعل ارات لازم ذ       الدراسة تعتبر مھ ي تخطیط وتنفی ة ف المرحلتین المتوسطة والثانوی ب

ر         ة تعتب أداة الدراس دماغ المتضمنة ب ى ال تند إل وتقویم تدریس الریاضیات، جمیع متطلبات التعلم المس
 -السلوك التدریسي لمعلم الریاضیات -البیئة التعلیمیة لتدریس الریاضیات(متطلبات لازمة في كل من 

ى   (Tufekci & Demiral,2011)فت دراسة توفیكي ودیمیرال ، وھد)محتوى منھج الریاضیات إل
ات      وم واتجاھ ي العل ترجاع ف یل والاس ة التحص ي تنمی دماغ ف تند لل تعلم المس ة ال ى فاعلی رف عل التع
ة          ي تنمی دماغ ف تند لل تعلم المس ة ال ى فاعلی ا إل الطلاب تجاه المقررات وعملیة التعلم، وتوصلت نتائجھ

ن ال ا م تویات العلی رون   المس ین وآخ ة حس دفت دراس ة، وھ ة التجریبی لاب المجموع دى ط یل ل تحص
(Hussain et al,2011)              ة اط جماع لال نش ن خ دماغ م ى ال ائم عل تعلم الق ر ال ى أث ى التعرف عل إل

ائج       رت نت ة، وأظھ ة الثانوی لاب المدرس دى ط وم ل ادة العل ي م ادیمي ف یل الأك ى التحص ران عل الأق
یًا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في الدراسة وجود فروق دالة إحصائ

ة     دفت دراسة مك التطبیق البعدي لاختبار التحصیل الأكادیمي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة، وھ
ى   ) ٢٠١١(عبد المنعم البنا  إلى التعرف على فاعلیة نموذج تدریسي مقترح قائم على التعلم المستند إل

ا  الدماغ في تنمیة  الابداع والتواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي، وتوصلت نتائجھ
دفت    إلى فاعلیة النموذج المقترح في تنمیة الابداع والتواصل الریاضي لدى تلامیذ عینة الدراسة، وھ

اب     (Varghese,2012)دراسة فارجیس  ي اكتس دماغ ف إلى التعرف على فعالیة التعلم المستند إلى ال
ة،   مفا ة التربی ھیم علم النفس، وأیضًا دراسة السیطرة الدماغیة وأسالیب التعلم المفضلة لدى طلاب كلی

فاعلیة التعلم المستند إلى الدماغ في اكتساب مفاھیم علم النفس لدي طلاب عینة : وتوصلت نتائجھا إلى
ك    دفت دراسة كلین م طلاب كل    (Klinek,2012)الدراسة، وھ دى فھ ى م رف عل ى التع ة إل ة التربی ی

ولھم،    ي فص للمعرفة والمعتقدات والممارسة حول التعلم المستند للدماغ، وأیضًا مدى استفادتھم منھا ف
وتوصلت نتائجھا إلى أن طلاب عینة الدراسة لدیھم عن كیفیة تعلم الدماغ ولكنھم یحتاجون إلى المزید 
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ة  من التدریب على أفضل الظروف التي یتعلم فیھا الدماغ، وتوصلت ن تائجھا أیضًا إلى أن ھناك علاق
تند    تعلم المس ات ال ة وممارس ین المعرف ة ب د علاق ا لا توج دات بینم ة والمعتق ین المعرف ة ب ة قوی موجب

ف االله    ة سمعان لط ة نادی دفت دراس دماغ، وھ ي  ) ٢٠١٢(لل وذج تدریس ة نم ى فاعلی رف عل ى التع إل
ا    ة المع ي تنمی ي والتنظیم     مقترح في ضوء التعلم القائم على الدماغ ف ة والاستدلال العلم رف الأكادیمی

رح       وذج المقت ة النم ى فاعلی ا إل الذاتي في العلوم لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، وتوصلت نتائجھ
دفت         ة الدراسة، وھ ذ عین دى تلامی ذاتي ل في تنمیة المعارف الأكادیمیة والاستدلال العلمي والتنظیم ال

تند       (Rehman&Bokhari,2013)دراسة ریھمان، وبوخاري  تعلم المس ة ال ى فعالی إلى التعرف عل
دیھم    ة ل إلى الدماغ في تنمیة قدرة طلاب المدارس الثانویة على التفكیر وأیضًا تنمیة الجوانب الوجدانی
ى         تعلم المستند إل ة ال ا فعالی رت نتائجھ وتحسین قدرتھم على التذكر من خلال تعلم الریاضیات، وأظھ

ذكر،      الدماغ في تنمیة التف ى الت درتھم عل كیر والجوانب الوجدانیة لدى طلاب عینة الدراسة وتحسین ق
ات   ة ریاس دفت دراس ى       (Riasat,2014)وھ دماغ عل ى ال تند إل تعلم المس ر ال ى أث رف عل ى التع إل

ود   التحصیل الأكادیمي في مادة العلوم لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وأظھرت نتائج الدراسة وج
ق   فروق ذات دالة إ ي التطبی حصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

  .  البعدي لاختبار التحصیل الأكادیمي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
  ):جانبي الدماغ(التعلم المستند إلى الدماغ والنصفان الكرویان : حادي عشر

لدماغ الأیمن والدماغ الأیسر، وعلى الرغم من یتكون الدماغ من نصفین كرویین یطلق علیھما أحیانًا ا
تشابھ ھذین النصفین بل وتطابقھما إلا أن لكل منھما قدرات وظیفیة مستقلة، بمعنى أن لكل نصف من 
ى         ن یسیطر عل روي الأیم ف الك اھر السلوك، فالنص نصفي كرة المخ سیطرة أساسیة على بعض مظ

ا    الشق الأیسر من الجسم في حین أن النصف الكروي الأیسر یسیطر على الشق الأیمن من الجسم، أم
مفھوم الجانبیة فھو مفھوم نسبي بمعنى أن نصفي الدماغ یلعبان دورًا في كل سلوك، فعلى سبیل المثال 

ة              درات اللغوی ض الق ھ بع ا ل ن أیضً ف الأیم إن النص ة ف ي اللغ ا ف ر مھمً ف الأیس ان النص زو (إذا ك ع
  ).١٥٧: ٢٠٠٩یش، إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الج

ل             انیزم لتحوی ن میك ارة ع يء عب ق الجسم الجاس ن طری دماغ ع رویین لل إن التفاعل بین النصفین الك
المعلومات الحسیة وتنسیق المعالجة بین النصفین الكرویین، كما یؤدي دور ھام في التجھیز الانتباھي 

ر النصفین      د عب یم الجھ التجھیز      للمفاھیم وتبویب المعلومات، لأنھ یسمح بتقس ا یسمح ب الكرویین، كم
بكة      ن ش ا م اره مكونً ن اعتب يء یمك م الجاس إن الجس ذا ف ة، ول ات الإدراكی یم العملی ي تنظ وازي ف المت
رویین     ین النصفین الك عصبیة تشكل أساس الضبط الانتباھي، كما أن سرعة نقل المعلومات الحسیة ب

روي الأی         ف الك ى النص روي الأیمن إل ف الك دماغ من النص ات       لل ل المعلوم رعة نق ن س ر أسرع م س
ن     روي الأیم د،     (الحسیة من النصف الكروي الأیسر إلى النصف الك رحمن أحم د ال ي عب : ٢٠١٤وال

٢٢١.(  
الم       د الع ى  ی دماغ عل ر سبیري   "وقد تم اكتشاف نظریة نصفي ال دم   " Roger Sperryروج دما ق عن

ل      مجموعة من الدراسات بھدف الوقوف على الفصل المخي، وتحدید ة المرتبطة بك ائف المختلف الوظ
ن        " سبیري "نصف من النصفین الكرویین، حیث أشار  دماغ مسئولاً ع ن ال ن م ف الأیم ى أن النص إل

ھ     ن الأنشطة، وبوج مجموعة من الأنشطة والنصف الأیسر من الدماغ مسئولاً عن مجموعة أخرى م
ع       ل م ي التعام دماغ ف دأ ال دما یب طًا عن ر نش ف الأیس بح النص ام یص وط   ع وائم والخط ق والق المنط

ع     ل م ي التعام دماغ إل اج ال دما یحت ط عن و ینش ن فھ ف الأیم ا النص ل، أم ام والتحلی ات والأرق والكلم
د،     (الإیقاعات أو الألوان أو الصور أو رؤیة الصورة الكلیة للأشیاء   نعم محم د الم ار عب : ٢٠١٣أزھ

٥٩ .(  
ع  د وض ورانس "وق فین " Torranceت ائف النص ة بوظ دماغ قائم رویین لل ن(الك ر -الأیم ) الأیس

الي  دول الت حھا الج راھیم،  (یوض ي إب د عل د،  (، )١٩٥: ٢٠١٣أحم رحمن أحم د ال ي عب : ٢٠١٤وال
٢٢٣:(  
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  (Torrance, 1981)وظائف النصفین الكرویین للدماغ لتورانس : )٣(جدول 
  وظائف النصف الكروي الأیسر للدماغ  وظائف النصف الكروي الأیمن للدماغ

  القراءة للتفاصیل  اءة للأفكار الرئیسیةالقر
  البحث عما ھو مؤكد أو حقیقة  البحث عن الاختصاصات غیر المؤكدة

  التوصل إلى تنبؤات بطریقة منظمة  التنبؤ عن طریق الحدس
  استرجاع الأسماء والكلمات  تذكر الصور والخیالات

  ت واحدالتعامل مع شئ واحد في وق  التعامل مع عدة أشیاء في وقت واحد
  الاستنتاج بطریقة استدلالیة  الاستبصار الفجائي

  الضبط والنظام في التجریب  عدم الثبات في التجریب
  )الواقعیة(الكتابة غیر الخیالیة   الكتابة الخیالیة

  حضور الذھن دائمًا  شرود الذھن أحیانًا
  تذكر الحقائق المتعلمة فقط  تذكر الحقائق المتعلمة مما یدور حولھ

  تجمیع الأشیاء  بتكار وتحسین الھوایاتالا
  الرھان على ما ھو أكید  حب التخمین

  شرح المشاعر بلغة مباشرة وواضحة  شرح المشاعر عن طریق الشعر والغناء الموسیقى
  تنظیم الأشیاء في تسلسل زمني أو حجمي أو حسب الأھمیة  تنظیم الأشیاء لتوضح العلاقات بینھا

  ذكر المعلومات اللفظیةت  تذكر الأصوات والنغمات
  تحسین الأشیاء والأسالیب  ابتكار الأشیاء والأسالیب
  النسخ وإكمال التفاصیل  وضع الخیالات والأفكار

  حب الھدوء أثناء القراءة  الاستماع للموسیقى أثناء القراءة 
  التعلم عن طریق الاستدلال المنطقي  التعلم التجریبي عن طریق الأداء

  معرفة ما یجب علیھا عملھ  ر المحددةحب التعلیمات غی
  تذكر الأسماء  تذكر الوجوه

  الدقة في القیاس  التقریب والتقدیر

بوضع قائمة بوظائف  (McCarthy & Morris, 1994, 7) ھذا وقد قام مكارثي وموریس 
 ةى المتعلمین في خمس مجموعات رئیسالنصفین الكرویین تبعا لاختلاف أنماط معالجة المعلومات لد

  :كما في الجدول التالي
  وظائف النصفین الكرویین :  )٤(جدول 

  (McCarthy&Morris, 1994)لمكارثي وموریس
 نمط معالجة المعلومات في الجانب الأیسر من الدماغ  م نمط معالجة المعلومات في الجانب الأیمن من الدماغ م
 Sequentialتتابعي ١ Holisticكلي ١
 Cognitive/ Reasoningمعرفي    ٢ Affective/ Emotionalعاطفي ٢
 Analyticalتحلیلي ٣ Creativeإبداعي ٣
 Verbalلفظي ٤ Visualبصري ٤
 Logicalمنطقي ٥ Artisticفني ٥

قائمة بخصائص كل نمط من أنماط معالجة المعلومات بناء  (Herman,1995)كما وضع ھیرمان 
المعلومات الأیمن والأیسر، ویقسم النمط  نتائج الأبحاث السابقة، وھو یوضح نمطي معالجة ىعل

أیسر علوي  ى، بینما النمط الأیسر فیقسمھ إل(C)، أیمن سفلي (D)جزأین أیمن علوي  ىالأیمن إل
(A) أیسر سفلي ،(B) كما یلي:  

  (Herman, 1995)خصائص كل نمط من أنماط معالجة المعلومات لھیرمان : )٥(جدول 
 (A)ي الأیسر العلو (D)الأیمن العلوي 

  :یتعلم من خلال
 .اكتشاف الاحتمالاتــ  .الاعتماد علي البدایات والأفكار الأولیةــ 
 .تركیب محتويــ       .تكوین مفاھیمــ 

  :یتعلم من خلال
 .التحلیل المنطقيــ   .اكتساب وتجمیع الحقائقــ 
 .بناء الأمثلةــ  .التفكیر من خلال الأفكار والمعطیاتــ 

 (B)الأیسر السفلي  (C) الأیمن السفلي

  :یتعلم من خلال
 .تكامل الخبرات مع النفســ  .الاستماع وتبادل الأفكارــ 
 .التناغم والمحتويــ     .استغراق المشاعرــ 

  :یتعلم من خلال
 .تقییم واختبار النظریاتــ   .تنظیم وتركیب المحتويــ 
 .تطبیق المحتويــ                     .الممارسةــ 
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أنماط التعلم المسیطر ) ١٤١-١٤٠:  ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانة ویوسف إبراھیم الجیش، (ویوضح 
  : على جانبي الدماغ عند المتعلمین في الجدول التالي 
  )٦(جدول 

  جانبي الدماغ عند المتعلمین ىمقارنة بین أنماط التعلم المسیطر عل
  لتعلم المسیطرة علي الجانب الأیسرأنماط ا  أنماط التعلم المسیطرة علي الجانب الأیمن  م
  یعمل ویقرأ لوحده  یعمل ویقرأ في مجموعات .١

ن       .٢ ي م ھ البحث العلم ل إلی ا توص ادة العلمیة مع م دمج الم ی
  تصورات لبعض المشاریع 

یدمج المادة العلمیة مع آخر ما توصل إلیھ البحث العلمي من خلال    
  دراستھ لموضوع معین 

  یلتزم بالھدوء أثناء الدرس بدون أي ضجة  ثیر ضجة ایجابیةیشارك في نشاطات صفیة وی .٣

  یواجھ صعوبة في فھم الدرس بالمرئیات   ینسجم مع المرئیات ویمل من المحاضرة .٤

  دقیق وینجز أعمالھ لدرجة الكمال   ینجز أعمالھ ولكنھ ینتقل من موضوع لآخر  .٥

  دما توضع الأھداف مسبقاًیفھم الدرس عن  یفھم الدرس من خلال تصور الأھداف المطلوبة .٦

  یتقبل المعلومات عن طریق الشرح ویدونھا  یتقبل المعلومات من خلال الرسومات  .٧

  یحث المعلم علي شرح المفاھیم المعقدة  یحث المعلم علي شرح المفاھیم البسیطة .٨

  ینفرد في حل الواجبات المدرسیة  یشارك الآخرین في حل الواجبات المدرسیة .٩

  یفھم الدرس في الھدوء   ن خلال سماع المناقشات یفھم الدرس م .١٠

الرغم من الوظائف المختلفة لكلا الفصین  ىعل عزو إسماعیل عفانة ویوسف إبراھیم الجیش ویشیر
 ، التسلسل ، والأعداد الكلمات بوظائف یختص الأیسر النصف أن، إذ بینھما تفاعلمن الدماغ نجد 

 ، التخیل ، الفراغ ، والألوان ، الموسیقي بوظائف یختص الأیمن النصف بینما المنطق ، التحلیل
   .الأحلام 

  :ومما سبق یتضح أن 
 ،الأكثر بدائیة سلوكنا في یتحكم الذي وھو ، الجسد وظائف تنظیم عن المسئول العضو ھو : الدماغ *

 ، اللغةوالعلوم و والأدب والفن الموسیقى ذلك في بما المتمیزة الحضاریة إبداعاتنا مصدر أنھ كما
 أن تؤكد الدراسات الحدیثة من العدید ھناك أن إلا ، أیسر والآخر أیمن أحدھما جانبین من ویتكون
 المواقف مع في التعامل الأیسر الجانب عن الأیمن الجانب فصل یمكن ولا بكلیتھ یعمل الدماغ

  .  الحیاتیة
والخیال  ، والرسوم متكامل كل لتكوین وتركیب الأجزاء بناء بإعادة یختص : للدماغ الأیمن الجانب

  . والإبداع
   .والنقد ، وینتقل بصورة خطیة . والأرقام والمنطق التحلیل بعملیات یختص : للدماغ الأیسر الجانب

 أثناء للدماغ الأیمن الجانب وظائف على الاعتماد إلى الفرد میل ھي : الیمنى الدماغیة السیطرة
   .المعلومات معالجة

 أثناء للدماغ الأیسر الجانب وظائف على الاعتماد إلى الفرد میل ھي : الیسرى الدماغیة السیطرة
  . المعلومات معالجة

 الدماغ جانبي وظائف على الاعتماد إلى الفرد میل ھي :)الدماغ جانبي( المتكاملة الدماغیة السیطرة
  . المعلومات معالجة أثناء ، معاً والأیسر الأیمن
ك  فإن معینة، تفكیر بأنماط الدماغ جانبي جانب من كل اصاختص من الرغم على كما أنھ  یلغي  لا ذل

ي  العقلیة العملیات وأن وموحد، متكامل بشكل عمل الدماغ ا  نستقبل  الت ارف  بھ رات  المع د   والخب ونعی
 للتفكیر معینة یطورون أنماطاً مختلفة لأسباب الناس أغلب أن إلا معاً، الجانبین نشاط تستدعي إنتاجھا

    .ذاك  أو بھذا الجانب تختص وعملیات بأنشطة القیام خلال من الآخر دون الجانبین أحد في
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إلى التعرف على فاعلیة ) ٢٠٠٧(وقد ھدفت دراسة أشرف یوسف أبو عطایا، وأحمد عبد القادر بیرم 
لاب     دى ط وم ل ي العل ة ف ب المعرفی ة الجوان دماغ لتنمی انبي ال دریس لج ى الت ائم عل رح ق امج مقت برن

التاسع في غزة، وتوصلت نتائجھا إلى فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة الجوانب المعرفیة في الصف 
إلى التعرف على بعض ) ٢٠١٠(العلوم لدى طلاب عینة الدراسة، وھدفت دراسة نسرین سالم حمش 

رت        زة، وأظھ ع الأساسي بغ ف التاس ة الص دى طلب  أنماط التفكیر الریاضي وعلاقتھا بجانبي الدماغ ل
نتائجھا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أنماط التفكیر الریاضي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي 

ر الجنس      ى متغی زة إل ور(بغ اث  -ذك ل دال       ) إن ود تفاع ا وج ا أظھرت أیضً اث، كم ك لصالح الإن وذل
تقلین     رین المس أثیر المتغی ان  (إحصائیًا في أنماط التفكیر الریاضي یُعزى إلى ت دماغ الجنس وج ، )بي ال

الح   ة     ) ٢٠١٠(وھدفت دراسة حیاة عبد الرسول المجادي وماجدة محمود ص ى فاعلی رف عل ى التع إل
ائج          رت نت ل الروضة، وأظھ دماغي لطف تعلم ال ل ال ق تكام أنشطة حسیة مقترحة في الریاضیات لتحقی

أثر كبیر في تفوق  الدراسة أن الأنشطة المقترحة في الریاضیات لتحقیق تكامل التعلم الدماغي كان لھا
إلى الكشف ) ٢٠١٢(المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة، وھدفت دراسة معزز محمد سلیم 

انبي             ي ج ي ف ر الریاض ارات التفكی ض مھ ة بع ي تنمی وات السبع ف عن أثر استخدام استراتیجیة الخط
روق      ود ف ا وج رت نتائجھ زة، وأظھ ي     الدماغ لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغ ة إحصائیًا ف دال

ب             ى الجان زى إل ة تُع ة التجریبی ات المجموع دى طالب ي ل ر الریاض ارات التفكی ض مھ توى بع مس
لصالح طالبات الجانب الأیمن الدماغ، وھدفت دراسة ) الجانبین معًا -أیسر -أیمن(المسیطر من الدماغ 

ائم عل    ) ٢٠١٣(أزھار عبد المنعم محمد  امج ق ة برن ي     إلى التعرف على فعالی خ ف ال نصفي الم ى إعم
دادي،        اني الإع ف الث ذ الص دى تلامی ادة ل و الم اه نح اریخي والاتج ر الت ارات التفكی ل من مھ ة ك تنمی

ي     : وتوصلت نتائجھا إلى ة الدراسة ف ذ عین وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامی
ن    ل م دي لك ي والبع ق القبل ار   : (التطبی ر الت ارات التفكی ار مھ دة  لاختب ى ح ارة عل ل مھ ل وك  -یخي كك

) ٢٠١٤(لصالح التطبیق البعدي، وھدفت دراسة والي عبد الرحمن أحمد ) ومقیاس الاتجاه نحو المادة
ض       ة بع ي تنمی دماغ ف انبي ال إلى التعرف على أثر استخدام استراتیجیة تدریسیة مقترحة قائمة على ج

ة    ات الاجتماعی دریس الدراس لال ت ن خ ددة م ذكاءات المتع دادي،    ال اني الإع ف الث ذ الص دى تلامی ل
وعتین       ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ب
ة    ذ المحموع الح تلامی ددة لص ذكاءات المتع ار ال دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض التجریبی

  . التجریبیة
  

  : إلى الدماغ والنظریة المعتادة في المدارس الفرق بین نظریة التعلم المستند: ثاني عشر
ة             ن النظری دماغ ع ى ال تند إل تعلم المس ة ال وء نظری تعلم في ض تشیر الأدبیات التربویة إلى اختلاف ال
م          رض أھ الي یع ب الأساسیة، والجدول الت د من الجوان التقلیدیة المعتادة السائدة في المدارس في العدی

، )١٢٤-١٢٣: ٢٠٠٩عزو إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الجیش، (وجوه الاختلاف بین النظریتین 
(Arokoyu & Telima, 2011: 15)  ،) ،رحمن   (، )١٩٨: ٢٠١٣أحمد على  إبراھیم د ال والي عب

  ):٢٢٩: ٢٠١٤أحمد، 
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  )٧(جدول 
  الفرق بین نظریة التعلم المستند إلى الدماغ والنظریة المعتادة في المدارس 

أوجھ 
  نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  النظریة التقلیدیة  المقارنة

ار  الإط
  آلیة عمل الدماغ أساس عملیة التعلم  المادة العلمیة محور التعلم  الفلسفي

  تنطیم الأنشطة في ضوء خصائص التعلم المستند إلى الدماغ  تنظیم المادة العلمیة منطقیًا  التنظیم

العوامل 
  بیولوجیة وفسیولوجیة تتعلق بالدماغ بدرجة كبیرة  ق بكمیة المعلوماتفیزیائیة خارجیة تتعل  المؤثرة

تطور 
  بناء تراكیب معرفیة في بنیة الدماغ  استظھار المعرفة وتخزینھا  المعرفة

  موجھ وفاحص لخصائص المتعلمین وأدمغتھم  یعرض المعلومات للتلامیذ إیجابي نشط،  المعلم

مع الآخرین لتنمیة التراكیب المعرفیة في  إیجابي متفاعل  سلبي غیر متفاعل  المتعلم
  الدماغ

متنوعة تقوم على دراسة التشابھات والمتناقضات والتعلم   نادرة تعتمد على الشرح والمحاضرة والمنافسة الفردیة  الأنشطة
  التعاوني واستراتیجیات ما وراء المعرفة

المناخ 
  الصفي

مضبوط خال من التحركات، وتسلطي یسوده استقبال 
  معلوماتال

خال من التھدید یسوده التحدي والمجازفة، وھو بیئة خصبة 
  وغنیة تثیر التفكیر

قیاس القدرات الدماغیة في الجانبین الأیمن والأیسر ومحاولة   قیاس أدنى مستویات المعرفة والتذكر والاستیعاب  التقویم
  تنشیطھما

ى ا        تند إل تعلم المس ة ال ة نظری ابق أھمی ة    ویتضح من الجدول الس ة بالنظری دماغ مقارن ة (ل ) أي الطریق
  .  التقلیدیة من خلال أوجھ المقارنة بینھما

  Lateral Thinking  :  التفكیر الجانبي: المحور الثاني         
 Lateral)الذي یطق علیھ باللغة الإنجلیزیة ) إدوارد دي بونو(یرتبط التفكیر الجانبي بالمفكر العالمي 

Thinking) في تطویره لھذا النوع من التفكیر على فھم الآلیة التي یعمل بھا الدماغ من ، وقد اعتمد
  ).٤٨: ٢٠١٦علي محمد غریب، (الناحیة العلمیة 

  :مفھوم التفكیر الجانبي: أولاً
التفكیر الجانبي ھو الخروج من المألوف في التفكیر، والبحث عن طرق أخرى غیر اعیادیة  -

  ).١٩٩:  ٢٠١٣ید الكبیسي، عبد الواحد حم(للوصول إلى الحل 
التفكیر الجانبي ھو التفكیر خارج الصندوق، والخروج من نمطیة التفكیر الموضوعي إلى التفكیر  -

  ).٣٧٨: ٢٠١٤فاضل زام صالح، (المنطقي الابداعي 
التفكیر الجانبي ھو تفكیر یجعل المتعلم یفكر خارج حدود التفكیر التقلیدي، ویواجھ المشكلات بأفكار  -
فضل للحصول على نتائج فوریة، ویصمم طرق لحل المشكلات الریاضیة، ویطور أفكار جدیدة، أ

علي (ویسعى إلى تغییر الأفكار والمفاھیم والمدركات، لتولید مفاھیم ومدركات جدیدة قابلة للتطبیق 
  ).٤٠: ٢٠١٦محمد غریب، 

شكل من أشكال التفكیر أو أنھ ویُعرف التفكیر الجانبي في الریاضیات إجرائیاً في البحث الحالي ب
النشاط العقلي المرن الذي یعتمد على تداعي خیارات متعددة وحلول مقترحة كثیرة للمشكلات 

الطرح بما "، و"٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي "الریاضیة التي تواجھ التلامیذ عند دراستھم لوحدتي 
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محتملة للمشكلة، ثم استبعاد الحلول ، ولا یكفي بحل وحید بل یضع عدة حلول "٩٩٩٩٩لا یزید علي 
غیر المناسبة إلى أن یصل للحل الصحیح ومن ثم اتخاذ القرار، ویقاس بدرجة التلمیذ التي یحصل 

  .علیھا في الاختبار المعد لقیاس مھارات التفكیر الجانبي
  :مبادئ التفكیر الجانبي: ثانیاً

  ):٤٨: ٢٠١٦حمد غریب، علي م(تتمثل مبادئ التفكیر الجانبي في الآتي        
  .التعرف على الأفكار المتسلطة، والتي تستقطب باقي الأفكار -
  .البحث عن اختیارات إدراكیة بدیلة عن الرؤیة الأحادیة -
  .الھروب عن النمطیة التقلیدیة المسیطرة على عملیات التفكیر، لأن النمط لا یأتي بأفكار جدیدة -
  .من العشوائیة والمفاجأة لتجدید الأفكاراستخدام الصدفة، أي ادخال عنصر  -

  :عناصر التفكیر الجانبي: ثالثاً
: ٢٠١٦علي محمد غریب، (التفكیر المنطقي  -الابداع - طرح الأسئلة الصحیحیة -اختیار الفرضیات -

٤٨.(  
  ). ١٩٩: ٢٠١٣عبد الواحد حمید الكبیسي، (الدخول العشوائي  -التحدي -التركیز -البدائل -

  :ظومة التفكیر الجانبيمن: رابعاً
  ): ٣٦٩: ٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي، (تتمثل منظومة التفكیر الجانبي في الآتي       

  ).مناخ بیئي ابتكاري - أسالیب تكنولوجیة - أفراد لدیھم الاستعداد للتفكیر(مدخلات  -١
  ).التحقق من الفكرة أو الحل -حضانة الفكرة -إدراك الحالة للتفكیر(عملیات  -٢
  ).   نماذج جدیدة -طرق عمل جدیدة -أفكار جدیدة(مخرجات  -٣

  :ممیزات التفكیر الجانبي: خامساً
  ):٣١: ٢٠١٠إدوارد دي بونو، (تتمثل ممیزات التفكیر الجانبي في أن الفرد       

  .یبتكر أكبر قدر ممكن من الحلول والبدائل -
  .ینظر إلى أكثر من جھة وابتكاري -
  .       إلى خطوة أخرىیقفز من خطوة  -

  :مھارات التفكیر الجانبي: سادساً
عبد الواحد حمید (، )٥٠-٤٩: ٢٠١٦علي محمد غریب، (تتمثل مھارات التفكیر الجانبي في الآتي 

  ):  ١٣٢-١٣١: ٢٠١٣الكبیسي، 
  :تولید ادراكات جدیدة -١

ء من خلال التفكیر فیھا، بمعنى یُقصد بالإدراك الوعي أو الفھم، بمعنى أن یصبح المتعلم مدركاً للأشیا
ذھنیة، ) عقلیة(آخر الإدراك ھو الفكیر الغرضي الواعي الھادف لما یقوم بھ المتعلم من عملیات 

بغرض الفھم أو اتخاذ القرار أو حل المشكلات أو الحكم على الأشیاء أو القیام بعمل ما، فالإدراك نوع 
على أن التفكیر ) دي بونو(فكرة بھف فھمھا، ویؤكد من الرؤیة الداخلیة التي توجھ المتعلم نحو ال
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والإدراك أمراً واحداً، وبناءً على تعریف دي بونو للتفكیر بأنھ القصي للخبرة من أجل غرض ما، فقد 
  .یكون ھذا الغرض تحقیق الفھم أو اتخاذ القرار أو حل المشكلات أو القیام بعمل ما

  :تولید مفاھیم جدیدة -٢
لى أن المفاھیم ھي أسالیب أو طرق عامة لعمل الأشیاء، ویعبر عن المفاھیم أحیاناً إ) دي بونو(یشیر 

بطرق واضحة، وحتى یُعبر عن مفھوم ما لابد من بذل مجھود لاستخلاص ھذا المفھوم، وثمة ثلاثة 
  :أنواع من المفاھیم ھي

  .أو ذات ھدف، وھي تتعلق بما یحاول المتعلم أن یحققھ: مفاھیم غرضیة -أ
  .حیث تصف مقدار الأثر الذي سینتج عن عمل ما: فاھیم آلیةم -ب
  .والتي تشیر إلى الكیفیة التي یكتسب العمل من خلالھا قیمتھ: مفاھیم القیمة -ج

ن إومن المحتمل أن تكون القدرة على تكوین المفاھیم المجردة ھي أساس القدرة على التحلیل، حیث 
وفي كل وقت، ولكن الأفراد لا یشعروا بالارتیاح عند تعاملھم الأفراد یستخدموا المفاھیم طوال حیاتھم 

  .مع المفاھیم الغامضة أو المجردة، ولكنھم یكونوا أكثر ارتیاحاً عندما یتعاملون مع المفاھیم المحسوسة
  :تولید أفكار جدیدة -٣

ة لتطبیق من خلال العقل، والأفكار ھي طرق مادی) یفھم(الفكرة بأنھا شئ یتصور ) دي بونو(یُعرف 
المفاھیم، والمفاھیم یجب أن تكون محددة، ویجب أن توضع الفكرة موضع الممارسة، ومن أجل تولید 

من الرفض السریع والفوري للأفكار، ویشیر إلى أن الرفض السریع ) دي بونو(أفكار جدیدة یحذر 
ھذه القیود فإنھا تتجھ  للأفكار یأتي من القیود التي فرضت على العقل، فإذا كانت الفكرة لا تتوافق مع

نحو الرفض، وھذا ھو الاستخدام المبكر للتفكیر المتشائم، لكن الأمر یتطلب أن یتم التفكیر في ھذه 
الحالة بطریقة تشیر إلى التفاؤل، بل قد یتطلب التفكیر في ھذه الحالة وذلك للحصول على حزمة من 

  .ول  نحو تحسین  وبناء الفكرةالأفكار الابداعیة، ومن ھذه اللحظة یتركز الجھد المبذ
  :تولید بدائل جدیدة -٤

من مبادئ التفكیر الجانبي أنھ طریقة خاصة لتأمل الحلول بین مجموعة ممكنة ومتاحة، حیث یھتم 
التفكیر الجانبي باكتشاف أو تولید طرق أخرى لإعادة وتنظیم المعلومات المتاحة، وتولید حلول جدیدة 

یم، والذي یقود عندئذ إلى تطویر نمط واحد، والبحث عن طرق بدیلة أمر بدلاً من السیر في خط مستق
طبیعي لدى الأفراد الذین یشعرون أنھم یقومون بذلك، وھذا أمر صحیح إلى حد ما، لكن البحث من 
خلال التفكیر الجانبي یذھب إلى ما ھو أبعد من البحث الطبیعي، ففي البحث الطبیعي عن البدائل 

أفضل البدائل الممكنة، لكن البحث عن البدائل من خلال توظیف التفكیر الجانبي یبحث الأفراد عن 
یتیح للأفراد تولید بدائل كثیرة بحسب قدرة ھؤلاء الأفراد، ولا یبحث التفكیر الجانبي عن أفضل 
البدائل، ولكن عن البدائل المتعددة، ولیس من الضروري أن تكون البدائل خاضعة للنمط، وقد یشكل 

  .        لبدائل نقطة بدایة مفیدة، كما قد یعمل على حل بعض المشكلات دون عناءأحد ا
 :جدیدة) تجدیدات(تولید ابداعات  -٥

أن الابداع ھو العمل على إنشاء شئ جدید بدلاً من تحلیل حدث قدیم، وتشمل ) دي بونو(یؤكد 
ن تولید الابداعات المألوفة سریعاً الابداعات أو التجدیدات نمطاً من التفكیر الجانبي، وغالباً ما یكو

  .بینما إنتاج الابداعات الأصیلة یحدث ببطء
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ومن خلال ما سبق نجد أن التفكیر الجانبي یشجع على ممارسة التفكیر خارج الصندوق، وینمي قدرة 
التلامیذ على التخیل للوصول إلى حل المشكلات، ویساعد على تولید الأفكار وإیجاد الحلول المبدعة 

  .مشكلات الصعبة، فھو تفكیر ابداعي یھتم بالبحث عن العناصر الأساسیة للموقف التعلیميلل
  :ومن الدراسات المرتبطة بالتفكیر الجانبي

والتي ھدفت إلى قیاس أثر استراتیجیة العصف الذھني ) ٢٠٠٩عبد الواحد حمید الكبیسي، (دراسة  -
لبة الصف الثاني المتوسط، وتوصلت نتائجھا على التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى ط

إلى تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة العصف الذھني على طلاب 
  .المجموعة الضابطة في التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي

نظم في تنمیة والتي توصلت إلى فاعلیة نموذج حل المشكلة للابداع الم (Alex, 2010)دراسة  -
التفكیر الجانبي، والقدرة على ممارسة الفكرة وتقییمھا، ووجود علاقة بین التفكیر الجانبي ونتائج 

  .القرارات
والتي أجریت في الھند، وھدفت إلى التعرف على  (Kumari& Aggarwal, 2012)دراسة  -

لبة من الكلیة والمعلمین، طا) ٢٠٠(العلاقة بین التفكیر الجانبي والذكاء والتحصیل، وتم اختیار 
  .وتوصلت إلى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التحصیل والتفكیر الجانبي

والتي ھدفت إلى قیاس أثر استراتیجیة المفاھیم ) ٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي، (دراسة  -
، الكرتونیة على التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى طلبة الصف الأوسط المتوسط

وتوصلت نتائجھا إلى تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة المفاھیم 
  .   الكرتونیة على طلاب المجموعة الضابطة في التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي

ر والتي ھدفت إلى قیاس أث) ٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي وعلاء عبد الزھرة الأمین، (دراسة  -
استراتیجیة الجیجسو على التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى طلبة الصف الخامس 
العلمي، وتوصلت نتائجھا إلى تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام استراتیجیة 

  .الجیجسو على طلاب المجموعة الضابطة في التحصیل في الریاضیات والتفكیر الجانبي
والتي ھدفت إلى التعرف على فاعلیة استخدام نموذج تدریسي ) ٢٠١٦لي محمد غریب، ع(دراسة  -

مقترح قائم على التعلم السریع في تدریس الریاضیات لتنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم الذاتي لدى 
لم تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وأظھرت نتائجھا فاعلیة النموذج التدریسي المقترح القائم على التع

  .السریع في تنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم الذاتي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
 : Attitude Towards Mathematicsالاتجاه نحو الریاضیات : المحور الثالث 

 النجاح ولازمة عالیة عقلیة قدرات االله حباه الذي فالتلمیذ التعلم، عملیة في ھامًا دورًا الاتجاھات تلعب
 السلبیة اتجاھاتھ وذلك بسبب التعلیمیة، الصعوبات بعض تواجھھ قد الحیاة، مجالات من مجال أي في

 المعلمین تھم التي الموضوعات من الاتجاھات أن ذكره یجدر ومما الدراسیة، الدراسة أو المادة نحو
 فرادالأ وضع یمكن الاتجاھات طریق فعن والتعلیم، بالتربیة صلة لھ من وكل الأمور وأولیاء

 الاتجاھات تراعي التي الجادة والمناھج البرامج وتصمیم المناسب المكان في الحیاة في الناجحین
 أھم من الإیجابیة الاتجاھات تكوین عملیة وتعد السلبي، وتلافي منھا الإیجابي التعزیز على وتعمل
  ).١٤٦: ٢٠١٢، أحمد علي إبراھیم(للأبناء  إكسابھا إلى یسعى التي التربویة المجتمع أھداف

ومن ثم فإن تنمیة اتجاھات المتعلمین نحو دراسة الریاضیات یمثل أحد أھداف تدریسھا في جمیع 
تنمیة اتجاھات التلامیذ  الابتدائیةالمراحل التعلیمیة، وقد تضمنت معاییر تدریس الریاضیات بالمرحلة 

  :   الآتیةنحو دراستھا، ولأھمیة ھذا المتغیر سیتم تناولھ من خلال العناصر 
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  :مفھوم الاتجاه: أولاً
لقد تعددت التعریفات التي تناولت موضوع الاتجاه بشكل عام نظراً لكونھ ظاھرة نفسیة، ویمكن القول 
أنھا ركزت على أن الاتجاه ھو استعداد مكتسب لدى المتعلم یرتبط بالجانبین العقلي والوجداني، 

ما یحدد طریقة تفضیلھ للموضوعات التي یدرسھا، ویؤثر على رأیھ في المواقف التي یتعرض لھا، ك
  :ومن ھذه التعریفات

مجموعة من المشاعر والاحاسیس التي تتصل باستجابة المتعلم نحو الریاضیات "الاتجاه ھو  -
  ).١٢٩: ٢٠١٢أحمد علي إبراھیم، " (وتعلمھا من حیث قبولھا أو رفضھ لھا والتي یحملھا المتعلم

التي تتكون من خلال مرور المستجیب بتجارب وخبرات واقعیة تجعلھ  الاستجابة"الاتجاه ھو  -
یستجیب بالقبول أو الرفض إزاء الأفكار التي تتعلق بالریاضیات من حیث درجة الصعوبة وأھمیتھا 

  ).١١٦: ٢٠١٤أحمد عفت مصطفى، " (بالنسبة لھ
وافقة أو الرفض نحو دراسة مادة الاستجابة الناتجة عن شعور التلمیذ الثابت نسبیاً بالم"الاتجاه ھو  -

: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (، )١٢٧: ٢٠١١رفعت عبد الصمد أبو الغیط، " (الریاضیات
١٥٤.(  

استجابات الطالبة التي تعبر عن شعورھا، وإحساسھا بحب الریاضیات وقیمتھا "الاتجاه ھو  -
أكبر وتحصیل أعلى، والرغبة في  والاھتمام بھا، وثقتھا في مستواھا الریاضي، بما یؤدي إلى جھد

  ). ١٣: ٢٠١٤مھا بنت محمد السرحاني، " (مواصلة دراسة الریاضیات في المراحل التالیة
مجموعة من المشاعر والاحاسیس : ویُعرف الاتجاه نحو الریاضیات إجرائیاً في البحث الحالي بأنھ

لھا أو رفضھ لھا، والتي یحملھا التي تتصل باستجابة المتعلم نحو الریاضیات وتعلمھا من حیث قبو
تلمیذ الصف الثالث الابتدائي عن مادة الریاضیات، مقدرة بمجموع الدرجات التي یحصل علیھا من 

  .خلال إجابتھ عن مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات الذي أعده الباحث لھذا الغرض
  :ومما سبق یتضح أن الاتجاه

 .مكون نفسي وجدانيـ                     .استعداد ومیل نحو موضوع معین -
 .شعور عام یتمیز بالثبات النسبيـ                              .استجابة القبول أو الرفض -
  .مكتسب ولیس فطريـ                                    .قابل للتعدیل والتغییر -

  :مكونات الاتجاه: ثانیاً
الم    إن عملیة تكوین الاتجاھات عملیة دینامی ین مع رد وب كیة تمثل محصلة عملیات تفاعل معقدة بین الف

ي   بیئتھ الفیزیقیة والاجتماعیة وتجدر الإشارة إلى أن المكونات الأساسیة للاتجاه قد تختلف أو تتباین ف
رة   ات كثی اھیم ومعلوم ائق ومف رد حق ك ف د یمتل ر، فق رد لأخ ن ف تقلالیتھا م ا واس ة قوتھ ون (درج مك

ون  (، غیر أنھ لا یشعر نحو موضوعات بالارتیاح أو الرغبة أو الموافقة عن موضوع ما) معرفي مك
: ٢٠١٥محمود أحمد نصر، ) (مكون سلوكي اتجاھا(تؤدي بدورھا إلى اتخاذ سلوك أو فعل ) وجداني

٢٨٣ .(  
لوكاً    ة س وھناك ثلاثة مكونات أساسیة متداخلة ومترابطة للاتجاه یمكن أن تتجمع معاً لتعطي في النھای

ان،    (حداً، وھذه المكونات ھي مو ر عثم رحیم بك رحاني،     (، )١٦٨: ٢٠١٤عبد ال د الس ا بنت محم مھ
  :)٣٧-٣٦: ٢٠١٦سید محمد عبد االله، (، )٢٨٤: ٢٠١٥محمود أحمد نصر، (، )٣٧: ٢٠١٤
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  :المكون المعرفي. ١
ن               رد م دى الف ا ل ل م ي ك ل ف ذي یتمث اه، وال وین الاتج ى لتك ة الأول ون المرحل دات  یمثل ھذا المك معتق

وأفكار وتصورات نحو موضوع الاتجاه، أي أنھ یتضمن مجموعة من الحقائق والمفاھیم والمعلومات 
  . الموضوعیة المتوافرة لدى الفرد عن موضوع الاتجاه

  :المكون الوجداني الانفعالي أو العاطفي. ٢
عدم الارتیاح وانفعالاتھ ویمثل المرحلة الثانیة في تكوین الاتجاه، ویتضمن مشاعر الفرد بالارتیاح أو 

ول           ات ح رد معلوم ع الف د أن یجم اه، فبع وع الاتج رفض لموض د أو ال ة وبالتأیی ب أو الكراھی بالح
موضوع الاتجاه تظھر لدیھ الأحاسیس والمشاعر، أي أنھ أسلوب شعوري عام یؤثر في استجابة الفرد 

  .في قبول أو عدم قبول موضوع الاتجاه
  :المكون السلوكي. ٣

ة      ویمثل  اه بطریق و الاتج ة نح رد العلمی المرحلة الثالثة في تكوین الاتجاه، والذي یشیر إلى استجابة الف
ت      ي نبع اه، والت وع الاتج ما، نتیجة ما یحملھ من معتقدات وأحاسیس ومشاعر تكونت لدیھ نحو موض

ات   من المعرفة الكافیة بموضوع الاتجاه وعاطفتھ المصاحبة لھذه المعرفة، فالاتجاھات تعمل كموجھ
  . للسلوك حیث تدفع الفرد إلى العمل وفق الاتجاه الذي تبناه

  :خصائص الاتجاه: ثالثاً
ل         ات، مث ائص الاتجاھ ض خص ى بع ات إل ن الأدبی ان،     (تشیر العدید م ر عثم رحیم بك د ال : ٢٠١٤عب

رحاني،  (، )١٦٧ ر،    (، )٣٨-٣٧: ٢٠١٤مھا بنت محمد الس د نص ود أحم ید  (، )٢٨٥: ٢٠١٥محم س
  :)٣٩: ٢٠١٦د االله، محمد عب

ة           .١ ر العملی ات مكتسبة عب ى أن الاتجاھ اً، بمعن یس وراثی تعلم ول ق ال الاتجاھات مكتسبة عن طری
  .التعلیمیة والتنشئة الاجتماعیة، وبذلك یمكن اكتسابھا وتعدیلھا بالتعلیم والتعلم

الظاھري  الاتجاھات تنبئ بالسلوك، أي أنھا تعمل كموجھات للسلوك، ویستدل علیھا من السلوك .٢
 .للفرد، فالفرد ذو الاتجاھات العلمیة یمكن أن تكون اتجاھاتھ إلى حد كبیر منبئات بسلوكھ العلمي

 .   الاتجاھات دینامیة، بمعنى أنھا تحرك سلوك الفرد نحو الموضوعات التي تنظم حولھ .٣
ا  .٤ س، والاتجاھ ھ أو العك تعلم بزملائ ة الم ي علاق ؤثر ف ا ت ة، أي أنھ ات اجتماعی ؤثر الاتجاھ ت ت

ي استجابة       بشكل  ؤثر ف ا ی المتعلمین  ) سلوك (مباشر على السلوك الفردي، كما أن المتعلم ربم
 .الآخرین

ة            .٥ ب الذاتی ا، وتغل رتبط بھ ي ت رات الت ب المثی ث تختلف بحس تعداد للاستجابة، حی ات اس الاتجاھ
 .على الاتجاه، وبالتالي تعد الاتجاھات استعدادات للاستجابة

ة      الاتجاھات ثابتة .٦ ى المحافظ ام إل ھ ع نسبیاً وقابلة للتعدیل والتغییر، حیث تسعى الاتجاھات بوج
ھ     رة، فإن ة مبك على ذاتھا، لأنھا متى تكونت وبخاصة تلك الاتجاھات المتعلمة في مراحل تعلیمی
دیل       ة للتع ك فھي قابل ع ذل یصعب تغییرھا نسبیاً لأنھا مرتبطة بالإطار العام لشخصیة الفرد، وم

 .لأنھا مكتسبة ومتعلمة تبعاً لمدى قوتھا ،والتغییر
م          .٧ ي تض اس، والت رات المقی ي فق ویمي ف ف التق الاتجاھات قابلة للقیاس ما دام أنھا تتضمن الموق

 .سمات كامنة في الفرد تنعكس في سلوكھ، وتعبر عن علاقتھ بموضوع ما
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وعات            .٨ ن موض ھ ع رد وخبرات دات الف ن معتق ر ع اً یعب اً معرفی راً عملی تتضمن الاتجاھات عنص
 .الاتجاه

اف        .٩ م والاكتش ات العل ر وعملی الیب التفكی ات بأس أثیر الاتجاھ ى ت یر إل ة، وتش ات عقلانی الاتجاھ
 .وبناء الأفكار المفیدة، وترتبط ارتباطاً مباشراً بالإدراك

 .، ولكنھا تتضمن علاقة بین فرد وموضوع ماالاتجاھات لا تتكون في فراغ .١٠
لوك      .١١ رتبط بالس رد، وت ا الف ر بھ ا أو م ي تعلمھ ابقة الت رة الس ن الخب ات م ون الاتجاھ تتك

 .الحاضر، وتشیر إلى السلوك المستقبلي
 .المعرفیة، والوجدانیة، والسلوكیة: تتكون الاتجاھات من ثلاثة أبعاد ھي  .١٢

  :مصادر الاتجاه: رابعاً
  ):١٦٧: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (یمكن أن یتولد من مصادر عدة، منھا الاتجاه 

  .البیئة والمجتمع -وسائل الإعلام -الأسرة -١
د            -٢ ارة ق ر الس رة غی ا الخب اه إیجابي، بینم ى اتج ؤدي إل ن أن ت الخبرة الذاتیة، فالخبرة السارة یمك

  .تؤدي إلى اتجاه سلبي
  .ت معینة أو البعد عنھا، بحسب ما تحققھ لھ من إشباعرغبة الفرد في التقرب من جماعا -٣
ي         -٤ ادة الت و الم ین نح دى المتعلم ة ل ات معین معلم المادة، والذي یلعب دوراً مھماً في تكوین اتجاھ

  .یدرسھا لھم
د               -٥ لبیة فق ا س و موقف م رد نح ون استجابة الف دما تك ن الاستجابات، فعن ین مجموعة م التكامل ب

ن   یؤدي ذلك إلى اتجا ا یمك ه سلبي نحو كل من لھ علاقة بھذا الموقف، فكره المتعلم لمعلم مادة م
  .  أن یؤدي إلى كره المتعلم للمادة نفسھا

  :تعدیل الاتجاه: خامساً
ت         رور الوق د یصبح بم اه ق ك لأن الاتج ة السھلة، وذل یس بالعملی ره ل اه أو تغیی دیل الاتج ة تع عملی

ئة        مكون من مكونات شخصیة الفرد، خاصة إ ن تنش رة م ة مبك ي مرحل ابھ ف م اكتس ذا كان الاتجاه ت
ان،    (الفرد، وفیما یلي بعض الأسالیب التي یمكن استخدامھا في تعدیل الاتجاه  ر عثم رحیم بك عبد ال

١٦٩-١٦٨: ٢٠١٤:(  
  استخدام المعلومات، أي تطبیق المعلومات في مواقف حیاتیة مرتبطة بالمتعلم -١
  .فالثواب یولد اتجاه إیجابي، والعقاب یولد إتجاه سلبي استخدام أسالیب الاشتراط، -٢
  .ملاحظة سلوك الفرد، فملاحظة المتعلم لسلوك والده أو معلمھ قد یعدل من اتجاھھ -٣
ادي      -٤ یات أو ن ي الریاض ة دارس ى جماع تعلم إل ام الم دة، كانظم ة جدی ى جماع مام إل الانض

  .الریاضیات بغرض تعدیل اتجاھھ نحو مادة الریاضیات
  .تنمیة التحصیل وتحقیق النجاح الدراسي یؤدیان إلى تكوین اتجاھات إیجابیة نحو المادة -٥
ائق،           -٦ ك باستخدام المنطق والحق ھ، وذل دیل اتجاھ ة إقناعھ بتع رد، ومحاول التواصل الجید مع الف

  .وربط الجانب المعرفي بالجانب الوجداني
اه ال     دیل اتج ن تع ي        وفي مجال تدریس الریاضیات یمك ا یل ق م ادة الریاضیات إذا تحق و م تعلم نح م

  ):١١٧: ٢٠٠٨مرفت محمد كمال، (
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  .فیما یتعلق بالمتعلم، یجب أن یكون لدیھ قابلیة لما یتعلمھ في الریاضیات -
ھ   - ى یمكن تعلم، حت بة للم ة بالنس ى وأھمی یات ذات معن ون الریاض ب أن تك ادة، یج ق بالم ا یتعل فیم

  .تكوین اتجاه إیجابي نحوھا
ھ        - دم ل یات، وأن یق ادة الریاض ة م تعلم أھمی ر للم م أن یظھ ى المعل ب عل المعلم، یج ق ب ا یتعل فیم

 .   المحتوى الریاضي بطریقة تناسبھ
 :قیاس الاتجاه: سادساً

یمكن قیاس الاتجاھات من خلال إبداء الآراء والمعتقدات حول موضوع الاتجاه، وأن استخدام الاتجاه 
ن       في فھم السلوك والتنبؤ ب واع م اء أن ى بن ا أدى إل ھ یحتاج إلى مقاییس یحقق لھا الثبات والصدق، مم

ر       ن أن تعب ي یمك ارات الت ن العب المقاییس للاتجاھات، یحتوي التركیب الاعتیادي لھا على مجموعة م
دى             ى الم اس عل ا المقی ق علیھ ي طب ة الت ة للعین درجات الناتج وزع ال عن الاتفاق معھا أو بعضھا، وت

ى             المتصل للا ل أقص ین، إحداھما تمث ین نقطت د ب تقیم یمت ط مس ة خ ى ھیئ اه عل ل الاتج تجاه، حیث یمث
افة الفاصلة    القبول للموضوع المعني، بینما تمثل الأخرى أقصى الرفض لھذا الموضوع، وتقسم المس

شیئاً  بین النقطتین إلى نصفین یلتقیان عند نقطة الصفر، التي تمثل الحیاد التام، ویتدرج إحدى النقطتین
و   )الاتجاه الإیجابي(فشیئاً نحو ازدیاد القبول كلما ابتعدنا عن نقطة الحیاد  ر نح ، ویتدرج النصف الأخ

  ).٣٨٥:  ٢٠٠٦رجاء محمود أبو علام،) (الاتجاه السلبي(ازدیاد الرفض 
ابھ بین إن قیاس الاتجاھات یتمثل في إعطاء أرقام للأفراد بناء على أنظمة معینة، الغایة منھا إیجاد تش

الأرقام المعنیة واتجاھات الفرد نحو الموضوع المراد قیاسھ، وقیاس الاتجاه یتكون من تقویم استجابة 
وع   الفرد لمجموعة من المواقف، تتمثل تلك المواقف بمجموعة العبارات أو المفردات الخاصة بموض

أواف   ق  الاتجاه التي یستجیب لھا الفرد بعدة فئات من الاستجابات المحددة ك د   (ق أو لا أواف ود أحم محم
  ).٢٨٧: ٢٠١٥نصر، 

ي            اء البحث العلم ت علم ة جعل ة القوی ذه العلاق اتھم، وھ راد واتجاھ وھناك علاقة قویة بین سلوك الأف
اییس   ور مق ى ظھ ا أدى إل ذا م راد، وھ ات الأف اس اتجاھ لامة قی ون بس الیب یھتم اس  وأس ة لقی مختلف

 Guttman(، ومقیاس جوثمان ) Thurstone Scale(ن مقیاس ترستو: الاتجاه، ومن ھذه المقاییس
Scale(  رت اس لیك ي   ) Likert Scale(، ومقی تلاف المعن اس اخ ، )Semantic Scale(، ومقی

ة     اس المصفوفة الاجتماعی ان،     ) (Sociometric Scale(ومقی ر عثم رحیم بك د ال -١٦٩: ٢٠١٤عب
  .)٣٨: ٢٠١٦الله، سید محمد عبد ا(، )٢٨٨-٢٨٧: ٢٠١٥محمود أحمد نصر، (، )١٧٠

  :وفیما یلي عرض لبعض منھا
  ) :Thurstone Scale(مقیاس لویس ترستون . ١

د       ا بالتأیی ة إم ة الثنائی اس المقارن یسمى ھذا المقیاس مقیاس الفترات المتساویة الظھور، ویقوم على أس
ین            اه مع ق باتج ارات تتعل ین عب ة ب وص المقارن ب من المفح ث یطل ام، حی م   التام أو الرفض الت والحك

ن         ن عدد م اس م ذا المقی ون ھ لبیة، ویتك علیھا من حیث شدة الاتجاه أیھما أكثر إیجابیة وأیھما أكثر س
دد         راوح ع ل، ویت اس كك بة للمقی عھا بالنس ن وض رة ع ة معب اص وقیم ا وزن خ ل منھ ارات لك العب

ھداً في إعداده من عبارة، لكن ھذا المقیاس یتطلب وقتاً وج ٥٠ – ٢٠العبارات في المقیاس الواحد بین 
حیث التجمیع المبدئي لعدد كبیر من الفقرات وتقسیمھا بواسطة عدد كبیر أیضاً من المحكمین كل على 

  ).٥٣٥ -٥٢٣:  ٢٠٠٠صلاح الدین محمود علام ، (حده 
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  ):Guttman Scale(مقیاس جوثمان . ٢
ام الم         ھ إذا ق و أن م، ھ رط مھ ھ ش ق فی درج یتحق ى    قام جوثمان بتصمیم مقیاس مت ة عل وص بالموافق فح

ة         ون درج ا، وتك ي تعلوھ ارات الت ى العب ق عل عبارة فلابد أنھ وافق على العبارات التى تلیھا ولم یواف
ا،           ق علیھ م یواف ي ل ا والت ق علیھ ي واف ارات السفلي الت المفحوص ھي النقطة التي تفصل بین كل العب

دة إلا إ         ي درجة واح ان ف اس لا یشترك شخص ذه المقی إن ھ ارات،      وبھذا ف ار نفس العب د اخت ان ق ذا ك
بمعنى أن ھذا المقیاس لا یصلح إلا لقیاس الاتجاھات التي یمكن فیھا وضع عبارات یمكن تدریجھا من 
ات محدود          اس الاتجاھ ي قی اس ف ذا المقی ان استخدام ھ أجل تحقیق الشرط الأساسي لجوثمان، لذلك ك

  ).١٨٨ – ١٨٧:  ٢٠٠٠حامد عبد السلام زھران ، (
  ): Likert Scale(قیاس لیكرت م. ٣

ر               ن أكث اس م ذا المقی د ھ ي، ویُع دیر الجمع ة أو التق دیرات المجمل اس التق اس مقی ذا المقی ى ھ یُطلق عل
مقاییس الاتجاھات شیوعاً واستخداماً في العلوم الاجتماعیة، وذلك لسھولة تصمیمھ وكثرة المعلومات 

د أق   ت وجھ ب وق تخدامھ، ویتطل ا باس ن جمعھ ي یمك اییس  الت ھ المق ذي تتطلب د ال ت والجھ ن الوق ل م
ى          د عل ین، ویعتم یم المحكم ى تقی اً عل اداً كلی د اعتم ث لا یعتم ة، حی ائج مماثل ى نت ؤدي إل الأخرى، وی
ارات للمفحوصین               دة عب دیم ع تم تق ھ ی ھ، أي أن راد قیاس اه الم اول الاتج ارات تتن ن العب دد م اختیار ع

فحوص نحوه، وأمام كل عبارة عدد من بدائل الاستجابة تمتد تتصل بالموضوع المراد معرفة اتجاه الم
وص    ھ المفح على متصل لشدة الاتجاه تبدأ من الموافقة بشدة وتنتھي بعدم الموافقة بشدة، حیث یدلي فی
م            دائل الاستجابة، وتنقس ھ لأحد ب ى رغبت دل عل ة ت ع علام اس بوض باستجابتھ على كل عبارات المقی

ثلاً    العبارات في ھذا المقیاس  البة، فم ارات س إلى قسمین متساویین، الأول عبارات موجبة والثاني عب
 –موافق بشدة (یمكن استخدام مقیاس لیكرت الخماسي للتعرف على الاتجاه نحو موضوع معین وھو 

ق   –غیر متأكد  –موافق  ق بشدة    –غیر مواف ر مواف ل       )غی ى ك وص عل ل استجابة المفح تم تحوی ، وی
ارات المق  ن      عبارة من عب راوح م ة تت ى أوزان تقدیری اس إل ي أو     ) ٥:  ١(ی اس الخماس ة المقی ي حال ف

د   –موافق (في حالة المقیاس الثلاثي ) ٣:  ١(تتراوح من  ق   –محای ر مواف راوح من   )غی :  ١(، أو تت
غیر متأكد  –غیر موافق إلي حد ما  –غیر موافق  –غیر موافق بشدة (في حالة المقیاس السباعي ) ٧
ارة   ) موافق بشدة –موافق  –حد ما  موافق إلي – وع العب لام ،     (وذلك وفقاَ لن ود ع دین محم صلاح ال

٥٤٤ -٥٣٩:  ٢٠٠٠.(  
  ): Thurstone Scale(مقیاس ثیرستون . ٤

ث      ة، بحی دم الموافق ة أو ع ویعتمد على جمع عدد من العبارات التي تعكس درجات مختلفة من الموافق
  ). ١٦٩: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (قبل المحكمین یعطي لكل عبارة درجة أو وزن نسبي من 

  :أسلوب ملاحظة السلوك. ٥
  ).  ١٦٩: ٢٠١٤عبد الرحیم بكر عثمان، (ویعتمد على ملاحظة سلوك الفرد لتحدید اتجاھھ 

  :   أھمیة تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات: سابعاً
ة كبیرة في العملیة التعلیمیة، لقد اھتم موضوع اتجاه المتعلمین نحو الریاضیات وفروعھا مكان

وأصبحت مساحة البحوث التربویة التي تتناولھ تزداد یوماً بعد، ورأت كثیر من الدراسات بأن تحسین 
  .اتجاھات المتعلمین نحو الریاضیات یجب أن ینظر إلیھ كھدف وقیمة

، والاتجاه نحو وبالرغم من التطور الملحوظ للریاضیات المدرسیة وتحدیث أسالیب تعلمھا ومداخلھ 
تطویر أداء معلمیھا إلا أنھ یُلاحظ أن ھناك شعوراً محسوساً بین المھتمین بأمر تعلیم الریاضیات 
والقائمین علیھا من تربویین ومعلمین بأن الجانب الانفعالي من تدریسھا ما زال دون المستوى 
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ر من المتعلمین، بل المطلوب تحقیقھ، وأن مشاعر الخوف والعزوف عن الریاضیات تعتري الكثی
وعدم الرغبة في التخصص فیھا مستقبلاً، ورغم ذلك یظل تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات من الأھداف 
الوجدانیة مأمولة التحقق في مجال العملیة التعلیمیة، تلك التي لا تقل أھمیة عن الجوانب المعرفیة 

المعرفیة والمھاریة لا بد وأن تتولد لدى والمھاریة، بل قد تفوقھا في الأھمیة، ولكي تتحقق الأھداف 
أحمد (المتعلم اتجاھات موجبة نحو دراسة الریاضیات، وأن تنمو میولھ نحوھا، وأن یقدر أھمیتھا 

  ).١٢٥: ٢٠١٤, عفت مصطفى
وبعیداً عن إذا ما كان الاتجاه نحو الریاضیات قد یؤثر أو یتعلق بعوامل كثیرة في البیئة الصفیة إلا أنھ 

مھا بنت محمد (شارة إلى أن التعرف على الاتجاه نحو الریاضیات قد یفید فیما یلي یجب الإ
  ):٣٩: ٢٠١٤, السرحاني

  .العمل على تحسین وتطویر الاتجاھات السلبیة لدى المتعلمین -
 –.  تساعد على التنبؤ بسلوك المتعلمین تجاه موضوعات الریاضیات في المراحل التعلیمیة الأعلى -

  .تحصیل المتعلمین في الریاضیاتتوقع درجات 
  .توقع أسلوب تفكیر المتعلمین في الریاضیات -
  .المساعدة على تحقیق أھداف تدریس الریاضیات -
  . اختیار الأنشطة التعلیمیة بل وطرق التدریس المناسبة -

أحمد علي إبراھیم، (الآتي  وقیاسھا في الریاضیات نحو الاتجاھات على التعرف أھمیة وتظھر
١٤٤: ٢٠١٢(:   

المرغوبة،  الاتجاھات لتدعیم برنامج وتطویر تغییرھا یمكن وبالتالي ومكتسبة، متعلمة أنھا .١
 .وتحسینھا منھا السلبیة وتطویر تعدیل محاولة الاتجاھات على التعرف بعد ویمكن

 التاليالمختلفة، وب المواقف في بسلوكھم النفسیة الأفراد باتجاھات المعرفة خلال من التنبؤ إمكانیة .٢
 توقع مستویات ویمكن الخاصة، أھمیتھا لھا نفسیة بظواھر كمنبئات الاتجاھات استخدام إمكانیة

 لارتباط بعض الأحیان في نحوھا اتجاھاتھم نوعیة ضوء في الریاضیات في التلامیذ تحصیل
 .معینة حدود في بالتحصیل الاتجاھات

 الدراسیة التي للتخصصات واختیارھم یة،الدراس المادة نحو وتفضیلاتھم التلامیذ رغبات تحدید .٣
 .اتجاھاتھم ضوء في دراستھا في الاستمرار في یرغبون

الجانب  في الریاضیات لتعلیم المھمة الأھداف ببعض الریاضیات نحو الاتجاھات ارتباط .٤
الریاضیات،  بمادة وأھمیتھا، الاستمتاع للریاضیات التلامیذ إدراك: الأھداف ھذه ومن الوجداني،

  .الریاضیات دراسة من المنفعة قیقتح 
مما سبق یتضح أن تعلیم وتعلم الریاضیات للتلامیذ لیس الھدف منھ تنمیة مھارة العملیات الریاضیة 
وحل مسائل مجردة فحسب، وإنما أصبح تعلیم الریاضیات یھدف إلى إكساب التلامیذ أسالیب التفكیر 

ن مشكلات في بیئتھم، وكذلك تنمیة اتجاھات إیجابیة الصحیح بما ینمّي قدراتھم على حل ما یواجھھم م
ما    :لدى التلامیذ نحو مادة الریاضیات، ومن ثم لم تعد النظرة إلى الریاضیات تركز فقط على التساؤل

  .كیف نعلّمھ؟ ولماذا نعلّمھ ھكذا ؟ : الذي نعلّمھ ؟ ، وإنما تھتم أیضاً بالتساؤل 
فصل بما یستخدمھ من أسالیب وأنشطة تعلیمیة قد یكون لھ وخلاصة القول أن أداء المعلم داخل ال

التأثیر الموجب أو السلبي على اتجاھات التلامیذ نحو المادة التي یدرّسھا، ویسھم بشكل كبیر على 
تكوین اتجاھات التلامیذ نحو دراسة الریاضیات، ویتضح مما سبق أن ھناك علاقة بین أسلوب معلم 
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فإقبال التلامیذ على الریاضیات أو إحجامھم قد یرجع  نحو الریاضیات،الریاضیات واتجاه التلامیذ 
نحو  التي یستخدمھا مع تلامیذه في تدریس الریاضیات، وأن الاتجاه إلى سلوك المعلم وإلى الطرائق

ترغیب التلامیذ  الریاضیات یتكون من اتجاھات التلمیذ نحو المعلم وطریقة تدریسھ، ومن ھنا یصبح
 .اضیات وبیان جمالھا وقوتھا وأھمیتھا من أھم أھداف تدریسھافي دراسة الری

وأكدت العدید من الدراسات على ضرورة تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات والسعي نحو استخدام 
استراتیجیات ومداخل تدریسیة تسھم في تنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو تعلم مادة الریاضیات لدى 

، ودراسة مرفت (Tarim & Fikri, 2008)دراسة تاریم وفیكرا  :المتعلمین، ومن ھذه الدراسات
، (Taylor, 2009)، ودراسة تایلور )٢٠٠٩(، ودراسة أرزاق رجب محمد )٢٠٠٨(محمد كمال 

، ودراسة سماح عبد الحمید )٢٠٠٩(، ودراسة فایزة أحمد حمادة )٢٠٠٩(ودراسة سھیل رزق دیاب 
، ودراسة رفعت عبد الصمد أبو الغیط )٢٠١١(االله ، ودراسة إبراھیم محمد عبد )٢٠١٠(سلیمان 

، )٢٠١١(، ودراسة مكة عبد المنعم البنا (Reznichenko, 2011)، ودراسة ریزنتشینكو )٢٠١١(
، ودراسة لین )٢٠١٢(، ودراسة إیھاب السید شحاتھ )٢٠١٢(ودراسة أحمد علي إبراھیم 

(Lin,2012) ودراسة )٢٠١٣(ھالة محمود حسن  ، ودراسة)٢٠١٣(، ودراسة منال أحمد عبد االله ،
، ودراسة )٢٠١٤(، ودراسة أحمد عفت مصطفى (Emin& Yildiran, 2013)إیمن ویالدرین 

، ودراسة مھا بنت محمد )٢٠١٤(، ودراسة عبد الرحیم بكر عثمان )٢٠١٤(زینب محمد صفوت 
  . )٢٠١٦(سید محمد عبد االله ودراسة ، )٢٠١٤(السرحاني 

  :اتالطریقــة والإجــراء
  :اشتمل البحث الحالي على المتغیرات التالیة  :متغیرات البحث ) ١( 

ى       : المتغیر المستقل  -١ تعلم المستند إل ض استراتیجیات ال ق بع ویتمثل في تدریس الریاضیات وف
  . الدماغ

  :تتمثل المتغیرات التابعة في ھذا البحث فیما یلي: المتغیرات التابعة  -٢

   انبي ر الج ار         (وھي  : مھارات التفكی د أفك دة ، تولی اھیم جدی د مف دة ، تولی ات جدی د ادراك تولی
 ). جدیدة) تجدیدات(جدیدة ، تولید بدائل جدیدة، تولید ابداعات 

 اه       (وجوانبھ ھي : الاتجاه نحو الریاضیات ادة الریاضیات، واتج ة م و طبیع ذ نح اتجاه التلامی
م     و تعل ذ نح اه التلامی یات، واتج ادة الریاض ة م و قیم ذ نح اه   التلامی یات، واتج ادة الریاض م

 .)التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات
 :منھــج البحث ) ٢( 

وتمثل في تقسیم عینة البحث إلى مجموعتین : اعتمد البحث الحالي على المنھج شبة التجریبي 
ثلاثة فئات باستخدام  ىعشوائیاً أحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة، وتم تقسیم كل مجموعة منھا إل

  :س السیطرة الدماغیة وھممقیا
، وھي التي تدرس باستخدام أنشطة تلامیذ لدیھم الجانب الأیسر ھو المسیطر: ىالفئة الأول )١

واستراتیجیات تدریس لتنشیط الجانب الأیمن غیر المسیطر في المجموعة التجریبیة، 
 .وتدرس بالأسالیب المعتادة في المجموعة الضابطة 

، وھي التي تدرس باستخدام أنشطة الجانب الأیمن ھو المسیطرتلامیذ لدیھم : الفئة الثانیة )٢
واستراتیجیات تدریس لتنشیط الجانب الأیسر غیر المسیطر في المجموعة التجریبیة، 

 .وتدرس بالأسالیب المعتادة في المجموعة الضابطة 
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ئتین ، وھي التي تدرس باستخدام أنشطة من الفتلامیذ متكافئین في السیطرة: الفئة الثالثة  )٣
السابقتین، واستراتیجیات تدریس لتنشیط الجانب الأیمن والأیسر معاً في المجموعة 

  .التجریبیة، وتدرس بالأسالیب المعتادة في المجموعة الضابطة 
قبلیاً للتأكد من ) اختبار التفكیر الجانبي، ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات(وتم تطبیق أدوات القیاس 

. ا في المجموعتین التجریبیة والضابطة قبل التجربة وتكافؤ المجموعتین ككلتكافؤ كل فئة مع نظیرتھ
لمجموعة ل تدریس وفق بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغال(وبعد الانتھاء من التجربة 

وتم اختبار ، تطبیق أدوات القیاس بعدیاً تم) التجریبیة، وبالطریقة المعتادة مع المجموعة الضابطة
الفرق بین متوسطات رتب درجات كل فئة مع نظیرتھا في متوسطي درجات المجموعتین  دلالة

  .التجریبیة والضابطة وكذلك المجموعتین ككل
 :بناء أدوات البحث  ) ٣( 

 :المواد التعلیمیةإعداد : أولاً 
  :إعداد كتاب التلمیذ -١

ع           ث بجم ام الباح ذ ق دم للتلامی ي تق طة الریاضیة الت ار الأنش طة     لإعداد واختی ن الأنش ة م واع مختلف أن
ي   " الریاضیة المتوافقة مع محتوي وحدتي  د عل د    " ، و" ٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزی ا لا یزی رح بم الط

ة  " ٩٩٩٩٩علي  المقررتین لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي بالفصل الدراسي الأول من مصادر مختلف
، وكذلك تتوافق مع كل فئة )ج الریاضیاتكالكتب العلمیة والرسائل الجامعیة والمجلات العلمیة ومناھ(

ب          (من الفئات الثلاثة من التلامیذ وھم  دیھم الجان ذ ل و المسیطر، تلامی ر ھ ب الأیس دیھم الجان ذ ل تلامی
  .  )الأیمن ھو المسیطر، تلامیذ متكافئین في السیطرة

ف ا      ذ الص بة لتلامی یات مناس ي الریاض ة ف وعات تعلیمی ي موض طة ف ذه الأنش نیف ھ م تص ث وت لثال
ث       ام الباح م ق دتین، ث وعات الوح الابتدائي، حیث تم تحدید الأنشطة الریاضیة لكل موضوع من موض

  .دقیقة) ٤٥(حصص، مدة كل حصة ) ١٠(بتحدید عدد حصص الدروس 
د     )١(مجموعة من السادة المحكمین ىوتم عرض كتاب التلمیذ بصورتھ الأولیة عل ك بھدف التأك ، وذل

طة         من صدقھ ومناسبتھ لتلا بة الأنش ول مناس ة آراء المحكمین ح دائي، ومعرف ث الابت میذ الصف الثال
الزمن المخصص لھا والھدف منھا وإجراءات تطبیقھا، : الریاضیة المقدمة في كتاب التلمیذ من حیث 

ذ          ن التلامی ة م ات الثلاث ن الفئ ة م ل فئ طة ك و المسیطر،       (ومناسبة أنش ر ھ ب الأیس دیھم الجان ذ ل تلامی
د    ) یھم الجانب الأیمن ھو المسیطر، تلامیذ متكافئین في السیطرةتلامیذ لد ة، وق ذه الفئ مع خصائص ھ

ة       دائي، وملائم ث الابت ف الثال ذ الص ذ لتلامی اب التلمی طة كت وى أنش ة محت ى ملائم ین إل أشار المحكم
  .الإجراءات المتبعة في تنفیذھا لھم 

لمحكمین علي كتاب التلمیذ، وأصبح كتاب التلمیذ وقد أجري الباحث التعدیلات التي أشار إلیھا السادة ا
  .في صورتھ النھایة وصالح للتطبیق )٢(

  :إعداد دلیل المعلم لتدریس الریاضیات وفق بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ  -٢
د   الجمع بما لا" تم بناء دلیل لمعلم الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة یوضح لھ كیفیة تدریس وحدتي  یزی

تند  "  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا یزید علي " ، و"  ٩٩٩٩٩علي  باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المس
ذا   إلى الدماغ معتمداً في ذلك على ما تم استخلاصھ من إطار نظري ودراسات سابقة، وقد تم إعداد ھ

  :الدلیل وفقاً للخطوات التالیة
                                                

 . قائمة بأسماء السادة المحكمين) : ١(ملحق  )١(
.لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي "  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا يزيد علي " ، "  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا يزيد علي  "موضوعات كراسة التلميذ في وحدتي ) : ٢(ملحق  )١(  
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 .تحدید موضوعات الدروس .١
ر      تحدید الأنشطة الریاضی .٢ ارات التفكی ي ممارسة مھ درة عل ة التي تقدم للتلامیذ بحیث تتیح لھم الق

الجانبي، حتى یمكن تنمیتھا لدیھم في جو یسوده الحریة وحب لمادة الریاضیات، على أن یتم ذلك 
 .في ضوء بعض استراتیجیات التعلم المستند إلي الدماغ 

 .ة تحدید الإرشادات المناسبة داخل كل درس من دروس الوحد .٣
  :وقد اشتمل دلیل المعلم على ما یلي

 .مقدمة  .١
 .الأھداف العامة لتدریس الوحدتین  .٢
 .مفھومـھ ، وأشكالھ ، ومھاراتھ : التفكیر الجانبي  .٣
 .مفھومـھ، مكوناتھ، خصائصھ، قیاسھ، أھمیة تنمیتھ لدى التلامیذ: الاتجاه نحو الریاضیات  .٤
 .مبادئھ، استراتیجیاتھ مفھومھ، خصائصھ،: ـتند إلى الدمـاغالتعلم المس .٥
ى  الخط .٦ ـتند إل تعلم المســ تراتیجیات ال ض اس ق بع یات وف دریس الریاض ة لت ـوات الإجرائی

  . الدمـــــاغ
  .الخطة الزمنیة لتدریس الوحدتین  .٧
دریس         .٨ ي ت دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس توجیھات عامة للمعلم عند استخدام بعض استراتیجیات ال

 .الوحدتین
 :لى أن یخطط كل درس كما یلي دروس الوحدتین، ع .٩

  كتابة عنوان الدرس. 
  كتابة أھداف الدرس في صورة إجرائیة. 
  كتابة مھارات التفكیر الجانبي التي یمكن تنمیتھا من خلال الدرس. 
  تحدید الوسائل التعلیمیة التي تستخدم في الدرس. 
 ى الدماغ تحدید خطة سیر الدرس باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إل. 
  كتابة تقویم الدرس. 

د    "، و"  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي " وبعد إعداد دلیل المعلم لتدریس وحدتي  ا لا یزی رح بم الط
ي  وء   "  ٩٩٩٩٩عل ي ض دائي ف ث الابت ف الثال ذ الص دماغ  لتلامی ى ال تند إل تعلم المس ة ال م نظری ، ت

بة الأ       دي مناس د م ین ، لتحدی ن المحكم ة م ى مجموع ھ عل ي    عرض تخدمة ف یة المس طة الریاض نش
یة    تراتیجیات التدریس الیب والاس بة الأس دي مناس د م ذلك تحدی دماغ ، وك انبي ال یط ج دتین لتنش الوح
ة          دي ملائم د م طة الوحدتین ، وأیضاً تحدی دریس أنش ي ت المستخدمة وفق التعلم المستند إلى الدماغ ف

إجراء ا    ث ب ام الباح د ق تخدمة ، وق ویم المس الیب التق ین ،   أس ادة المحكم ا الس ي اقترحھ دیلات الت لتع
  . )١(وأصبح دلیل المعلم صالحاً للاستخدام في صورتھ النھائیة

  

                                                
 ىفي ضوء بعض استراتيجيات التعلم المستند إل"  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا يزيد علي " ، "  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا يزيد علي " دليل المعلم لتدريس وحدتي ) : ٣(ملحق ) ١(

 .ميذ الصف الثالث الابتدائيالدماغ  لتلا
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  :إعداد أدوات القیاس: ثانیاً 
    :إعداد مقیاس السیطرة الدماغیة .١

  :تحدید الھدف من المقیاس) أ ( 
ذ الص          دى تلامی ة ل ط السیطرة الدماغی رف نم ة تع دائي   ھدفت مقیاس السیطرة الدماغی ث الابت ف الثال

دیھم         : وتقسیم التلامیذ وفق لھا إلى ثلاث فئات  ذ ل و المسیطر ، وتلامی ر ھ ب الأیس دیھم الجان ذ ل تلامی
  .الجانب الأیمن ھو المسیطر، وتلامیذ متكافئین في سیطرة الجانبین 

  :مصادر اشتقاق بنود المقیاس ) ب ( 
ار ا  ىبعد الاطلاع عل تعلم المستند إل      بعض الدراسات السابقة والإط ة ال ول نظری ري ح دماغ   ىلنظ ال

 (McCarthy &Morris, 1994), (Torrance, ,1981),:وبعض مقاییس السیطرة الدماغیة مثل 
 ,(Quilty, 1999) ,(Herman, 1995), )  ،ي اس المغرب د عب  ,Coggins)،   )٢٠٠٠محم

2002),(Sheridan, 2001) ،) ،ھناء محمد (، )٢٠٠٢محمد حسانین محمد ومجدي محمد الشحات
لیمان ،  یش،   (، )٢٠٠٦س راھیم الج ف إب ة ویوس ماعیل عفان زو إس عید،  (، )٢٠٠٩ع ید س د س محم

  .،(Klinek , 2012) ،)٢٠١٢أحمد علي إبراھیم، (، )٢٠١٠
: مفردة ثمثل ثلاثة مكونات ھي ) ٤٠(تم صیاغة مفردات المقیاس في صورتھ الأولیة ، وقد تكون من 

  .السیطرة التكاملیة  –یطرة الیمنى الس –السیطرة الیسرى 
 :ضبط مقیاس السیطرة الدماغیة ) جـ (    

  :صدق مقیاس السیطرة الدماغیة  .١
المتخصصین   )٢(تم عرضھ على مجمـوعة من المحـكمینمقیاس السیطرة الدماغیة للتحقق من صدق 

اھج و   : في مجالات  یة والمن حة النفس دریس   علم النفس التربوي والقیاس النفسي والص رق الت ك  ط وذل
  :بھدف تحـدید مـا یرونھ لازما وضروریا من تعـدیلات أومقترحات من خلال 

 إبداء الرأي في سلامة اللغة ودقتھا.  

       ي ف الإجرائ ع التعری اس م اد المقی اق أبع دى اتف م
  للسیطرة الدماغیة

 مدى انتماء المفردة للبعد الذي تنتمي إلیھ.  

  إضافة أو حذف أي مفردة.  

 م البدائل مع الموقفمدى انسجا.  
  

بة     وقد أجرى الباحث التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین  ر المناس ردات غی تبعدت المف ، واس
  .مفردات ) ٤(وعددھا %) ٨٠(والتي قل نسبة الاتفاق علیھا عن 

  :ثبات مقیاس السیطرة الدماغیة  .٢
ث     تخدم الباح ة اس یطرة الدماغی اس الس ات مقی اب ثب ا لحس ل ألف اخ،  – معام ق  كرونب م تطبی ث ت حی

روبة       ) ٣٨(المقیاس على عینة استطلاعیة قوامھا  د أش دائي بمعھ ث الابت ذ الصف الثال تلمیذاً من تلامی
م     ي ت ات الت الابتدائي التابع لإدارة بني مزار التعلیمیة الأزھریة، ویوضح الجدول التالي معاملات الثب

  .الحصول علیھا 
  

                                                
. قائمة بأسماء السادة المحكمين) : ١(ملحق  )٢(  
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  ) ٨(جدول 
  مقیاس السیطرة الدماغیة على العینة الاستطلاعیةیوضح معاملات ثبات 

 ألفا كرونباخ أبعاد الاختبار م
 ٠.٧٢٤ الجانب الأیمن ١

 ٠.٧٨٣ الجانب الأیسر ٢

 ٠.٨١٨ الجانبین معًا ٣

    المقیاس ككل  

  .ویتضح من الجدول السابق أن مقیاس السیطرة الدماغیة یتمتع بدرجة عالیة من الثبات

  :حساب زمن الاختبار .٣
ة        ي الإجاب ذ ف ل تلمی ذي استغرقھ ك لقد قام الباحث باستخدام طریقة التسجیل التتابعي للزمن ال

ن   نع مقیاس السیطرة الدماغیة ، ثم تم حساب المتوسط لھذه الأزمنة ، وقد توصل الباحث إلى أن زم
  .  دقیقة) ٣٠(المقیاس بالتقریب 

  :الصورة النھایة لمقیاس السیطرة الدماغیة ) د (  
داد    ة   بعد أن قام الباحث بإع اس السیطرة الدماغی وء        مقی ي ض ھ ف ى المحكمین ، وتعدیل ، وعرضھ عل

مقترحاتھم وتعدیلاتھم ، والتأكد من صدقھ وثباتھ أصبح مقیاس السیطرة الدماغیة صالح للتطبیـق ، وتم 
، مفردة) ٣٦(لى ، ووضع التعلیمات الخاصة بھ ، وقد اشتمل المقیاس ع )١(تطبیقھ في صورتھ النھائیة

ة        ) (ویطلب من التلمیذ وضع علامة  ین الاستجابات الثلاث ن  ب ھ م ع رأی ق م أمام كل عبارة التي تتف
رد  درجة إعطاء المعطاة ، ویتم ى  للف ارات  عل ي  العب ا  الت ل  درجة  لتتحدد  یختارھ ن  نمط  ك اط  م  الأنم

ب السیطرة الیمني ، العبارة الثانیة العبارة الأولى لذوي أصحا( بھ الخاص التصحیح وفقاً لمفتاح الثلاثة
 الفرد ، ویصنف) لذوي أصحاب السیطرة الیسرى ، العبارة الثالث لذوي أصحاب تكامل جانبي الدماغ

 سیادة درجة حصل على إذا الفرد أن على یعتمد للتصنیف معیار باستخدام معین نمط بسیطرة المتمیز
راد  درجات  متوسط( من  أكبر أو مساویة نمط ة ال أف ي  عین نمط  ف راف  +ال اري واحد   انح د  (. )معی أحم

  .)١٦٣:  ٢٠١٢علي إبراھیم، 
  )٩(جدول 

  درجة النمط المسیطر لأفراد العینة
  درجة النمط المسیطر  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  النمط
  ٢٣.٠٦  ٨.٧٠  ١٤.٣٦  الأیمن

  ١٤.٨٨  ٥.٤٤  ٩.٤٤  الأیسر 
  ٢٠.٠٨  ٧.٨٩  ١٢.١٩  المتكامل

  :اختبار التفكیر الجانبيإعداد  -٢
  :ھي تم إعداد اختبار التفكیر الجانبي وفق ثلاث مراحل 

  :التخطیط وإعداد الاختبار : المرحلة الأولى 
  .تحدید الھدف من الاختبار . أ

ھا     . ب ي یقیس انبي الت ر الج ارات التفكی د مھ تحدی
  .الاختبار 

  .إعداد الصورة الأولیة للاختبار . ج      
  .دید طریقة تصحیح الاختبار تح. د       

  : ضبط الاختبار : المرحلة الثانیة 
  .حساب زمن الاختبار . ج  .التأكد من ثبات الاختبار .ب  . التأكد من صدق الاختبار . أ

  .إعداد الصورة النھائیة للاختبار : المرحلة الثالثة 
                                                

.الصورة النهائية لمقياس السيطرة الدماغية  ) : ٤(ملحق  )١(  
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  :يوسوف یتناول الباحث خطوات كل مرحلة بشئ من التفصیل  فیما یل   
  :التخطیط وإعداد الاختبار : المرحلة الأولى 

  : تمت وفق الخطوات التالیة
  :تحدید الھدف من الاختبار . أ

ر    ارات التفكی تخدام مھ ى اس دائي عل ث الابت ف الثال ذ الص درة تلامی اس ق ى قی ار إل ذا الاختب دف ھ یھ
  .الجانبي 

 :یقیسھا الاختبار  التي تحدید مھارات التفكیر الجانبي. ب
خلال الرجوع إلي الدراسات والأدبیات التربویة التي تناولت مھارات التفكیر الجانبي والإطار من 

 &Kumari)،)٢٠٠٩عبد الواحد حمید الكبیسي، (النظري وبعض اختبارات التفكیر الجانبي 
Aggarwal, 2012) ،) ،عبد الواحد حمید الكبیسي وعلاء عبد (، )٢٠١٤عبد الواحد حمید الكبیسي

الجمع بما "، ومن خلال تحلیل محتوي وحدتي )٢٠١٦علي محمد غریب، (، )٢٠١٤الأمین،  الزھرة
لتحدید المھارات الرئیسة والفرعیة "   ٩٩٩٩٩الطرح بما لا یزید علي " ، "  ٩٩٩٩٩لا یزید علي 

المتضمنة فیھم، توصل الباحث إلى مجموعة من المھارات للتفكیر الجانبي یجب أن یتمكن منھا تلامیذ 
الصف الثالث الابتدائي والتي یقیسھا اختبار التفكیر الجانبي، والتي ستظھر في جدول مواصفات 

  .الاختبار فیما بعد وفق ما جاءت في الوحدتین
 :إعداد الصورة الأولیة للاختبار. ج   

خدام تتطلب است) حیاتیة ، وتعلیمیة ، وتقویمیة(قام الباحث بإعداد عدداً من الأسئلة في صورة مواقف 
داد     م إع انبي، وت ر الج یس التفكی ي تق دائي لك ث الابت ف الثال ذ الص توي تلامی ي مس یات ف ة الریاض لغ

  :الصورة الأولیة للاختبار ، والتي روعي فیھا 
  :من حیث الشكل 

  مناسبة الأسئلة لمستوي تلامیذ الصف الثالث الابتدائي. 

  وضوح الأسئلة والمطلوب منھا بالضبط.  

  لتعریف التفكیر الجانبي ومھاراتھ مناسبة الأسئلة. 

    ار ات الاختب یاغة تعلیم اول        : ص ار تتن ة الاختب ي مقدم فحة ف داد ص ث بإع ام الباح د ق لق
د    ھ ، ولق التعلیمات الموجھة للتلامیذ ، واستھدفت توضیح طبیعة الاختبار وكیفیة الإجابة عن

ث یستطیع ا       ة بحی حة ودقیق ات واض ذه التعلیم ا    راعى الباحث أن تكون ھ ن خلالھ ذ م لتلامی
  .القیام بما ھو مطلوب منھم دون غموض أو لبس 

  :من حیث المضمون
ار   في ضوء الأدبیات والدراسات التربویة التي تناولت التفكیر الجانبي ، فقد روعي أن یتضمن الاختب

  .مواقف تتطلب استخدام مھارات التفكیر الجانبي
  :الجانبيویوضح الجدول التالي مواصفات اختبار التفكیر 
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  :تحدید طریقة تصحیح الاختبار . د
حی         ىعطیُ ر ص ة غی ت الإجاب ة صحیحة ، وصفر إذا كان ت الإجاب حة، لكل سؤال درجة واحدة إذا كان

ل              انبي تحت ك ر الج ار التفكی ات اختب غ درج ي استمارة تفری ذ ف ل تلمی وبعد ذلك یتم تفریغ درجات ك
  .مھارة من مھارات التفكیر الجانبي 

  :ضبط الاختبار : المرحلة الثانیة 
  : بعد صیاغة مفردات الاختبار ، وتعلیماتھ ، وتحدید طریقة تصحیحھ، تم ضبط الاختبار من خلال

  :د من صدق الاختبار التأك)  أ( 
  ) :الصدق الظاھري(صدق المحتوى . ١

ن            ى مجموعة م حیحھ عل ة تص ع جدول المواصفات وطریق م عرضھ م للتحقق من صدق الاختبار ت
  :وذلك للتعرف على   )١(المحكمین

  مدى وضوح ودقة تعلیمات الاختبار ـ. 

 ئي مدى مناسبة الصیاغة اللغویة لمستوى تلامیذ الصف الثالث الابتدا. 

  مدى مناسبة الأسئلة لقیاس قدرة تلامیذ الصف الثالث الابتدائي علي التواصل الریاضي. 

 إضافة أو حذف أو تعدیل ما ترونھ من الأسئلة التي یتضمنھا الاختبار  
، وبذلك أصبح الاختبار صادقاً منطقیاً ولقد أجرى الباحث التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین 

  .توى أومن حیث المح
  :) صدق المفردات(للاختبار الاتساق الداخلي  صدق. ٢

تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ وتلمیذات الصف الثالث ) ٣٨(تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھا  
ي         ام الدراس ة الع ي بدای ري ف دائي الأزھ ن    م ، و٢٠١٥/٢٠١٦الابتدائي بمعھد أشروبة الابت د م م التأك ت

ارات  صدق الاتساق ا لداخلي لاختبار التفكیر الجانبي عن طریق حساب معامل الارتباط بین درجات مھ
ن          ب ارتباطھا، و بعضھا البعضالتفكیر الجانبي  ا م ول علیھ م الحص ي ت ة الت انبي الكلی ر الج ة التفكی درج

) ١٦(إصدار  SPSS)(الدراسة الاستطلاعیة ، وقد استخدم الباحث في إیجاد معاملات الارتباط برنامج 
  :وكانت معاملات الارتباط كما یوضحھا الجدول التالي 

  یوضح الاتساق الداخلي بین كل مھارة في اختبار التفكیر الجانبي ودرجة الاختبار ككل: )١١(جدول 
  معامل الارتباط  مھارات التفكیر الجانبي

  **٠.٨١١  تولید ادراكات جدیدة
  **٠.٧٦٥  تولید مفاھیم جدیدة

  **٠.٨٢٧  ةتولید أفكار جدید

  **٠.٨٤٣  تولید بدائل جدیدة

  **٠.٧٩٠  تولید ابداعات جدیدة

  ٠.٠١تدل علي أن المھارة دالة عند مستوى (**) العلامة 

                                                
.قائمة بأسماء السادة المحكمين) : ١(ملحق  )١(  
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ار            ي یقیسھا الاختب انبي الت ر الج ارات التفكی ین مھ اط ب املات الارتب ابق أن مع یتضح من الجدول الس
ین    ا ب دق      وھي مع  ) ٠.٨٤٣، ٠.٧٢٩(بعضھا البعض تراوحت م ى ص ا یشیر إل ة ، مم املات مرتفع

  .الاتساق الداخلي للاختبار
  :التأكد من ثبات الاختبار) ب ( 

اب       ق حس ة الاستطلاعیة عن طری ا   " وقد تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال التجرب ل ألف  –معام
ا   لمھارات الاختبار الخمسة والاختبار ككل ، وقد وجد أن قیمة ھذه المعاملات "  كرونباخ تراوحت م

ات ،    ) ٠.٩٠،  ٠.٦٠(بین  ن الثب ة م ، وھي قیم تشیر إلى تمتع الاختبار بمھاراتھ الخمسة بدرجة عالی
  :والجدول التالي یوضح ذلك 

  )١٢(جدول 
  "كرونباخ  –ألفا " معاملات ثبات اختبار التفكیر الجانبي بمھاراتھ الخمسة باستخدام معامل

  المھارات
تولید 

ادراكات 
  جدیدة

 تولید
مفاھیم 
  جدیدة

تولید أفكار 
  جدیدة

تولید بدائل 
  جدیدة

تولید 
ابداعات 

  جدیدة
  

الاختبار 
  ككل

  **٠.٩٠  **٠.٦٦  **٠.٧٨  **٠.٧٠  **٠.٦٥  **٠.٦٠  معامل الثبات

  )٠.٠١(تدل علي أن قیمة معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوى ** 
  :حساب زمن الاختبار ) جـ (  

تخدام  ث باس ام الباح د ق ة ع لق ي الإجاب ذ ف ل تلمی ذي استغرقھ ك زمن ال ابعي لل جیل التت ة التس  نطریق
ب         ار بالتقری ن الاختب ى أن زم د توصل الباحث إل الاختبار ، ثم تم حساب المتوسط لھذه الأزمنة ، وق

  . دقیقة) ٩٠(
  : الصورة النھائیة للاختبار : المرحلة الثالثة 

اتھم ،        بعد أن قام الباحث بإعداد الاختبار ، وعرضھ  وء مقترح ھ في ض ام بتعدیل ین ، وق ى المحكم عل
ق   ي    وتحدید زمن الاختبار ، والتأكد من صدقھ وثباتھ ، أصبح الاختبار صالحاً للتطبی ھ ف م تجربت ، وت

ى      )١(صورتھ النھائیة ار عل د أشتمل الاختب ردة یتضمن   ) ٣٥(، ووضع التعلیمات الخاصة بھ ، وق مف
   .دقیقة) ٩٠(لازم للإجـابة عـن أسئلة الاختبار وھو سؤالاً ، وتحـدد الزمـن ال) ٥٠(
 :إعداد مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات -٣
  :مقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتتحدید الھدف من ) أ (  

یھدف مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات التعرف على آراء التلامیذ الشخصیة نحو مادة الریاضیات، من 
ادة الریاضیات،        حیث تحدید اتجاه التلامیذ نحو ة م و قیم ذ نح اه التلامی طبیعة مادة الریاضیات ، واتج

  .واتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات، واتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات
  :مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات عباراتمصادر اشتقاق ) ب (  

  :نحو الریاضیات مقیاس الاتجاه عباراتقام الباحث بما یلي لاشتقاق 
                                                

. التفكير الجانبيالصورة النهائية لاختبار ) : ٥(ملحق ) ١(  
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 را   : الإطلاع على العدید من الكتابات الأدبیة والدراسات والبحوث السابقة مثل اریم وفیك دراسة ت
(Tarim & Fikri, 2008) ودراسة تایلور )٢٠٠٨(، ودراسة مرفت محمد كمال ،(Taylor, 

اب   (2009 ادة     )٢٠٠٩(، ودراسة سھیل رزق دی د حم ایزة أحم ة  )٢٠٠٩(، ودراسة ف ، ودراس
د االله     ، )٢٠١٠(سماح عبد الحمید سلیمان  د عب راھیم محم ت   ، )٢٠١١(ودراسة إب ودراسة رفع

ودراسة مكة ، (Reznichenko, 2011)، ودراسة ریزنتشینكو )٢٠١١(عبد الصمد أبو الغیط 
ا   راھیم     ، )٢٠١١(عبد المنعم البن ي إب د عل ة أحم حاتھ     )٢٠١٢(ودراس اب السید ش ، ودراسة إیھ

ة ل )٢٠١٢( د االله   (Lin,2012)ین ، ودراس د عب ال أحم ة من ن  )٢٠١٣(، ودراس ة إیم ، ودراس
درین   طفى    (Emin& Yildiran, 2013)ویال د عفت مص ة )٢٠١٤(، ودراسة أحم ، ودراس

د صفوت     ان    )٢٠١٤(زینب محم ر عثم رحیم بك د ال ة عب ت   )٢٠١٤(، ودراس ا بن ، ودراسة مھ
بھدف معرفة یذ نحو مادة الریاضیات بقیاس اتجاه التلاموالتي اھتمت  )٢٠١٤(محمد السرحاني 

یات   و الریاض ذ نح ات التلامی ا اتجاھ ر فیھ ي تظھ ب الت ات   الجوان ذه الأدبی ا ھ ارت إلیھ ي أش الت
  . والدراسات 

         ة ادة الریاضیات ، ووجھ ول م ذ ح ات التلامی ي انطباع مقابلة مجموعة من المعلمین للتعرف عل
 ر في تعلمھا والاستمتاع بھا نظر تلامیذھم حول قیمتھا وفائدتھا ، والاستمرا

       ، دتھا ا وفائ ادة الریاضیات ، قیمتھ ول م مقابلة مجموعة من التلامیذ للتعرف على انطباعاتھم ح
 .والاستمرار في تعلمھا والاستمتاع بھا 

د الباحث    ة        في ضوء ما سبق أع اد التالی و الریاضیات ، یتضمن الأبع ذ نح ات التلامی اس لاتجاھ : مقی
ذ  اه التلامی اه   اتج یات ، واتج ادة الریاض ة م و قیم ذ نح اه التلامی یات ، واتج ادة الریاض ة م و طبیع نح

  .التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات ، واتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات 
 :صدق وثبات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات) جـ(

  :صدق مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات .١
  ):دق الظاھريالص(صدق المحتوى ) ١(

ـكمین   مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات للتحقق من صدق  ـوعة من المح ك    )١(تم عرضھ على مجم وذل
 :بھدف تحـدید مـا یرونھ لازما وضروریا من تعـدیلات أومقترحات من خلال

  تظھر اتجاه التلامیذ نحو الریاضیات أم لا  المقیاس عباراتمن  عبارةتحدید ما إذا كان كل. 

 ندرج تحتھ تالذي  البعدمع  عبارةساق كل مدي ات. 

  م ھحسب وجھة نظر سیادت عبارات المقیاستعدیل أو حذف ما یرونھ من. 

  المقیاستضمنھا یلم  عباراتإضافة أیة .  
  : وقد أشار المحكمون إلى ما یلي

  ي      " تعدیل صیاغة بعض العبارات ، وھي تعدیل اعدني ف ا یس م الریاضیات وإتقانھ أجد أن تعلً
رزق  " إلى " ب الرزق كس أنظر إلي تعلم الریاضیات وإتقانھا علي أنھا تساعدني علي كسب ال

اً     " ، وتعدیل صیاغة البند " م الریاضیات ذاتی ن تعلَ ھ یمك ى  " أرى أن م    "إل ن تعلَ ھ لا یمك أرى أن
 " .الریاضیات ذاتیاً 

                                                
. أسماء السادة المحكمينقائمة ب) : ١(ملحق  )١(  
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 ارة  : ي حذف بعض العبارات نظراً لتكرار مضمنھا مع عبارات أخري في المقیاس ، وھ " عب
ذ    " ، " أرى أن تعلَم الریاضیات ضروري للحیاة  ع التلامی روریة لجمی أرى أن الریاضیات ض

ي       " ،"  واد المفضلة ل ادة الریاضیات من الم راً    " ،" م تم بالریاضیات كثی أرى أن " ، " لا أھ
 " .مادة الریاضیات أساسیة 

  تعدیل الأخطاء المطبعیة. 
  .اللازمة في ضوء آراء المحكمین ولقد أجرى الباحث التعدیلات 

  :) صدق المفردات(للمقیاس الاتساق الداخلي  صدق) ٢(
ث   ) ٣٨(تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھا  ف الثال تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ وتلمیذات الص

ي         ام الدراس ة الع ي بدای ري ف دائي الأزھ م م ، و٢٠١٥/٢٠١٦الابتدائي بمعھد أشروبة الابت ن    ت د م التأك
  :صدق الاتساق الداخلي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات بطریقتین 

یات ، و      -١ و الریاض اه نح اس الاتج اد مقی ات أبع ین درج اط ب ل الارتب اب معام احس ة ب ارتباطھ درج
اد    ي إیج ث ف تخدم الباح د اس تطلاعیة ، وق ة الاس ن الدراس ث م ا الباح ل علیھ ي حص ة الت اس الكلی المقی

املات الا  امج مع اط برن دار  SPSS)(رتب دول ) ١٦(إص حھا الج ا یوض اط كم املات الارتب ت مع وكان
  : التالي 

  مصفوفة الارتباط بین أبعاد المقیاس و الدرجة الكلیة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات: )١٣(جدول 
  الدرجة الكلیة أبعاد مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

  **٠.٨٣  ضیاتاتجاه التلامیذ نحو طبیعة مادة الریا
  **٠.٨٩  اتجاه التلامیذ نحو قیمة مادة الریاضیات
  **٠.٩١  اتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات

  **٠.٨٤  اتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات

  )٠.٠١(تدل علي أن المھارة دالة عند مستوى (**) العلامة 
ة    یتضح من الجدول السابق أنھ بلغت معاملات اتس ع الدرج اق أبعاد مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات م

و  ، و) ٠.٩١( اتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات: الكلیة للمقیاس علي الترتیب  اتجاه التلامیذ نح
ادة الریاضیات     ، ) ٠.٨٩( قیمة مادة الریاضیات و الاستمتاع بم ذ نح اه  ، ) ٠.٨٤( واتجاه التلامی واتج
د مستوى        ) ٠.٨٣( دة الریاضیات التلامیذ نحو طبیعة ما ة إحصائیا عن اط دال املات ارتب ا مع وجمیعھ

، وھي معاملات مرتفعة ، مما یشیر إلى إمكانیة النظر إلى المقیاس بأبعاده الاربعة كوحدة كلیة ٠.٠١
  .مع إمكانیة الأخذ والتعامل بالدرجة الكلیة لھ 

لتالي یمكن الاطمئنان إلى الصدق یتضح مما سبق أن المقیاس یتصف باتساق داخلي جید ، وبا
  .الداخلي للمقیاس 

ة         -٢ اس الكلی اس ، ودرجة المقی ردات المقی ن مف حساب معاملات الارتباط بین درجات كل مفردة م
  :التي حصل علیھا الباحث من الدراسة الاستطلاعیة ، ویوضح الجدول التالي قیم معاملات الارتباط
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  )١٤(جدول 
بین درجات كل مفردة من مفردات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والدرجة الكلیة للاتجاه نحو مصفوفة الارتباط 

  الریاضیات
معامل   م  معامل الارتباط  م

معامل   م  معامل الارتباط  م  الارتباط
  الارتباط

٠.٥١  ١**  ٠.٣٣  ١٤*  ٠.٣٩  ٢٧*  ٠.٤٨  ٤٠**  
٠.٥٦  ٢**  ٠.٣٣  ١٥*  ٠.٥٠  ٢٨**  ٠.٣٨  ٤١*  
٠.٣٨  ٣*  ٠.٥٠  ١٦**  ٠.٥٨  ٢٩**  ٠.٥٨  ٤٢**  
٠.٥٢  ٤**  ٠.٥٣  ١٧**  ٠.٥٧  ٣٠**  ٠.٥٩  ٤٣**  
٠.٣٦  ٥*  ٠.٥٨  ١٨**  ٠.٤٧  ٣١**  ٠.٤٥  ٤٤**  
٠.٦٤  ٦**  ٠.٥٠  ١٩**  ٠.٥٧  ٣٢**  ٠.٥٥  ٤٥**  
٠.٥٤  ٧**  ٠.٣٩  ٢٠*  ٠.٥٤  ٣٣**  ٠.٤٤  ٤٦**  
٠.٥٢  ٨**  ٠.٤٣  ٢١**  ٠.٦٤  ٣٤**  ٠.٥١  ٤٧**  
٠.٤٨  ٩**  ٠.٦٧  ٢٢**  ٠.٥٩  ٣٥**  ٠.٥٨  ٤٨**  

٠.٥٩  ١٠**  ٠.٦٦  ٢٣**  ٠.٥٧  ٣٦**  ٠.٥٥  ٤٩**  
٠.٥٨  ١١**  ٠.٥٧  ٢٤**  ٠.٦٢  ٣٧**  ٠.٥٩  ٥٠**  
٠.٦١  ١٢**  ٠.٣٧  ٢٥*  ٠.٥٥  ٣٨**  ٠.٤٩  ٥١**  
٠.٦٢  ١٣**  ٠.٥١  ٢٦**  ٠.٤٧  ٣٩**  ٠.٦٣  ٥٢**  

تدل علي أن المفردة (**) ، العلامة ) ٠.٠٥(تدل علي أن المفردة دالة عند مستوي (*) العلامة 
  )٠.٠١(لة عند مستوي دا

و الریاضیات           اه نح اس الاتج ة لمقی ردات المكون املات الاتساق للمف ابق أن مع یتضح من الجدول الس
  .  دالة إحصائیا مما تدل علي صدق الاختبار

مما سبق یتضح أن المقیاس متسق في فقراتھ من جھة، و في مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات التي 
  .تدل علي صدق المقیاس ، مماىیقیسھا من جھة أخر

  : ثبات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات .٢
) ٣٨( تطبیق المقیاس علىحیث تم - وقد تم التحقق من ثبات المقیاس من خلال التجربة الاستطلاعیة 

تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ وتلمیذات الصف الثالث الابتدائي بمعھد أشروبة الابتدائي الأزھري في بدایة 
لابعاد المقیاس الاربعة " كرونباخ –معامل ألفا " عن طریق حساب  -م٢٠١٥/٢٠١٦ العام الدراسي

وھي قیم تشیر ) ٠.٩٥،  ٠.٧٩(والمقیاس ككل ، وقد وجد أن قیمة ھذه المعاملات تراوحت ما بین 
  :إلى تمتع المقیاس بأبعاده الاربعة بدرجة عالیة من الثبات ، والجدول التالي یوضح ذلك 

  )١٥(جدول 
  لات ثبات مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات بأبعاده الاربعةمعام

اتجاه التلامیذ نحو   المھارات
  طبیعة مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو 
  قیمة مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو 
  تعلم مادة الریاضیات

اتجاه التلامیذ نحو 
الاستمتاع بمادة 

  الریاضیات
  المقیاس ككل

  **٠.٩٥  **٠.٨٨  **٠.٨٥  **٠.٧٩  **٠.٨٨  معامل الثبات

  )٠.٠١(تدل علي أن قیمة معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوي ** 
  :الصورة النھایة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ) د (  

داد    و الریاضیات     بعد أن قام الباحث بإع اه نح اس الاتج ھ    ، وعرضھ مقی ین ، وتعدیل ى المحكم ي   عل ف
و الریاضیات    ھم ، والتأكد من صدقھ وثباتھ أصبح ضوء مقترحاتھم وتعدیلات اه نح الح مقیاس الاتج  ص

ة  ورتھ النھائی ي ص ھ ف م تطبیق ـق ، وت اس   )١(للتطبی تمل مقی د اش ھ ، وق ة ب ات الخاص ع التعلیم ، ووض
                                                

.الصورة النهائية لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات ) : ٦(ملحق ) ١(  
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و  عبارة) ٥٢(الاتجاه نحو الریاضیات على  و الریاضیات      ى، وقد احت اه نح اس الاتج ى  مقی ة  عل أربع
ذه  ، الریاضیات  نحوالتلامیذ  ر فیھا اتجاھاتتظھ أبعاد رئیسة اد واشتمل كل من ھ ى    الابع الرئیسة عل

ي    ) (فرعیة مرتبطة بھا ، ویطلب من التلمیذ وضع علامة  بنود أمام كل عبارة وأسفل الاستجابة الت
غیر  ، أو غیر موافق ، أو غیر متأكد، أو موافق بشدة ، أو موافق (تتفق مع رأیھ من  بین الاستجابات 

  :، وفیما یلي جدول مواصفات الصورة النھائیة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ) بشدة  موافق
  )١٦(جدول 

  جدول مواصفات الصورة النھائیة لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
  عدد العبارات   أرقام العبارات السلبیة  أرقام العبارات الإیجابیة  البعد

  ١٣  ١٢، ٨، ٦، ٢، ١  ١٣،  ١١، ١٠، ٩، ٧، ٥، ٤، ٣  الریاضیات اتجاه التلامیذ نحو طبیعة مادة
، ٢٤، ٢٣، ٢١، ١٩، ١٧، ١٥  ٢٢، ٢٠، ١٨، ١٦، ١٤  اتجاه التلامیذ نحو قیمة مادة الریاضیات

٢٥  
١٢  

  ١٣  ٣٨،٣٦،٣٥،٣٢،٣١،٣٠  ٣٧،٣٤،٣٣،٢٩،٢٨،٢٧،٢٦  اتجاه التلامیذ نحو تعلم مادة الریاضیات
تمتاع   و الاس ذ نح اه التلامی ادة  اتج بم

  الریاضیات
١٤  ٥٠،٤٨،٤٧،٤٦  ٥٢،٥١،٤٩،٤٥،٤٤،٤٣،٤٢،٤١،٤٠،٣٩  

  ٥٢  ٢٢  ٣٠  المجموع

ة     ورة النھائی اد الص ن أبع د م ل بع لبیة تحت ك ة والس ارات الإیجابی ام العب ابق أرق دول الس ح الج یوض
  .لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 

 :عینــة البحث
ن    ث م ة البح ت عین ذة  ) ٦٣(تكون ذاً وتلمی دائي    تلمی ندفا الابت د ص ن معھ دائي م ث الابت ف الثال بالص

وعتین          ى مجم م تقسیمھم إل وائیة، وت ة عش ة بطریق ة الأزھری الأزھري التابع لإدارة بني مزار التعلیمی
تلمیذاً وتلمیذة ودرست محتوى الوحدتین وفقاً لبعض استراتیجیات التعلم ) ٣٠(إحداھما تجریبیة قوامھا 
ا   المستند إلى الدماغ، والأ ابطة قوامھ ة       ) ٣٣(خرى ض وى بالطریق س المحت ذة ودرست نف ذاً وتلمی تلمی

ي             ام الدراس ن الع ي الأول م ل الدراس ي الفص یھم ف الي عل ث الح ق أدوات البح م تطبی ادة، وت المعت
 نمط  بسیطرة المتمیز الفرد م ، وتم تطبیق مقیاس السیطرة الدماغیة علیھم ، ویصنف ٢٠١٥/٢٠١٦

 أكبر أو مساویة نمط سیادة درجة حصل على إذا الفرد أن على یعتمد للتصنیف رمعیا باستخدام معین
ذ  ، وصنف )معیاري واحد انحراف +النمط في العینة أفراد درجات متوسط( من  ى  التلامی  أساس  عل

  :في الجدول التالي  كما تلمیذاً)  ٩٠ =ن( الحالي للبحث المسیطر النمط درجة
  )١٧(جدول 

  لأفراد العینة درجة النمط المسیطر
  درجة النمط المسیطر  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  النمط
  ١٤.٨٩  ٥.٤٤  ٩.٤٤  الأیسر
  ٢٣.٠٦  ٨.٧٠  ١٤.٣٦  الأیمن

  ٢٠.٠٩  ٧.٨٩  ١٢.١٩  المتكامل

 :تنفیذ تجربة البحث ) ٤( 
ى    ابطة إل ة  تم تطبیق مقیاس السیطرة الدماغیة من أجل تقسیم تلامیذ المجموعتین التجریبیة والض ثلاث

و المسیطر ،            : فئات ھي  ن ھ ب الأیم دیھم الجان ذ ل و المسیطر ، تلامی ر ھ ب الأیس دیھم الجان تلامیذ ل
  .تلامیذ لدیھم تكامل في جانبي الدماغ 

و الریاضیات       اه نح اس الاتج انبي ومقی وتم تطبیق أدوات القیاس قبلیاً والمتمثلة في اختبار التفكیر الج
  .ضابطة للتأكد من تكافؤ المجموعتین على المجموعتین التجریبیة وال

وفقاً "  ٩٩٩٩٩الطرح بما لا یزید علي " ، "  ٩٩٩٩٩الجمع بما لا یزید علي "ثم تم تدریس وحدتي 
ك         م الفصل ، وذل ل معل ن قب ة م لبعض استراتیجیات التعلم المستند للدماغ لتلامیذ المجموعة التجریبی
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تدریس الوحدتین وفقاً الباحث لھ خلالھا كیفیة  ، وضح بعد عقد عدة لقاءات بین معلم الفصل والباحث
دماغ      تند لل تعلم المس بعض استراتیجیات ال و        ل اه نح ب الاتج انبي وجوان ر الج ارات التفكی ذلك مھ ، وك

دریس           ن سیر الت د م م للتأك ع المعل ص م ور عدة حص الریاضیات المراد تنمیتھا ، وقام الباحث بحض
یة    ،  لمستند للدماغوفقاً لبعض استراتیجیات التعلم ا ة واستراتیجیات تدریس إذ استخدمت أنشطة تعلیمی

ب    ملائمة لخصائص كل فئة من الفئات الثلاثة المدرجة تحت المجموعة التجریبیة  والتي صنفت حس
  : )الجانبان معًا –أیمن  –أیسر (نوع السیطرة الدماغیة 

لأیسر، وتقدم للتلامیذ أصحاب أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب ا -١
إستراتیجیة تحلیل المھمة، وكذلك إستراتیجیة حل المشكلات  :الجانب الأیمن المسیطر

)STAR (واستخدام المعینات السمعیة ،. 
أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة خاصة بتنشیط الجانب الأیمن، وتقدم للتلامیذ أصحاب  -٢

ة العصف الذھني ، وكذلك إستراتیجیة التعلم بالاكتشاف، إستراتیجی: الجانب الأیسر المسیطر
 .واستخدام الأشكال البصریة

التدریس للتلامیذ ذوي تكامل الجانبین باستخدام أنشطة تعلیمیة واستراتیجیات تدریسیة من  -٣
 .الفئتین السابقتین بالتبادل 
طة بالطریقة المعتادة، حصة ، وقد درس تلامیذ المجموعة الضاب) ٢٠(وقد استغرق تدریس الوحدتین 

ي        ) التجریبیة والضابطة(وللتعرف على مدى تقدم التلامیذ  دماغ  ف انبي ال ي استخدام ج ل ف ي التكام ف
ة     ٥التفكیر تم تطبیق مقیاس السیطرة الدماغیة على تلامیذ المجموعة التجریبیة بعد  ن بدای حصص م

ي      التدریس فإذا وجد أن بعض التلامیذ مازال یغلب علیھم نمط ا  ي المجموعة الت لسیطرة یستمرون ف
ى             ویلھم إل تم تح انبین ی افؤ الج ى تك دل عل ات ت ى درج ذ عل ض التلامی ینتمون إلیھا ، أما إذا حصل بع
المجموعات المتكافئة ، وتم إعادة ذلك بعد الحصة العاشرة ، وأیضاً بعد الحصة الخامسة عشر، وفي 

ن      النھایة فإن مجموعة التلامیذ الذین لا یزالون ی ر ومسیطر ع فكرون باستخدام نمط معین بشكل أكث
ة    ورھم لمحاول اء أم د ولأولی ر لإدارة المعھ دیم تقری ذ وتق ؤلاء التلامی روفیلات لھ ل ب م عم ر، ت الآخ
ى    التركیز معھم فیما بعد على الجانب غیر المسیطر، وتم إجراء تطبیق المقیاس في نفس المراحل عل

  .أي تعدیل لھم  تلامیذ المجموعة الضابطة دون إجراء
و الریاضیات     وبعد الانتھاء من تدریس الوحدة، تم تطبیق اختبار  اه نح اس الاتج انبي ومقی  التفكیر الج

  . بعدیاً على تلامیذ عینة البحث
 :المعالجة الإحصائیة ) ٥( 

ى تلا     ات عل م تصحیح أوراق إجاب ذ  بعد تطبیق أدوات القیاس قبلیاً وبعدیاً على تلامیذ عینة البحث ت می
اس    عینة ي أدوات القی ا           البحث ف ائیاً وتحلیلھ ا إحص داً لمعالجتھ ي جداول تمھی ائج ف د النت م رص م ت ، ث

م     د ت الي، وق ث الح ئلة البح ن أس ة ع م الإجاب ن ث ث، وم روض البح حة ف ن ص ق م یرھا والتحق وتفس
  :استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

  : بالنسبة للإحصاء الوصفي: أولاً 
 )م ( المتوسط  .١
 ) ع(راف المعیاري الانح .٢
            (%)     النسب المئویة  .٣
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  : بالنسبة للإحصاء الاستدلالي : ثانیاً 
 )٢٣٨،  ٢٠٠٠: صلاح مراد (  )   ٢ن≠١ن(لمتوسطین مرتبطین ) ت(اختبار  .١
 اختبار مان ویتني للمعالجات اللابارامتریة لعینتین مستقلین  .٢
 أحادي الاتجاه   ANOVAتحلیل التباین  .٣
 )١٤٨،  ٢٠٠٠: صلاح مراد (      اط لبیرسون معامل الارتب .٤
  : بالنسبة لفاعلیة البرنامج : ثالثاً 

 )١٩٩٧: رشــدي فام منصور (      Blackنسبة الكسب المعدل لبلاك  .١
     )١٩٩٧: رشــدي فام منصور (        معادلة حجم الأثر .٢

  :نتائج البحث وتحلیلھا وتفسیرھا 
ى أ    ائج الت رض النت ث         یھدف ھذا المحور إلى ع روض البح حة ف ق من ص ا البحث ، والتحق سفر عنھ

  .وتحلیلھا وتفسیرھا ، وتقدیم التوصیات والبحوث المقترحة 
  :اختبار صحة  فروض البحث)   ١(  

  :اختبار صحة الفرض الأول: أولاً 
ي        ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف رض الأول م بة للف ة  "  :بالنس روق ذات دلال د ف توج

ار    إحصائیة بین متو دي لاختب ق البع سطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبی
  " .التفكیر الجانبي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

ة     اب قیم ث بحس ام الباح رض ق ذا الف حة ھ ن ص ق م ات ) ت(للتحق طي درج ین متوس ة ب للمقارن
ار  دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ن   المجم ك م ح ذل انبي ، ویتض ر الج التفكی

  :الجدول التالي 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) ت(قیمة : )١٨(جدول 

  ككل وفي كل مھارة من مھاراتھ التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الجانبي
البیانات                              

  ةالإحصائی
  
  

  مھارات التفكیر الجانبي

المجموعة 
  التجریبیة 

)٣٠(  

المجموعة 
  الضابطة

درجة   )٣٣( 
  الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) 

  ٠.٠١  ٠.٠٥  ع  م  ع  م

 0.80  ٠.٠١  ٢.٩٥  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٣.٩  ٤.٣٩  ٢.٧٠  ٦.٥٧  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 0.80  ٠.٠١  ٢.٩٢  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ١.٠٩  ٠.٨٥  ١.٧  ١.٦٧  .تولید مفاھیم جدیدة  )٢
 0.70  ٠.٠٥  ٢.٦٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ٢.٧٨  ٤.٤٢  ٣.٦٦  ٦.٦٠  .تولید أفكار جدیدة  )٣
 1.20  ٠.٠١  ٤.٨١  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ١.٢٥  ١.٧٦  ٢.٤٣  ٤.١٣  .تولید بدائل جدیدة  )٤
 1.04  ٠.٠١  ٤.٠٨  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ١.٠٠  ١.٤٠  ٠.٨٩  ٢.٣٧ .تولید ابداعات جدیدة  )٥

 1.03  ٠.٠١  ٤.٠٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠ ٦١  ٦.٣٩  ١٢.٨٢  ٨.٩١  ٢١.٣٤  المجمـــــــــــــــوع

ة      ن الجدول السابق أن قیم ح م ة    ) ت(یتض ر من قیم وبة أكب م    ) ت(المحس ح أن حج ذلك یتض ة ، وك الجدولی
ا  ) ٠.٨(التأثیر كبیر حیث أنھ أكبر من  ر الج دا     في كل مھارة من مھارات التفكی ا ع ي فیم وع الكل نبي والمجم

ین            ائیة ب ة إحص رق ذي دلال ود ف ى وج دل عل ا ی تقل ، مم المتغیر المس المھارة الثالثة فھما متوسطان التأثر ب
الح        ي لص وع الكل انبي والمجم ر الج ارات التفكی ن مھ ارة م ل مھ ي ك ابطة ف ة والض وعتین التجریبی المجم
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ارة       المجموعة التجریبیة ، أي تفوق تلامیذ المجمو ي كل مھ ذ المجموعة الضابطة ف عة التجریبیة علي تلامی
  .من مھارات التفكیر الجانبي وفي الاختبار ككل ، وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الأول 

  :اختبار صحة الفرض الثاني  : ثانیاً 
ي       ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف اني م رض الث بة للف ة  "  :بالنس روق ذات دلال د ف توج

یة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة إحصائ
ة ذوي        ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی انبي لص ر الج ار التفكی دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف والض

  " .الجانب الأیمن المسیطر 
ة          اب قیم ام الباحث بحس رض ق ذا الف ة ب  ) U(للتحقق من صحة ھ ات    للمقارن ین متوسطي رتب درج

دي         ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم یطر ف ن المس ب الأیم ذ ذوي الجان التلامی
  :لاختبار التفكیر الجانبي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 

ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة : )١٩(جدول 
درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

  في كل مھارة من مھاراتھ والاختبار ككل التفكیر الجانبي
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  مھارات التفكیر الجانبي   

ة    ة التجریبی المجموع
)٧(  

ابطة  ة الض المجموع
)٩(  

جة
در

ریة 
لح

ا
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

ة   وة العلاق ق
ان   ار م لاختب

  )Tق(وتیني 

ة  دلال
وة  ق

مجموع   العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

 قویة 0.73  ٠.٠٥  ٢.٤٧  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٤  ٥.٩٤  ٥٣.٥  ١١.٧٩  ٨٢.٥  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 ضعیفة 0.29  غیر دالة  ١.٠٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٧.٥  ٦٧.٥  ٩.٧٩  ٦٨.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
 ضعیفة 0.21  غیر دالة  ٠.٦٩  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٧.٧٨  ٧٠  ٩.٤٣  ٦٦  .تولید أفكار جدیدة )٣
 قوبة 0.65  ٠.٠٥  ٢.٢٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٢٢  ٥٦  ١١.٤٣  ٨٠  .تولید بدائل جدیدة )٤
 قویة 0.70  ٠.٠٥  ٢.٤٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٠٦  ٥٤.٥  ١١.٦٤  ٨١.٥ .تولید ابداعات جدیدة )٥

 قویة 0.70  ٠.٠٥  ٢.٣٤  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٠٦  ٥٤.٥  ١١.٦٤  ٨١.٥  المجمـــــــــــــــوع

ة    ابق أن قیم ة     ) U(یتضح من الجدول الس ر من قیم وبة أكب ي     ) U(المحس وع الكل ي المجم ة ف الجدولی
ة      ي والرابع ارات الأول انبي والمھ ة        التفكیر الج ارات الثانی بة للمھ روق بالنس ا لاتوجد ف والخامسة بینم

والثالثة ، مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب 
ات   الأیمن المسیطر في اختبار التفكیر الجانبي ، أي وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطي رتب درج

ب الأ  ذ ذوي الجان دي       التلامی ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم یطر ف ن المس یم
ة   لاختبار التفكیر الجانبي ككل والمھارات الأولي والرابعة والخامسة وذلك لصالح المجموعة التجریبی
ر           ین المتغی ة ب وة العلاق یم ق اً ق ك أیض د ذل د أك بینما لاتوجد فروق بالنسبة للمھارات الثانیة والثالثة، وق

  .لمستقل والتابع لاختبار مان ویتنيا
  :اختبار صحة الفرض الثالث: ثالثاً 

ي       ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف ث م رض الثال بة للف ة  "  :بالنس روق ذات دلال د ف توج
إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیسر المسیطر في المجموعتین التجریبیة 

ق   ي التطبی ابطة ف ة ذوي      والض ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی انبي لص ر الج ار التفكی دي لاختب البع
  " .الجانب الأیسر المسیطر 
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ة          اب قیم ام الباحث بحس رض ق ذا الف ات      ) U(للتحقق من صحة ھ ین متوسطي رتب درج ة ب للمقارن
ق البع       ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم یطر ف ر المس ب الأیس ذ ذوي الجان دي التلامی

  :لاختبار التفكیر الجانبي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
  ) ٢٠(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 
  فكیر الجانبي الجانب الأیسر المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الت

  في كل مھارة من مھاراتھ والاختبار ككل
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  مھارات التفكیر الجانبي   

ة    ة التجریبی المجموع
)١٥(  

ابطة  ة الض المجموع
)١٣(  

جة 
در

یة
حر

ال
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

ة   وة العلاق ق
ان   ار م لاختب

  )Tق(وتیني 

دلالة قوة 
مجموع   العلاقة

  الرتب
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

 متوسطة 0.56  ٠.٠٥  ٢.٥٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ٢٦  ١٠.٣١  ١٣٤  ١٨.١٣  ٢٧٢  .تولید ادراكات جدیدة )١

 متوسطة 0.42  ٠.٠٥  ٢.٠٤  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١١.٣٥  ١٤٧.٥  ١٧.٢٣  ٢٥٨.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
 متوسطة 0.47  ٠.٠٥  ٢.١١  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١١  ١٤٣  ١٧.٥٣  ٢٦٣  .جدیدةتولید أفكار  )٣
 قویة 0.64  ٠.٠١  ٢.٨٨  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ٩.٧٣  ١٢٦.٥  ١٨.٦٣  ٢٧٩.٥  .تولید بدائل جدیدة )٤
 متوسطة 0.48  ٠.٠٥  ٢.٢٦  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١٠.٨٨  ١٤١.٥  ١٧.٦٣  ٢٦٤.٥ .تولید ابداعات جدیدة )٥

 متوسطة 0.59  ٠.٠١  ٢.٦٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ٢٦  ١٠.٠٨  ١٣١  ١٨.٣٣  ٢٧٥  المجمـــــــــــــــوع

ة    ة     ) U(یتضح من الجدول السابق أن قیم ر من قیم وبة أكب ن      ) U(المحس ارة م ل مھ ي ك ة ف الجدولی
الح       ائیة لص ة إحص رق ذي دلال ود ف ى وج دل عل ا ی ي ، مم وع الكل انبي والمجم ر الج ارات التفكی مھ

یطر في اختبار التفكیر الجانبي ، أي وجود فرق تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المس
وعتین    ي المجم یطر ف ر المس ب الأیس ذ ذوي الجان ات التلامی ب درج طي رت ین متوس ائیاً ب دال إحص
الح     ك لص ة وذل ھ الفرعی انبي ومھارات ر الج ار التفكی دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض التجریبی

وقد أكد ذلك أیضاً قیم قوة ) . ٠.٠٥(دالة عند مستوى "   U" المجموعة التجریبیة ، حیث كانت قیمة 
  .العلاقة بین المتغیر المستقل والتابع لاختبار مان ویتني 

  
  :اختبار صحة الفرض الرابع: رابعاً 

ي      ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف ع م رض الراب بة للف ة  "  :بالنس روق ذات دلال د ف توج
وعتین  ) الأیمن والأیسر(میذ ذوي تكامل الجانبین إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلا في المجم

ة       ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی انبي لص التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الج
  ) " .الأیمن والأیسر(ذوي تكامل الجانبین 

ة          اب قیم ام الباحث بحس رض ق ذا الف ین متوسطي   ) U(للتحقق من صحة ھ ة ب ات    للمقارن رتب درج
انبین  ل الج ذ ذوي تكام ر(التلامی ن والأیس ق  ) الأیم ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم ف

  :البعدي لاختبار التفكیر الجانبي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
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  ) ٢١(جدول 

لفرق بین  درجات التلامیذ ودلالتھا الإحصائیة لرتب ا  Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 
في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر ) الأیمن والأیسر(ذوي تكامل الجانبین 

  الجانبي في كل مھارة من مھاراتھ والاختبار ككل
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  
  مھارات التفكیر الجانبي   

ة   ة التجریبی المجموع
)٨(  

ابطة  المج ة الض موع
)١١(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

ة  وة العلاق ق
ان  ار م لاختب
ي  وتین

  )Tق(

وة   دلالة ق
مجموع   العلاقة

  الرتب
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

 ضعیفة 0.09  غیر دالة  ٠.٣٣  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ٩.٦٤  ١٠٦  ١٠.٥  ٨٤  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 متوسطة 0.42  غیر دالة  ١.٦٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٨.٣٢  ٩١.٥  ١٢.٣١  ٩٨.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
  ضعیفة 0.10  غیر دالة  ٠.٣٨  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٩.٥٩  ١٠٥.٥  ١٠.٥٦  ٨٤.٥  .تولید أفكار جدیدة )٣
  متوسطة 0.53  ٠.٠٥  ٢  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٧.٨٦  ٨٦.٥  ١٢.٩٤  ١٠٣.٥  .تولید بدائل جدیدة )٤
  متوسطة 0.45  غیر دالة  ١.٧٣  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٨.١٨  ٩٠  ١٢.٥  ١٠٠ .تولید ابداعات جدیدة )٥

 ضعیفة 0.26  غیر دالة  ٠.٩٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٧  ٨.٩٥  ٩٨.٥  ١١.٤٤  ٩١.٥  المجمـــــــــــــــوع

  
ة    ابق أن قیم دول الس ن الج ح م ة ) U(یتض ن قیم ل م وبة أق ن  ) U(المحس ارة م ل مھ ي ك ة ف الجدولی

ھارات التفكیر الجانبي فیما عدا المھارة الرابعة والمجموع الكلي ، مما یدل على عدم وجود فرق ذي م
ار   ) الأیمن والأیسر(دلالة إحصائیة لصالح تلامیذ  المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الجانبین  ي اختب ف

ات ا     ب درج طي رت ین متوس ل   التفكیر الجانبي ، أي أنھ لایوجد فرق دال إحصائیاً ب ذ ذوي تكام لتلامی
ر      ) الأیمن والأیسر(الجانبین  ار التفكی دي لاختب ق البع ي التطبی في المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

ر        ین المتغی ة ب وة العلاق یم ق اً ق الجانبي ومھاراتھ الفرعیة فیما عدا المھارة الرابعة ، وقد أكد ذلك أیض
  .المستقل والتابع لاختبار مان ویتني 

  
  :ختبار صحة الفرض الخامسا: خامساً 

ي        ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال ن فروض البح رض الخامس م ة  "  :بالنسبة للف روق ذات دلال د ف توج
ب المسیطر            ة ذوي الجان ذ المجموعة التجریبی ین متوسطات رتب درجات تلامی ائیة ب ن (إحص  -أیم

زى      ) الجانبین معاً  –أیسر  انبي تع ر الج ار التفكی دي لاختب ق البع الح     في التطبی ب المسیطر لص للجان
  ".الجانبین معًا

  
كال     ار كروس تخدام اختب م اس رض ت ذا الف حة ھ ن ص ق م روق   -للتحق اي للف ع ك اد مرب یس لإیج وال

  .اللابارامتریة بین المجموعات الثلاثة ، ویوضح الجدول التالي نتائج ذلك 
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  ٣٠٤   
  

  
للفروق بین متوسطات رتب درجات والیس ودلالتھا الاحصائیة  –لاختبار كروسكال ) ٢كا(قیمة : )٢٢(جدول 

في التطبیق البعدي لاختبار ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (ذوي الجانب المسیطر تلامیذ المجموعة التجریبیة 
  التفكیر الجانبي ككل ومھاراتھ

  
  البیانات الإحصائیة        

  
  
  
  

  مھارات التفكیر الجانبي

ة   ة التجریبی المجموع
ن    ب الأیم ذوي الجان

  )٧(لمسیطر ا

ة   المجموعة التجریبی
ر   ب الأیس ذوي الجان

  )١٥(المسیطر 

ة   المجموعة التجریبی
ذوي تكامل الجانبیین 

)٨(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) ٢كا(قیمة 
  )٢كا(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

مجموع   الإحصائیة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

  غیر دالة  ٣.٤٥  ٩.٢١  ٥.٩٩  ٢  ١١.٢٥  ٩٠  ١٥.٨٧  ٢٣٨.٠٥  ١٩.٥٧  ١٣٩.٩٩  .تولید ادراكات جدیدة )١
  غیر دالة  ٠.٢١  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٥.٨٨  ١٢٧.٠٤  ١٤.٨٣  ٢٢٢.٤٥  ١٦.٥  ١١٥.٥  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
  غیر دالة  ٢.٤٢  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١١.٩٤  ٩٥.٥٢  ١٧.٨  ٢٦٧  ١.٦٤  ١١.٤٨  .تولید أفكار جدیدة )٣
  غیر دالة  ٠.٨٨  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٣.٠٦  ١٠٤.٤٨  ١٦.٥٧  ٢٤٨.٥٥  ١٦  ١١٢  .تولید بدائل جدیدة )٤
  غیر دالة  ٠.٠٨  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٦.١٢  ١٢٨.٩٦  ١٥.١  ٢٢٦.٥  ١٥.٦٤  ١٠٩.٤٨ .تولید ابداعات جدیدة )٥

  غیر دالة  ١.٧٣  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٢  ٩٦  ١٦.٧٧  ٢٥١.٥٥  ١٦.٧٩  ١١٧.٥٣  المجمـــــــــــــــوع

  
الجدول السابق أنھ لاتوجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة یتضح من 

التجریبیة ذوي الجانب الأیمن ومتوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر 
ككل ومتوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانبین معًا في اختبار التفكیر الجانبي 

  .غیر دالة إحصائیًا ) ٢كا(وفي كل مھارة من مھاراتھ ، فقد كانت قیم 
إلى أن ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (وقد یعزى عدم وجود الفروق بین تلامیذ الجانب المسیطر 

البرنامج بما یحویھ من أنشطة واستراتجیات التدریس ساعد على تنمیة التفكیر الجانبي لدى 
  . لثلاثة بشكل متكافئ المجموعات ا

  
  :اختبار صحة الفرض السادس: سادساً 

ي      ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف ادس م رض الس ة "  :بالنسبة للف روق ذات دلال د ف توج
اس      دي لمقی ق البع ي التطبی إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

  " .یذ المجموعة التجریبیة الاتجاه نحو الریاضیات لصالح تلام
ة     اب قیم ث بحس ام الباح رض ق ذا الف حة ھ ن ص ق م ات ) ت(للتحق طي درج ین متوس ة ب للمقارن

ك     ح ذل المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتض
  :من الجدول التالي 
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  ٣٠٥   
  

  
  

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في  ودلالتھا الإحصائیة للفرق) ت(قیمة : )٢٣(جدول 
  التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ككل وفي كل محور من محاوره

  البیانات الإحصائیة                        
  

  محاور
  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

المجموعة 
  التجریبیة 

(٣٠) 

المجموعة 
  الضابطة

درجة   )٣٣( 
  یةالحر

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

  حجم التأثیر
(d) 

  ٠.٠١  ٠.٠٥  ع  م  ع  م

ادة    ة م و طبیع ذ نح اه التلامی اتج
 0.60  ٠.٠٥  ٢.٣٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٢.٣٤  ٣.٠٩  ١.٩٧  ٤.٣٧ .الریاضیات

ادة   ة م و قیم ذ نح اه التلامی اتج
 0.60  ٠.٠٥  ٢.٣٢  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٥.٦٤  ٨.٣٠  ٣.٥٤  ١١.٠٣ .الریاضیات

ادة    م م و تعل ذ نح اه التلامی اتج
 0.72  ٠.٠١  ٢.٨٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ١.٥٥  ١.٩١  ١.٤٠  ٢.٩٧ .الریاضیات

ادة      تمتاع بم و الاس ذ نح اه التلامی اتج
 0.60  ٠.٠٥  ٢.٣٣  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ٢.٣١  ٢.٥٨  ٢.٠٨  ٣.٨٧ .الریاضیات

 0.67  ٠.٠١  ٢.٦٢  ٢.٦٦  ٢.٠٠  ٦١  ١١.٤٧  ١٥.٨٨  ٧.٥٤  ٢٢.١٩  المجمـــــــــــــــوع

ة    ابق أن قیم ة     ) ت(یتضح من الجدول الس ن قیم ر م وبة أكب ح أن    ) ت(المحس ذلك یتض ة ، وك الجدولی
ن     ر م ا أكب ث أنھ طة حی أثیر متوس م الت و    ) ٠.٥(حج اه نح اس الاتج اور مقی ن مح ور م ل مح ي ك ف

ة إحص         رق ذي دلال ود ف ى وج دل عل ا ی ي ، مم وع الكل یات والمجم وعتین  الریاض ین المجم ائیة ب
ي     وع الكل و الریاضیات والمجم اه نح اس الاتج اور مقی ن مح ور م ل مح ي ك ابطة ف ة والض التجریبی
ابطة        ذ المجموعة الض ى تلامی ة عل لصالح المجموعة التجریبیة ، أي تفوق تلامیذ المجموعة التجریبی

ل ،    اس كك ي المقی ن      في كل محور من محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات وف ق م م التحق ذلك ت وب
  .صحة الفرض الأول

  :ض السابعاختبار صحة الفر: سابعاً 
ي      ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف ابع م رض الس بة للف ة  "  :بالنس روق ذات دلال د ف توج

إحصائیة بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة 
ة          والضابطة في التطب ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی و الریاضیات لص اه نح اس الاتج دي لمقی یق البع

  " .ذوي الجانب الأیمن المسیطر 
ة          اب قیم ام الباحث بحس رض ق ذا الف ات      ) U(للتحقق من صحة ھ ین متوسطي رتب درج ة ب للمقارن

ي التط      ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم یطر ف ن المس ب الأیم ذ ذوي الجان دي  التلامی ق البع بی
  :لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
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  ) ٢٤(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 

طبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات في كل الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في الت
  محور من محاوره والمقیاس ككل

  البیانات الإحصائیة        
  
  

  محاور
  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

ة   ة التجریبی المجموع
)٧(  

ابطة  ة الض المجموع
)٩(  

یة
حر

 ال
جة

در
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

و ة ق ة العلاق
ان   ار م لاختب

  )Tق(وتیني 

ة  دلال
وة  ق

مجموع   العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

ادة   اتجاه التلامیذ نحو طبیعة م
 متوسطة 0.41  غیر دالة  ١.٤٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٤  ٧.٠٦  ٦٣.٥  ١٠.٣٦  ٧٢.٥ .الریاضیات

ادة      ة م و قیم ذ نح اه التلامی اتج
 قویة 0.68  ٠.٠٥  ٢.٣٢  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.١١  ٥٥  ١١.٥٧  ٨١ .تالریاضیا

ادة   م م و تعل ذ نح اه التلامی اتج
 قویة 0.60  ٠.٠٥  ٢.٢٤  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٣٩  ٥٧.٥  ١١.٢١  ٧٨.٥ .الریاضیات

تمتاع   و الاس ذ نح اه التلامی اتج
 قویة 0.70  ٠.٠٥  ٢.٣٦  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٠٦  ٥٤.٥  ١١.٦٤  ٨١.٥ .بمادة الریاضیات

  قویة 0.76  ٠.٠٥  ٢.٥٥  ٢.٥٨  ١.٩٦ ١٤  ٦.٥٣  ٥٢.٥  ١١.٤٣  ٧٩.٥  ــــــــــــــوعالمجمـ

ة     ابق أن قیم ة     ) U(یتضح من الجدول الس ن قیم ر م وبة أكب ن      ) U(المحس ور م ل مح ي ك ة ف الجدولی
محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع الكلي فیما عدا المحور الأول ، مما یدل على وجود 

اس     فرق ذي دلال ي مقی ن المسیطر ف ة إحصائیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیم
ذ ذوي      ات التلامی ب درج طي رت ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف یات، أي وج و الریاض اه نح الاتج
الجانب الأیمن المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو 

امس ،    الریا ور الاول والخ دا المح ضیات ومحاوره الفرعیة وذلك لصالح المجموعة التجریبیة فیما ع
د مستوى   "  U"حیث كانت قیمة  ر          ) ٠.٠٥(دالة عن ین المتغی ة ب وة العلاق یم ق اً ق ك أیض د ذل د أك ، وق

  .المستقل والتابع لاختبار مان ویتني 
  

  :اختبار صحة الفرض الثامن: ثامناً 
رض بة للف ي     بالنس ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف امن م ة  "  :الث روق ذات دلال د ف توج

وعتین   ي المجم یطر ف ر المس ب الأیس ذ ذوي الجان ات التلامی ب درج طي رت ین متوس ائیة ب إحص
ة           ذ المجموع الح تلامی و الریاضیات لص اه نح اس الاتج دي لمقی ق البع التجریبیة والضابطة في التطبی

  " .یسر المسیطر التجریبیة ذوي الجانب الأ
ة          اب قیم ام الباحث بحس رض ق ذا الف ات      ) U(للتحقق من صحة ھ ین متوسطي رتب درج ة ب للمقارن

دي        ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم یطر ف ر المس ب الأیس ذ ذوي الجان التلامی
  :لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
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  ٣٠٧   
  

  ) ٢٥(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 

الجانب الأیسر المسیطر في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات في كل 
  محور من محاوره والمقیاس ككل

  انات الإحصائیةالبی        
  

  محاور
و   اه نح اس الاتج مقی

  الریاضیات

ة    ة التجریبی المجموع
)١٥(  

ابطة  ة الض المجموع
)١٣(  

یة
حر

 ال
جة

در
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

ة   وة العلاق ق
ان   ار م لاختب

  )Tق(وتیني 

ة  دلال
وة  ق

مجموع   العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  تبالر

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

ة   و طبیع ذ نح اه التلامی اتج
 متوسطة 0.49  ٠.٠٥  ٢.٢٥  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١٠.٨١  ١٤٠.٥  ١٧.٧  ٢٦٥.٥ .مادة الریاضیات

ادة    ة م اتجاه التلامیذ نحو قیم
 متوسطة 0.45  ٠.٠٥  ٢.٠٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١١.١٢  ١٤٤.٥  ١٧.٤٣  ٢٦١.٥ .الریاضیات

م م     و تعل ذ نح ادة اتجاه التلامی
  قویة  0.62  ٠.٠١  ٢.٨٩  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ٩.٨٨  ١٢٨.٥  ١٨.٥  ٢٧٧.٥ .الریاضیات

تمتاع    و الاس اتجاه التلامیذ نح
  متوسطة 0.50  ٠.٠٥  ٢.٣٢  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١٠.٧٣  ١٣٩.٥  ١٧.٧٧  ٢٦٦.٥ .بمادة الریاضیات

 سطةمتو 0.56  ٠.٠٥  ٢.٥٤  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٦  ١٠.٢٧  ١٣٣.٥  ١٨.١٧  ٢٧٢.٥  المجمـــــــــــــــوع

الجدولیة في كل محور من محاور  ) U(المحسوبة أكبر من قیمة ) U(یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
الح        ائیة لص ة إحص رق ذي دلال ود ف ى وج مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع الكلي ، مما یدل عل

الریاضیات ، أي وجود  تلامیذ  المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر المسیطر في مقیاس الاتجاه نحو
وعتین            ي المجم ب الأیسر المسیطر ف ذ ذوي الجان ات التلامی ین متوسطي رتب درج فرق دال إحصائیاً ب
الح    ك لص التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ومحاوره الفرعیة وذل

  ) .٠.٠٥(ى دالة عند مستو"   U" المجموعة التجریبیة ، حیث كانت قیمة 
دریس                ي ت دماغ ف ي ال تعلم المستند إل ض استراتیجیات ال أثیر استخدام بع اب حجم ت ام الباحث بحس كما ق
ة          ر المسیطر باستخدام معادل ب الأیس ذ ذوي الجان و الریاضیات للتلامی الریاضیات على تنمیة الاتجاه نح

المتغیر المستقل والتابع متوسطة ، حیث قوة العلاقة لاختبار مان ویتني، وأتضح أن دلالة قوة العلاقة بین 
ي   ٠.٥٠أنھا تساوي تزید عن  ، ویدل ذلك على أن استخدام استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ أسھم ف

  .تنشیط الجانب الأیمن من الدماغ لدى التلامیذ ذوي الجانب الأیسر المسیطر
  
  :اختبار صحة الفرض التاسع: اسعاً ت

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة " :ع من فروض البحث والذي ینص على ما یليبالنسبة للفرض التاس
في المجموعتین التجریبیة ) الأیمن والأیسر(بین متوسطي رتب درجات التلامیذ ذوي تكامل الجانبین 

ة           ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی و الریاضیات لص اه نح اس الاتج دي لمقی والضابطة في التطبیق البع
  )".الأیمن والأیسر(لجانبین ذوي تكامل ا

ة     اب قیم ث بحس ام الباح رض ق ذا الف حة ھ ن ص ق م ب  ) U(للتحق طي رت ین متوس ة ب للمقارن
انبین  ل الج ذ ذوي تكام ات التلامی ر(درج ن والأیس ي  ) الأیم ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ي المجم ف

  :تالي التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ، ویتضح ذلك من الجدول ال
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  ٣٠٨   
  

  )٢٦(جدول 
   

ودلالتھا الإحصائیة لرتب الفرق بین درجات التلامیذ ذوي   Mann-Whitney Testلاختبار مان ویتني "    U" قیمة 
  في المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ) الأیمن والأیسر(تكامل الجانبین 

  ره والمقیاس ككللمقیاس الاتجاه نحو االریاضیات في كل محور من محاو
  

  البیانات الإحصائیة        
  

  محاور
  مقیاس الاتجاه

  نحو الریاضیات 

ة   ة التجریبی المجموع
)١٠(  

ابطة   ة الض المجموع
)١١(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) U(قیمة 
  )U(قیمة  الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة

ة   وة العلاق ق
ان   ار م لاختب

  )Tق(وتیني 

ة  دلال
وة  ق

وع مجم  العلاقة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

اتجاه التلامیذ نحو طبیعة 
 ضعیفة 0.12  غیر دالة  ٠.٤٧  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.٥٩  ١٢٧.٥  ١٠.٣٥  ١٠٣.٥ .مادة الریاضیات

ة   و قیم ذ نح اه التلامی اتج
 ضعیفة 0.03  غیر دالة  ٠.١١  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.١٤  ١٢٢.٥  ١٠.٨٥  ١٠٨.٥ .مادة الریاضیات

م    و تعل ذ نح اه التلامی اتج
 ضعیفة 0.05  غیر دالة  ٠.١٨  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.٢٣  ١٢٣.٥  ١٠.٧٥  ١٠٧.٥ .مادة الریاضیات

و  ذ نح اه التلامی اتج
ادة  تمتاع بم الاس

 .الریاضیات
 ضعیفة 0.20  غیر دالة  ٠.٧٩  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١٢  ١٣٢  ٩.٩  ٩٩

 ضعیفة 0.12  غیر دالة  ٠.٤٦  ٢.٥٨  ١.٩٦  ١٧  ١١.٥٩  ١٢٧.٥  ١٠.٣٥  ١٠٣.٥  المجمـــــــــــــــوع

  
اس   ) U(المحسوبة أقل من قیمة ) U(مما سبق یتضح أن قیمة  اور مقی الجدولیة في كل محور من مح

الح     ائیة لص ة إحص الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع الكلي ، مما یدل على عدم وجود فرق ذي دلال
في مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ) الأیمن والأیسر(انبین تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي تكامل الج

انبین           ل الج ذ ذوي تكام ات التلامی ب درج طي رت ین متوس رق دال إحصائیاً ب ن  (، أي لا یوجد ف الأیم
و الریاضیات        ) والأیسر اه نح اس الاتج دي لمقی ق البع ي التطبی في المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

  .ذلك أیضاً قیم قوة العلاقة بین المتغیر المستقل والتابع لاختبار مان ویتنيومحاوره الفرعیة ، وقد أكد 
  

  :اختبار صحة الفرض العاشر: عاشراً 
ي    ا یل ى م نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف ر م رض العاش بة للف ة "  :بالنس روق ذات دلال د ف توج

ب ا       ة ذوي الجان ذ المجموعة التجریبی  -أیمن   (لمسیطر  إحصائیة بین متوسطات رتب درجات تلامی
ب المسیطر        ) الجانبین معا  –أیسر  زى للجان و الریاضیات تع اه نح اس الاتج في التطبیق البعدي لمقی

  " .لصالح الجانبین معًا 
كال    ار كروس تخدام اختب م اس رض ت ذا الف حة ھ ن ص ق م روق   -للتحق اي للف ع ك اد مرب یس لإیج وال

  .جدول التالي نتائج ذلك اللابارامتریة بین المجموعات الثلاثة ، ویوضح ال
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  ٣٠٩   
  

  )٢٧(جدول 
الاحصائیة للفروق بین متوسطات رتب درجات تلامیذ والیس ودلالتھا  –لاختبار كروسكال ) ٢كا(قیمة  

لمقیاس في التطبیق البعدي ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (ذوي الجانب المسیطر المجموعة التجریبیة 
  من محاوره والمقیاس ككلالاتجاه نحو االریاضیات في كل محور 

البیانات         
  الإحصائیة

  
  محاور

  مقیاس الاتجاه 
  نحو الریاضیات

ة   ة التجریبی المجموع
ن    ب الأیم ذوي الجان

  )٧(المسیطر 

ة   المجموعة التجریبی
ر   ب الأیس ذوي الجان

  )١٥(المسیطر 

ة   المجموعة التجریبی
ذوي تكامل الجانبیین 

)٨(  

ریة
لح

ة ا
رج

د
  

) ٢كا(قیمة 
  )٢كا(قیمة  لیةالجدو

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

مجموع   الإحصائیة
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

متوسط 
  ٠.٠١  ٠.٠٥  الرتب

و    ذ نح اه التلامی اتج
  غیر دالة  ١.٩٩  ٩.٢١  ٥.٩٩  ٢  ١٢.٨١  ١٠٢.٤٨  ١٥.٢٧  ٢٢٩.٠٥  ١٩.٠٧  ١٣٣.٤٩ .طبیعة مادة الریاضیات

ة   اتجاه التلامی و قیم ذ نح
  غیر دالة  ٠.٤٠  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٦.٤٤  ١٣١.٥٢  ١٤.٥  ٢١٧.٥  ١٦.٥٧  ١١٥.٩٩ .مادة الریاضیات

م    ذ نحو تعل اه التلامی اتج
  غیر دالة  ٥.٥٨  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٠.٨٨  ٨٧.٠٤  ١٥.٦  ٢٣٤  ٢٠.٥٧  ١٤٣.٩٩ .مادة الریاضیات

و    ذ نح اه التلامی اتج
ادة   تمتاع بم الاس

 .الریاضیات
  غیر دالة  ١.٩٩  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٣.١٢  ١٠٤.٩٦  ١٥.٠٣  ٢٢٥.٤٥  ١٩.٢١  ١٣٤.٤٧

  غیر دالة  ٢.٦٧  ٩.٢١  ٥.٩٩ ٢  ١٢.٤٤  ٩٩.٥٢  ١٥.١٣  ٢٢٦.٩٥  ١٩.٧٩  ١٣٦.٥٣  المجمـــــــــــــــوع

  
یتضح من الجدول السابق أنھ لاتوجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة 

وسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانب الأیسر التجریبیة ذوي الجانب الأیمن ومت
 مقیاس الاتجاه نحوومتوسط رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الجانبین معًا في اختبار 

  .غیر دالة إحصائیًا ) ٢كا(ككل وفي كل محور من محاوره ، فقد كانت قیم لریاضیات ا
إلى أن ) الجانبین معًا –الأیسر  –الأیمن (لامیذ الجانب المسیطر عزى عدم وجود الفروق بین توقد یُ

لدى الاتجاه نحو الریاضیات البرنامج بما یحویھ من أنشطة واستراتجیات التدریس ساعد على تنمیة 
  . المجموعات الثلاثة بشكل متكافئ 

  :اختبار صحة الفرض الحادي عشر:  حادي عشر
ي    من فروض الحادي عشربالنسبة للفرض  ا یل ة    " : البحث والذي ینص على م ة ارتباطی د علاق توج

ار            ن اختب دي لكل م ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی ین درج ة إحصائیاً ب ة دال موجب
  " .التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات 

ین درجات المجم     اط ب ل الارتب ي    للتحقق من صحة الفرض قام الباحث بحساب معام ة ف وعة التجریبی
اب   ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات اختبار التفكیر الجانبي  في التطبیق البعدي، ولقد قام الباحث بحس

د   ) ٠.٦٠(معامل ارتباط بیرسون حیث بلغت قیمة معامل الارتباط بینھما تساوي  اط دال عن وھو ارتب
انب      ) ٠.٠١(مستوى   ر الج ین التفكی ـلاقة ب ى أن العـ دل عل ا ی ة    ، مم و الریاضیات علاق اه نح ي والاتج

ة        ) ٠.٠١(ارتباطیة طردیة دالة عند مستوى   ارات الفرعی ین المھ ة ب الي العلاق ح الجدول الت ، ویوض
  .لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتللتفكیر الجانبي والمحاور الفرعیة 
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  ٣١٠   
  

  )٢٨(جدول 
  قیاس الاتجاه نحو الریاضیاتلمالعلاقة بین المھارات الفرعیة للتفكیر الجانبي والمحاور الفرعیة 

  محاور مقیاس الاتجاه                 
نحو الریاضیات                                                 

  
  مھارات التفكیر الجانبي

اتجاه التلامیذ نحو 
ادة   ة م طبیع

  الریاضیات

ذ   اه التلامی اتج
نحو قیمة مادة 

  الریاضیات

ذ   اه التلامی اتج
دة نحو تعلم ما
  الریاضیات

ذ   اه التلامی اتج
تمتاع   و الاس نح
  بمادة الریاضیات

مقیاس 
الاتجاه نحو 
 الریاضیات

  ككل

  **٠.٥٥  **٠.٥١  **٠.٥٢  *٠.٤٣  **٠.٤٨  تولید ادراكات جدیدة
  *٠.٣٨  *٠.٣٦  ٠.٢٣  ٠.٣٣  ٠.٣٤  تولید مفاھیم جدیدة

  **٠.٥٧  **٠.٤٧  *٠.٣٨  **٠.٥٢  **٠.٤٧  تولید أفكار جدیدة

  **٠.٤٦  ٠.٣٢  *٠.٣٨  *٠.٤٢  *٠.٤٠  ل جدیدةتولید بدائ

  *٠.٤٢  ٠.١٨  *٠.٤٠  **٠.٥٤  ٠.٢٩  تولید ابداعات جدیدة

  التفكیر الجانبي
  **٠.٦٠  **٠.٥٠  **٠.٤٨  **٠.٥٥  **٠.٥٠  ككل 

و         اه نح اور الاتج ى تحسن مح اعد عل انبي س یتضح من الجدول السابق أن تحسن مھارات التفكیر الج
  . موعة التجریبیة الریاضیات لدى تلامیذ المج

وھذا یرجع إلى أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات على 
  .لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة  التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیاتتنمیة مھارات 

  

  :تحلیل نتائج البحث)   ٢( 
ي أسفر      ائج الت ل النت ائج          قام الباحث بتحلی ل نت امج ، وتحلی ة البرن د فاعلی ن خلال تحدی ا البحث م عنھ

  :، وفیما یلي توضیح ذلك  اختبار التفكیر الجانبي وتحلیل نتائج مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
  

  :فاعلیة البرنامج : أولاُ 
ى تنمیة ولتحدید فاعلیة استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الریاضیات ف

  :قام الباحث بما یلى  التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
اس     .١ انبي ومقی ر الج ار التفكی ى اختب ة ف ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طات درج اب متوس حس

 .الاتجاه نحو الریاضیات فى التطبیقین القبلى والبعدى 
ار التفكی     .٢ ن اختب ل م بلاك لك ب ل ة للكس بة المعدل اب النس و  حس اه نح اس الاتج انبي ومقی ر الج

  :الریاضیات، والجدول التالي یوضح النتائج 
  )٢٩(جدول 

   النسب المعدلة للكسب ودلالتھا لاختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
  الدلیل الإحصائى

متوسط درجات   الأداة
  التطبیق القبلى

متوسط درجات 
  التطبیق البعدى

النھایة 
  العظمى

لنسبة ا
المعدلة 
  للكسب

  الدلالة الإحصائیة

  دالة إحصائیاً  ١ ٥٠ ٢٤.٣٧ ٠.٠١  اختبار التفكیر الجانبي

  دالة إحصائیاً  ١.٢٠ ٤٠ ٢٤.٠٧ ٠.٠٦  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات
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  ٣١١   
  

د الصحیح        اوي الواح انبي تس ر الج ار التفكی یتضح من الجدول السابق أن النسبة المعدلة للكسب لاختب
اس الا  ق     ولمقی دریس وف ة الت ى فاعلی دل عل ا ی حیح ، مم د الص ن الواح ر م و الریاضیات أكب اه نح تج

اه           اس الاتج انبي ومقی ر الج ار التفكی ى یقیسھا اختب ب الت ى الجوان استراتیجیات نظریة جانبي الدماغ ف
  .نحو الریاضیات ، وھذه النتائج تؤكد النتائج السابقة 

  :جانبيتحلیل نتائج اختبار التفكیر ال: ثانیاً 
ارات   قام الباحث بحساب متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في كل مھارة من مھ
ر              ارات التفكی ن مھ ارة م ل مھ ط ك ة لمتوس اد النسبة المئوی م إیج ي ، ث وع الكل التفكیر الجانبي والمجم

  :كلي ، والجدول التالي یوضح ذلك الجانبي والمجموع ال
 )٣٠(جدول 

  ویة لاداء تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في مھارات التفكیر الجانبيالنسبة المئ
  (%)  المجموعة الضابطة   (%)  المجموعة التجریبیة   مھارات التفكیر الجانبي

 31.36 46.93  .تولید ادراكات جدیدة  )١
 17.00 33.40  .تولید مفاھیم جدیدة )٢
 34.00 50.77  .تولید أفكار جدیدة  )٣
 17.60 41.30  . جدیدة  تولید بدائل )٤
 35.00 59.25 .تولید ابداعات جدیدة  )٥

 30.42 48.74  المجموع الكلي

ابطة   یتضح من الجدول السابق تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة على أداء تلامیذ المجموعة الض
  . في مھارات التفكیر الجانبي والمجموع الكلي 

 :حو الریاضیات تحلیل نتائج مقیاس الاتجاه ن: ثالثاً 
اور     ور من مح قام الباحث بحساب متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في كل مح
الي    مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات ثم إیجاد النسبة المئویة لكل مھارة والمجموع الكلي ، والجدول الت

  : یوضح ذلك
  )٣١(جدول 

  یبیة والضابطة في مقیاس الاتجاه نحو الریاضیاتالنسبة المئویة لاداء تلامیذ المجموعة التجر
 (%)  المجموعة الضابطة  (%)  المجموعة التجریبیة  محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات

 38.63 54.63 .اتجاه التلامیذ نحو طبیعة مادة الریاضیات )١
 46.11 61.28 .اتجاه التلامیذ نحو قیمة مادة الریاضیات )٢
 47.75 74.25 .لم مادة الریاضیاتاتجاه التلامیذ نحو تع )٣
 43.00 64.50 .اتجاه التلامیذ نحو الاستمتاع بمادة الریاضیات )٤

 42.43 60.18 المجموع الكلي

ابطة   یتضح من الجدول السابق تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة على أداء تلامیذ المجموعة الض
  . لكلي في محاور مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات والمجموع ا

   
  



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣١٢   
  

  :تفسیر نتائج البحث)   ٣( 
  :تفسیر نتائج اختبار التفكیر الجانبي : أولا 

ابطة    ة والض ث التجریبی وعتي البح انبي أن مجم ر الج ار التفكی ي لاختب ق القبل ائج التطبی دت نت أك
دریس وف  اً  متكافئتین من حیث القدرة على التفكیر الجانبي ، ولذا فان الباحث یعزى ھذا الفرق إلى الت ق

  .لبعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ للمجموعة التجریبیة 
الیب    ى الأس دماغ عل ي ال تند إل تعلم المس تراتیجیات ال بعض اس اً ل دریس وفق وق الت ث تف ع الباح ویرج

  :المتبعة في تنمیة التفكیر الجانبي إلى أن
رائط  -١ وبیة   الخ ة الحاس ة  المجموعة  طلاب  أكسبت  الذھنی ل  التجریبی ى  ذا وباأس م  معن  جعلھ

دركون  ون  ی ار   ویحلل ون الأفك ة  ذات ویركب رون  ، العلاق ى  وینظ ار  إل رة  الأفك  شمولیة،  نظ
 . المعرفیة  بنیتھم في الموجودة المعرفة القبلیة على ااعتمادً الجدیدة المعرفة ویفسرون

ا یتضمنھ    استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ النموذج المقترح القائم على -٢ وات   بم ن خط م
ي             ة ف دراتھم العقلی تثمار ق ذ فرصة لاس اء التلامی ال، وإعط تعلم الفع ى ال اعد عل متنوعة قد س
ف         رر الریاضیات للص وى مق منة بمحت تعلم المتض ب ال التعلم، وتوسیع وتعمیق فھمھم لجوان
المثیرات             ة ب م غنی ة تعل دیم بیئ ة، وتق طة وممتع م نش رات تعل دھم بخب دائي، وتزوی الثالث الإبت

ى      وا ذ عل اعدة التلامی ي مس ھم ف لتي تناسب كل أنماط التعلم، وتوفر أنشطة تعلیمیة مشوقة تس
 التفاعل الدائم، والاعتماد على النفس، وزیادة الثقة بأنفسھم، مما أكثر رضاً وتقبلاً وحباً للمادة

ار، والتعام         -٣ د والابتك زون بالتجدی انبي یتمی ر الج زون بأسلوب التفكی ع  التلامیذ الذین یتمی ل م
 .  المشكلات التي تحفز العقل على إنشاء أفكار مبدعة بواسطة التركیز والترتیب أثناء التفكیر

رائط  استخدام  -٤ وبیة   الخ ة الحاس اعدت  الذھنی ذ  س ى  التلامی تنتاج  عل تنباط  اس ة  واس  المعرف
 وضع بالإضافة واللاحقة، السابقة المعارف بین الترابط الخرائط، وتحقیق ھذه من الریاضیة

  . أجزائھا بین والعلاقات محتویات الخریطة لفھم اللازمة فتراضاتالا
ى     انبي عل ر الج ویمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكی
بعض استراتیجیات     اً ل أدائھم في التطبیق القبلي بأن المجموعة التجریبیة لم تكن قد تم التدریس لھا وفق

ا    التع دریس لھ م الت لم المستند إلى الدماغ عند التطبیق القبلي ، أما عند التطبیق البعدى فإن التلامیذ قد ت
ین          رق دال ب ى الأداء بف اعدتھم عل ي س دماغ ، والت ى ال تند إل تعلم المس تراتیجیات ال بعض اس اً ل وفق

  .التطبیقین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الجانبي
  :تفسیر نتائج مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات : ثانیاً 

ابطة    ة والض أكدت نتائج التطبیق القبلي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات أن مجموعتي البحث التجریبی
ذ             ة تلامی ى دراس رق إل ذا الف زى ھ ث یع ان الباح ذا ف یات ، ول و الریاض اه نح ي الاتج افئتین ف متك

تند      المجموعة التجریبیة باستخدام  تعلم المس ة ال البرنامج المقترح القائم على بعض استراتیجیات نظری
  .إلى الدماغ

تند      تعلم المس ة ال ویرجع الباحث تفوق البرنامج الإثرائي المقترح القائم علي بعض استراتیجیات نظری
  :إلى الدماغ على الأسالیب المتبعة في تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات إلى الأسباب التالیة 

دماغ        البرنامج المقترح القائم على  أن .١ ى ال تعلم المستند إل ة ال ض استراتیجیات نظری ى   بع وم عل یق
ذه     دور المعلم والتلمیذ ، والتلمیذ لھ الدور الأكبر في ھذه البرنامج ، وأن استخدام استراتیجیات ھ
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ع المشكلات        ل م ي التعام ادة الریاضیات ف ي   النظریة یساعد التلامیذ على إدراك أھمیة م واء ف س
  . الحیاة الیومیة أو مشكلات في المواد الدراسیة

اء   التعلم المستند إلى الدماغ نظریة بعض استراتیجیات قام البرنامج المقترح القائم على  .٢ ى إعط عل
ارات أو          ات أو إش تخدام كلم ذ باس داعات التلامی وق إب ا یع ب م ر ، وتجن ة للتفكی ذ الحری التلامی

ب    ر مناس ة غی اءات ، أو بیئ ون       إیم ق، لاتك یس منط ذا ل حیح ، ھ واب الص ل الج ة ، مث
 .الخ ... ، حل سخیف ، الضوضاء ،)لاتستظرف(أحمق

ى   .٣ ة  بعض استراتیجیات   أن البرنامج المقترح القائم عل دماغ     نظری ى ال تند إل تعلم المس و   ال وفر ج ی
اب والأ     ة كالألع طة تعلیمی تخدماً أنش یات مس ادة الریاض ب لم عادة والح رح والس وده الم از یس لغ

ة     ة وقیم والتدریبات الریاضیة غیر الروتیبة تثیر تفكیر واھتمام التلامیذ، وتجعلھم یشعرون بأھمی
ور ومشكلات        ا أم ھل علین ي تس ة الت الریاضیات في تقدم البشریة ، والتوصل للاختراعات الحدیث

 .حیاتنا 
ى     .٤ ائم عل رح الق امج المقت د البرن ض استراتیجیات  اعتم ة بع ت نظری تعلم المس دماغ  ال ى ال ى ند إل عل

ة   ة    –إحساس التلمیذ بأن ما یتعلمھ في ھذه المرحلة التعلیمی ة الابتدائی ھ     –المرحل ا یتعلم أساس لم
ة          ي دراس ا ف ي یتعلمھ ات الریاضیة الت اھیم والعملی اج للمف في المراحل التعلیمیة التالیة ، وأنھ یحت

م یتعلمونھا بسھولة ویسر ، وأن موضوعات ریاضیة في مراحل أعلي من التعلیم ، وأنھا ستجعلھ
 . ما یتعلمونھ سیفیدھم في حیاتھم الیومیة 

ن بالمستوى    .٥ اعتمد البرنامج المقترح على تقبل المعلم من التلامیذ جمیع أفكارھم ، حتى ولو لم تك
 .المطلوب ، مع محاولة تصحیحھا بالأسالیب التربویة الصحیحة 

ط   .٦ ن الأنش ذ       ة تضمن البرنامج المقترح مجموعة م ي التلامی یقة ، تستثیر ف ة ش ة أكادیمی ذات طبیع
 . الرغبة في دراسة المادة من ناحیة وحبھا والاستكشاف والابداع فیھا من ناحیة أخرى 

أسلوب العمل داخل الفصل یقوم على التعاون بین التلامیذ ، والذي من شأنھ بث روح التنافس بین  .٧
 . تلامیذ المجموعات ، وتنمیة علاقات اجتماعیة بین ال

ادة الریاضیات          .٨ م م و تعل ذ نح اه التلامی ور اتج ي مح ویرجع الباحث أن أعلى نسبة أداء  للتلامیذ ف
ل ،        ي الح دة ف ة وجدی ددة ومتنوع رق متع رح ط ذ ط ن التلامی ب م طة تتطل م الأنش ى أن معظ إل

میذ والسعي نحو تولید أفكار ریاضیة صحیحة في جو  یسوده الحریة ، وحصول محور اتجاه التلا
ة یصعب     ة الابتدائی نحو طبیعة مادة الریاضیات أقل نسبة بالرغم أنھا كبیرة إلى أن تلامیذ المرحل

 .علیھم إدراك طبیعة مادة الریاضیات 
ق       .٩ تعلم وف ة ال ى بیئ ائد ف و الس ان الج ة استراتیجیات  ك دماغ    نظری ى ال تعلم المستند إل ى  ال وم عل یق

ى  ذ عل ام التلامی ة أم ة الفرص ة، وإتاح داعتھم دون   الحری لاق اب وف لإط ارھم دون تخ رح أفك ط
 . وضع قیود علیھم، وعدم السخریة أو الاستھزاء من الأفكار والآراء المطروحة 

ي   ویمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي على أدائھم في التطبیق القبل
ق البر       د درست وف م تكن ق ة ل أن المجموعة التجریبی ائم   ب رح الق امج المقت ى ن تراتیجیات  عل بعض اس

التعلم المستند إلى الدماغ عند التطبیق القبلي ، أما عند التطبیق البعدى فإن التلامیذ درست وفق نظریة 
ق            دي لصالح التطبی ي والبع ین القبل ین التطبیق رق دال ب ى الأداء بف ي ساعدتھم عل ھذا البرنامج ، والت

  .و الریاضیات البعدي فى مقیاس الاتجاه نح

  :توصیــات البحث )   ٤( 
  : یلي بما الباحث یوصى البحث نتائج ضوء في           
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ول  الریاضیات تدریبیة لمعلمي دورات عقد -١ ة        ح دماغ ، وكیفی ل ال ة عم دماغ، وكیفی انبي ال ج
روع           ف ف ي مختل دماغ ف ر المسیطر من ال ائف الجانب غی تصمیم برامج تعلیمیة لتنشیط وظ

 . ، وفي جمیع المراحل التعلیمیةالریاضیات 
ي   -٢ تشجیع المعلمین علي الاھتمام بالتفكیر الكلي للدماغ وتنشیط جانبي الدماغ ، واستخدامھم ف

 .حل المشكلات الریاضیة 
اعد           -٣ ورة تس دماغ وصیاغتھا بص انبي ال ة تخاطب ج طة تعلیمی یة أنش تضمین المناھج الدراس

 .و الریاضیاتعلى تنمیة التفكیر الجانبي ، والاتجاه نح
ر    -٤ دماغ غی تشجیع المعلمین علي الاعتماد على مواطن القوة لدى تلامیذھم في تنشیط جانب ال

 .النشط 
دماغ تشجیع معلمي الریاضیات على استخدام  -٥ ل   استراتیجیات التعلم المستند إلى ال ا تجع ، لأنھ

 .التلامیذ على أكثر قدرة على الاحساس بالمشكلات الریاضیة ابداعیاً 
تخ -٦ ع   اس یات لجمی م الریاض یم وتعل ي تعل ي عملیت انبي ف ر الج ة التفكی الیب تنمی رق وأس دام ط

المراحل التعلیمیة، ابتداء من ریاض الأطفال حتى مرحلة الدراسات العلیا، بحیث یتم التركیز 
 .على تعلم المھارات من أجل المستقبل المتـغیر

انبي     -٧ ر الج ارات التفكی تخدام مھ ى اس ین عل جیع المعلم و  تش اه نح ب الاتج ة ، وجوان المختلف
 .الریاضیات داخل حجرة الدراسة ، وتدریب تلامیذھم على استخدامھا بشكل فعال 

ئلة   -٨ تنوع الأسئلة في الامتحانات بما تخاطب جانبي الدماغ ، وعدم التركیز على نمط من الأس
 .الذي یخاطب جانب معین من الدماغ دون الآخر 

ي    -٩ نھج الدراس وى الم یص محت ام     تقل ول للاھتم ت أط اء وق ى إعط ین عل اعد المعلم ا یس مم
 . بالتفكیر والتفكـیر الجانبي 

ومصاغة بطرق تفجر  شیق بأسلوب وعرضھا ومحتواھا الریاضیات مناھج في النظر إعادة -١٠
دى  یات ل ي الریاض انبي ف ر الج ارات التفكی ط مھ وم وتنش ذ ، وتق ادرة التلامی ى المب  عل

ـفظ  علـى التركـیز عن د، والابتعا والدراسة والتجریب ر    والاستظـھار  الح ب التفكی ، وتتطل
 . وتولید الأفكار من التلامیذ 

إعادة النظر في أسالیب التقویم المتبعة وأشكال الامتحانات الحالیة، وذلك بتضمین أسئلة في  -١١
تم بالاستكشاف       ذ یھ ل التلمی ا تجع الامتحانات تقیس مھارات التفكیر الجانبي لدى التلمیذ، مم

 .والتفكیر بأسلوب مبدع 
ي       -١٢ وھم المھن دریبھم ونم ي ت تمرار ف یات والاس م الریاض داد معل رامج إع ویر ب   تط

ـداد      والأكادیمي ، وتطویر وتعدیل اتجاھات المعلمین نحو الابداع ن أجل إع دعین ، م والمب
ا وو    ة وطرائقھ الیب التربی ا  المعـلم المبـدع الذي یتوفر فیھ العـلم والمعرفة والفھم لأس اجباتھ

 .وإمكانیة تطبیقھا والإبداع فیھا، مما یساعد على تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى التلامیذ
ة  -١٣ یة والتعلیمی ام الإدارات المدرس رورة اھتم دماغ ،  ض ى ال تند إل تعلم المس تراتیجیات ال باس

ة     ى إقام جیع عل یات، والتش اد الریاض ة أولمبی ـات، وإقام وادي الریاضی ات ون  وعمل جمعی
دعین     ذ المب ذب التلامی ى ج ل عل ة، والعم ارات العلمی تم بالابتك ة تھ د خاص دارس ومعاھ م

 .والموھوبین لھا، وتوفیر الإمكانیات والمتطلبات التي تساعد على تولید الأفكار
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 :البــحوث المقترحـــة)   ٥(   
  :یة بإجراء البحوث التالالقیام فى ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج یقترح الباحث 

دماغ  فاعلیة  -١ رى     التدریس وفق استراتیجیات نظریة التعلم المستند إلى ال ب أخ ة جوان ى تنمی ف
 :لدى التلامیذ مثل 

  تنمیة مھارات التفكیر الریاضي والجبري. 

      داعي د والاب ر الناق ارات التفكی ة مھ تنمی
 .والتأملي

 تنمیة مھارات البرھان الریاضي. 

 ھ المختلفة تنمیة مھارات الحس الریاضي بأنواع
  ).الإحصائي -الجبري -الھندسي -العددي(

  تنمیة مھارات حل المشكلات. 

    رابط ل والت ارات التواص ة مھ تنمی
 . والاستدلال الریاضي 

 تنمیة مستویات التفكیر الھندسي. 

  تنمیة الحساب الذھني.  

ارا      -٢ ة مھ ي تنمی ت إجراء بحوث تتناول طرق وأسالیب تدریسیة أخرى من الممكن أن تسھم ف
ة ا  ذ المرحل دى تلامی یات ل و الریاض اه نح ب الاتج انبي وجوان ر الج ل التفكی ة ومراح لابتدائی

 : مثل  تعلیمیة مختلفة

  استراتیجیات الذكاءات المتعددة. 

  استراتیجیات التعلم التعاوني. 

  استراتیجیات نظریة تریزTRIZ. 

  استراتیجیات التعلم النشط.  

  استراتیجیات ما وراء المعرفة. 

 تراتیجیات التعلم البنائي اس. 

  استراتیجیات حل المشكلات. 

 الھیبرمیدیا . 
  

دى       -٣ یات ل و الریاض اه نح ب الاتج انبي وجوان ر الج ارات التفكی و مھ دى نم د م ة لتحدی دراس
 .الأفراد الدارسین للریاضیات

ر          -٤ ارات التفكی تخدام مھ ي اس یات ف ي الریاض ھ دراس ي تواج عوبات الت د الص ة لتحدی دراس
 . الجانبي

م           -٥ ي تعل ة ف ري والمتكامل ي والیس یطرة الیمن ذ ذوي الس ین التلامی روق ب د الف ة لتحدی دراس
 .الریاضیات

ي     -٦ انبي ف ر الج ة التفكی أنھا تنمی ن ش ة م ة المقترح رامج التعلیمی ض الب ة بع ة فاعلی دراس
 .الریاضیات والاتجاه نحوھا 

ى    -٧ ائم عل ى    استرا دراسة فاعلیة برنامج تدریبي لمعلمي الریاضیات ق تعلم المستند إل تیجیات ال
ل          الدماغ یھم مث دى متعلم تعلم ل ب ال ى بعض جوان ره عل في تدریس الریاضیات ، ومعرفة أث

  .التحصیل وبقاء أثر التعلم وبعض أنماط التفكیر
ات   استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغبحوث تجریبیة تُستخدم فیھا إجراء  -٨ على تلامیذ الفئ

وقین (الخاصة  تعلم   -المتف ئ ال تعلم   -بط أخرین دراسیًا   -ذوي صعوبات ال بكم   -المت  -الصم وال
 .، ومعرفة أثره على التحصیل الدراسي)المكفوفین
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ر استخدام    -٩ ة أث دماغ   دراس ى ال تند إل تعلم المس ى ال ة عل رى قائم تراتیجیات أخ دریس  اس ي ت ف
 .الریاضیات على تنمیة التفكیر الجانبي والاتجاه نحو الریاضیات 

تند    صفیة تقویمیة في مدى استخدام المعلمین والمعلمات لادراسة و -١٠ تعلم المس ستراتیجیات ال
 .في عملیة التدریس إلى الدماغ

دراسة وصفیة تقویمیة لمناھج الریاضیات المقررة بجمیع مراحل التعلیم المختلفة في ضوء  -١١
ارات     ة مھ ا وتنمی ا فیھ ابي نحوھ اه الإیج ب الاتج ة جوان ى تنمی ا عل دى  تأثیرھ ر م التفكی

 .الجانبي لدیھم
ى    تطویر مقررات الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة في ضوء  -١٢ تعلم المستند إل استراتیجیات ال

  .الدماغ
  



 م الجزء الثاني٢٠١٦أبریل ) ٥(العدد ) ١٩(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٣١٧   
  

 :البحث مراجــع
 :المراجع العربیة : أولاً 

كلات فاعلیة استخدام إستراتیجیة قبعات التفكیر الست في تنمیة مھارات حل المش): "٢٠١١(إبراھیم محمد عبد االله  -١
لمرحلة المتوسطة                                      لدى تلامیذ ا الریاضیات  ، الجمعیة     مجلة تربویات الریاضیات              ، " الریاضیة والاتجاه نحو مادة 

   . ٥٨-٦: ، ص صأبریل، )١٤(المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 
ندسة لدى الطلاب البدو بالصف            أثر استخدام الریاضیات العرقیة في تحصیل الھ): "٢٠١٤(أحمد عفت مصطفى  -٢

، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة                       مجلة تربویات الریاضیات             ، " الخامس الابتدائي واتجاھھم نحوھا                   
 .١٦٤-١٠٥: ، ص ص)٢(، أبریل، ج )٤(، ع )١٧(التربیة، جامعة بنھا، مج 

ر     (TRIZ)یة تریز فاعلیة برنامج إثرائي مقترح قائم نظر): "٢٠١٢(أحمد علي إبراھیم  -٣ ارات التفكی ة مھ في تنمی
ة       ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ات الریاضیات   ، "التولیدي والاتجاه نحو الریاضیات ل ة تربوی ة المصریة   مجل ، الجمعی

  .١٨٩-١٢٢: ، ص ص)١(، أكتوبر، ج )١٥(لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 
ة          ): "٢٠١٣(أحمد علي إبراھیم  -٤ ى تنمی دریس الریاضیات عل ي ت دماغ ف ى ال تعلم المستند إل أثر استخدام نظریة ال

ة    ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ذھني ل اب ال ي والحس ل الریاض ارات التواص ة  ،"مھ راءة والمعرف ة الق ة مجل ، الجمعی
  .  ٢٥١-١٨٣: ، ص ص)١(، أكتوبر، ج )١٤٤(المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع 

، تعریب بسمھ النوري،          استخدام قوة التفكیر الجانبي لخلق أفكار جدیدة                   :  الابداع الجاد ): ٢٠١٠(إدوارد دي بونو  -٥
  . مكتبة العبیكان: الریاض

فاعلیة برنامج مقترح في الریاضیات باستخدام المدخل الكشفي على التحصیل                             ): " ٢٠٠٩( أرزاق رجب محمد           -٦
 .   ، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنیا"یاضیات للفتیات المحرومات من التعلیموالاتجاه نحو الر

مكتبة جریر     : ، ترجمة مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة                    التعلم المبني على العقل        ):  ٢٠٠٩( إریك جینسن       -٧
 .للنشر والتوزیع

لتفكیر                        إعمال نصفي المخ باست         ): " ٢٠١٣( أزھار عبد المنعم محمد             -٨ لذھنیة في تنمیة مھارات ا خدام الخرائط ا
، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، مجلة القراءة والمعرفة، "التاریخي والاتجاه نحو المادة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة

 .٧٤-٥٣:، ص ص)١(، فبرایر، ج )١٣٦(كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع 
د   -٩ د عب رم    أشرف یوسف أبو عطایا، وأحم ادر بی دماغ        ): "٢٠٠٧(الق انبي ال دریس لج ى الت ائم عل رح ق امج مقت برن

ع     لاب الصف التاس دى ط وم ل ي العل ة ف ب المعرفی ة الجوان ة ، "لتنمی ة العلمی ة التربی ة  مجل ریة للتربی ة المص ، الجمعی
  .٢٦٢-٢٢٩: ، سبتمبر، ص ص)١(، ع )١٠(العلمیة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، مج 

انبي  على قائم مقترح برنامج فاعلیة): "٢٠٠٩( محمد برج أیمن -١٠ دماغ  ج ة بعض   ال ارات  لتنمی ر  مھ ي  التفكی  ف
الة  ،"بغزة  الأساسي  الصف الخامس طلاب لدى الریاضیات ة الإسلامیة     ماجستیر،  رس ة، الجامع ة التربی  بغزة،  كلی

  .فلسطین
حتمالات قائمة على خرائط التفكیر في تنمیة         فاعلیة تدریس وحدة مقترحة في الا): "٢٠١٢(إیھاب السید شحاتھ  -١١

مجلة البحث في التربیة وعلم           ،  " التحصیل والتفكیر الابداعي والاتجاه نحو الریاضیات لدى طلاب المرحلة الإعدادیة       
 .١٠٨-١: ، ص ص)٢(، أبریل، ج )١(، ع )٢٥(، كلیة التربیة، جامعة المنیا، مج النفس

 مھارات     على تنمیة   الدماغ     جانبي   نظریة   ضوء  في  محوسب  برنامج    ثر أ ): " ٢٠٠٩(  اسماعیل   موسى  جیھان   -١٢
،  رسالة    " غزة   بمحافظات    المعلومات     تكنولوجیا    بمادة    عشر  الصف الحادي        طالبات    لدى   المعرفي    فوق   التفكیر  

 . ماجستیر، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة
 .عالم الكتب: ، القاھرة  علم النفس الاجتماعي) : ٢٠٠٠(حامد عبد السلام زھران  -١٣
أثر استخدام بعض استراتیجیات التدریس المستندة إلى عمل الدماغ في تنمیة ): "٢٠١٥(تقوى إبراھیم عبد العال  -١٤

 .، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة بني سویف"التحصیل والتفكیر الابتكاري لدى طلاب الصف الأول الإعدادي
 .دار الفكر: ، عمانالدماغ والتعلم والتفكیر): ٢٠٠٧(ة أبو السمید ذوقان عبیدات، وسھیل -١٥
ة  مناھج البحث في العلوم النفسیة ) : ٢٠٠٦(رجاء محمود أبو علام  -١٦ اھرة   والتربوی ات،   : ، الق ر للجامع   دار النش
 ).٥(ط 
ور    -١٧ ام منص ـدي ف ائیة      ) : " ١٩٩٧(رشـ ة الإحص ل للدلال ھ المكم أثیر الوج م الت ریة  ا، "حج ة المص لمجل

  .١٦٢-١٢٤: ، ص ص)١٦(، ع )٧(، مج  للدراسات النفسیة
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فعالیة برنامج حاسوبي في علاج صعوبات تعلم الریاضیات وتنمیة مھارات                            "   ): ٢٠١٠( رفعت السید غراب           -١٨
لتفكیر الجانبي والإدراك البصري المكاني لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة                                       لتربیة                " ا بدمیاط،      ، رسالة دكتوراه، كلیة ا

 .جامعة المنصورة
یط     -١٩ و الغ مد أب د الص ت عب ة    ): "٢٠١١(رفع ة الإلكترونی تخدام المنص ة اس -E(فاعلی

Podium (         یات ي الریاض ة ف رر مقدم دریس مق اء ت اعدة أثن ة مس ي  ) Precalculus(كتقنی ف
ي    م الریاض ض قلقھ لاب وخف ات الط ة اتجاھ یات  ، "تنمی ات الریاض ة تربوی ة مجل ، الجمعی

ریة ج      المص ا، م ة بنھ ة، جامع ة التربی یات، كلی ات الریاض ایر، ج )١٤(لتربوی : ، ص ص)١(، ین
١٦٥-١١٦ . 

فوت    -٢٠ د ص ب محم نھج  ): "٢٠١٤(زین ویر م اس "تط ة والقی تعلم   " الھندس دخل ال وء م ي ض ف
یات   و الریاض اه نح داعي والاتج ر الاب یل والتفكی ة التحص ة لتنمی ة الإعدادی ذ المرحل ط لتلامی ، "النش

 .دكتوراه، كلیة البنات، جامعة عین شمس رسالة
د   -٢١ ل             ): "٢٠١٤(سامیة حسین محم ادات العق ض ع ة بع ي تنمی دماغ ف تعلم المستند لل ى ال ائم عل امج ق ة برن فاعلی

ة    ة الإبتدائی یات بالمرحل م الریاض عوبات تعل لاب ذوي ص دى الط ادیمي ل ذات الأك وم ال ات ، "ومفھ ة تربوی مجل
وبر، ج  )٨(، ع )١٧(یة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج ، الجمعیة المصرالریاضیات ، )٣(، أكت

 .٧٨ -٦: ص ص
فعالیة الأنظمة التدریسیة المتكاملة في تنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري          ): "٢٠١٠(سماح عبد الحمید سلیمان  -٢٢

، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة                     " م نحوھا  لذوي صعوبات تعلم الریاضیات في المرحلة الإعدادیة واتجاھاتھ                                
 . بورسعید

أثر استخدام استراتیجیة مقترحة لحل المسائل الھندسیة على تحصیل طلاب الصف ): "٢٠٠٩(سھیل رزق دیاب  -٢٣
-١( ، ع   ) ١١(، سلسلة العلوم الإنسانیة، مج مجلة جامعة الأزھر بغزة، "الثامن الأساسي واتجاھاتھم نحو الریاضیات

B(٤٣-١: ، ص ص   . 
ة   : تجاوز التوقعات): ٢٠٠٤(أولسن . كوفالیك، وكارین د. سوزان ج -٢٤ ي غرف دلیل المعلم لتطبیق أبحاث الدماغ ف

 .دارالكتاب التربوي للنشر والتوزیع: مدارس الظھران الأھلیة، الدمام: ، ترجمةالصف
جیات التدریس وفق نظریتي التعلم بالدماغ                    أثر برنامج مقترح لاستراتی              ): " ٢٠١١( سوسن محمد عز الدین         -٢٥

المؤتمر  ،"والذكاءات المتعددة على تنمیة مھارات التعلم النشط لدى معلمات الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة بمدینة جدة
مشكلات وحلول ورؤي          " واقع تعلیم وتعلم الریاضیات (العلمي الحادي عشر للجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات 

  .٢٤٨ -٢٢٢: یولیو، ص ص ١٩جامعة عین شمس، في  -، دار الضیافة )یةمستقبل
أثر استخدام مسرحة المناھج في علاج صعوبات تعلم الریاضیات وتنمیة الاتجاه  ): "٢٠١٦(سید محمد عبد االله  -٢٦

یات الریاضیات، ، الجمعیة المصریة لتربومجلة تربویات الریاضیات ،"نحو المادة لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي
 . ٦١-١: ، ص ص)٣(، ینایر، ج )٢(، ع )١٩(كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 

خ  ): "٢٠١٠(صباح عبد االله عبد العظیم  -٢٧ برنامج مقترح في الریاضیات وفقًا لنظریة التعلم القائم على تركیب الم
ة          ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ر ل ارات التفكی ة التحصیل وبعض مھ ویس،     ، ر"لتنمی ة بالس ة التربی وراه، كلی الة دكت س

 .جامعة قناة السویس
، القاھرة  وتطبیقاتھ وتوجھاتھ المعاصرة القیاس والتقویم التربوي أساسیاتھ) : ٢٠٠٠(صلاح الدین محمود علام  -٢٨

 .دار الفكر العربي: 
مكتبة الأنجلو     :  ، القاھرة       ماعیة الأسالیب الإحصائیة في العلوم النفسیة والتربویة والاجت ): ٢٠٠٠(صلاح مراد  -٢٩

  .المصریة 
ان   -٣٠ ر عثم رحیم بك د ال واد   أ): "٢٠١٤(عب بعض الم حوباً ب ائي مص تعلم البن تخدام ال ر اس ث

اتھم            ة واتجاھ ة الإعدادی ذ المرحل یل تلامی ى تحص ة عل دریس الھندس ي ت ة ف ة الملموس الیدوی
ا یات   ،"نحوھ ات الریاض ة تربوی ریة لترب مجل ة المص ة،   ، الجمعی ة التربی یات، كلی ات الریاض وی

 . ١٩٣-١٤٣: ، ص ص)١(، أبریل، ج )٣(، ع )١٧(جامعة بنھا، مج 
ادر      -٣١ د الق د عب ادر محم د الق تعلم      ): "٢٠١٤(عب ة ال ى نظری ة عل تراتیجیة قائم ة إس فاعلی

ة       ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ددي ل س الع ارات الح ة مھ ي تنمی دماغ ف ى ال تند إل ة ، "المس مجل
یات تربو ات الریاض ج     ی ا،  م ة بنھ ة، جامع ة التربی یات، كلی ات الریاض ریة لتربوی ة المص ، الجمعی

 .١٥٥ -١١٣: ، ص ص)٢(، ینایر، ج )٢(، ع )١٧(
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ي     -٣٢ د الكبیس د حمی د الواح دریس      ): "٢٠٠٩(عب ي ت ذھني ف ف ال تراتیجیة العص ر اس أث
اني         ف الث لاب الص دى ط انبي ل ر الج یل والتفكی ى التحص یات عل ط  الریاض اث   ، "المتوس ة أبح مجل

 ٨٣ -٤٧: ، مارس، ص ص)١(، ع )٣٤(، مج )العلوم الإنسانیة(البصرة 
مركز دیبونو لتعلیم        :  ، عمان   تدریبات وتطبیقات عملیة          :  التفكیر الجانبي      ):  ٢٠١٣( عبد الواحد حمید الكبیسي            -٣٣

 .التفكیر
لكرتونیة في التحصیل والتفكیر الجانبي لطلبة                أثر استراتیجیة المفاھیم ا          ): " ٢٠١٤( عبد الواحد حمید الكبیسي           -٣٤

 .١٤٦ -١١٠: ،  ینایر، ص ص)٢(، ع )٣١(، مج مجلة جامعة تكریت، "الصف الأول المتوسط في الریاضیات
ین   -٣٥ رة الأم د الزھ لاء عب ي، وع د الكبیس د حمی د الواح یل  ): ٢٠١٤(عب ي تحص و ف ترتیجیة الجیجس ر اس أث

ي الر ي ف امس العلم ف الخ ة الص انبيطلب رھم الج یات وتفكی یات، "یاض وب والریاض ة للحاس ة الكوف ج مجل ، م
 .٢٨٧ -٢٣١: ، دیسمبر، ص ص)٢(، ع )٢(

دار الثقافة : ، عمانالتدریس والتعلم بالدماغ ذي الجانبین): ٢٠٠٩(عزو إسماعیل عفانة، ویوسف إبراھیم الجیش  -٣٦
 .للنشر والتوزیع

مج قائم على التعلم الدماغي لتنمیة القوة الریاضیة لدى طلاب الصف             فاعلیة برنا): "٢٠١٤(علي محمد غریب  -٣٧
، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مجـ                    مجلة تربویات الریاضیات ،"الأول الثانوي

 .٢٨٥-٢٧٤: ، ص ص)١(، ینایر، ج )١٧(
ى التعلم السریع لتنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم                  نموذج تدریسي مقترح قائم عل             ): " ٢٠١٦( محمد غریب     يعل  -٣٨

، الجمعیة المصریة لتربویات           مجلة تربویات الریاضیات       ، "الذاتي في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
 .٨٣-٣١: ، ص ص)٢(، ینایر، ج )٢(، ع )١٩(الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج 

ل ا   -٣٩ ن ھلی ي  غازي بن صلاح ب دماغ ونمط السیطرة         ): "٢٠١٤(لمطرف ى ال تعلم المستند إل ة استراتیجیة ال فاعلی
اق            دى طلاب مس وم ل ادة العل اه نحو م د والاتج ر الناق ة التفكی ة     ) ١(الدماغیة في تنمی ة أم القرى بالمملك وم بجامع عل

 .٢٤٠ -١٣٥: ، ص ص)١(، یولیو، ج )٩٩(، ع )٢٥(، جامعة بنھا، مج مجلة كلیة التربیة، "العربیة السعودیة
تاذ  ، "التفكیر الجانبي لدى طلبة الجامعة): "٢٠١٤(فاضل زام صالح  -٤٠ ة الأس ج  مجل ل،  )٢٠٩(، ع )٢(، م ، أبری

 .٥٢-١١: ص ص
 على التحصیل الریاضیات تدریس في ویتلي نموذج استخدام أثر" :)٢٠١٠( مشعل الشھراني برجس بن محمد -٤١

 . المكرمة مكة القرى،  أم جامعة ، ماجستیر ، رسالة"الابتدائي السادس الصف میذتلا لدى نحوھا والاتجاه الدراسي
حات     -٤٢ د الش دي محم ن        ): "٢٠٠٢(محمد حسانین محمد ومج ة م دى عین ل المشكلات ل ذاكرة وح استراتیجیات ال

ة "أنماط السیادة المخیة المختلفة  ا    ، "دراسة تجریبی ة ببنھ ة التربی ة كلی ازیق،   مجل ة الزق ج   ، جامع ، ) ٥٢(، ع )١٢(م
 .٩٦-٤٥: یولیو، ص ص

عید    -٤٣ ید س د س ى        ): "٢٠١٠(محم درة عل ة الق ي تنمی دماغ ف ل ال ى عم ائم عل تعلم الق ر ال أث
وقین    دى المتف اني ل ري المك ور البص یولوجیة  : التص س فس ة نف ة   "دراس وراه، كلی الة دكت ، رس

 .التربیة، جامعة بني سویف
ي  -٤٤ اس المغرب د عب ت): "٢٠٠٢(محم وعیة  اس ات الموض اجي للمعلوم تدعاء الإنت یم والاس راتیجیات التنظ

ة        یطرة المخی اط الس وء أنم ي ض انوي ف اني الث ف الث ذ الص ا   ، " لتلامی ة ببنھ ة التربی ة كلی ازیق،  مجل ة الزق ، جامع
 . ١٩٧-١٢٤: ، أكتوبر ، ص ص) ٥٠(، ع ) ١٠(مج 
للطلاب " طرق تدریس الریاضیات"في تدریس مقرر  فاعلیة التعلم المستند للدماغ): "٢٠١٥(محمود أحمد نصر  -٤٥

ات        ، "المعلمین في تنمیة بعض عادات العقل والاتجاه نحوه  ة المصریة لتربوی امس عشر للجمعی ي الخ ؤتمر العلم الم
ي   -، دار الضیافة)تعلیم وتعلم الریاضیات وتنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین(الریاضیات  جامعة عین شمس، ف

  .٣٢٠-٢٦٣: ص صأغسطس،  ٨
ط    -٤٦ د الباس لال عب ود ھ ة     ): "٢٠١٤(محم دماغ لتنمی ى ال تند إل تعلم المس ى ال ائم عل امج ق برن

ة     ة بكلی ة العربی عبة اللغ لاب ش دى ط وي ل س اللغ ي الح ره ف ة وأث ة الإقناعی ارات الكتاب مھ
ة ة   ،"،"التربی راءة والمعرف ة الق ة التر   مجل ة، كلی راءة والمعرف ریة للق ة المص ة  ، الجمعی ة، جامع بی

 .   ٨٣-٢١:، ص ص)١(، دیسمبر، ج )١٥٨(عین شمس، ع 
دى     ): "٢٠١٥(مروان أحمد محمد  -٤٧ راءة ل برنامج قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ لعلاج صعوبات الق

ة  ،"تلامیذ المرحلة الإبتدائیة ة التربی      مجلة القراءة والمعرف ة، كلی راءة والمعرف ة المصریة للق ة عین   ، الجمعی ة، جامع
 . ٦١-٢٩:، ص ص)١(،  ینایر، ج )١٥٩(شمس، ع 
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التفكیر    مھارات     بعض  تنمیة  في  الذھني    العصف   إستراتیجیة    استخدام    أثر  ): " ٢٠٠٩( سلیمان   ھارون     مراد    -٤٨
 .التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة، رسالة ماجستیر، كلیة "عشر الحادي الصف طلاب لدى الدماغ جانبي في الریاضي

أثر استخدام استراتیجیات التفكیر المتشعب في تنمیة القدرة على حل المشكلات " ):٢٠٠٨(مرفت محمد كمال  - ٤٩
 تربویات مجلة، "الریاضیة والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة مختلفي المستویات التحصیلیة

 . ١٤٠-٨١: ینایر، ص ص ،)١١( مج بنھا، جامعة ربیة،الت الریاضیات، كلیة لتربویات المصریة ، الجمعیةالریاضیات
 الصف السابع طلبة تحصیل في التعاوني التعلیم استراتیجیة استخدام فاعلیة): "٢٠١٠(محمد  أسامة میرفت - ٥٠

، رسالة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، جامعة النجاح "طولكرم  مدینة في نحوھا واتجاھاتھم الریاضیات في الأساسي
 .فلسطین – وطنیة، نابلسال

لیم     -٥١ د س زز محم ض      ): "٢٠١٢(مع ة بع ي تنمی بع ف وات الس تراتیجیة الخط تخدام اس ر اس أث
ي           امن الأساس ف الث ات الص دى طالب دماغٍ ل انبي ال ي ج ي ف ر الریاض ارات التفكی الة  "مھ ، رس

 .ماجستیر، الجامعة الاسلامیة بغزة، فلسطین
ى           ف): "٢٠٠٧(مكة عبد المنعم البنا  -٥٢ ا عل ة وأثرھ ة التربی ي الھندسة الكسوریة لطلاب كلی عالیة وحدة مقترحة ف

یات      و الریاض اه نح داعي والاتج ر الاب یات        ،"التفكی ات الریاض ریة لتربوی ة المص ابع للجمعی ي الس ؤتمر العلم الم
  .٢٣٥ -١٨١: یولیو، ص ص) ١٨-١٧(جامعة عین شمس، في الفترة من  -، دار الضیافة)الریاضیات للجمیع(

ا  -٥٣ نعم البن د الم ة عب یل  ):"٢٠١١(مك ى التحص ره عل ة وأث رات العالمی ى الخب ائم عل امج ق برن
انوي  ف الأول الث لاب الص دى ط یات ل و الریاض اه نح یات، "والاتج ات الریاض ة تربوی ، مجل

ج   ا، م ة بنھ ة، جامع ة التربی یات، كلی ات الریاض ریة لتربوی ة المص ل،        )١٤(الجمعی ، أبری
  .١٦٤ -١٢٠: ص ص

ا  -٥٤ نعم البن د الم ة عب ى  ): "٢٠١١(مك تند إل تعلم المس ى ال ائم عل رح ق ي مقت وذج تدریس نم
دائي       امس الإبت ف الخ ذ الص دى تلامی ي ل ل الریاض داع والتواص ة الاب دماغ لتنمی ة ، "ال مجل

یات  ات الریاض ج       تربوی ا، م ة بنھ ة، جامع ة التربی یات، كلی ات الریاض ریة لتربوی ة المص ، الجمعی
 .١٨٥ -١٣٨: ، ص ص)٣(أكتوبر، ج  ،)١٤(

د االله  -٥٥ د عب ال أحم وب   ): "٢٠١٣(من تخدام الحاس ى اس ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح ة اس فاعلی
ات        ي والاتجاھ یل الدراس داعي والتحص ر الاب ارات التفكی ة مھ ي تنمی یات ف دریس الریاض ي ت ف

ة      ي بمملك یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق دى تلامی ادة ل و الم ریننح وراه، "البح الة دكت ، رس
 .معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

لتفكیر                                 ): " ٢٠١٤( مھا بنت محمد السرحاني            -٥٦ لبنائي على تنمیة بعض مھارات ا لتعلم ا أثر استخدام نموذج ا
لریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدى طالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة                                              ویات  مجلة ترب     ، " ا

، ) ٢( ، ینایر، ج      ) ٢( ، ع   ) ١٧( ، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة، جامعة بنھا، مج                         الریاضیات
 . ٦١-٦: ص ص

لطى    -٥٧ میح الس ا س دماغ   ) : ٢٠٠٩(نادی ى ال تند إل تعلم المس ان، الاردن ، )٢(، ط  ال دار : عم
 .المسیرة للنشر والتوزیع 

ف االله   -٥٨ معان لط ة س ى    ): "٢٠١٢(نادی ائم عل تعلم الق وء ال ي ض رح ف ي مقت وذج تدریس نم
ف           ذ الص وم لتلامی ي العل ذاتي ف یم ال ي والتنظ تدلال العلم ة والاس ارف الأكادیمی ة المع دماغ لتنمی ال

دادي ة ،"الأول الإع ة العلمی ة التربی ة  مجل ة، جامع ة التربی ة، كلی ة العلمی ریة للتربی ة المص ، الجمعی
 .٢٧٩-٢٢٩: ، سبتمبر، ص ص)٢(، ع )١٣(عین شمس، مج 

ن    -٥٩ ر حس ي عم ي        ): "٢٠١٣(نانس خ ف ى الم ائم عل تعلم الق تراتیجیات ال ض اس ة بع فعالی
یم    ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق دى تلامی ي ل ر الریاض ارات التفكی ة مھ یات لتنمی دریس الریاض ت

ي ة، "الأساس راءة والمعرف ة الق ة، ع  مجل راءة والمعرف ریة للق ة المص ل، )١٣٨(، الجمعی   ، أبری
 .٣٥-١٧: ، ص ص)١(ج 

ة الصف التاسع     ): "٢٠١٠(نسرین سالم حمش  -٦٠ دى طلب بعض أنماط التفكیر الریاضي وعلاقتھا بجانبي الدماغ ل
  .، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، الجامعة الاسلامیة بغزة، فلسطین"الأساسي بغزة

ع    یات التعلم النشط على تحصیل أثر استخدام بعض استراتیج): "٢٠١٣(ھالة محمود حسن  -٦١ ذ الصف الراب تلامی
 .، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنیا"الابتدائي في الھندسة واتجاھھم نحو تعلمھا
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فاعلیة استخدام برنامج مقترح في تنمیة نمط تعلم النصف كروي الأیمن ): "٢٠٠٦(ھناء محمد سلیمان الحازمي  -٦٢
  .، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة طیبة  "وم بالمرحلة المتوسطة بالمدینة المنورة للدماغ لدي طالبات العل

أثر استخدام استراتیجیة تدریسیة مقترحة قائمة على جانبي الدماغ في تنمیة ): "٢٠١٤(والي عبد الرحمن أحمد  -٦٣
ة   ،"الصف الثاني الإعدادي بعض الذكاءات المتعددة من خلال تدریس الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ مجلة الجمعی

ة عین شمس، ع      التربویة للدراسات الاجتماعیة ة، جامع ة التربی ، )٥٧(، الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، كلی
  . ٢٥٤-٢٠٩: فبرایر،  ص ص

ي    -٦٤ ي القرن ن عل ن االله ب وء     ): "٢٠١٠(یع ي ض یات ف دریس الریاض ویر ت رح لتط ور مقت تص
دری  ارات الت دماغ    مھ ى ال تند إل تعلم المس ات ال داعي ومتطلب ة،    "س الاب ة التربی وراه، كلی الة دكت ، رس

 .    جامعة أم القرى، السعودیة
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