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  :ستخلصم
یھدف البحث الحالي للتعرف على أثر تصمیم قصص رقمیة في تاریخ الریاضیات 
في تنمیة مھارة تصمیمھا ومعتقدات دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا لدى المعلمة 

معلمة قبل الخدمة تخصص ریاضیات، ) ٣٠(قبل الخدمة ، وطبقت الدراسة على 
مجموعة التجریبیة الواحدة وتم ال ذاالتجریبي شبھ ولقد استخدمت الدراسة المنھج 

 أدواتقبلیاً وبعدیاً على مجموعة الدراسة، وكانت  القیاس بالدراسةتطبیق أدوات 
اختبار معارف في تصمیم القصص الرقمیة، قصص رقمیة ،الدراسة عبارة عن 

وبطاقة ملاحظة لأداء المعلمات قبل الخدمة في تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ 
لقیاس معتقدات المعلمات قبل الخدمة في دمج تاریخ  بانةواستالریاضیات، 

وقد توصلت الدراسة إلى نمو معارف عینة الدراسة . الریاضیات في طرق تدریسھا
في تصمیم القصص الرقمیة، وارتفاع أداؤھن في تصمیم قصص رقمیة في تاریخ 
الریاضیات، وأن رغبتھن في دمج تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیات قد 

وعدم دمج تاریخ / وتم التوصل إلى أسباب دمج . ادت في التطبیق البعدي ز
  . الریاضیات في حصص الریاضیات من وجھة نظر المعلمات قبل الخدمة

Abstract: 
Current research aims to identify the impact of design digital stories 
in the history of mathematics in Its designing skill development and 
mathematics history merge beliefs have parameter before service, the 
study applied (30) Math specialty service before the teacher, I have 
used experimental method study with experimental group 1: Pre/Post 
study tools were applied to the study group, and a study tool test 
knowledge in designing digital stories, and note card to the 
performance parameters before service in the design of digital stories 
in the history of mathematics, And questionnaires to measure beliefs 
of parameters before service in the integration of the history of 
mathematics in teaching methods. The study concluded the study 
sample knowledge growth in digital stories design and high 
performance in the design of digital stories in the history of 
mathematics, that desire to merge the history of mathematics in 
mathematics increased in post application. The reasons for 
merge/and not to integrate the history of mathematics in mathematics 
from the perspective of parameters before service. 
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  : مقدمة الدراسة
ي       ستخدم الكمبیوتر فیُ ین ف ى نطاق واسع لمساعدة المتعلم ي الوقت الراھن عل

دیھم      دة ل ة عدی ارات تعلیمی ة مھ  (Druin & Inkpen, 2001). اكتساب وتنمی
وى       رض المحت وع ع لال تن ن خ ة م رات تعلیمی تعلم   . وخب ة ال ذا لأن بیئ وھ

ة      ى دافعی ابي عل أثیر إیج ذب وت ر ج من عناص ة تتض ة التفاعلی الكمبیوتری
  .(Park, 2009; Weimer, 2002)المتعلمین 

ل     تخدام مث ائعة الاس ة ش وارد تكنولوجی رت م ف  : وظھ ت، والھوات الإنترن
ور     ا للظھ ي طریقھ رى ف بوك، وأخ وب ، الفیس ود ، لاب ت ة، والآي ب . الخلوی

ى تغ   ا إل ور       ی وأدت ھذه التكنولوجی ى ظھ یم، وإل ر طرق استجابة الطلاب للتعل
ادر ال  دمج المص ین ل دة للمعلم ات جدی ة احتیاج اھج التعلیمی ي المن ة ف . رقمی

Prensky ,2013) (  
ى  ) ٢٠٠٧( ولقد أكدت دراسة أجرتھا وزارة التعلیم الأمریكیة  والتي أكدت عل

ي     ي ف یل الدراس ى التحص ة عل رامج الكمبیوتری تخدام الب ابي لاس أثیر الإیج الت
راءة والریاضیات        ي الق ة ف ة ، والمتوسطة والثانوی  .U.S). المراحل الابتدائی

Department of Education, 2007)  
 وتعتبر، والتعلم التعلیم في الصعبةالمقررات من  ھي الریاضیات نإوحیث 

 لووسائ طرق لإیجاد الجھود للبذ الرئیسة الأسباب من واحدة الصعوبة ھذه
 والمخططین الریاضیات مدرسي معظم ویتفق ذلك لتسھی في تساھم قد

، المثمرة للحقوا من واحداً لتعلمھا للطالب الدافعیة زیادة بأن الإستراتیجیین
التي یمكن  وتمنح الأدوات الرقمیة والتكنولوجیة العدید من الموارد المفیدة

استخدامھا من طرف المعلمین لتسھیل عملیة تعلم واستیعاب المفاھیم 
 تعززالأشیاء التي  من  واحداً الریاضیات تاریخ استخدام، وكذلك  الریاضیة

  .الدافعیة ھذه
ولقد أكد العدید من العلماء على أھمیة دمج تاریخ الریاضیات في تدریس 
وتعلیم الریاضیات في المدارس ؛ وذلك لأن تاریخ العلم ھو العلم نفسھ ، وأنھ 

دور علماء الریاضیات وھذا شيء عظیم ؛ لأن  صیشجع الطلاب على تقم
مشكلة دمج تاریخ  ولقد شغلت. الریاضیات ھي ملكة جمیع العلوم الأخرى

غیرھم الكثیر والتعلم الكثیر من علماء الریاضیات و الریاضیات في التعلیم
وزاد الاھتمام بھذه القضیة في الوقت الراھن عن ذي قبل . عبر العصور
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 The: وأكدت علیھا العدید من مجالس الریاضیات المتخصصة مثل 
National Council of Teachers of Mathematics(NCTM)  ،

,National Research Council(NRC) and National Council 
for Accreditation of Teacher Education(NCATE) (Shara, 

2016) ”.(Swetz,1994).  
اریخ الریاضیات        دریب معلمي المستقبل بت ة ت ولقد تم تسلیط الضوء على أھمی

ر   في العدید من التوصیات المھنیة لإعداد معلم الریاضیات ، كم ي تقری ا ورد ف
یات   م الریاض داد معل تقبل   " إع ي المس یات معلم اریخ الریاض ة ت ب دراس تكس

ار      ة للأفك ة والثقافی ول التاریخی ة بالأص ة عمیق ة معرف ة الثانوی بالمرحل
 conference Board of the Mathematical  ). والممارسات الریاضیة  

Sciences, 2001  ,142).  و(NCTM) ."( Martin, 2007  119)  
ي دراسة         ا ف ن استخدامھا وتوظیفھ ي یمك ة الت ومن أنسب الأسالیب التكنولوجی
ي تصمیم           ة ف ص الرقمی ذاب استخدام القص تاریخ الریاضیات بشكل شیق وج

  . ودراسة موضوعات تاریخ الریاضیات لدى المعلمین قبل الخدمة

  :مشكلة الدراسة
ى  ت إل د دع عودي ق یم الس ن أن وزارة التعل رغم م ى ال ج ال عل وتر دم كمبی

یم    ي التعل ا ف انو  والتكنولوجی ین یع عف     ن ، إلا أن المعلم ا لض ك إم ق ذل لتحقی
ت        المنھج والوق ق ب كلات تتعل دادھم، أو لمش ة إع ي مرحل ین ف دریب المعلم ت
ة          ائل التكنولوجی ى الوس ین عل دریب المعلم دم ت ھ ، أو لع ص لتدریس المخص

  .بالمدارس أو عدم توفرھا المتوافرة بالمدارس، أو لقلة الوسائل الموجودة
رى  ل      (Hett , 2012)و (Pritchard 2004) وی ین قب دریب المعلم دم ت أن ع

دى      دي ل ذا التح ق ھ ن خل و م ا ھ ى التكنولوجی د عل داخل تعتم ى م ة عل الخدم
ي الأنشطة الصفیة         ا ف ل التكنولوجی ي استخدام وتفعی دد ف ى  . المعلمین الج ؛ عل

ا   الرغم أن الفصول في الوقت الحالي تم تجھیزھا بأنواع متقدمة من التكنولوجی
  .التكنولوجیا بالدرس لتشجیع المعلمین على دمج

ي دراسة الریاضیات بوجھ عام إلا         ا ف ج التكنولوجی وعلى الرغم من فوائد دم
یات   دریس الریاض ي ت ا ف م للتكنولوجی تخدامھم ودمجھ ا زال اس ین م أن المعلم

إلى الاھتمام بتدریب معلمي المستقل   ا، وھذا ما دع اًویكاد یكون منعدم اًضعیف
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ا  ف التكنولوجی ج وتوظی ى دم ھم    عل ي تدریس یات وف تھم للریاض ي دراس ف
دارس     ي الم ا ف تقبلي لھ  & Cuckle, Clarke)،  (Bektaş,2013 ).المس

Jenkins , 2000), (Waston, 1997), .(Office of Technology 
Assessment , 1995), (Wetzel, 1993; ISTE,1992), (U.S. 
Department of Education , 2000,14), (Doering, Haffman& 

Hughes, 2003)    
اریخ         ة ت ى دراس د عل ى التأكی م عل داد المعل رامج إع ي ب ور ف ذلك القص وك
رة       د الكثی ن الفوائ رغم م ى ال الریاضیات ، وتوظیفھا في تدریسھم المستقبلي عل

 ,Fauvel) لدراسة تاریخ الریاضیات ودمجھا في المناھج الدراسیة والتي منھا
1991)  

 نمو اتجاه إیجابي نحو التعلیم زیادة الدافعیة والمساعدة على. 
          م ى فھ ن أن تساعد الطلاب عل اریخ الریاضیات یمك ي ت العقبات السابقة ف

 .وتفسیر الریاضیات الحالیة
      ر الریاضي ى تطویر التفكی المشاكل التاریخیة یمكن أن تساعد الطلاب عل

 .لدیھم
 التاریخ یكشف عن جوانب إنسانیة للمعرفة الریاضیة. 
 للتعلیم معلم دلیلاًالتاریخ یعطي ال.  

اریخ        ول ت ین ح ارف المعلم عف مع ل ض ات ع ن الدراس د م د العدی وتؤك
ي تدریسھا       ة ف ة الكامن د التربوی  ;Abrantes, 1998 ) .الریاضیات ، والفوائ

Carvalho da Silva, 2001b; Fasanelli, 2000; Führer, 
1991;Furinghetti, 1997; Stander, 1989; Thomaidis, 1991; 

Tzanakis&Arcavi, 2000),  
ولذلك فإن الدراسة الحالیة تحاول قیاس أثر تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ 

ة م    ي تنمی ي      ھ الریاضیات ف اریخ الریاضیات ف ج ت دات دم ارة تصمیمھا ومعتق
  .تدریسھا لدى المعلمة قبل الخدمة

  : أسئلة الدراسة
  :الدراسة الحالیة الإجابة عن السؤال الرئیس التالي حاولت
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ارة تصمیمھا       ة مھ ي تنمی ما أثر تصمیم قصص رقمیة في تاریخ الریاضیات ف
  ومعتقدات دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا لدى المعلمة قبل الخدمة؟

  :ویتفرع عنھ الأسئلة التالیة 
ل   درجات ال  يھل یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط -١ ات قب معلم

ي التطبیق   ة ف ة      ینالخدم ارف الخاص ار المع ي اختب دي ف ي والبع القبل
 بتصمیم القصص الرقمیة في تاریخ الریاضیات؟

ي      -٢ ة ف ص رقمی میم قص ن تص ة م ل الخدم ات قب ن المعلم دى تمك ا م م
 تاریخ الریاضیات؟

ي       -٣ اریخ الریاضیات ف ج ت ي دم ما ھي معتقدات المعلمات قبل الخدمة  ف
 ت ؟حصص الریاضیا

  : أھداف الدراسة 
  :الدراسة الحالیة إلى ھدفت
ة     -١ ص رقمی التعرف على معارف المعلمات قبل الخدمة في تصمیم قص

 .في تاریخ الریاضیات
ي     -٢ ة ف ص رقمی التعرف على أداء المعلمات قبل الخدمة في تصمیم قص

 .تاریخ الریاضیات
اریخ         -٣ ج ت ي دم ة ف ل الخدم ات قب دات  المعلم ى معتق رف عل التع

 .الریاضیات في حصص الریاضیات

  : أھمیة الدراسة
  :تحددت أھمیة الدراسة فیما یلي

ة        -١ اریخ الریاضیات ، وأھمی ي مجال  ت ات ف إثراء المكتبة العربیة بأدبی
ص          ال القص ي مج ھ، وف یات وأنواع م الریاض یم وتعل ي تعل ھ ف دمج

یم    ةالرقمی ي تعل ة وف یم عام ي التعل تخدامھا ف د اس ا وفوائ وتعریفھ
 .الریاضیات وتعلمھا خاصة

ى    -٢ یات عل م الریاض داد معل ى إع ائمین عل ة الق ذه الدراس د ھ د تفی ق
 .الاھتمام بالإعداد التقني للمعلمین قبل الخدمة
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ي    -٣ یات ف اریخ الریاض ام بت م بالاھتم داد المعل ى إع ائمین عل د الق د تفی ق
 .الریاضیاتإعداد معلم 

ي   ةقد تفتح الفكر للمھتمین لتوظیف التقنیات وخاصة القصص الرقمی -٤ ف
 .تصمیم قصص تاریخیة في الریاضیات

  : مصطلحات الدراسة
ي أنشطة     : ةالقصص الرقمی دماجھم ف ھي تكنولوجیا توفر للمتعلمین فرص لان

ى        جعھم عل موعة وتش ة ومس ائط مرئی ع وس ل م ى التفاع زھم عل تعلم وتحف ال
  (Yuksel,2011). ون فیما بینھم ، وتُستخدم مع كل الفئات التعلیمیةالتعا

ا      : مھارة تصمیم القصة الرقمیة ة منھ ارات فرعی دة مھ ن ع د  : وتتكون م تحدی
ئلة      د الأس ة ، تحدی ة بالقص ار الرئیس د الأفك ة، تحدی ن القص ام م دف الع الھ

ان ال    د مك ة،  المسرحیة بالقصة، اختیار المحتوى ، وضوح الصوت، تحدی روای
ائط        دیو والوس ور والفی ودة الص زى، ج ویریة ذات مغ یقى تص تخدام موس اس
ة      د واللغ د للقواع الأخرى المستخدمة، الاقتصاد في التفاصیل ، الاستخدام الجی

  .في القصة
ھو جزء من التاریخ الإنساني العام، شاركت في صنعھ أمم : تاریخ الریاضیات

د ارتبطت دراستھ    . متفاوتة وحضارات عدیدة، على مر العصور، بدرجات وق
وم الأخرى       ى العل راً عل دم كثی ھ یتق و  . بدراسة تاریخ العلم بوجھ عام، مع أن وھ

أ  ي نش ث ف م      ةیبح ذا العل وا ھ ذین أسس اء ال یات والعلم روع الریاض ور ف وتط
  .باختلاف الحضارات التي نشأت فیھا

ھا    ي تدریس یات ف اریخ الریاض ج ت دات دم ا   : معتق ى أنھ ة عل ا الباحث " وتعرفھ
اریخ        ج ت دم دم دمج أو ع دعو ل ي ت تصورات المعلمین عن فوائد، والأسباب الت

  . الریاضیات في أسالیب تدریسھا داخل الفصول

  : حدود الدراسة
وعیة دود الموض ي    : الح ة ف ة الرقمی میم القص ارة تص ة ، مھ ص الرقمی القص

اریخ الریاض     ج ت دات دم یات، ومعتق اریخ الریاض ل   ت ات قب دى المعلم یات ل
  . الخدمة
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ة  دود الزمانی ام  : الح ي الأول لع ل الدراس ـ،  ١٤٣٧-١٤٣٦الفص  – ٢٠١٥ھ
  م٢٠١٦

  .الكلیة الجامعیة بالقنفذة فرع جامعة أم القرى: الحدود المكانیة
ریة دود البش ر     ٣٠: الح توى العاش یات بالمس م الریاض ات قس ن طالب ة م طالب

  ).إعداد تتابعي(

  والدراسات السابقةالإطار النظري 
  .سوف تتناول في الإطار النظري  ،القصص الرقمیة ، وتاریخ الریاضیات 

  :القصص الرقمیة: أولاً
ص           ة القص ل التعلیمی ل المراح ي ك لاب ف ع الط ة لجمی الیب المحبب ن الأس م

ة  د   . (Malita& Martin, 2010) الرقمی د أك أن  (Robin,2008, 222)ولق
ي تصمیم          دعین ف نھم مب ة یجعل م ص الرقمی اھتمام مستخدمي الحاسب بالقص

ل   ار الموضوع ، وإجراء    : القصص الرقمیة من خلال عملیات تقلیدیة مث اختی
  .ھمة في القصةمبعض البحث عنھ ، وكتابة السیناریو ، وتطویر النقاط ال

ي   ھم جداً للمعلمین في القرن الحادي والعشرین دمموإنھ من ال  ا ف ج التكنولوجی
تعلم ،        ي أنشطة ال دماج ف ین الان یح للمتعلم التدریس داخل الفصول حیث ھذا یت

دیھم     راءة ل ارات الق ن     . وتطویر مھ ب كل م ث كت  Bernard R. Robinحی
وان  (224 ,2008) اً بعن ة "مؤلف ص الرقمی ة : القص ا القوی أداة التكنولوجی

رین    رن الحادي والعش ف   " لفصول الق م تعری د ت ادي    ،وق رن الح ة الق و أمی مح
  :والعشرین كمجموعة مھارات، وفیما یلي توضیح لمھارات محو الأمیة 

ع الواسع     : محو الأمیة الرقمیة .١ ع المجتم وھي القدرة على التواصل م
ات ،        ع المعلوم وعات ، وجم ة الموض ا لمناقش ت م ي وق ر ف المنتش

 .وطلب المساعدة
ة  .٢ ة العالمی و الأمی راءة ال : مح ى ق درة عل رد  الق یرھا وال ائل وتفس رس

 .علیھا وفھم سیاقھا من منظور عالمي
القدرة على استخدام الكمبیوتر وباقي أنواع : محو الأمیة التكنولوجیة .٣

 .التكنولوجیا لتحسین التعلم ، والإنتاجیة ، والأداء
ة .٤ ة المرئی و الأمی م و: مح ى فھ درة عل لال إالق ن خ ل م اج والتواص نت

 .الصور المرئیة
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ة ا  .٥ و الأمی ةمح ل     :لمعلوماتی ویم ، وتحلی اف ، وتق ى اكتش درة عل الق
  .المعلومات

اریخ   ر الت ص عب تخدمت القص د اس تعلم لوق یم وال ص . لتعل اعد القص وتس
ة     ات معین ن ممارس ي م تخراج المعن ار    . لاس ع الانفج ة م ا الیومی ي حیاتن وف

اھیم التقلید   ي المف ة  التكنولوجي في مجال الاتصالات والعولمة، شھدنا تحولا ف ی
ن   ة   "م راءة والكتاب ة الق ى،     " محو أمی رق متنوعة لصنع المعن ى اكتشاف ط إل

دة      نویتفاعلو نولمتعلمین في الوقت الحالي یواجھو ة الجدی ة الرقمی ع المعرف م
من  ي تتض اعي،    : والت ل الاجتم بكات التواص ع ش ویكي، مواق دونات، ال الم

ة   ص الرقمی ة ، والقص وص الرقمی ا دو . النص ة لھ ص الرقمی ي والقص ر ف
د          ع أن تج ر متوق ك غی ع ذل ة، وم صناعة المعنى لدى الطلاب وتطویر المعرف

 ,Condy .J & et. Al). القصص الرقمیة جزءاً من مناھج المرحلة الجامعیة
2012)  

  :تعریف القصص الرقمیة
رف   د ع ة   (Banaszewski, 2005)لق ص الرقمی ص  بالقص ج للقص ا دم أنھ

  .أفلام مبتكرة الشخصیة مع الوسائط المتعددة لإنتاج
ا  اب (Daskolia& et. Al , 2015)ویعرفھ ص   أنھ رد القص ة س ممارس

ة ائط الرقمی تخدام الوس ا   . باس ا م ة غالب ص الرقمی ة ؛ القص ة التقنی ن الناحی وم
دیو ،   / تتمثل في شكل فیدیوھات قصیرة والتي تتضمن الصور أو اطع الفی و مق

ة وتعرض  / وموسیقى التصویریة ، أو   / أو  رض    و الروای بواسطة وسائط ع
ب        ي أدوات الوی ة ، والبرمجة التشعبیة ف ) 2.0(الشرائح ، والعروض التفاعلی

خ ...مثل المدونات والبرودكاست   ة       . إل ص الرقمی د مركز تصمیم القص د أك وق
وأن . ببركیلي ، كالیفورنیا أنھ ینبغي أن تسجل القصص بصوت مؤلف القصة  

ى عناصر      نتاجھا بواسطة برمجیات متاحة وغی  إیتم  ز عل ع التركی ة ، م ر مكلف
  . الفیلم في وقت قصیر لا یتجاوز بضع دقائق

ع مجموعة         ص م ن سرد القص ین ف ع ب تدور فكرة القصص الرقمیة حول الجم
ل   ة ، مث ائط الرقمی ن الوس ة م دیو: متنوع وت والفی ور ، والص ل . الص وك

نص ،     ة ، وال ومات الرقمی ن الرس زیج م ن م ارة ع ي عب ة ھ ص الرقمی  القص
والتسجیل الصوتي للقصة، والفیدیو والموسیقى لتقدیم معلومات حول موضوع  

  (Pardo, 2014 ). .معین
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 :طرق استخدام القصص الرقمیة في التدریس
ف  د وص ص    (Rabin, 2008)لق ین للقص تخدام المعلم رق لاس لاث ط ث

ذب   ) ١: (الرقمیة وى وج استخدام قصص رقمیة تم تصمیمھا سابقاً لتقدیم المحت
تصمیم الطلاب  ) ٣. (تصمیم قصص جدیدة ، ذات محتوى خاص) ٢. (تباهالان

ي مجموعات صغیرة     وینبغي أن  . للقصص بأنفسھم سواء فرادى أو أعضاء ف
ص أی     ي تصمیمھم للقص ى     اًیركز المعلمون ف ا عل ان نوعھ ذي   : ك وى ال المحت

نبغي أن  یتعكسھ القصة ، واختیار طرق التدریس المناسبة ، وعلاوة على ذلك 
لاب، وأن    ھا للط ري تدریس ي یج وعات الت ى الموض ة عل ع القص ون موض یك

فیھا التناسق بین  ویبرزتكون جذابة ، وتكون مناسبة لتنمیة مستویات الطلاب، 
وى واقعی   دم محت یقى وأن تق وى والموس ور والمحت الاً اًالص  وفع

  (Sadik, 2008).للطلاب
  :أنواع القصص الرقمیة

ص  ی واع القص ن أن د م د العدی مھا  وج ي قس ة والت ى  (Robin,2005)الرقمی إل
ي  ات ھ لاث مجموع یة) ١: (ث ص الشخص وادث   -القص رض الح ي تع والت

ي تعرض    –قصص السرد التاریخي ) ٢. (ھمة في حیاة الأشخاصمال وھي الت
ي تصمم لإعلام    ) ٣. (الأحداث والتي تساعدنا على فھم الماضي والقصص الت

  .معینة رشاد المشاھد على مفھوم أو ممارسةإو
  :عناصر تصمیم القصة الرقمیة

د  دد   لق ة      (Robin & Pierson, 2005)ح ص الرقمی عناصر تصمیم القص
ام للقصة   ) ١: (فیما یلي دف الع اط الرئیسة بالقصة   ) ٢. (الھ ئلة  ) ٣. ( النق الأس

ان  ) ٦. (وضوح الصوت) ٥. (اختیار محتوى القصة) ٤. (الدرامیة بالقصة مك
ة  ى) ٧. (القص دم المعن ي تخ وتیة الت جیلات الص تخدام التس ودة ) ٨. (اس ج

ر  دیو ، وعناص ور ، والفی ددة الص ائط المتع یل  ) ٩. (الوس ي تفاص اد ف الاقتص
ة ة    ) ١٠. (القص ردات اللغوی طلحات والمف ة للمص ة والنحوی حة اللغوی الص

  .المستخدمة
  :أھمیة استخدام القصص الرقمیة في التدریس 

أھمیة استخدام القصص الرقمیة في التدریس  (Wang, Zhan, 2010 )حدد  
ي  ا یل ص ال  ) ١: (فیم تخدام القص ھل اس اركة     یس ن مش دریس م ي الت ة ف رقمی
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ة    تعلم المعرفی ات ال ع مجتمع راد م افات الأف تخدام  ) ٢. (اكتش ن اس ن م تحس
ة    ص الرقمی ) ٣.(مجموعات الأدوات الرقمیة، وتطویر الأداء في تصمیم القص

تعلم         یم وال ي التعل ي عملیت ة ف ص الرقمی ادة   إوأیضاً یؤدي استخدام القص ى زی ل
ة  ة        نشاط المتعلم ، وزیادة المتع ص الرقمی ن استخدام القص ین م ن للمعلم ویمك

ة         رة أو مراجع رض فك ة أو ع راءات معین ان إج وى أو بی رض المحت ي ع ف
اھیم  م        ) ٤.(وتعزیز بعض المف ع ذویھ الھم م ن مشاركة أعم ین م ن المعلم وتمك

لال أدوات   ن خ یھم م ا  (Web 2.0)ومعلم ھ  (Yuksel ,2011)أم د أن فأك
نھم،    یمكن استخدام القصص الرقمیة لإ ار م ى الكب ثارة دافعیة كل المتعلمین حت

ث  م، و   إن حی ع طلابھ دماج م ین بفرص للان د المعلم ا تم ذه التكنولوجی ارة إھ ث
  .تعامل مع الوسائط  المرئیة والمسموعة ، وتنمیة التعاون بینھملدافعیتھم ل

ار     اھیم والأفك ین للمف وتعتبر القصص الرقمیة طریقة ممتازة لزیادة فھم المتعلم
ة   ، والعنصر البشري ھو أساس القصة     (Chung, 2006)  .الصعبة والمركب

ن مبكرة     ي س ونقل المعلومات من خلال تشیید القصص تتوفر لدى المتعلمین ف
ن تطویر    . لتواصل مع المجتمعلجداً، وتستخدم بكل أشكالھا  وفي المدرسة یمك

ة    ام الكتابی ى المھ دریبھم عل لال ت ن خ لاب م دى الط یة ل درات القصص الق
والشفویة، في حین یستخدم المعلمون القصص كعامل مساعد في تقدیم المناھج 

 .(Ballast Stephens, & Radcliffe, 2008). الدراسیة
  :ضیاتاستخدام القصص الرقمیة في تعلیم الر

ث   اً ، حی اً وثیق یات ارتباط ة بالریاض رتبط الأدوات الرقمی ي إت تخدامھا ف ن اس
یة       یات المدرس ة للریاض یات الحیاتی رب الریاض یات یق م الریاض دریس وتعل ت
ویوضح تطبیقاتھا الحیاتیة، وھذا یساعد الطلاب على فھم تطبیقات الریاضیات 

ة     اة الواقعی دھا للحی یة وفوائ ت . المدرس ذلك اس ي   وك ة ف ص الرقمی خدام القص
عرض تاریخ مفكري ومبتكري الریاضیات، یسھل فھمھا على الطلاب، وربط 

  .تاریخ الریاضیات بالاكتشافات الحدیثة
  :الدراسات السابقة التي تناولت القصص الرقمیة

ة ؛         ص الرقمی تخدام القص ة اس ى أھمی دت عل ي أك ابقة الت ات الس ن الدراس م
ة القصة        والتي ) ٢٠٠٩شیمي ، (دراسة  ر نمط روای ر تغی اس أث ى قی ھدفت إل

د      ر الناق ارات التفكی ض مھ الرقمیة القائمة على الویب على التحصیل وتنمیة بع
دھ        ع مجموعات أح ن أرب ة الدراسة م ت عین ضابطة   اوالاتجاه نحوھا ، وتكون
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م  ب ةوطالب اًبالط) ٢٠(وثلاث تجریبیة وعدد كل منھا  الفرقة الأولى والثانیة بقس
ة   تكنولو ل مجموع درس ك وم، ت ة الفی ة بجامع ة النوعی ة التربی یم بكلی ا التعل جی

ة      اًتجریبیة نمط  اط القصة الرقمی ن أنم وب   (م ي، سمعي، مكت ، واستخدم  )مرئ
ت أدوات         ي ، وتمثل بھ التجریب نھج ش في والم ي الوص نھج التحلیل ث الم الباح

ي  ة ف د،   : الدراس ر الناق ارات التفكی اس مھ یلي ، مقی ار التحص اس  الاختب ومقی
ة   ى إوتوصلت الدراسة   . الاتجاه نحو استخدام روایة القصة الرقمی ة  : ل أن روای

ارات         ض مھ ة بع ي تنمی ر ف كل كبی اھم بش ا تس ة أنماطھ ة بكاف ة الرقمی القص
ة           التفكیر الناقد، ي تنمی ة ف ة یساھم بفاعلی ة المرئی ة القصة الرقمی أن نمط روای

ع طلاب المجموعات     بعض مھارات التفكیر الناقد، وتعدیل واضح لا تجاه جمی
ة (التجریبیة بكافة أنماطھم  ة القصة    ) المرئیة، المسموعة، المكتوب لصالح روای

ة   الرقمیة، التحسن الواضح في درجات تحصیل المجموعات التجریبیة بالمقارن
  .بالمجموعة الضابطة

امج    ) ٢٠١٠عبد الباسط ، ( ودراسة   ة برن ى فاعلی التي ھدفت إلى التعرف عل
ارات       PhotoStory3 رح قائم على استخدام برمجیةمقت وم ومھ ة مفھ في تنمی

د       ة، وق ل الخدم ا قب تصمیم وتطویر القصص الرقمیة اللازمة لمعلمي الجغرافی
میمھا       ارات تص ة ومھ ص الرقمی وم القص ب مفھ ة بجوان ة قائم دت الدراس أع

ة     درب وحقیب یلاً للم م دل دریبیاً یض اً ت دت برنامج ا أع ا، كم ة وتطویرھ تدریبی
ة،         ص الرقمی وم القص ب مفھ اس جوان اراً تحصیلیاً لقی للطالب، كما أعدت اختب
ص      ویر القص میم وتط ارات تص ي مھ ب ف اس أداء الطال ة لقی ة ملاحظ وبطاق

ة ن  . الرقمی ة م ة الدراس ت عین اً ) ٢٠(وتكون ل   معلم ا قب ي الجغرافی ن معلم م
ع والتع   ة المجتم ادة خدم ام بعم ة الع دبلوم التربی ة ب ة  الخدم تمر بجامع یم المس ل

ى تصمیم   إومن خلال التجربة تم التوصل  , ان بالمملكة العربیة السعودیةزجا ل
ویر ة    )١٨(وتط ة بعین ة المحیط اھرات الجغرافی ول الظ دور ح ة ت ة رقمی قص

ص         ویر القص میم وتط اییر تص ص مع ك القص ي تل وافرت ف د ت ث، وق البح
ع        ى موق م نشرھا عل ا ت ة، كم ت  الرقمیة الفعال وب بالإنترن د أظھرت   . الیوتی وق

ة     ى استخدام برمجی ائم عل    PhotoStory3 النتائج فاعلیة البرنامج المقترح الق
ة لمعلمي         ة اللازم ص الرقمی ارات تصمیم وتطویر القص في تنمیة مفھوم ومھ

  .الجغرافیا قبل الخدمة
ة   ا دراس ات      (Nguyen, 2011)أم ى  التوافق رف عل تھدفت التع ي اس والت

وقد . یات لطلاب الدراسات العلیا عند تجربتھم لتصمیم القصص الرقمیةوالتحد
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ذا العصر الرقمي      ي ھ أكدت ھذه الدراسة على أن القصص الرقمیة أصبحت ف
ي    ي والتقن ب المعرف ویر الجان ة وتط ة لتنمی أداة قوی تخدم ك ارا وتس ر انتش . أكث

ام     ى الإلم اج إل ن   وترى ھذه الدراسة أن تصمیم القصص الرقمیة یحت د م بالعدی
ا طرق    ى    إالمھارات المركبة ومنھ ددة ذات المعن اج النصوص المتع رى  . نت وت

بو   ة یكتس ص الرقمی ممي  القص ا    نأن مص ارات منھ ن المھ د م اذ : العدی اتخ
اط      ة ارتب ة ، وكیفی القرارات بشأن العناصر التي یتم عرضھا في القصة الرقمی

ي    . ھذه العناصر ببعضھا البعض  ذه الدراسة تبن ص     وھ اء القص ى إعادة بن عل
ا   دة منھ تویات ع ي مس ة ف ة  : الرقمی ة الداخلی ل البنی و تحلی توى الأول وھ المس

ذا المستوى      دف ھ ى  إللقصة الرقمیة المعدة مسبقاً كالنص متعدد الوسائط ویھ ل
ة   ة الرقمی یر القص ط س م خ یقى( تعل ور ، والموس وات ، الص ف ) الأص ، وكی

می     اً لتص ل مع ر أن تعم ذه العناص ة لھ ص فعال اني  . م قص توى الث و  : المس ھ
ة       ى كیفی ة وعل میم القص ر تص ار عناص ب واختی ى تجری لاب عل دریب الط ت

اء التصمیم     واجھھم أثن ي ت دیات الت ى التح ب عل و  . التغل ث ھ ا المستوى الثال أم
میم      ة تص ن تجرب ئة م دیات الناش ازات والتح اط الإنج ث لأنم ة الباح دراس

ة       واعتمدت الدراسة. القصص الرقمیة ت العین ة وتكون نھج دراسة الحال على م
ن ثلاث  لاب        ةم ة للط ة الرقمی اریع القص ة مش ت الدراس د تتبع لاب وق ط

ث یركز   ین المرتبطیوالمقرر دھما ن حی ات       أح ى تقنی ي عل دریب العمل ى الت عل
ي        عبیة ف ة الش تخدام الثقاف ة اس ى منھجی ز عل ر یرك ددة، والآخ ائط المتع الوس

ا   . الفصل ع البیان م جم ن خلال   وقد ت ن   إالملاحظة ، أدوات  : ت م تعلم م دارة ال
ى       Moodleخلال  ات المشاركین عل ررات المرتبطة، تعلیق المستخدم في المق

ة     Moodleمناقشات على  ص الرقمی ، والمقابلات الشخصیة ، وتصمیم القص
  .بواسطة المشاركین

ة  رواد ، (ودراس ي) ٢٠١٣م دفت  والت ة ھ ى دراس ص   إل تخدام القص ر اس أث
ث     الرق ف الثال ذ الص دى تلامی اریخي ل اطف الت ة التع ى تنمی ة عل ة التاریخی می

ن     ة الدراسة م ت عین دادي، وتكون ث    ) ٤٢(الإع لاب الصف الثال ن ط ا م طالب
اطف        اس التع دي لمقی ي والبع ق القبل ة التطبی تخدمت الدراس دادي ، واس الإع

تخ  ة اس ر وفاعلی ى أث ة إل لت الدراس ث ، وتوص میم الباح ن تص اریخي م دام الت
  .القصص الرقمیة التاریخیة في تنمیة التعاطف التاریخي لدى عینة الدراسة

ة   ) ٢٠١٣أبو مغنم ، (ھدفت دراسة و ص الرقمی إلى التعرف على فاعلیة القص
ف    ذ الص دى تلامی ة ل یم الأخلاقی ي والق یل المعرف ة التحص ي تنمی اركیة ف التش
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ن     داف الدراسة استخدم الم نھج   الثاني الإعدادي، ولتحقیق أھ ھج الوصفي، والم
مم      د ص ابطة، وق ة والض وعتین التجریبی ى المجم د عل ي؛ المعتم بھ التجریب ش

ي    ت ف ة تمثل ة، والأدوات البحثی واد التعلیمی ن الم دداً م ث ع یم : الباح ة الق قائم
ص        ذ لتطویر القص ل إرشادي للتلمی ة، دلی الأخلاقیة، بطاقة تقییم القصة الرقمی

م لاستخدا   ار التحصیل      الرقمیة، دلیل المعل ة التشاركیة، اختب ص الرقمی م القص
) ٦٦(المعرفي، مقیاس القیم الأخلاقیة، وطبقت على عینة عشوائیة تكونت من 
ام الدراسي     ي الع  ٢٠١٢تلمیذاً من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي المنتظمین ف

محافظة سوھاج،  –م في مدینة طما بمدرسة العتامنة للتعلیم الأساسي ٢٠١٣ –
موا تمر   قس د اس ابطة، وق رى ض ة، والأخ داھما تجریبی وعتین إح ى مجم إل

ة،    ب المئوی تخدمت النس ة اس ات الدراس ل بیان ابیع، ، ولتحلی بعة أس ق س التطبی
ار     ة، واختب ات المعیاری ابیة، والانحراف طات الحس ات ) ت(والمتوس للعین

اء الق      م بن ة ت یم أخلاقی اني ق ص  المستقلة، وقد توصلت الدراسة إلى تحدید ثم ص
ادة         م الم ھ معل ذ بإشراف وتوجی ین التلامی ا تشاركیاً ب ائج   .الرقمیة لھ وكشفت نت

ي          ة التحصیل المعرف ي تنمی ة التشاركیة ف ص الرقمی ة القص الدراسة عن فاعلی
دمت          د ق دادي، وق اني الإع ف الث ذ الص دى تلامی ة ل یم الأخلاقی اب الق واكتس

ا   یط من ى تخط ائمین عل یات للق ن التوص دداً م ة ع ات الدراس ھج الدراس
ة،     ات الاجتماعی ي الدراس یم، ومعلم ة والتعل ي وزارة التربی ة ف الاجتماعی

 .ومشرفیھا، واقترحت بعض الدراسات ذات الصلة بموضوعھا
ة مقترحة       ) ٢٠١٤شحاتھ، (ودراسة  ي استھدفت تصمیم استراتیجیة تعلیمی الت

ار    ة مھ ي تنمی ا ف رف أثرھ تعلم وتع اد ال وذج أبع وء نم ي ض ب ف ر الوی ات عب
ة    ي التربی تطویر القصص الرقمیة والاتجاه نحوھا لدى طلاب الدبلوم المھني ف

یم ا التعل عبة تكنولوجی ص  . ش ویر القص ارات تط د مھ ة بتحدی ت الباحث د قام وق
ى      ة عل ة القائم یم الإلكترونی ات التعل میم بیئ اییر تص ة ومع ة التعلیمی الرقمی

ة إ  ٢.٠تطبیقات الویب  م تصمیم     وتصمیم وتطویر بیئة تعلیمی ا ت ة ، كم لكترونی
ة     ص الرقمی ویر القص ارات تط ي لمھ ب المعرف اس الجان یلي لقی ار تحص اختب
التعلیمیة ، وبطاقة ملاحظة أداء الطالب لتطویر قصة رقمیة تعلیمیة ، ومقیاس 

ة   ة التعلیمی ي ذ     . اتجاه نحو القصص الرقمی نھج التجریب ى الم ام البحث عل  يوق
ا  ت علیھ دة وطبق ن   المجموعة الواح ة م ى عین دیاً عل ا وبع ة قبلی أدوات الدراس

ة ) ٢٧(طلاب الدبلوم المھني شعبة تكنولوجیا تعلیم وعددھم  د  . طالب وطالب وق
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ویر    ارات تط ة مھ ي تنمی ة ف تراتیجیة المقترح ة الاس ائج فاعلی رت النت أظھ
  .القصص الرقمیة والاتجاه نحوھا لدى عینة الدراسة

رى  ی  (Morgan, 2014)وی ن تحس ھ یمك راءة  أن ى الق لاب عل درات الط ن ق
ث      ة ، حی ص الرقمی ي    إوالكتابة من خلال استخدام القص ن الطلاب یعیشون ف

ذا       یم ، وھ ة التعل ي عملی العصر الرقمي والذي غیر من أسالیبھم واستجاباتھم ف
اھج    ي المن ة ف د  . خلق حاجة المعلمین لدمج المصادر التكنولوجی ھ ویؤك ى   أن عل

ات الج    ذه الحاج ن ھ رغم م ادر     ال تخدموا المص ون لا یس ا زال المعلم دة م دی
دریس     ي الت افٍ ف كل ك ة بش ذه      . الرقمی ل ھ ة مث ھلة لمعالج رق الس ن الط وم

ى        ة إل ص رقمی میم قص ب تص ي تتطل روعات الت ال المش و إدخ كلات ھ المش
  . المناھج
ولقد ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام  ) ٢٠١٥شكر ، ( دراسة 

ة القص   لوب روای ال ذوي     أس ة للأطف ة الثقافی ة الھوی ي تنمی ة ف ص الرقمی
صعوبات التعلم ، كما ھدفت إلى إعداد مجموعة من القصص الرقمیة المناسبة  

ة     ة الثقافی ة الھوی تعلم لتنمی عوبات ال ال ذوي ص ائص الأطف ة وخص . لطبیع
ن    ا     ) ٣(وتكونت عینة الدراسة م م انتق م ، ت ن  ؤطلاب ذوي صعوبات تعل ھم م

ة الخی ة       الجمعی اس الھوی ى مقی ة عل تملت أدوات الدراس اض ، واش ة بالری ری
روق ذات     . الثقافیة للأطفال ، والنشاط القصصي ن وجود ف وكشفت الدراسة ع

اس       ى مقی تعلم عل دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات ذوي صعوبات ال
اس   الھویة الثقافیة للأطفال قبل وبعد استخدام روایة القصة الرقمیة، لصالح القی

ن    ) ١٦(عداد إالبعدي، كما توصلت الدراسة إلى  ة م ال   إقصة رقمی اج الأطف نت
  . ذوي صعوبات التعلم

ص    (Gogela & Ntwasa, 2015)أما دراسة  ر القص والتي كانت بعنوان أث
ة     . الرقمیة وتطبیقاتھا على طلاب كلیة التربیة ص الرقمی م استخدام القص وقد ت

لاب        دى الط ة ل ارات الأكادیمی ي المھ رات ف د الثغ تلط لس یم المخ أداة للتعل . ك
ویتدرب طلاب السنة الأولى على تصمیم القصص الرقمیة من خلال دراستھم  

الیب ا  رر إدارة الأس ة       لمق ص رقمی میم قص نھم تص ب م ذي یطل ة، وال لحیاتی
م  ى     . خاصة بھ ة إل دفت الدراسة الحالی د ھ ي     ) ١: (ولق رات الطلاب ف ادل خب تب

ة  ص الرقمی تخدام  القص میم واس ذه   )٢. (تص تخدام ھ ن اس ف یمك ان كی بی
أداة  ) ٣. (الممارسات لتطویر التعلیم العالي بیان مدى فعالیة القصص الرقمیة ك

أداة        . سللتعلم والتدری ة ك ص الرقمی ق القص ن أن تطبی وقد توصلت الدراسة م
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ا أداة          اً طویلاً ، لكنھ ھ صعبة وتستغرق وقت ة تطبیق ون بدای للتعلم والتدریس تك
تعلم  دریس وال ة للت رة وفعال ن   . مثی رغم م ى ال ك عل ى ذل لاب عل د الط د أك وق

ق  اء التطبی تھم أثن ي واجھ عوبات الت أثیر ع. الص ة الت ا عالی ذلك فإنھ ى وك ل
وھي كذلك تنمي  . الأكادیمیین في تزویدھم بأنماط تعلیمیة مختلفة عند التدریس

ي    ذي ینبغ ي ال رط الأساس ي الش ین وھ لاب والمعلم دى الط ة ل درات الرقمی الق
  .توفره في الخریجین

ة    ,Nazuk; Khan; Munir; Anwar; Raza&Cheema)ودراس
أداة تعلی  (2015 ة     التي استخدم فیھا القصص الرقمیة ك ة الوطنی ي الجامع ة ف می

ا وم والتكنولوجی احث. للعل رى الب رق   ووی ن ط بحت م ة أص ة الرقمی ن أن القص
وقد شاع استخدامھا في . التعلیم والتعلم شائعة الاستخدام على المستوى العالمي

دف       ا ھ ا لھ ا جمیع ات ولكنھ المدارس والجامعات على اختلاف المناطق والثقاف
ص الر  ة للطلاب      مشترك ھو استخدام القص رات التعلیمی ز الخب ي تعزی ة ف . قمی

ى    ة عل وقد أجریت العدید من الدراسات لقیاس مدى فعالیة استخدام ھذه الطریق
تلاف         ن اخ رغم م ى ال د سواء ، وعل ى ح دریس عل ة الت الطلاب وأعضاء ھیئ
ة           وع العین ة ، ون م العین رات ، حج ث المتغی ن حی ت م ي أجری ات الت الدراس

ي أن    إلىه الدراسات إلخ؛ فقد توصلت ھذ... ا ف نتائج متقاربة مشتركة فیما بینھ
لاب   دى الط تعلم ل رة ال ز خب ى تعزی ل عل ة تعم ة الرقمی ذلك . القص افة ل بالإض

اد أسالیب          ة وإرشادیة نحو اعتم ارف التعلیمی ادة المع أظھرت النتائج أیضا زی
م ت   . تدریسیة جدیدة بین أعضاء ھیئة التدریس ط ت ة فق ا  أما الدراسة الحالی طبیقھ

أعضاء  % ٥٠(مشارك  ) ١٠٠(في الجامعة الوطنیة للعلوم والتكنولوجیا على 
دریس ،  ة ت لاب% ٥٠ھیئ ص   )ط ة أدوات القص ى فاعلی ل إل م التوص د ت ، وق

ین    ة ب ة إیجابی ة ارتباطی اف علاق م اكتش لاب ، وت م الط ز تعل ي تعزی ة ف الرقمی
  .تخصص عضو ھیئة التدریس وتعلم طلابھ

ا دراسة    الم      (Batsila & Tsihouridis, 2016)أم وان الع ت بعن ي كان والت
لاب       ي أراء ط ة ف ذه الدراس ت ھ طة، وبحث ة المتوس ي المرحل ي لمتعلم الرقم

ب    ن أدوات الوی طة ع ة المتوس ورة )  (٢.٠(المرحل ص المص ي ) القص الت
ى        ى التعرف عل ذه الدراسة إل دف ھ تستخدم في تصمیم القصص الرقمیة، وتھ

تخدام الق  ز اس دى تعزی ال  م ارات الاتص ة لمھ ص الرقمی تقبالیة ، ( ص الإس
ة    ) والإنتاجیة ة الإنجلیزی ة باللغ راءة والكتاب ار نصف الطلاب      . للق م اختی د ت وق

لاب    ة الط ن مجموع وائیة م ة عش امبطریق ة   للقی ص رقمی میم قص م . بتص وت
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ارات         یة واختب ابلات الشخص ن المق ا م ل إلیھ م التوص ي ت ات الت ل البیان تحلی
ة زادت       الطلاب عینة ص الرقمی الدراسة ، وكشفت الدراسة أن استخدام القص

ص        لمن دافعیة الطلاب   د المعلمون والطلاب أن تصمیم القص د أك تعلم ، ولق ل
ن    ت م یة ، وخلق طة المدرس لال الأنش التعلم خ تمتعین ب م مس ة جعلھ الرقمی

  . الدروس أدوات ممتعة وخلاقة
  :تاریخ الریاضیات: ثانیاً 

ر     ى م دة، عل ارات عدی م وحض نعھ أم ي ص اركت ف یات، ش اریخ الریاض ت
ة   درجات متفاوت ھ     . العصور، ب م بوج اریخ العل ت دراستھ بدراسة ت د ارتبط وق

. عام، مع أنھ یتقدم كثیرا على العلوم الأخرى، من ناحیتي بدایة نشوئھ وأھمیتھ
كي یصبح    ومع ذلك لم یحظ باھتمام كافٍ من المؤسسات العلمیة والجامعات ،

ي  اج الدراس من المنھ لاً ض ررا منفص اً أو مق اً متخصص اً أكادیمی ا إذا . فرع أم
كان لھ حضور فإنھ یقع في أقسام الریاضیات، كمادة اختیاریة، أو یدخل ضمن 

ام   وم الع اریخ العل رر ت ادیمیین، لا     . مق ن أك ر م ى أن الكثی ھ، إل ك كل ود ذل یع
دة ت    ة، ، أو فائ رورة ملح ھ ض دون أن ل ھ یعتق ن تدریس ك أن  . ذكر م بب ذل س

اج الریاضیات،          ام منھ ن مركز اھتم دا ع اً، بعی ھؤلاء یرونھ موضوعاً خارجی
ذا   . ولم یكن لھ تأثیر في تمكن الطالب من مادة الریاضیات واستیعابھا  ى ھ وعل

ل     ع المراح ي جمی یات ف یم الریاض ى تعل ائمین عل ن الق ر م د الكثی الأساس، نج
اریخ     الدراسیة، من الابتدائیة إ ة الضروریة لت ى المعرف لى الجامعة، یفتقرون إل

دا ف ج ر مؤس و أم یات، وھ یات  . الریاض اریخ الریاض ة ت ة مكان ن ناحی ذا م ھ
ي    ھ، ف ھ وتقدیم ة عرض اریخ وطریق ذا الت وى ھ ة محت ن ناحی ا م یة، أم الدراس
ردیة         فیة، س ون وص دى أن تك ا لا تتع ة، فإنھ ع العلمی اج، أو المراج المنھ

ة   للمنجزات والاب  ارات المختلف یات، ضمن الحض ي الریاض ارات ف ي لا . تك فھ
دماء   تشیر إلى طبیعة الریاضیات في ھذه الحضارات كالبابلیین والمصریین الق

ي    إوالإغریق والعرب والمسلمین، ولا تشیر، إشارة تفصیلیة،      ل الت ى العوام ل
ي أدت        ل الت ى العوام ا، ولا إل ا وازدھارھ  أدت إلى نشوء الریاضیات وتطورھ

ة       ة العربی ة، بخاص ارات القدیم ي الحض ا ف یات وتوقفھ أخر الریاض ى ت إل
لامیة ور      . الإس ي تط اعدت ف ي س ر الت ى العناص یر إل ا لا تش ى أنھ لاً عل فض

  )٢٠١١محسن ، ( .الریاضیات لدى الغرب في عصر النھضة الحدیث
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ة       دة الأمریكی ات المتح ولقد أوصى المجلس القومي لمعلمي الریاضیات بالولای
(NCTM,2011)        اریخ ي ت دة ف ررات معتم ین بمق اق المعلم رورة التح بض

  .الریاضیات
ا خلال الصفحات            ة عنھ تم الإجاب ي ی ئلة الت ض الأس ذھن بع ى ال وھنا یتبادر إل

  :التالیة
اریخ     ل ت دارس، ھ ل الم ا داخ ي تعلیمھ یات ف اریخ الریاض ج ت ي دم اذا ینبغ لم

یم الریاضیات؟ وإذا    ن دمجھ      الریاضیات لھ فوائد  في تعل ف یمك ذلك كی ان ك ك
د      ین عن د تواجھ المعلم في مناھج الریاضیات الحالیة؟ وما ھي التحدیات التي ق

  دمج تاریخ الریاضیات كجزء من تدریسھم؟
  لماذا ینبغي دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھا داخل المدارس؟

رغم أن الأغلب       ى ال ذا السؤال ؛ عل ن ھ ة ع ة  ھناك العدید من الإجابات المختلف ی
یم الریاضیات       ي تعل اریخ الریاضیات ف العظمى منھا إیجابي فیما یتعلق بدمج ت

یة ي   . المدرس رى ریك ث ی ي  ) " Rickey, 1996, p. 252(حی ھ ینبغ أن
یم   ذر وحك ". استخدام تاریخ الریاضیات في تعلیمھا داخل المدارس استخداماً ح

ال        دریس الفع اریخ الریاضیات أداة للت ن أن یصبح ت  ;Fauvel, 1998)ویمك
Wilson &Chauvot, 2000),       ى م والطلاب عل ھ أن یساعد المعل ، ویمكن

یات  یم الریاض ي تعل ة ف ورات الجاری كلھا التط ي تش دیات الت ة التح . مواجھ
م الترابطات الریاضیة ،      ویمكنھ حفز وتنمیة مھارات التواصل الریاضي، وفھ

دى الطلاب     & ,e.g., Arcavi, Bruckheimer). وتعزیز القیم الریاضیة ل
Ben−Zvi, 1982; Bidwell, 1993; Fauvel, 1991; Reimer & 
Reimer, 1995;Tzanakis &Arcavi, 2000; van Maanen, 1997; 

Wilson &Chauvot, 2000).  
  : الریاضیات في تدریس الریاضیاتتاریخفوائد دمج 

  :وفیما یلي بعض فوائد دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا
م الریاضیات      وسیلة فعالة  .١ ة الطلاب نحو تعل ارة دافعی  ,Ernest) .لإث

1998; Fauvel, 1991; Furinghetti, 2000b; Reimer & 
Reimer, 1995; Stander, 1989; Tzanakis&Arcavi, 

2000) 
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دریس       .٢ ي الت دمجھا ف ي ب ة والت تاریخ الریاضیات ملئ بالحالات العاطفی
اه الطلاب      ى انتب ارة فضولھم حول    تكون قادرة على الاستیلاء عل وإث

ر     تعلم أكث تھم ل  Barbin, 2000; Rubinstein) .الریاضیات ورغب
& Schwartz, 2000; Swetz, 1984; Thomaidis, 1991; 

van Maanen, 1997). 
داع         .٣ ى الإب لاب عل ز الط ھا یحف ي دروس یات ف اریخ الریاض ل ت تكام

م الریاضي    ق فھمھ  & Barbin, 2000; Rubenstein) .وتعمی
Schwartz,2000; van Maanen, 1997)  

ري       .٤ ھا یث ي تدریس یات ف اریخ الریاض ج ت إن دم ك ف ى ذل لاوة عل وع
ارف و یات إمع دریس الریاض ي ت ین ف داعات المعلم  ,Estrada) .ب

1993). 
و       .٥ ھم  نح داتھم وحماس ین ومعتق لاب والمعلم ات الط ین اتجاھ تحس

 ,Arcavi et al., 1982; Barbin, 2000; Ernest) .الریاضیات 
1998;Fauvel, 1991; Fauvel& van Maanen, 1997; 

Furinghetti, 2000b; Lefort, 1990; Marshall, 2000) 
ن       .٦ ن م ین تحس دریس المعلم كذلك دمج تاریخ الریاضیات في أسالیب ت

ي    رھم ف ة تفكی ر طریق م لتغیی ؤدي بھ یة وت اھیم الریاض م للمف فھمھ
 ,Barbin, 2000) .ھم كمفكرین وباحثین مبتدئیننطلابھم؛ حیث یرو

p. 64) 
ج  .٧ ؤدي دم ن أن ی ین  تاریخویمك ى تحس ھا إل رق تدریس یات بط الریاض

م الطلاب          ى تعل ك عل نعكس ذل الي ی م وبالت  .الأسالیب التدریسیة للمعل
(Barbin; Fauvel& van Maanen, 1997) 

ق      .٨ ن قل ل م ا یقل ل أیض ین ، ب ات المتعلم ى اتجاھ ط عل ؤثر فق لا ی
 .Swetz, 1984, p) .في دراستھامنھ الطلاب یالریاضیات الذي یعان

54) 
ئلة     .٩ ن الأس د م یساعد الدمج  المعلمین والطلاب على الإجابة على العدی

یات    ص الریاض اء حص تثار أثن ي تس  ;Bidwell, 1993). الت
Kelley, 2000) 

أنھم   .١٠ من خلال دمج تاریخ الریاضیات بطرق تدریسھا یشعر الطلاب ب
ھم وحل المسائل الریاضیة ،  ن الذین یكافحون من أجل فیلیسوا الوحید

ة   ادة مخیف ت م یات لیس دما   . وأن الریاض ھم عن تھم بأنفس زاد ثق ل وت ب
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رعة   ائل بس ول المس لوا لحل م یتوص یات ل اء الریاض وا أن علم یعلم
اء دون عن لمات ،   . وب ن ، والمس اء ، والظ وا أن الأخط ویتعرف

ط منطق     ة  والاختلاف ، والطرق البدیلة للمسائل الریاضیة ؛ لیست فق ی
ي       اء الریاض ن البن ي م زء أساس ا ج ل أیض  ;Ernest, 1998).ب

Fauvel, 1991) (Tzanakis&Arcavi, 2000, p. 205). 
. التاریخي لعلم الریاضیات لتطوریدركون اتجعل المعلمین والطلاب  .١١

ي إلا       ا ھ ة م یة الحالی راءات الریاض ار ، والإج ات ، والأفك فالنظری
 .(Davitt, 2000, p. 692). تطور لتاریخ نشأة ھذه الأشیاء

لاب          .١٢ یم الط ال لتعل تح المج ھا یف ي تدریس یات ف اریخ الریاض ج ت دم
ة    ات المتنوع لال الثقاف یات خ ین    . الریاض ل ب لاب التفاع درك الط وی

 (Grugnetti& Rogers, 2000)الریاضیات والمجتمع
یات     .١٣ روع الریاض رتبط ف ف ت ى كی رف عل لاب للتع ال للط تح المج تف

ف  بعض وكی ھا ال یة ببعض المواد الدراس رتبط ب ت
 ,Grugnetti& Rogers, 2000; Reimer & Reimer).الأخرى 
1995), 

 :أسالیب دمج تاریخ الریاضیات في تعلیم الریاضیات
ي      اج المدرس ي المنھ یات ف اریخ الریاض دمج ت رق ل ن الط د م د العدی ویوج
ن    لونھ م ا یفض داتھم وم ین ،  ومعتق الیب المعلم دد أس یات بع للریاض

ة  الموضوع  احثین      .(Siu, 2000,  242)ات التاریخی ض الب رح بع د اقت ، ولق
اریخ    ى الت د عل في المعتم دریس الص ر للت اذج وأط ال  . نم بیل المث ى س عل

(Davitt, 2000, 692)   عرف للأجل    –طور  / فسر   –دعم نموذج اكتشف
وذج   . تدریس الحساب والكثیر من المفاھیم والنظریات الریاضیة ذا النم ویتبع ھ

د         التس ن استخدامھ لتطویر العدی ار الریاضیة ، ویمك اریخي لنشأة الأفك لسل الت
  .إلخ...الدوال ، الأعداد السالبة ، الھندسة والجبر : من المفاھیم الریاضیة مثل 

اریخ      (Furinghetti, 1997 )واستنادا إلى بحث  دمج ت وذجین  ل قد اقترح نم
یات     ص الریاض ي حص یات ف وذج الأول یھ .الریاض ویر  إدف النم ى تط ل

یات       ي الریاض ر ف ى التفكی ز عل ر یرك یات ، والآخ ي ). ٥٩ص ( الریاض وف
ج       ة دم ي عملی وقت لاحق لھذین النموذجین أقترح نموذج للمراحل الأساسیة ف

یم الریاضیات       ي تعل اریخ الریاضیات ف ي    (Furinghetti, 2000 )ت ا یل وفیم
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. ضوع المناسب للحصة  اختیار المو) ٢. (معرفة المصادر) ١: (ھذه المراحل 
ل ) ٣( ات الفص ل احتیاج ي   ) ٤. (تحلی ذ ف ع الأخ فیة م طة الص یط للأنش التخط

وى النشاط      داف ومحت وفر الوسائل ، والأھ ار ت روع ) ٥. ( الاعتب . إنجاز المش
ى         . تقویم النشاط) ٦( اریخي عل دخل الت ر الم ویم أث رة تق ة الأخی الج المرحل وتع

  .من خلال التحلیل الكیفيتعلیم وتعلم الریاضیات لدى الطلاب 
ا       (Barbin, 2000)أما   اریخ الریاضیات ضمن تعلمھ ج ت استخدام نموذج دم

فیة    ال الص وع الأعم لال تن ن خ ال  (م بیل المث ى س اریع  : عل ات ، المش الكتاب
اب، خ...الألع ویم         )ال ة لتق كال بدیل تخدام أش ى اس ین عل ث المعلم ا یح و م وھ

 ;Carvalho da silva, 2001a)یمھم الطلاب، وكذلك التنوع في أسالیب تقو
Fauvel& Van Maanen, 1997)     ة ي وثیق ھ ف د علی م التأكی ا ت ذا م وھ

(DES, 2001a, 2001b, 2001c; NCTM, 1991, 1995, 2000)  
الیب           ي أس یات ف اریخ الریاض ج ت د دم ین عن ھ المعلم ي تواج دیات الت التح

  وفیما یلي: تعلیمھا
ة    .١ ن      العرض السطحي للموضوعات التاریخی دلاً م ي الریاضیات ؛ ب ف

ام       ارة والاھتم لاب الإث د الط ھ یفق دریس الریاضیات ، فإن ي ت ا ف دمجھ
 (Otte& Seeger, 1994, p. 352) .بالموضوع

ر     .٢ ى تغی ؤدي إل د ی ھا ق رق تدریس یات بط اریخ الریاض ج ت ان دم إذا ك
ى        ا عل نعكس إیجاب روري أن ی یس بالض ذا ل ین ؛ فھ دات المعلم معتق

 ,Franke, Fennema, & Carpenter) .سیة ممارستھم التدری 
1997) 

 .أن تاریخ الریاضیات لیس ھو الریاضیات .٣
ر       .٤ م للریاضیات أكث اریخ الریاضیات فھمھ قد یشوش دراسة الطلاب لت

 .ما یساعدھم على الفھم
م   .٥ وق فھمھ د یع لاب ق ض الط دى بع ي ل عیف بالماض عور الض الش

 .للتطور التاریخي للریاضیات
ات      .٦ ى تعلیم ون إل ر المعلم ي     لیفتق ة ف ج الموضوعات التاریخی ة دم كیفی

اء الأمور حول        م والطلاب وأولی ق ھ تقویم طلابھم ؛ وقد یصیبھم القل
 .نتائج التقویم

 .یستھلك دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا وقتاً طویلا .٧
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ة    .٨ ین لكیفی ھ المعلم ي توج ادر الت ي المص ام ف ھ ع ص بوج د نق یوج
 .خ الریاضیات في الفصلاستخدام تاری

اریخ الریاضیات    .٩ معظم المعلمین لیس لدیھم الخبرة الكافیة والمعرفة بت
 .وكیفیة دمجھا في التدریس

(Fauvel, 1991, 2001; Fowler, 1991; Tzanakis& 
Arcavi,2000).  

اریخ الریاضیات     و ج ت مما سبق نلاحظ أھمیة تدریب المعلمین على أسالیب دم
ل  ھا داخ ي تدریس عف   ف ى ض ات عل ن الدراس د م دت العدی د أك ول ، ولق الفص

ي        ة ف ة والكامن د التربوی یات ، والفوائ اریخ الریاض ول ت ین ح ارف المعلم مع
ھا  ;Abrantes, 1998; Carvalho da Silva, 2001b ) .تدریس

Fasanelli, 2000; Führer, 1991;Furinghetti, 1997; Stander, 
1989; Thomaidis, 1991; Tzanakis&Arcavi, 2000),    ت د كان ولق

اریخ الریاضیات ھي دراسات وصفیة ،         ى ت معظم الدراسات التي أجریت عل
ة    ة الحالی اول الدراس ذا تح ین ، ول ة للمعلم ة تدریبی ات تجریبی د دراس م توج ول
اریخ    ي ت ة ف ص الرقمی میم القص ي تص ة ف ص الرقمی ا والقص ج التكنولوجی دم

  .الریاضیات

  :دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھا الدراسات السابقة في مجال
اً ل       یات وفق اریخ الریاض ال ت ي مج ابقة ف ات الس ن الدراس وم

(NCRTL,1991)        ة درك أھمی ین لا ت ن المعلم ة م اك فئ الذي أكد على أن ھن
  .تاریخ الریاضیات ، وترى أن تاریخ الریاضیات لیس لھ دور في تدریسھا

ة   ارت دراس د أش ج  (Swetz, 1994)وق ى أن دم ي   إل یات ف اریخ الریاض ت
تدریس الریاضیات داخل الفصول یزید من إنسانیة المادة ، ویربط الریاضیات  

  . أكثر بحیاة الناس وحاجاتھم، وتجعل الطلاب أكثر إقبالا لتعلمھا
ا لدراسة    اه     (Fasanelli and et.al, 2000, 28)ووفق ى أن اتج توصل إل

ي تدریسھ       اریخ الریاضیات ف ج ت ى     المعلمین نحو دم رة عل د بدرجة كبی م یعتم
  .معتقداتھم وآرائھم حول تعلیم وتعلم الریاضیات
ة      ات التجریبی ن الدراس د م د أشارت العدی  ,Philippou & Christou)وق

1998; Siu, 2004; Smestad,2009; Stander, 1989) ة أن التنمی
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ي    ن وع د م ن أن تزی ن الممك یات م اریخ الریاض ى ت زة عل ة المرتك المھنی
ق      المعلمی ى تطبی ؤدي إل یس بالضرورة ت ن بقیمة وأھمیة تاریخ الریاضیات، ول

یة    ص الدراس ي الحص یات ف اریخ الریاض یم   . ت دات وق ى أن معتق ارت إل وأش
ي    ا ف تخدامھم لھ ن اس د م یات یزی اریخ الریاض ي ت ین ف ات المعلم واھتمام
اریخ الریاضیات       ة باستخدام ت ر مھتم التدریس، وأن ھناك فئة من المعلمین غی

  . ي التدریسف
ة   ت دراس دى  (Siu, 2004)وحاول یات ل اریخ الریاض ة ت ى أھمی رف عل التع

المعلمین ، ومدى استفادتھم منھا في الفصول الدراسیة، وتكونت عینة الدراسة  
ن  ن  ) ٣٦٠(م یات م م ریاض ة) ٤١(معل ث   . مدرس ى الباح د تلق % ٨٢وق

دل   د       % ٤٥استجابة بمع ي الت رة ف دیھا خب ذه الاستجابات ل ن ھ ن   م ل م ریس أق
أكثر      % ٥٥خمس سنوات ،  س سنوات ف رة خم دیھم خب نھم ل م تقسیم    . م د ت ولق

. المعلمین إلى فئات ، من یدرسوا مقرر في تاریخ الریاضیات ومن لا یدرسوا  
اریخ    ة ت ر لقیم اء مؤش نھم إعط ب م رت ؛ وطل اس لیك ع مقی م توزی وت

ذین یدر     . الریاضیات ون ال ى أن المعلم ي    ولقد توصلت الدراسة إل رر ف سوا مق
ي        ا ف تخداما لھ اً واس ر اھتمام وا أكث ل أن یكون ن المحتم یات م اریخ الریاض ت

ین    . الفصل  یات  ب اریخ الریاض ة واستخدام ت ي أھمی روق ف لت لف ا توص وأیض
رأون؛      ذین لا یق یات وال اریخ الریاض ي ت رأون ف ون ویق ذین یطلع ین ال المعلم

ي     . تلصالح المعلمون الذین یقرأون في تاریخ الریاضیا  ائج الت ن النت وأیضا م
دارس        دى معلمي الم اریخ الریاضیات ل ة ت توصلت لھا الدراسة أن قیمة وأھمی
ي         یات ف اریخ الریاض واقعي لت تخدام ال ادرة للاس ة المب ن درج ة ؛ ولك مرتفع

  .الفصل منخفضة جداً
ن        (Smestad, 2009)وقد صمم   ة ع ین للإجاب ع معلم ى أرب ة عل دراسة حال

الي  ؤال الت اھي    " الس یات ؟ ، وم اریخ الریاض ن ت ین ع اھیم المعلم ي مف ا ھ م
ة     (P.2)"خلفیاتھم عنھ؟ ي المرحل نھم ف ، ولقد كانت كل العینة ذكور ، واثنان م

ین          راوح ب رتھم تت ا، وكانت خب دارس العلی ین بالم ان معلم -١٠(الثانویة ، واثن
ین   ) ٤٠ ا ب د توصلت الدراسة إل     (P.4)).٦٠ – ٤٠( سنة، وأعمارھم م ى ولق

اركین   ین المش ن ٣(أن المعلم اریخ   ) ٤م یم ت ي إدراج ق ة ف دیھم الرغب ل
اریخ الریاضیات     دون إدراج ت الریاضیات في تدریسھم داخل الفصول ، حتى ب

نھج  دریس لا     . كعنصر من عناصر الم اریخ الریاضیات ضمن الت وأن إدراج ت
م  یتوقف على الأوامر الرسمیة وإدراجھ في المنھج قدر توقفھ على قناع  ة المعل
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ة        اء المعرف ام لبن دریس ھو عنصر ھ بأن دمج تاریخ الریاضیات كجزء من الت
  .الریاضیة لدى الطلاب في الفصل

ة   ي  Bolinger, 2011)(ودراس ورات معلم اس تص ى قی دفت إل ي ھ والت
ول،      ي الفص ھا ف ي تدریس یات ف اریخ الریاض ج ت ي دم ة ف ة الثانوی المرحل

ن   بالإضافة إلى تصوراتھم في الریاضی ات النظامیة ، وتكونت عینة الدراسة م
ة  ) ٣٧٩( ة بولای دارس الثانوی ن الم م م ع  Massachusettsمعل م توزی د ت وق

ل          م تحلی د ت ت ، ولق بكة الإنترن ر ش ث عب میم الباح ن تص تبیان م ) ٣٦٧(اس
ل    . استبیان ن المحتم ذین م وقد كشفت النتائج عن أن من خصائص  المعلمین ال

اریخ الریاض   وا ت في أن   أن یطبق ھم الص ي تدریس ام  : یات ف دیھم اھتم ل
ة      دیھم خلفی بالریاضیات، ولدیھم رؤیة وقناعة بالجانب النفعي للریاضیات ، ول

اعلین    ین ف وا معلم ین    . ریاضیة قویة تساعدھم أن یكون ى أن المعلم بالإضافة إل
وا        ھم یعرض ي تدریس یات ف اریخ الریاض وا ت ل أن یطبق ن المحتم ذین م ال

ن الخطأ ، وإعادة الصیاغة      الریاضیات كإنتا ر معصوم م . ج لفكر إنساني وغی
وویكو یات  ن ي للریاض وى المعرف اھج والمحت ي من ین ف لوا . ن متمكن د حص وق

یات،        اریخ الریاض ي ت ررات ف ى مق دربوا عل ا ، وت ة علی ات علمی ى درج عل
دریس      الیب الت یات بأس اریخ الریاض ج ت ن دم تركة ع ة مش دیھم خلفی د . ول وق

ب         اًأن ھناك فرقأظھرت النتائج  ى عرض الجان ون إل ذین یمیل ین ال ین المعلم ب
اریخ     نالنفعي للریاضیات والناجح أو المجرد والذین یكونو دمج ت الاً ل أقل احتم

ذین   یاضیات في تدریسھم لھا داخل الصفالر ین ال ، بالإضافة إلى أولئك المعلم
ى درجات         م یحصلوا عل اریخ الریاضیات ول ي ت ررات ف ة   لم یلتحقوا بمق علمی

زو   ن یرك ا ، وم ر      نعلی ین غی ذلك المعلم یات، وك وى الریاض ى محت  عل
وف        ال ة؛ س یة قوی ة ریاض ھ خلفی یس لدی ي، ول وى المعرف ن المحت ین م متمكن

و  ا         نیكون ھم الصفي لھ ي تدریس اریخ الریاضیات ف دمج ت الا ل ل احتم ذا .أق وھ
  .المعلم من الصعب أن یكون معلما فعالاً

م الطلاب   " والتي كانت بعنوان  (Huntley & Flores, 2011)ودراسة  تص
یات    اریخ الریاض تعلم ت اب ل ل      ". للألع ة قب ة الثانوی ي المرحل ام معلم ث ق حی

د  . الخدمة بتصمیم مجموعة من الألعاب الكمبیوتریة لتعلم تاریخ الریاضیات وق
رر    Delawareصُمم مقرر تاریخ الریاضیات بجامعة  ذا المق بنیویورك، في ھ

ل طال   ون لك وال       یك افھ ط تھ واكتش وم بدراس یات یق ي الریاض وع ف ب موض
الیف وعروضھم        . الفصل الدراسي   ات والتك راءات والكتاب ك الق ن خلال تل وم
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یات ،          اریخ الریاض ن كل مجالات ت لاب ع تعلم الط م بالفصل ؛ ی ى زملائھ عل
ا  ین بھ ة المكلف وعات التاریخی ي الموض ق ف ذلك التعم ات . وك ذه التكلیف ن ھ وم

رض  داد وع لال    إع یات خ ب      ) ٤٥(درس ریاض ن جوان ب م ي جان ة ف دقیق
حوالي ثلث الطلاب المسجلین   . موضوعھ المكلفین بھ في المقرر أمام زملائھم

ي درسھم    بالمقرر اختاروا استخدام الألعاب كأسلوب لدمج تاریخ الریاضیات ف
ن الصفحات كتلخیص        . المعروض دد م ب الطلاب ع وبعد انتھاء العرض یكت
ھم  ف رأوا        وت. لدرس ن كی وراتھم ع ي تص أملات ف فحات ت ذه الص من ھ تض

اھدوه دما ش ھم عن م ،  . درس م ومعلمھ ن زملائھ ة م ة راجع وا تغذی ذ یتلق وعندئ
ة       . والذي یثار في نھایة كل عرض  ذه العروض ھي تھیئ دف الأساسي لھ والھ

ة    ر العام ارات التفكی ة مھ لاب لممارس رص للط ي   . الف لاب ف تمر الط د اس وق
ا خلال           تصمیم الألعاب ین بھ ي دروسھم المكلف اریخ الریاضیات ف رر ت ي مق ف

ع   ع    ٢٠٠٨الفترة من ربی ى ربی ل       ٢٠٠٩إل ددة وعم ذت أشكالا متع ي اتخ والت
ي مجموعات    اً وف ب      . الطلاب فیھا فرادى وأزواج ي الغال ة ف د أدرجت اللعب وق

درس   ة ال ي نھای یة    . ف اھیم الأساس ة المف ھم بمراجع لاب درس ؤلاء الط دأ ھ وب
ضھم السابق ، تتضمن عرض تاریخي عن تطور موضوعھم الریاضي ،    لعر

ي تطور الریاضیات       یا ف م دورا رئیس ان لھ ذه    . وحیاة الأفراد الذین ك د ھ م بع ث
ي         ة ف م لعب لعب وى ، ث ا المحت ذي یغطیھ المراجعة یعرض بعض المشكلات ال
وا     ذین عرض لاب ال ض الط تثناء بع ذلك، باس ت ب مح الوق ة إذا س ة الحص نھای

  .لعبة في النشاط التمھیدي للدرسال
ة  وان   (Gazit, 2013)ودراس ت بعن یات  " وكان ي الریاض ھ معلم ا یعرف م

ائج  " والمعلمین المتدربین عن تاریخ الریاضیات ، وھدفت الدراسة لعرض النت
واحي           دة ن ي ع دربین ، ف ین المت ارف معلمي الریاضیات والمعل دد مع ي تح الت

ول  ا : ح وعات وخص اھیم ، وموض یات مف اریخ الریاض لت  . ئص ت د توص وق
ددة     م الموضوعات المح . الدراسة إلى ضعف المعارف بصفة عامة حول معظ

ي   % )٤٠( حوالي ة الت من المشاركین عندھم معرفة عن أساس الأنظمة العددی
ة     دى العین ھ ل ة ب بة المعرف ھ نس لت فی ذي وص د ال ر الوحی تخدمھا، والعنص نس

ف    %)٨٣(حوالي  ن أل ق بم ذي یتعل اب الھندسة المستویة     ھو ال دس (كت ) . اقلی
ین        ن المعلم ت م ا كان درجات العلی ة ذات ال ي أن المجموع ة ھ ة الثانی والنتیج

ارع     ار التس ي مس دربین ف ة      –المت ي المرحل زة لمعلم دریب متمی ة ت خط
ل ھي مجموعة    %) . ٦٥.٧(المتوسطة حوالي  والمجموعة ذات الدرجات الأق
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ة ح  ة الابتدائی لاب المرحل ي ط ة ). ١٩.٣( والي معلم ة بحاج ي الدراس وتوص
المعلمین إلى تعزیز المعرفة بتاریخ الریاضیات في تدریب المعلمین ودراسات  

  . متقدمة على المعلین أثناء الخدمة
ین       ي تشجع المعلم ة الت ونلاحظ من الدراسات السابقة أن من الخصائص الھام

ھا    ي تدریس یات ف اریخ الریاض ج ت ي دم م بال : ف ة المعل ي  قناع ب النفع جان
رق     ا وط یات وتاریخھ دریس الریاض ام بت م الاھتم تلاك المعل یات ، ام للریاض
تدریسھا ، أن تكون لدى المعلم القدرة لعرض  الریاضیات كإنتاج لفكر إنساني  
یات     وى الریاض ي بمحت ن علم دیھم تمك یاغة ، ول ادة الص أ وإع ل للخط قاب

ویر ووا  دیث والتط ي التح ة ف دیھم رغب ا ، ل اریخ  ومناھجھ ي ت لاع ف ع  الاط س
ى     ولھم عل یات ، حص اریخ الریاض ي ت ررات ف اتھم لمق یات  ، ودراس الریاض
ي        یات ف اریخ الریاض ج ت بل دم ن س ات ع دیھم خلفی ا، ول ة علی ات علمی درج

ا ي    . تعلیمھ یات ف اریخ الریاض دمج ت ة ل دیھم الرغب یس ل ذین ل ین ال ا المعلم أم
أنھم یمیلوا لعرض الریاضیات    :تدریسھا فعلى العكس مما سبق بالإضافة إلى 
وى   ى المحت زوا عل رداً ، ویرك اً مج اریخ  . عرض ج ت زات دم ن ممی وأن م

اة الطلاب    الریاضیات جعل الریاضیات ودراستھا أكثر إنسانیة ، ومرتبطة بحی
ین     . أكثر دات المعلم ى معتق رة عل وأن دمج تاریخ الریاضیات یعتمد بدرجة كبی

ى الأوامر الرسمیة      وآرائھم حول تعلیم وتعلم الریاض  ف عل ھ لا یتوق یات ، وأن
ة        ون درج د یك ھ، وق م ب ة المعل ى قناع ھ عل در توقف اھج ق ي المن ھ ف أو إدراج
م   المبادرة لدمج تاریخ الریاضیات مرتفعة لدى المعلمین لكن الواقع التدریس لھ

ك س ذل دریب  . عك عیفة ، وأن ت یات ض اریخ الریاض ین بت ارف المعلم وأن مع
ل الخ لاب قب دیھم   الط ي ل یات ینم اریخ الریاض ي ت میم دروس ف ى تص ة عل دم

  .الرغبة في تطبیقھ في تدریسھم المستقبلي
ة     لاف الدراس ى خ فیة ، عل ات وص ت دراس ات كان م الدراس ظ أن معظ ونلاح
ة      ذلك الدراسة الحالی الحالیة فھي دراسة تجریبیة على معلمي الریاضیات ، وك

ا ی    ة ، مم ل الخدم ات قب ى المعلم ت عل داتھم   أجری ر معتق ى تغیی اعد عل س
  .وتصوراتھم حول دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا
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  :إجراءات الدراسة
ة نھج الدراس نھج  :م ة الم تخدمت الباحث بھاس ھ  ش رًا لملاءمت ي نظ التجریب
  .للدراسة الحالیة
ة  ة الدراس ن  :عین ة م ة الدراس ون عین یات ) ٣٠(تتك ص ریاض ة  تخص طالب

  .ھـ ١٤٣٧-١٤٣٦بجامعة أم القرى  للفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 
  تكونت أدوات الدراسة من :أدوات الدراسة

ص    وفیھا  : القصص الرقمیة  -١ ة الدراسة قص درست الباحثة الطالبات عین
ن    ل م ة لك ا البوز  : رقمی و الوف وارزمي ، أب زري ،  الخ اني ، الج ج

ي  ي ، البیرون موائل ، الكاش م  -.الس ى  ث ة عل ة الدراس ة عین ت الباحث درب
تصمیم السیناریو القصصي الرقمي للقصص التاریخیة ، وذلك من خلال  

ة   ة الرقمی میم القص ة لتص ارات الفرعی اع المھ م  –.اتب ة  ث دریب عین م ت ت
امج     تخدام برن ى اس ة عل داد القص   Photo Story 3الدراس ص لإع

ي ینبغي        ثم –الرقمیة التاریخیة ، یاء الت ا ھي الأش ة الدراسة م تعلمت عین
یات    ي الریاض ة ف ة تاریخی میم قص د تص ا عن ام بھ رض  . الاھتم تم ع وی

دئین       ة ، ومبت ص الرقمی ي تصمیم القص ومناقشة قصص رقمیة لخبراء ف
رادى      ثم  -.والمقارنة بینھا اریخ الریاضیات ف ي ت ة ف تصمیم قصص رقمی

تركین  ار    ومش ي اختی م ف ة لھ رك الحری غیرة ، وتت ات ص ي مجموع ف
 .الموضوع وتصمیم القصة

ن     : اختبار في القصة الرقمیة -٢ ة ، وھي تتكون م ھذه الأداة صممتھا الباحث
 أسئلة مفتوحة النھایة، )  ٥( 
ق      ) أ( ك بتطبی ة ، وذل ة الطرفی ة المقارن ار بطریق دق الاختب اب ص حس

القرى تخصص ریاضیات  ،  طالبة  بجامعة أم ) ١٥(الاختبار على 
توى       د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال ت الف ین )٠.٠١(وكان ب

 .الدرجات العلیا والصغرى
ار    ) ب( ات الاختب اب ثب ار  : حس ق الاختب ة بتطبی ت الباحث رتقام ن یم

الیت ل نیمتت بوع  یفص ا أس ددھا  ابینھم تطلاعیة وع ة اس ى عین ن عل
رى )  ١٥( ة أم الق یات بجامع ص الریاض ة تخص اب وبح. طالب س

ائي   ل الإحص تخدام التحلی اك باس ا كرونب ل ألف د  SPSSمعام وج
 .معامل ثبات عاليوھو٠,٩٤یساوي أنھ



 م الجزء الأول٢٠١٦یولیو ) ٧(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٠٩   
  

بطاقة ملاحظة للحكم على أداء الطالبات في تصمیم القصص الرقمیة في  -٣
اریخ الریاضیات   ن   : ت ت م ة  ) ١٠(وتكون ارات فرعی  Robin and .مھ
Pierson(2005) 

ة    ) أ( ة المقارن ة بطریق دق البطاق اب ص ق  حس ك بتطبی ة ، وذل الطرفی
ى   ص ریاضیات  ،      ) ١٥(البطاقة عل رى تخص ة أم الق ة  بجامع طالب

توى   د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال ت الف ین )٠.٠١(وكان ب
 .الدرجات العلیا والصغرى

رت   : حساب ثبات البطاقة   ) ب( ة م ق البطاق الیت یقامت الباحثة بتطبی  نین متت
ددھا     ابینھما أسبوع یفصل ة استطلاعیة وع ى عین ة  )  ١٥(ن عل طالب

رى  ة أم الق یات بجامع ص الریاض ا  . تخص ل ألف اب معام وبحس
ائي   ل الإحص تخدام التحلی اك باس ھ یی SPSSكرونب د أن اوي وج س

 .معامل ثبات عالي وھو٠,٨٩
ل    -٤ ھا داخ یات بتدریس اریخ الریاض ج ت و دم رأي نح تطلاع ال تبیان  اس اس

ة ی  میم الباحث ن تص ول، م نالفص ون م رت  )  ٢٢( تك اس لیك ارة بمقی عب
ي   ق    ( الخماس ق ، لا أواف ا ، لا أواف دا م ى ح ق ، إل داً، مواف ق ج مواف

  : وتم حساب ثبات وصدق المقیاس ، كما یلي).بشدة
ق      ) أ( ك بتطبی ة ، وذل ة الطرفی ة المقارن تبیان بطریق دق الاس اب ص حس

ى  تبیان عل یات،  ) ١٥(الاس ص ریاض رى تخص ة أم الق ة  بجامع طالب
د مستوى     وك ة إحصائیة عن درجات    )٠.٠١(انت الفروق ذات دلال ین ال ب

 .العلیا والصغرى
تبیان    ) ب( ات الاس اب ثب رت: حس تبیان م ق الاس ة بتطبی ت الباحث ن یقام

الیت بوعیمتت ا أس ددھا  ان بینھم تطلاعیة وع ة اس ى عین ة )  ١٥(ن عل طالب
رى  ة أم الق یات بجامع ص الریاض اك  . تخص ا كرونب ل ألف اب معام وبحس

ل الإحصائي    ھ ی  ی SPSSباستخدام التحلی د أن معامل  وھو٠,٩١ساوي  وج
 .ثبات عالي 

  : خطوات الدراسة
  :تمثلت خطوات الدراسة الحالیة فیما یلي

ت    .١ ي تناول ات الت ى الأدبی لاع عل اریخ  الاط ة ، وت ص الرقمی القص
 .الریاضیات ، ، والدراسات السابقة علیھما
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 . تصمیم أدوات الدراسة ، وحساب ثباتھا وصدقھا .٢
ات      .٣ ص تقنی ي تخص ین ف ن المحكم ة م ى مجموع رض الأدوات عل ع

 .التعلیم ، وتدریس الریاضیات بجامعة أم القرى
 .التعدیل في الأدوات حسب آراء المحكمین  .٤
ص  اختیار عینة الدر .٥ اسة عشوائیا من بین طالبات المستوى الثامن تخص

 .ریاضیات
اً    .٦ دیاً        (تطبیق أدوات الدراسة قبلی ا بع م تطبیقھ ة الملاحظة ت دا بطاق ا ع م

 .في الأسبوع الأول للدراسة على عینة الدراسة، وتم جمع البیانات) فقط
ة     : في الأسبوع الثاني والثالث من الدراسة  .٧ ات عین ة الطالب درست الباحث

ن    ال ة لكل م ا البوزجاني ،     : دراسة قصص رقمی و الوف الخوارزمي ، أب
 .الجزري ، السموائل ، الكاشي ، البیروني

یناریو       .٨ ى تصمیم الس ة الدراسة عل في الأسبوع الرابع دربت الباحثة عین
ارات     اع المھ القصصي الرقمي للقصص التاریخیة ، وذلك من خلال اتب

 .الفرعیة لتصمیم القصة الرقمیة
ى    .٩ ة عل ة الدراس دریب عین م ت ادس ، ت امس ، والس بوع الخ ي الأس ف

ة ،    Photo Story 3استخدام برنامج  ة التاریخی لإعداد القصص الرقمی
امج  ) ٢. (مقدمة عن البرنامج ) ١: (وكانت كالتالي . إدراج الصور للبرن

اوین   ) ٤. (إدراج وترتیب التأثیرات مثل موسیقى الخلفیة) ٣( إضافة عن
ات المخصصة   للصور وال . تسجیل الصوتي فوق الصور وإدراج الحرك

 .حفظ القصة بأنماط متعددة) ٥(
ي ینبغي           .١٠ یاء الت ا ھي الأش ة الدراسة م في الأسبوع السابع تعلمت عین

یات  ي الریاض ة ف ة تاریخی میم قص د تص ا عن ام بھ رض . الاھتم تم ع وی
دئین    ة ، ومبت ومناقشة قصص رقمیة لخبراء في تصمیم القصص الرقمی

 .المقارنة بینھاو
ة الدراسة     .١١ ة     إفي الأسبوع الثامن ، توجھ عین ص رقمی ى تصمیم قص ل

غیرة ،   ات ص ي مجموع تركین ف رادى ومش یات ف اریخ الریاض ي ت ف
 .وتترك الحریة لھم في اختیار الموضوع وتصمیم القصة
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ع    .١٢ م جم في الأسبوع التاسع ، تم تطبیق أدوات الدراسة تطبیقاً بعدیاً، وت
 .، وتفسیرھاSPSSحلیلھا إحصائیا ببرنامج البیانات ثم ت

 .كتابة التوصیات والمقترحات للدراسة .١٣

  :النتائج وتفسیرھا
ى    :الإجابة عن السؤال الأول نص عل د   " من أسئلة الدراسة ، والذي ی ھل یوج

ط     ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال ي       يف ة ف ل الخدم ات قب ات المعلم درج
ار     ینالتطبیق  ي اختب دي ف ي والبع ص    القبل میم القص ة بتص ارف الخاص المع

دیاً ،   " الرقمیة في تاریخ الریاضیات؟ اً ، وبع قامت الباحثة بتطبیق الاختبار قبلی
  :وتم تحلیل البیانات التي تم التوصل إلیھا كما یلي

التطبیق القبلي والبعدي على عینة الدراسة  درحات متوسطي دلالة الفرق بین) ١(جدول 
  الرقمیة لاختبار المعارف في القصص

درجات   التطبیق القبلي  التطبیق البعدي
  الحریة

قیمة 
  "ت"

مستوى 
الانحراف   المتوسط  الدلالة

الانحراف   المتوسط  المعیاري
  المعیاري

٠.٠١  ٩.٩٦  ٥٩  ٥.١٦  ٢١.٥٢  ٣.٨٦  ٣٢.٤٥  

دول  دي       )١(ونلاحظ من ج ق البع ) ٣٢.٤٥(السابق أن متوسط درجات التطبی
اري  راف المعی ي ،  ) ٣,٨٦(والانح ق القبل ي التطبی ره ف ن نظی ى م و أعل ، وھ

ي   ط القبل ت المتوس اري )٢١.٥٢( حی راف المعی ة ) ٥.١٦(، والانح ، وقیم
ة" ٩.٩٦= ت" توى الدلال توى  ). ٠.٠١( ، ومس ن مس ى تحس دل عل ذا ی وھ

ة    ة الدراس ات عین میم       الطالب ي تص ارف ف ار المع دي لاختب ق البع ي التطبی ف
  .القصص الرقمیة

ة الدراسة            دى عین د نمت ل ة ق ارف تصمیم القصة الرقمی ة أن مع وترى الباحث
اھدة           دأ بمش ذي ب ة ال میم القصة الرقمی ى تص درج عل دریب المت ك بسب الت وذل
امج التصمیم         ى برن دریب عل ى الت درجاً إل القصص في تاریخ الریاضیات ، مت

Photo Story 3       راء دئین وخب ل مبت ن قب ثم نقد القصص الرقمیة المصممة م
  .في تصمیم القصص، ثم التصمیم الحر للقصص رقمیة في الریاضیات

ن         ر م ھ الكثی ت إلی ا دع و م ین ھ دریب المعلم ي ت ة ف ص الرقمی ج القص ودم
ة   ا دراس ات منھ ى  Haktanır (2008)الدراس ین عل دریب المعلم ذلك ت ، وك

ا    تصمیم الق ي لھ صص الرقمیة كطریقة تدریس حدیثة لتدریس الریاضیات والت
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 Sadikأثارھا الإیجابیة على تعلم الطلاب للریاضیات ، وھذا ما أكدتھ دراسة 
ل    (2008) ،  وأنھا كطریقة تدریس حدیثة لیست مفیدة فقط للطلاب العادیین ب

، بل )٢٠١٥شكر ، (أیضاً للطلاب ذوي صعوبات التعلم وھذا ما أكدتھ دراسة 
ھ         ا أكدت ذا م اریخ وھ زاز بالت ي الاعت اریخي ، وتنم اطف الت ي التع ذلك تنم ك

د الباسط ،   (، وأیضا دراسة   )٢٠١٣مرواد ،  (دراسة  دت   ) ٢٠١٠عب ي أك الت
 Gogela) ودراسة . على الاھتمام باكتساب الطلاب لمفاھیم القصص الرقمیة

& Ntwasa, 2015)   ن الشروط الواجب توا ي خریجي    التي أكدت أن م ا ف فھ
  .القرن الحادي والعشرین ھو التمكن من تصمیم القصص الرقمیة

اني  ؤال الث ن الس ة ع ى   للإجاب نص عل ذي ی ئلة الدراسة وال ن أس دى " م ا م م
اریخ الریاضیات؟   " تمكن المعلمات قبل الخدمة من تصمیم قصص رقمیة في ت

د  ى    وقد قامت الباحثة بتطبیق بطاقة ملاحظة على عینة الدراسة بع دریبھم عل ت
ة الملاحظة مدرجة       ان بطاق تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ الریاضیات، ك

  :بمقیاس لیكرت الخماسي ، وكانت النتائج كما یلي
= ن(أداء المعلمین قبل الخدمة في تصمیم قصص رقمیة في تاریخ الریاضیات):٢(جدول 

٣٠(  
الانحراف   المتوسط  ممتاز  جید جدا  جید   متوسط  ضعیف  المعیار

  المعیاري
  ٠.٩١٦٤  ٣.٤٥    √        الھدف العام للقصة -١
  ٠.٦٦٢  ٤.١    √        النقاط الرئیسیة بالقصة -٢
  ٠.٨١٢  ٢.٧      √      الأسئلة الدرامیة بالقصة -٣
  ٠.٦١٥  ٣.٩    √        اختیار محتوى القصة -٤
  ٠.٥٩٣٤  ٢.٩      √      وضوح الصوت -٥
  ٠.٥٦٢٤  ٤.٣  √          مكان القصة -٦
 استخدام التسجیلات الصوتیة -٧

  التي تخدم المعنى
      √    ٠.٤٩٣٧  ٣.٧  

  
جودة الصور ، والفیدیو ،  -٨

  .وعناصر الوسائط المتعددة
      √    ٠.٦٣٢٤  ٣.٩  

  ٠.٨٣٧٢  ٤.٢    √        الاقتصاد في تفاصیل القصة -٩
الصحة اللغویة  -١٠

والنحویة للمفردات اللغویة 
  المستخدمة

      √    ٠.٦٦٧  ٣.٦  

دول  دم ج ة       )٢( یق میم القص یم لتص ر التقی تنادا لعناص فیة اس اءات وص إحص
ة ن    . الرقمی ة م ة الدراس ات عین ط درج راوح متوس انحراف  ٢.٧یت  ٠.٨١٢ب
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ار ( ة  : ٣للمعی ئلة الدرامی ى ) الأس انحراف   ٤.٣، إل ار  (  ٠,٥٦٢٤ب : ٦للمعی
  ).مكان القصة

اری   ي ت خ ومن الجدول یتضح أن أداء عینة الدراسة في تصمیم قصص رقمیة ف
میم      ھولة تص ى س ة إل ذه النتیج ة ھ ع الباحث داً ، وترج ع ج یات مرتف الریاض

ى     Photo Story3القصص الرقمیة من خلال برنامج  ، وتدریب الطلاب عل
دئین ،        راء والمبت ین تصمیم الخب نقد القصص الرقمیة وبیان أوجھ الاختلاف ب
ص          ن القص د م ن لمزی افز لھ ت ح لاب كان ل الط ن قب ة م ص المنتج  والقص

ات      ة للطالب ات الباحث ة ، وتوجیھ ب الحاج ویر حس ا والتط دیل فیھ د . والتع وق
ل  ابھة  Incikabi and Sancar Tokmak (2012) .توص ة مش لنتیج

دربت         ي ت ة الت ة للمجموعة التجریبی ص الرقمی ة القص للنتیجة الحالة عند مقارن
ي          ابطة الت ة الض راء والمجموع د خب ى ی ة عل ص الرقمی میم القص ى تص عل

ة  درس ة العادی ة بالطریق ة الرقمی میم القص ة . ت تص حاتھ، (ودراس ) ٢٠١٤ش
ویر      ارات تط ة مھ ب لتنمی ر الوی ة عب تراتیجیة تعلیمی ا اس تخدمت فیھ ي اس الت

ة  د الباسط ،   ( ودراسة  . القصص الرقمی ة     ) ٢٠١٠عب اس فاعلی دفت قی ي ھ الت
ارات تصمیم وتطو      PhotoStory3برنامج قائم على  یر في تنمیة مفھوم ومھ

  .القصص الرقمیة اللازمة لمعلمي الجغرافیا قبل الخدمة
ث   ذي نصھ      للإجابة عن السؤال الثال ئلة الدراسة وال ن أس دات    " م ا ھي معتق م

ص الریاضیات ؟      ي حص اریخ الریاضیات ف " المعلمات قبل الخدمة  في دمج ت
ل      -١"قامت الباحث بتقسیمھ إلى سؤالین  ات الریاضیات قب ما ھو تصور معلم

یات ؟     الخد ص الریاض ي حص یات ف اریخ الریاض ن ت ة ع ي   -٢" و " م ا ھ م
دمج    دعو ل ي ت باب الت ل    / الأس ا داخ ي تعلیمھ یات ف اریخ الریاض ج ت دم دم ع

  الفصول من وجھة نظر معلمات الریاضیات قبل الخدمة؟
ن     تبیان مكون م وللإجابة عن السؤال الفرعي الأول ، قامت الباحثة بتطبیق اس

ى معل  ارات عل س عب درج    خم دیاً، وم اً وبع ة قبلی ل الخدم یات قب ات الریاض م
ق       (بمقیاس لیكرت الخماسي  ق ، لا أواف د ، لا أواف ق ، محای دة ، أواف ق بش أواف

  :كانت النتیجة كما یبنھا الجدول التالي)بشدة
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یبین المتوسطات والانحرافات المعیاریة عن تصورات المعلمات قبل الخدمة ) ٣(جدول 
  عن تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیات 

ینبغي أن یتعلم كل  -١  
الطلاب بعض 

الموضوعات في 
  تاریخ الریاضیات

تاریخ  -٢
الریاضیات 

مفید 
وضروري 

لفھم الطلاب 
  للریاضیات

المعرفة  -٣
بتاریخ 

الریاضیات 
ذات قیمة 

لغیر 
العلماء 
ولغیر 

  الریاضیین

معارف  -٤
تاریخ 

الریاضیات 
قد تساعد 
الطلاب 

على تعلم 
المفاھیم 
  الریاضیة

فھم  -٥
الریاضیات 

سیكون أسھل 
إذا دُرس 
تاریخ 

  الریاضیات

  بعدیا
  ٣.٤٣  ٤.٠٣  ٤.٣  ٣.٩٥  ٤.١٤  المتوسط

الانحراف 
  المعیاري

٠.٨٣٣  ٠.٦٩٠  ٠.٧٨٠  ٠.٧٧٩  ٠.٦٨٣  

  قبلیاً
  ٢.٩  ٣.٤٨  ٣.٠٥  ٣.٠٦  ٣.٠٣  المتوسط

الانحراف 
  المعیاري

٠.٨٨١  ٠.٨٥١  ٠.٨٩٤  ٠.٨٤٥  ٠.٨٣٣  

ى   )٣( ونلاحظ من جدول ینبغي  "السابق أن متوسط الإجابة على العبارة الأول
اریخ الریاضیات      ي ت ض الموضوعات ف ي   " أن یتعلم كل الطلاب بع ف ف مختل

ین  ث . التطبیق دیرات ؛ حی ي التق غیرة ف ات ص د اختلاف ث  توج ي  حی ھ ف أن
وھو تقدیر ) ٣.٠٣(التطبیق القبلي كان متوسط الإجابة على العبارة الأولى ھو 

ى   " محاید "  ارة الأول ، أما في التطبیق البعدي فكانت متوسط الإجابة على العب
ات        ) ٤.١٤( دى معلم ر ل ة أكب ت الموافق دي كان ق البع ي التطبی ، أي أن ف

ن م   اً م یم بعض ي تعل ة ف ل الخدم یات قب یات  الریاض اریخ الریاض وعات ت وض
  .للطلاب

ى      نص عل ي ت ة والت د وضروري     " أما في العبارة الثانی اریخ الریاضیات مفی ت
ي  " لفھم الطلاب للریاضیات ) ٣.٠٦(، وكانت متوسط العبارة في التطبیق القبل

ان المتوسط       ") ٣"محاید ( وھو ما یقدر  دي فك ق البع ي التطبی ا ف ) ٣.٩٥(، أم
ق  ). أوافق(ویقابل التقدیر ) ٤(وھو ما یقارب  أي أن المعلمات قبل الخدمة تواف

  .على أن تاریخ الریاضیات مفید وضروري لفھم الطلاب للریاضیات
ى  نص عل ي ت ة والت ارة الثالث ا العب ة " أم یات ذات قیم اریخ الریاض ة بت المعرف

ي     " لغیر العلماء ولغیر الریاضیین ق القبل ین متوسطي التطبی فیوجد اختلافات ب
دي و ق البع الح التطبی دي لص ط   . البع ان متوس ي ك ق القبل ي التطبی ھ ف ث أن حی

تجابات  دیر ) ٣.٠٥(الاس د (أي بتق ان   )٣=محای دي فك ق البع ي التطبی ا ف ، أم
دل  ) موافق( أي بتقدیر ) ٤(أي ما یقارب ) ٤.٣( متوسط الاستجابات  ، وھذا ی
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اری  ى أن ت وافقن عل ة ی د التجرب یات بع ات الریاض ى أن معلم یات عل خ الریاض
  .مفید لغیر الریاضیین وغیر العلماء

ى       نص عل ي ت ة والت ارة الرابع اعد      " العب د تس یات ق اریخ الریاض ارف ت مع
رب       " الطلاب على تعلم المفاھیم الریاضیة ین یقت لا التطبیق ي ك ان المتوسط ف ك

ن  ي    ). ٤(م ق القبل ث أن التطبی ة ، حی ي الدرج ین ف ي التطبیق روق ف ن الف ولك
دیرین     ) ٣.٤٨(تجابات متوسط الاس  ین التق ع ب ي تق ق  ( والت د ومواف ا  )محای ، أم

دي    ق البع ق  ) ٤.٠٣(متوسط الاستجابات في التطبی دیر مواف ك   . أي بتق ن ذل وم
ي           وى ف دي أق ق البع ي التطبی ة ف ل الخدم ات قب تجابات المعلم تنتج أن اس نس
اھیم          م مف ى فھ اریخ الریاضیات تساعد الطلاب عل ارف ت ى أن مع  الموافقة عل

  .الریاضیات
ى     نص عل ي ت ة والت ارة الخامس ا العب ھل إذا   " أم یكون أس یات س م الریاض فھ

ة        " دُرس تاریخ الریاضیات ا متقارب ة علیھ ل الخدم ات قب إن استجابات المعلم ف
ى   د  ٣(في التطبیقین القبلي والبعدي من حیث التقدیر في تقترب إل ع  ). محای وم

اً   ة تمام ط  مختلف ة المتوس ك قیم ث أن. ذل ق   حی ي التطبی تجابات ف متوسط الاس
ي  ین   ) ٢.٩(القبل ع ب ا یق ل لھ دیر المقاب د ( التق ق ، محای ط  ). لا أواف ا متوس أم

دي  ق البع ي التطبی تجابات ف ین  ) ٣.٤٣(الاس ر ب ا ینحص ل لھ دیر المقاب ( والتق
ق د، مواف ى أن    ). محای دل عل ھ ی طات فإن ي المتوس رق ف ذا الف ى ھ تنادا إل واس

ة   ل الخدم ات قب لاب       المعلم م الط ى أن فھ دي عل ق البع ي التطبی ق ف تواف
  .للریاضیات سیكون أسھل بتعلیم تاریخ الریاضیات

ق         ي التطبی ة ف ل الخدم یات قب ات الریاض تنتاج أن معلم ن اس بق یمك ا س ومم
لاب   م الط یم وتعل ي تعل یات ف اریخ الریاض ج ت ى دم وافقن عل دي ی البع

  . للریاضیات
ین التطبیق القبلي والبعدي لتصورات المعلمین عن للمقارنة ب" ت"اختبار ) ٤(  جدول 

  تاریخ الریاضیات في حصص تعلیم الریاضیات
درجات   التطبیق القبلي  التطبیق البعدي

  الحریة
قیمة 

  "ت"
مستوى 
الانحراف   المتوسط  الدلالة

  الانحراف المعیاري  المتوسط  المعیاري

٠٠١  ٤.٧٩ ٢٩  ٠.٦٤٠  ٣.٢١  ٠.٨٢٩  ٣.٩٧  

ة   إحصائیةوجود فرق ذو دلالة  )٤( یتضح من جدول بین متوسط درجات عین
توى    د مس ي عن ق القبل دي والتطبی ق البع ى التطبی ة عل الح ) ٠٠١(الدراس لص
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دي  ق البع ل       . التطبی یات قب ات الریاض تنتج أن معلم ابق نس دول الس ن الج وم
یات ،     اریخ الریاض ي ت ة ف ص الرقمی ى القص دریبھم عل أثروا بت د ت ة، ق الخدم

م     وھذا حسّن ث أنھ ا، حی من تصوراتھم تجاه دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھ
تعلم        ة ل د ، وذو قیم روري ومفی یات ض اریخ الریاض ى أن ت وا عل وافق

یات اریخ    . الریاض ق ت تعداد بتطبی ى اس وا عل وف یكون أنھم س ر ب ا یبش مم
  .الریاضیات في تدریسھم المستقبلي للریاضیات

دعو     "والذي نصھ وللإجابة عن السؤال الفرعي الثاني،  ي ت ما ھي الأسباب الت
ة نظر     / لدمج  ن وجھ عدم دمج تاریخ الریاضیات في تعلیمھا داخل الفصول م

  "معلمات الریاضیات قبل الخدمة؟
دمج      دعو ل ي ت یة الت باب الأساس ؤال الأس ن الس ة ع ي الإجاب اقش ف وف نن وس

ات یعزف         ل المعلم ي تجع ي تدریسھا ، والأسباب الت ن  تاریخ الریاضیات ف ن ع
  .دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا

ص       -١(وللتعرف على   ي حص اریخ الریاضیات ف دمج ت الأسباب التي تدعو ل
ص       -٢. الریاضیات ي حص اریخ الریاضیات ف ج ت الأسباب التي تدعو لعدم دم
ى سؤال        ) الریاضیات وي عل تبیان یحت ة بتصمیم اس ي   : قامت الباحث ھل ترغب

ي     یات ف اریخ الریاض ج ت ي دم ة   ف ت إجاب یات ؟ إذا وإذا كان ص الریاض حص
ي   ( المفحوص بنعم تجیب عن استبیان  أسباب تدعوا لدمج تاریخ الریاضیات ف

یات ص الریاض تبیان  )حص ن الاس ب ع لا فیجی ھ ب ت إجابت باب ( ، وإذا كان أس
دیاً    ) عدم دمج تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیات اً وبع ھ قبلی ،وتم تطبیق

واتي أجبن      وف. على عینة الدراسة ات الل ي نسبة المعلم ا یل نعم ولا  ( یم ى  ) ب عل
  .دمج الریاضیات في حصص الریاضیات

غبة معلمات الریاضیات قبل الخدمة في دمج تاریخ الریاضیات في حصص ر )٥( جدول
  الریاضیات

  النسبة  العدد  الإجابة
  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي

  %٧٣  %١٧  ٢٢  ٥  نعم
  %٢٧  %٨٣  ٨  ٢٥  لا

  ١٠٠  ١٠٠  ٣٠  ٣٠  المجموع
ي   )٥( ومن جدول نلاحظ أثر تصمیم القصص الرقمیة في تاریخ الریاضیات ف

ص      ي حص یات ف اریخ الریاض ج ت ي دم ة ف ل الخدم ات قب ة المعلم ادة رغب زی
اریخ    . الریاضیات ي دراسة ت وترجح ھذه النتیجة إلى أن استخدام التكنولوجیا ف
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اریخ     ج ت الریاضیات ، یسھل فھم تاریخ الریاضیات ، ویوضح للمعلمة سبل دم
و        ص والسرد القصصي ھ ذلك لأن أسلوب القص الریاضیات في التدریس، وك

  . أسلوب محبب من قبل كل المتعلمین في كل المراحل التعلیمیة
دي (ثم یتم توجیھ المعلمات قبل الخدمة   نعم    ) في التطبیق البع م ب حسب ردودھ

نعم      أ ة ب تھم للإجاب ي دع باب الت ول الأس تجاباتھم ح ي اس بب ف داء الس و لا لإب
یات ( اریخ الریاض دمج ت اریخ    ( ، أو لا ) ل ج ت ي دم ة ف دم الرغب باب ع أس

یات اس      ). الریاض درج بمقی تبیان الم ى الاس ة عل ات الإجاب ن المعلم ب م وطل
  ).أوافق بشدة(  ٥، إلى )لا أوافق بشدة(  ١لیكرت الخماسي؛ حیث 

اریخ   الشكل التالي یوضح إجابات المعلمات قبل الخدمة الذین یرغبن في دمج ت
  :الریاضیات في تدریسھا ، والأسباب التي تدعو لذلك من وجھة نظرھم

  
م    تبیان ھ ذا الاس ى ھ ابوا عل ن أج دد م ل  ) ٢٢(ع ن أص ة م ل الخدم ة قب معلم

ھا    )٣٠( ي تدریس یات ف اریخ الریاض ج ت ي دم رغبن ف ن ی لت  . ، مم د حص وق
ان  لاب    ( العبارت تمتاع الط یات ، اس اریخ الریاض ائع ت دریس وق تمتع بت اس

ائج    . على أعلى متوسطات ) بتعلمھم حقائق تاریخ الریاضیات  ن النت ح م ویتض

0 1 2 3 4 5

الریاضیاتتاریخعنوقائعبتدریساستمتع

تاریخحولحقائقتعلمأثناءالطلاباستمتاع
الریاضیةالمفاھیم .

المفاھیمارتباطتطورلرؤیةالطلابتساعدأنھا
.الریاضیة

الطلابدافعیةیثیرالریاضیاتتاریخأنیبدو
نحوھااتجاھھمویحسنالریاضیاتللتعلم .

مثلمھمھوالریاضیاتبتاریخالاھتمام
المناھجمنوقتأخذولوحتىنفسھاالریاضیات .

استطلاع آراء معلمات الریاضیات قبل الخدمة في أسباب دمج تاریخ 
الریاضیات في حصص الریاضیات
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یات     ارف الریاض اء مع ي بن ا ف ب دورا إیجابی یات یلع اریخ الریاض اً أن ت أیض
یات  و الریاض ة نح ات الإیجابی وین الاتجاھ ي تك لاب وف دى الط دل . ل ا ت وأیض

اریخ الریاضیات تلعب دوراً     النتیجة السابقة على أن تصورات المعلمات عن ت
  .تھاماً في رغبتھم في دمج تاریخ الریاضیات في حصص الریاضیا

اریخ         ج ت دم دم باب ع و أس تبیان وھ ن الاس ر م زء الأخی بة للج ا بالنس أم
ة          ل الخدم یات قب ات الریاض ر معلم ة نظ ن وجھ ھا م ي تدریس یات ف الریاض
دد      ان ع د ك دریس ، فق ي الت یات ف اریخ الریاض دمج ت رغبن ب واتي لا ت الل

ن أصل   ) ٨(المجیبات علیھ  ا یوضحھا      ) ٣٠(م ت استجاباتھم كم ة، وكان معلم
   :شكل التاليال

  
دم     دعوا لع ي ت وبتحلیل النتائج السابقة في الشكل نجد أن من أقوى الأسباب الت
ة،            ل الخدم ات قب ة نظر المعلم ن وجھ ي تدریسھا م اریخ الریاضیات ف دمج ت

0 1 2 3 4 5

حتىالریاضیاتفيالكافیةالمعرفةلديلیس …
تولدأنیمكنالریاضیاتتاریخدراسة …

الطلابعلىصعبالتاریخيالسیاقسیكون …
حصصفيلھامكانلاالریاضیاتتاریخ …
علىمھنیاالمعلمینتدریبتموإنحتى …

الریاضیاتتاریخلتدریسمصادرعنبحثت …
الریاضیاتتاریخأدرسكیفأعرفلا .

تاریخموضوعاتفيالطلابیختبروالماذا …
تاریخلتدریسكافیةتعلیمیةمواردیوجدلا …

الحالیةبالمناھجمدمجغیرالریاضیاتتاریخ …
المعلمةعلىالكثیرةالتدریسأعباء
تاریختدریسفيالخبرةقلیلنفسيأجد …
تاریخلتدریسیكفيوقتھناكلیس …

آراء المعلمات قبل الخدمة في أسباب عدم دمج تاریخ الریاضیات 
في تدریسھا
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ي اؤه ،  : ( ھ ر وأعب دریس الكثی ام الت ت، ومھ تعلم  الوق ببھ ل ذي یس اك ال الإرب
 )، والمصادرالطلاب

ل    ظ أن أق ارة   ونلاح ان للعب ط ك دریس    "متوس ة لت ة الكافی دي المعرف یس ل ل
ا   دریس تاریخھ ن ت ن م ى أتمك یات حت دیرھا  " الریاض ث تق ق ٢(حی  ،)لا أواف

دیره         ان تق یات ك اریخ الریاض دریس ت ادر لت وفر المص دم ت ا  ع لا  ٢(وأیض
اریخ   ،)أوافق أي لیس لھم تأثیر على رأي المعلمات قبل الخدمة في عدم دمج ت

یا ھاالریاض ي تدریس ن   . ت ف تمكن م دم ال ة وع دم الثق ت، وع تنتج أن الوق ونس
دم         ة بع ل الخدم ات قب ي أدت بالمعلم ن الأسباب الت تدریس تاریخ الریاضیات م

  .الرغبة في دمج تاریخ الریاضیات في تدریسھا

  : توصیات الدراسة
  :توصي الدراسة الحالیة بما یلي

دى معلمي الر      .١ اریخ الریاضیات ل ارف ت اء    تعزیز مع ل وأثن یاضیات قب
 .الخدمة

 .توظیف التكنولوجیا لدمج تاریخ الریاضیات في طرق تدریسھا .٢
ا      .٣ اریخ الریاضیات وسبل دمجھ تصمیم برامج ومقررات تدریبیة على ت

 .في التدریس للمعلمین
نھج       .٤ ي الم اریخ الریاضیات ف اھتمام القائمین على مناھج الریاضیات بت

 .مع الدروس ، والاھتمام بوضع أسئلة علیھ وإدراجھ

  : مقترحات الدراسة
  :تقترح الدراسة ما یلي

 .قیاس معارف المعلمات أثناء الخدمة عن تاریخ الریاضیات .١
اریخ          .٢ ج ت ى دم ة عل اء الخدم ین أثن ة للمعلم رامج تدریبی ر ب اس أث قی

 .الریاضیات في تدریسھا
اریخ الری  .٣ ى تحصیل    قیاس أثر معرفة معلمي الریاضیات بت اضیات عل

 .طلابھم ، وعل أدائھم التدریسي
ة         .٤ ات التربی لاب كلی درس لط ذي ی یات ال اریخ الریاض رر ت ویم مق تق

 .وتصمیم مقررات مقترحة بناء على توصیات الدراسات المتخصصة
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  :المراجع
  المراجع العربیة: أولا

د  ي محم ھ فھم ان جمع كر ، إیم ة  ). ٢٠١٥.(ش ي تنمی ة ف ص الرقمی ة القص تخدام روای اس
تعلم       عوبات ال ال ذوي ص ة للأطف ة الثقافی ة   . الھوی ة التربی ة كلی .  مجل

 .٢٨٠ -٢٣١، ص ص )١٠٤(ع ). ٢٦(مج . جامعة بنھا
لتعاطف استخدام القصص الرقمیة التاریخیة لتنمیة ا). ٢٠١٣( مرواد ، علاء عبد االله أحمد

دادي ،    ث الإع ف الثال ذ الص دى تلامی اریخي ل ي الت ات ف ة دراس مجل
 .١٢٨ -٨٠، ص ص )١٩٧(،مصر، ع  المناھج وطرق التدریس

ي    ). ٢٠١٤( شحاتھ، نشوى رفعت محمد ب ف ر الوی تصمیم استراتیجیة تعلیمیة مقترحة عب
ة     ص الرقمی ویر القص ارات تط ة مھ تعلم لتنمی اد ال وذج أبع وء نم ض

،مصر ، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم . والاتجاه نحوھاالتعلیمیة 
 .٢٩٢ -٢٣١، ص ص )٢(، ع) ٢٤(مج 

دوي    ي ب نم، كرام و مغ دریس    ). ٢٠١٣(أب ي ت اركیة ف ة التش ص الرقمی ة القص فاعلی
ذ     دى تلامی ة ل یم الأخلاقی ة الق یل وتنمی ي التحص ة ف ات الاجتماعی الدراس

ة وا  . المرحلة الإعدادیة ة الثقاف ة مجل ، ص ص )٧٥(، مصر ، ع   لتنمی
١٨٠- ٩٣.  

د    د أحم ین محم ط ، حس د الباس تخدام    ). ٢٠١٠(عب ى اس ائم عل رح ق ج مقت ا م ة برن فاعلی
ة  ویر       Photo Story 3 برمجی میم وتط ارات تص وم ومھ ة مفھ ي تنمی ف

ة ،    ل الخدم ة   القصص الرقمیة اللازمة لمعلمي الجغرافیا قب ة الجمعی مجل
 .٢٢٠ – ١٩٤، ص ص  ٢٩، مصر ، ع  ةالتربویة للدراسات اجتماعی

ب      ).٢٠٠٩(شیمي ، نادر سعید علي  ى الوی ة عل ة القائم ة الرقمی أثر تغیر نمط روایة القص
ا       اه نحوھ د والاتج ر الناق ارات التفكی ة مھ یل وتنمی ى التحص ة . عل مجل

  .٣٧ -٣، ص ص ) ٣(، ع ) ١٩(، مصر ، مج  تكنولوجیا التعلیم
واد  د ج د محم ن، أحم یات. )٢٠١١(محس اریخ الریاض ل : ت ي المراح ھ ودوره ف أھمیت

یة  ب. الدراس ج .  التعری وریا ، م  -١٢٩، ص ص ) ٤٢(، ع ) ٢٢(س
١٥٩.  
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