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      :الملخص
إستراتیجیة علاجیة في تنمیة التحصیل والاتجاه إلى فاعلیة استخدام ھدفت الدراسة التعرف 

، ولتحقیق ھدف نحو الھندسة لدى طالبات الصف الأول المتوسط في محافظة الجوف
طالبة للعینة التجریبیة،  ) ٢٥(الدراسة اختیرت عینة قصدیة من مجتمع الدراسة بلغت

تم ). ھـ ٣٦١٤/١٤٣٧( الفصل الدراسي الثاني العام طالبة للعینة الضابطة إثناء ) ٣٠(و
فقرة من نوع اختیار من متعدد في وحدة الھندسة، و ) ٣٠(إعداد اختبار تحصیلي بلغ 

وجود فروق ذات دلالة بینت النتائج . فقرة كمقیاس للاتجاھات نحو الریاضیات) ٢٥(
إحصائیة في أداء المجموعة التجریبیة على الاختبار التحصیلي البعدي  ولصالح المجموعة 

وجود فروق ذات و. ة التي استخدمت إستراتیجیة التشخیص والتدریس العلاجيالتجریبی
دلالة إحصائیة في أداء المجموعة التجریبیة على مقیاس اتجاھات الطالبات نحو 

  .الریاضیات ولصالح المجموعة التجریبیة
ة  ات المفتاحی یل،    :الكلم ة، تحص ي، وحدة الھندس دریس العلاج تراتیجیة التشخیص، الت إس

  .تجاھاتالا
The Effectiveness of Using Diagnostic Strategy and Therapeutic 
Teaching in Students’ Achievement in First Medium Grade in 
Engineering Unit and  Their Attitudes towards Mathematics 

Curriculum in Al-Jawf 
Abstract 

The study sought to identify the effectiveness of using diagnostic 
strategy and therapeutic teaching in students’ achievement in first 
Medium grade in engineering unit and  their attitudes towards 
mathematics curriculum in Al-Jawf. To achieve the study goals there 
was a sample chosen purposely from the study population (N=25) 
student of experimental sample, and (N=30) student of control sample 
during the second semester of the academic year (1436/1437 AH). 
The achievement test was prepared by 30 paragraphs-type multiple-
choice in engineering unit, and 25 paragraphs as a measure of 
attitudes toward mathematics. The results showed that no statistically 
significant differences in the performance of the experimental group 
on the post test in favor of the experimental group that used the 
diagnosis and therapeutic teaching strategy, and the presence of 
statistically significant differences in the performance of the 
experimental group on student attitudes towards mathematics in favor 
of the experimental group. 
Keywords: Diagnosis Strategy, Therapeutic Teaching, 
Engineering Unit, Achievement. 
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  :المقدمة
التغییر السریع والتطور    أ صبح ینظر إلى العالم المعاصر في الوقت الحاضر ب

ي            ك التطور ف د ذل ا أك اھج الریاضیات وتدریسھا، ومم ي من الھائل وخاصة ف
ا    التحول البحثي في الریاضیات، وتعدت النظرة إلى العملیة التعلیم ین أنھ ة لتب ی

دى       ل تع ط، ب ة فق ة التعلیمی لم تعد نتاج عوامل خارجیة كالمعلم والمناھج والبیئ
ى استخدام           تعلم عل درة الم یم كق ة التعل ي عملی ؤثرة ف ة م ذلك إلى عوامل داخلی
ى        د أن ترتكز عل دور لا ب ذا ال كافة أشكال التفكیر ، ولكي تلعب الریاضیات ھ

ات أسا ى لبن د عل ة تعتم س متین ذه  أس رتبط ھ یة، ولت اھیم الریاض ي المف یة ھ س
وم           ات الریاضیة، ویق ین لتشكل التعمیم لیم ومت اً بشكل س المفاھیم وتتشابك مع
ات        اھیم والتعمیم ى المف ات عل إجراء العملی یات ب ي الریاض تغلون ف المش
ى    وات عل راء خط ي إج ات ف ذه العملی رر ھ ددة، وتتك ائج مح ى نت ول إل للوص

د       مواقف متماثلة، ویطلق ع ن أح ر م ي تعتب ة الت لى ھذه الخطوات بالخوارزمی
ة  یة الأربع ة الریاض ات المعرف ات  : مكون ات والخوارزمی اھیم والتعمیم المف

  .والمسائل الریاضیة
تراتیجیة  ر إس ة      وتعتب ة التعلمی ة التعلیمی ائز العملی م رك ن أھ دریس م  ،الت

كل     ودة بالش دافھا المنش ق أھ ي تحقی ا ف ھ نجاحھ ي علی ذي ینبن اس ال والأس
ة    . المطلوب ي المعرف ف ف فقد تزایدت أھمیتھا بعد التطور الكبیر في الكم والكی

ل          ،المعاصرة  یلة لنق د مجرد وس م تع داولھا، ول ا وسرعة ت وع وسائل نقلھ وتن
ة  بل , المعلومات من الكتاب المدرسي إلى أذھان المتعلمین أضحت وسیلة فاعل

ین      درس ب لال ال ھ خ ل  الموج ل والتفاع د التواص بة لتولی ة المناس اد البیئ لإیج
رؤیة المتعلم من جھة و بین ما یقدمھ المعلم من جھة أخرى، وطریقة التدریس 
ة   في الریاضیات ھي جملة الإجراءات والأنشطة المختلفة والمتنوعة والمتكامل

ة  یط    ،والمتزامن تم التخط ي ی ل       الت دف نق م، بھ ل المعل ن قب اً م اً دقیق ا تخطیط لھ
بة          ة المناس وفیر البیئ تعلم وت یم للم ر والق ارات وأسالیب التفكی ات والمھ المعلوم

یة   ة الدراس ل الغرف ة داخ ة التعلمی ة التعلیمی ر العملی ل عناص م،   .لتفاع ھاش
  ) .  ٢٠٠٠(إبراھیم، صبحي، محمد 

لدوره في اتخاذ لتعلیم والتعلم فالتقویم التربوي من أھم مكونات عملیتي ا
القرارات التربویة والتعرف على فاعلیة البرامج التربویة بھدف تحسینھا، 
والإسھام في التعرف على قدرات الأفراد من كافة الجوانب كالاستعدادات 
والمیول والاتجاھات والمعارف والمھارات الشخصیة، ومعرفة درجة تحقق 
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یم والتعلم والحكم على درجة سلامة الإجراءات الأھداف الخاصة بعملیتي التعل
والممارسات والعملیات المتبعة، كما یعد التقویم مھماً في وضع الخطط 
اللازمة لإعادة توجیھ العمل وتطویر الوسائل والأسالیب المعتمدة وتحسین 

  ). ٢٠١٠؛ الخیاط، Varley,2008 ؛٢٠١٠مارون، (مستوى الأداء 
للتقویم في الاختبارات التحصیلیة الاعتیادیة لكنھا وتمثلت الصورة التقلیدیة 

واجھت عدة انتقادات من حیث فاعلیتھا في قیاس نتاجات التعلم المختلفة مما 
أدى إلى ظھور أنماط جدیدة للتقویم تھدف إلى معالجة القصور في أدوات 
 واستراتیجیات التقویم التقلیدي، كالتقویم البدیل، التقویم الحقیقي، التقویم

  ). ٢٠٠٤الدوسري، ( المستمر، التقویم المعتمد على الأداء والتقویم الواقعي
وتعد مادة الریاضیات من المواد الأساسیة لتعلم الطلبة لارتباطھا الوثیق 
بالحیاة والمواد الدراسیة الأخرى، لذا یعد تعلم الریاضیات بإتقان ضروري 

ولم یعد دور معلم . الطلبةللتكیف والنجاح في معظم مجالات وجوانب حیاة 
الریاضیات فقط كما كان یُنظر إلیھ من قبل ناقلا للمعلومات، إلا أنھ تطور 
لیكون موجھاً ومشرفاً على عملیة تعلم الطلبة، ونبذ الأخطاء التي یقعون فیھا، 
وبذل كل المساعي لإیصالھم إلى مرحلة إتقان المھارات المستھدفة من المقرر 

الرغم من أن أسالیب التدریس  وعلى. (Gillespie,1991) الدراسي
المختصة بالتعلم من أجل الإتقان والاھتمام بالطلبة غیر العادیین متنوعة ألا 

  :اتفق على تسمیتھ بمنحى التشخیصي العلاجي أنھا عموما تستند إلى ما
لمعالجتھا من خلال تشخیص  ویتضمن تشخیص مشكلة المتعلم ووضع خطة

للتدریس العلاجي،  تنفیذ الخطة التدریسیة العلاجیة، تقییم المتعلم، التخطیط 
فاعلیة التدریس، إن دور المعلم تجاه الأخطاء التي یقع فیھا طلبتھ یقوم أولاً 

. بتشخیص المرض لیتسنى لھ وصف العلاج المناسب، مع الفارق بین الحالتین
لعمل العلاجي في وھناك من یرى أن العمل العلاجي في العملیة التعلیمیة مشابھا ل

وقـد یكون  الطب، فالطبیب یشخص الحالة ثم یحـدد الدواء المناسب للعلاج،
التشخیص لتحدید الحاجة إلى التغذیة أو الحاجة إلى التدریبات، وخـلال فترة 

قد تظھر بعض الأعراض التي تدل على وجود أو حدوث خلل ما العـلاج 
لاجي والذي یقوم المعلم فیھ یتطلب معالجات أخرى وھذا یشبھ التدریس الع

بتشخیص الصعوبات الخاصة بكل متعلم، ثم یقوم بإجراءات العلاج التي قد 
تتطلب منھ أن یعتبر كل متعلم حالة فردیة تتطلب مساعدة من نوع خاص وقد 
یستخدم التدریس الجماعي عندما یكون ھناك عدد من المتعلمین یعانون من 

  .)١٩٩٨عبد الحمید،  (صعوبة بعینھا 
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  :مشكلة البحث
برزت مشكلة الدراسة كون الباحثة متخصصة في تدریس مناھج الریاضیات 
ونتیجة للاطلاع على نتائج الطالبات في المرحلة المتوسطة وتبین أنھنّ 
یعانیان من ضعفاً ملحوظاً في وحدة الھندسة، مما حذا بالباحثة بالتفكیر جلیاً 

قد  ةدراكیإإلى مستویات معرفیة و في حل ھذه المشكلة، والوصول بالطالبات
تسھم في تقدم الطالبات في التحصیل وحبھنّ لمقرر الریاضیات، مما سیترك 
أثراً بالغاً في حصیلة الطالبات للمعرفة الریاضیة في وحدة الھندسة وخاصة 

وھذا ما أثبتھ عدة دراسات وبحوث كدراسة    .لطالبات الصف الأول متوسط
، ودراسة أبوسعیدي والھاشمي )٢٠١٠( اريوغب واشتیوه شعیرة أبو

وتأیل الباحثة أیضاً السبب في عدم استیعاب الطالبات لوحدة ،  )٢٠٠٥(
الھندسة للطریقة التي تدرس بھا مادة الھندسة، والتي تكاد تنحصر في أسلوب 
التدریس المباشر من دون استخدام استراتیجیات وأسالیب تدریس تعمل على 

الطالبات، وتشرك الطالبات في مناقشة العدید من المسائل تنمیة التفكیر لدى 
الریاضیة والتي تسعى المعلمة إلى إیصال طریقة الحل بسھولة، وتساعدھم 
في الوصول إلى مستویات علیا وحسب تصنیف بلوم للمجال المعرفي 

فاعلیة استخدام إستراتیجیة التشخیص والتدریس وجاءت . للأھداف التعلیمیة
تحصیل طالبات الصف الأول متوسط في وحدة الھندسة العلاجي في 

كأسلوب تدریس  یقوم على قیاس الأداء  واتجاھاتھن نحو مقرر الریاضیات
الفعلي، وفحص جوانب الاختلاف بین الأداء المتوقع والأداء الذي تحقق، ثم 
تحلیل ھذا الاختلاف والتفاوت لمعرفة أسبابھ واقتراح أسالیب العلاج 

حدید موقع الخطأ أو الصعوبة ومعرفة أسبابھا ھو الأساس الذي المناسبة، وت
یترتب علیھ تحدید من یُعالِج، ومتى یُعالِج ، وكیف یُعالِج أو الإستراتیجیة 

 من ھنا جاءت ھذه الدراسة في محاولة لمعرفة أثرالمستخدمة في العلاج، 
فاعلیة استخدام إستراتیجیة التشخیص والتدریس العلاجي في تحصیل طالبات 
الصف الأول متوسط في وحدة الھندسة واتجاھاتھن نحو مقرر الریاضیات في 

  :ولھذا أجابت الدراسة الحالیة عن الأسئلة الآتیة .محافظة الجوف
  :أسئلة البحث
ؤال الأول د م   " :الس ائیة عن ة إحص رق ذو دلال د ف ل یوج ة  ھ توى الدلال س

)٠.٠٥ =α (        ى زى إل یات یع ادة الریاض ي م ات ف یل الطالب ین تحص ب
  "؟)الإستراتیجیة الاعتیادیة، إستراتیجیة العلاجیة ( الإستراتیجیة العلاجیة 
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د مستوى    ": الثانيالسؤال  ة  ھل یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عن  ٠.٠٥(دلال
=α( ،     زى یات یع و الریاض ات نح ات الطالب ین اتجاھ تراتیجیة  ب ى الإس إل

   "؟)الإستراتیجیة الاعتیادیة، إستراتیجیة العلاجیة ( العلاجیة 

  :فرضیات البحث
ي  ) α= ٠.٠٥(  لا توجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  -١ ف

من       تدرس ض ي س یات والت ادة الریاض ي م ات ف یل الطالب تحص
  .الإستراتیجیة العلاجیة مقارنة بالإستراتیجیة الاعتیادیة

د  -٢ توى لا توج د مس ائیة عن ة إحص رق ذو دلال ة ف ي ) α= ٠.٠٥(دلال ف
والتي ستدرس ضمن الإستراتیجیة   اتجاھات الطالبات نحو الریاضیات 

  .العلاجیة مقارنة بالإستراتیجیة الاعتیادیة

  :أھداف البحث
دریس    - ي ت التعرف إلى الإستراتجیة العلاجیة التي یمكن استخدامھا وتوظیفھا ف

 .الصف الأول متوسط الباتلطالریاضیات 
دى       التعرف إلى استخدام إستراتیجیة العلاجیة - ي التحصیل العلمي ل ا ف ودورھ

  . طالبات الصف الأول متوسط في مدارس محافظة الجوف
ة  - تراتیجیة العلاجی تخدام إس ى اس رف إل ات   التع ز اتجاھ ي تعزی ا ف ودورھ

 .طالبات الصف الأول متوسط في مدارس محافظة الجوف

  :ة البحثأھمی
  :تكتسب ھذه الدراسة أھمیتھا من الاعتبارات الآتیة

ي   - ة ف ذه الدراس ة ھ ن أھمی دریس  تكم خیص والت تراتیجیة التش تخدام إس اس
ات   یل طالب ي تحص ي ف طة      العلاج ة المتوس ي المرحل یات ف رر الریاض ي مق ف

ي وذوي جودة          ق ومنطق یم دقی ى تقی ویم التشخیصي للوصول إل بالتوافق مع التق
  .عالیة

ك          - یات وذل اھج الریاض ي من تراتیجیة ف مین الإس ة بتض ة الدراس ن أھمی تكم
یم    ة والتعل ضمن عملیات الإصلاح والتطویر التربوي والتي تتبناھا وزارة التربی

 .في النھوض بمناھج الریاضیات
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ع         - اس واق ة لقی ات مقنن یل واتجاھ اء أدوات تحص ي بن ة ف ذه الدراس ھم ھ تس
دارس    ي الم ة أوجھ        الطالبات ف ة السعودیة ومعرف ة العربی ي المملك المتوسطة ف

  .القصور واقتراح العلاج المناسب
ھ    - قد تساھم ھذه الدراسة  في تطویر تدریس مناھج الریاضیات من خلال تقدیم

م       ر طلابھ ي تفكی ین ف ر المعلم لإستراتیجیة غیر نمطیة تركز على الاھتمام بتفكی
 .  أثناء التدریس

وی  - ي تط ھام ف یات  الإس اھج الریاض ي   ر من اھج ف ؤلفي المن ار م حیح مس وتص
  .تطویرھا للمرحلة المتوسطة

   :تتحدد نتائج ھذه الدراسة بمجموعة من المحددات، وھي: حدود الدراسة
  . تم تطبیق ھذه الدراسة على طالبات الصف الأول متوسط :المحدد البشري -

ي تم تطبیق ھذه الدراسة خلال : المحدد الزماني -     ام   الفصل الدراسي الثاني ف الع
  :التعریفات الإجرائیة لمصطلحات البحث).   ھـ ١٤٣٦/١٤٣٧( الدراسي 

ي - خیص العلاج تراتیجیة التش ع   : إس دأ جم ى مب وم عل یة تق ة تدریس ي طریق ھ
تعلمھم     یط ل ي التخط ة ف ة راجع تخدامھا كتغذی ة واس ن الطلب ات ع المعلوم

ات ال   د عملی ب تفری ذا یتطل تقبلي، وھ ل   المس ة لك ة الفرص تعلم لإتاح تعلم و ال
ة       ي الطریق ھ، وھ تطیع قدرات ا تس ى م ى أقص ھ إل ي حاجات تعلم ویلب ب أن ی طال

ذه الدراسة        ي ھ ة ف دریس المجموعات التجریبی ھ   .التي استخدمت في ت وتعرّف
اً  ة إجرائی م     الباحث ي تعل عف ف واطن الض الج م ى لیع مم ویبن دریس یص و ت ھ

  . الطالب في موضوع من الموضوعات المدرسیة
یات  - ي الریاض ارات  : التحصیل ف ارف ومھ ن مع ات م بتھ الطالب ا اكتس ي م وھ

تخدام     ة اس ددة نتیج ة مح رات تربوی ا بخب ة مرورھم یة نتیج خیص ریاض التش
ي  دریس العلاج ة الط والت یل بعلام اس التحص ار  ،  ویق ى الاختب ة عل الب

  .التحصیلي البعدي الذي أعدتھ الباحثة لأغراض الدراسة 
ا       : الاتجاھات نحو الریاضیات - ى م اءً عل ون بن ي تتك رد والت الحالة الوجدانیة للف

اً    ة أحیان ك الحال ھ تل ارف، وتدفع ورات أو مع دات أو تص ن معتق ھ م د لدی یوج
ی    ف مع ي موق لوكات ف تجابات أو الس بعض الاس ام ب ن  للقی دد م ث یتح ن، بحی

ف      ذا الموق روض لھ ز أو الف دى التحی ا م ي   . خلالھ اً بالدرجة الت اس إجرائی وتق
 .تحققھا الطالبة على مقیاس الاتجاھات المعد لھذا الغرض
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  :الإطار النظري والدراسات السابقة
  :الإطار النظري: أولاً

راً      دیاً كبی ھ تح عودیة یواج ة الس ة العربی ي المملك یم ف ي  إن التعل ل ف یتمث
ادرة          ة ق ل المملك ى جع ي تسعى إل ود الت ي الجھ ضرورة الإسھام بشكل فعّال ف
ودة،        ق الج یمٍ یحق دیم تعل ب تق افس یتطل ر؛ فالتن ر الحاض ي العص ة ف ومنافس
ؤھلھم     ي ت ویكتسب من خلالھ الطلبة العلوم والمعارف والمھارات الأساسیة الت

ع     ي المجتم و  .  لیصبحوا أعضاء منتجین ف د التق د العناصر    ویع وي أح یم الترب
دافھا     ا أھ یم وبلوغھ ود التعل اح جھ ة لنج الم    . الرئیس ن دول الع ر م تم كثی وتھ

م         ویر نظ ك لأن تط ا، ذل ب عملھ ف جوان ویم مختل ة لتق م متكامل یس نظ بتأس
ول    ة ح وح الرؤی ى وض دول وعل ك ال ات تل ة حكوم ى فعالی اعد عل ویم تس التق

اء ثقاف       ى بن ب وعل ف الجوان ي مختل ا ف ین الأداء    جھودھ ى تحس ز عل ة ترك
 ) .World Bank, 2001(ووضع السیاسات التي تضمن ذلك  

 :التقویم التشخیصي
یل     ي تحص عف ف وة والض واحي الق اف ن ى اكتش ي إل ویم التشخیص دف التق یھ
ن      امي م التقویم الخت ة وب المتعلم، ویرتبط ارتباطاً وثیقاً بالتقویم البنائي من ناحی

ق الحصول    ناحیة أخرى حیث أن  ن طری التقویم البنائي یفیدنا في تتبع النمو ع
و        ا، وھ اً لھ ات تصحیحیة وفق ام بعملی على تغذیة راجعة من نتائج التقویم والقی
تعلم      ق مخرجات ال ا تحقی بذلك یطلع المعلم والمتعلم على الدرجة التي أمكن بھ

  .)٢٠٠٧الحریري، (  .الخاصة بالوحدات المتتابعة للمقرر
ة ن ناحی تعلم    وم ة لل لة النھائی ویم المحص ي تق امي ف ویم الخت دنا التق رى یفی أخ

ى      نقلھم لصفوف أعل ین ل ة للمتعلم دنا   . تمھیداً لإعطاء تقدیرات نھائی ذلك یفی وك
ام     كل ع دریس بش رق الت ة ط ي مراجع م     . ف ن أھ ي فم ویم التشخیص ا التق أم

ى یم        تعلم حت ا الم ي یواجھھ تعلم الت ن علاج   أھدافھ تحدید أسباب صعوبات ال ك
ارق           اك ف ن ھن ائي ، ولك التقویم البن أتي ارتباطھ ب ا ی ن ھن ھذه الصعوبات ، وم
واص      ي خ ن ف ویني یكم ائي أو التك ویم البن ي والتق ویم التشخیص ین التق ام ب ھ

اس   ، الأدوات المستعملة في كل منھما فالاختبارات التشخیصیة تصمم عادة لقی
ھ الأدوات  ا تقیس ة مم ر عمومی فات أكث ارات وص ة مھ بھ . التكوینی ي تش فھ

ات       ا درج ي إعطائھ اً ف واحي خصوص ن الن ر م ي كثی تعداد ف ارات الاس اختب
ن  . فرعیة للمھارات والقدرات الھامة التي تتعلق بالأداء المراد تشخیصھ   ویمك
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ھ لا        ا إلا أن ن غیرھ تقلة ع اس فرعي مس النظر إلى الدرجات الكلیة في كل مقی
ود الفرد    ى درجات البن ن النظر إل ا،    یمك ي ذاتھ ي ف اس فرع ل مقی ة داخل ك   ی

دة تدریسیة         ة خصیصاً لوح ارات التكوینی ك تصمم الاختب وعلى العكس من ذل
اً       داً دقیق ھ الطالب صعوبة تحدی بعینھا، یقصد منھا تحدید المكان الذي یواجھ فی
تعلم           دى مناسبة وضع الم ا بم ویم التشخیصي یعرّفن ا أن التق دة، كم داخل الوح

ین  ف مع ي ص د     وال. ف و تحدی ي ھ ویم التشخیص ن التق ي إذاً م رض الأساس غ
رة         ة الحاض التھم التعلیمی وء ح ي ض ین ف ي للمتعلم ف تعلم ل موق  . أفض

  ).٢٠٠٢جرادات، عبیدات، أبو غزالة، وعبد اللطیف، (
   :التشخیص العلاجي كأسلوب تدریس

ي       ة الت ن المعالجات التعلیمی وع م ینظر لمفھوم التدریس التشخیصي على أنھ ن
ي         تل تعلم الت ا تشخیص وتصحیح أخطاء ال ن خلالھ تم م ي التدریس الجمعي، ی

ك        م تل ان تعل م لإتق ولاً بھ ارتھم، وص اتھم أو مھ ي معلوم لاب ف ا الط ع فیھ یق
وبالتالي فإن فكرة التدریس التشخیصي العلاجي ھي   . المعلومات أو المھارات

ى ی      ة مستمرة حت ي حلق تم وصول  عملیتا التشخیص والعلاج، بحیث یعملان ف
ي        اء الت بة الأخط ده نس ل عن ذي تق وب ال ان المطل توى الإتق ى مس لاب إل الط

ة  ة ممكن ل درج ى اق د إل تعلم الجدی ارات لل اھیم والمھ ل بالمف إن  .تتص ھ ف وعلی
تعلم السابق    إستراتیجیة التدریس تقوم على تحدید أھداف التعلم بدقة، وتحدید ال

ة  ابقة (بدق ات الس اط )المتطلب ن نق ف ع ة،   ، والكش اھیم الخاطئ عف والمف الض
ة            روق الفردی اة الف وفیر أنشطة متنوعة لمراع وة، وت واطن الق ن م والكشف ع

ة  ین الطلب ز   (ب رى لتعزی ا، وأخ تخلص منھ عف وال اط الض ة نق طة لمعالج أنش
  ).٢٠٠٨؛ دعمس، ٢٠٠٦مندور، (  ).مواطن القوة وإثرائھا

   :تشخیص مشكلات التعلم وعلاجھا
لب في الفصل كما لو كان لھ مشكلتھ الخاصة، إلا أنھ في قد یرى المعلم كل طا

ا    د مم ل الواح ي الفص ین ف ین المتعلم تركة ب رة مش كلات كثی اك مش ع ھن الواق
یساعد على تصنیفھم وفقاً لھذه المشكلات المشتركة، ولمساعدة المتعلمین لا بد 
ذ          ا، وھ انون منھ ي یع وھم والصعوبات الخاصة الت ة نم م مرحل ا أن یحدد المعل

ى      رف عل ى التع راً عل ي قاص ي الماض ان ف وي، وك خیص الترب و التش ھ
المھارات والمعلومات الأكادیمیة، أما الآن فقد امتد مجالھ لیشمل جمیع مظاھر 
س    ا نف النمو، ولذلك فإن تنمیة المظاھر غیر العقلیة في شخصیات المتعلمین لھ
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ة   ة الأكادیمی ن أن . أحقیة تنمیة المھارات والمعرف اً     ولا یمك ون العلاج ناجح یك
تعلم    إلا إذا فھم المعلمون أسس صعوبات التعلم من حیث ارتباطھا بحاجات الم

ذي یتضمن     و ال د ھ ین    الخاصة وأھمیة إشباعھا، والتدریس الجی ة المتعلم مقابل
ومعرفة شيء عن الخبرات  ،عند مستواھم التحصیلي والبدء من ذلك المستوى

ول ل ادفوھا للوص ي ص كلات الت رات والمش ر الخب تویات، وإدراك أث ك المس تل
  ).٢٠٠١أبو علام،  (الحالیة في الخبرات المدرسیة المقبلة 

   :أسالیب تشخیص أخطاء التعلم لدى الطلبة
تعلم         ي یستخدمھا المعلمون لتشخیص أخطاء ال وھناك العدید من الأسالیب الت

  :  لدى الطلبة ولعل من أبرز ھا
الشخصي  المقابلة الإكلینیكیة ھنا نوعا من اللقاء تمثل: المقابلات الإكلینیكیة  -

ض    ب بع والحوار العمیق بین المعلم والطالب، وإثنائھ یطرح المعلم على الطال
ذه       ن ھ ب ع ة الطال الأسئلة أو یطلب منھ أداء بعض المھارات ومن خلال إجاب
دى        تعلم ل ى تشخیص لأخطاء ال م إل الأسئلة، أو أدائھ لتلك المھام یتوصل المعل

  .الطالب أن وجدت
ن   : الملاحظة  - ھ م دى طلاب تعلم ل اء ال ن أخط د م خیص العدی م تش ن للمعل یمك

یھم     ة عل ئلة المطروح ن الأس اتھم ع اء إجاب ي أثن واء ف م س ھ لھ لال ملاحظت خ
  .شفاھة أو في أثناء ما یطرحونھ ھم من استفسارات

یة - ارات التشخیص خ  : الاختب ر أدوات التش ن أكث ارات م ذه الاختب د ھ یص تع
ي مجال    دریس استخداماً ف وع        الت ن ن ارات م التشخیصي العلاجي، وھى اختب

ئلة         ا الأس ر فیھ ة المرجع وتكث وع محكی ن الن الاختبار الكتابیة وتتمیز بكونھا م
  .التي تقیس المعلومة أو المھارة الواحدة

   .ومن أبرز أسالیب العلاج: العلاجأسالیب 
ھ بصورة   : البطاقات التوضیحیة - وتتضمن توجیھ الطالب إلى تصحیح أخطائ

ھ           ات قصیرة، تصحح ل ة تتضمن معلوم ى بطاق ق إطلاعھ عل فردیة عن طری
د تتضمن سؤالاً حول          ا ق ة، كم ذه المعلوم خطأه الذي وقع فیھ من قبل حول ھ

  .لھذا السؤال المعلومة ذاتھا والإجابة الصحیحة
ي  - دریس الخصوص دریس     : الت م بالت ام المعل لاج بقی ن الع وع م ذا الن تم ھ وی

ذا        ا ھ ع فیھ ي وق تعلم الت بصورة فردیة لأحد الطلاب، بھدف تصحیح أخطاء ال
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ل         ن خلال ح ھ م حیح أخطائ ي تص ب نشطاً ف ذا الطال ون ھ ث یك ب، بحی الطال
  . أسئلة وتمارین مشابھة لتلك التي أخطا فیھا

ة - ص التقوی ص  : حص یص حص ى تخص لاج عل ن الع وع م ذا الن تمل ھ ویش
لاب    ن الط دد م دریس لع ر بالت م أو أكث ا معل وم فیھ تعلم، یق اء ال لاج أخط  –لع

بغیة تصحیح ھذه الأخطاء لدیھم من  –الذین یشتركون فیعدد من أخطاء التعلم 
ام   خلال تبیان ھذه الأخطاء مع تصویبھا لھم، وقد یتضمن ھذا العلاج   أیضا قی

ذه        ویب ھ ى تص اعدھم عل ي تس ارین الت ئلة أو التم ض الأس ل بع لاب بح الط
  .الأخطاء بأنفسھم

ة  - ات المتعاون ل      : المجموع م ك غیرة تض ات ص لاب مجموع یم الط تم تقس ی
نھم تصحیح    )  ٥-٣( مجموعة منھا ما بین  ر م أفراد بحیث یتولى واحد أو أكث

ي المجمو    ھ ف ة زملائ ك الأدوار      أخطاء التعلم لدى بقی ي ذل ادلون ف د یتب عة، وق
  ). ٢٠٠٦مندور، (فیما بینھم 

دریس  - د         : إعادة الت ا المدرسي، وبمقتضاه یعی ي تعلیمن ر شیوعاً ف وھو الأكث
ي درس أو    منة ف ارات المتض ات أو المھ ل المعلوم ض أو ك دریس بع م ت المعل

  . وحدة معینة وذلك إذا تبین لھ وجود أخطاء لدى الطلاب بشأنھا
ة أور - ل متخصص ل     : اق عم م أوراق عم د المعل اء، یع خیص الأخط د تش بع

ائل         ارین ومس افة لتم ب بالإض ھ الطال ع فی ذي وق أ ال یحا للخط من توض تتض
ب      ا الطال ي أخطأ فیھ ة الت تم بالكشف    . تحوي المھارة أو المعرف فالتشخیص یھ

اذ   ي اتخ اعد ف ا یس بابھ مم ة أس عف لمعرف واطن الض ور وم واحي القص ن ن ع
ن      الأسالیب ع م ي تمن المناسبة للعلاج، وقد یدفع ذلك اتخاذ وإتباع الأسالیب الت

 . )٢٠٠١بكار، (تكرار حدوث نواحي القصور مستقبلاً 
  الدراسات السابقة: ثانیًا

قامت الباحثة بمراجعة الأدب النظري والأبحاث والدراسات التي أجریت في 
لأقدم؛ حیث موضوع الدراسة وتم عرض ھذه الدراسات من الأحدث إلى ا

فاعلیة استخدام دراسة ھدفت إلى معرفة ) ٢٠١٤(أجرت العصلاني 
إستراتیجیة علاجیة مقترحة في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة في تنمیة 
التحصیل مادة الھندسة و الاتجاه نحو المادة لدى بطیئات التعلم في الصف 

ریبي في اعتمدت الدارسة الأسلوب التج. الثاني المتوسط بمحافظة جدة
طالبة من طالبات ) ٧٠(وتكونت العینة من ) منھج المجموعة الواحدة(الدراسة
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واستخدمت الدراسة اختباراً تحصیلیاً ومقیاساً . الصف الثاني المتوسط
وكانت أھم النتائج ھي وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسط . للاتجاھات

حقائق (وحدة الھندسة درجات التلمیذات في الاختبار القبلي والبعدي ككل في 
ووجود فرق دال إحصائیاً بین متوسط . لصالح الاختبار البعدي ) حول الزوایا

درجات التلمیذات في التطبیق البعدي ومتوسط درجاتھن في التطبیق القبلي 
  .في مقیاس الاتجاه ككل ، وأبعاده نحو الھندسة لصالح التطبیق البعدي 

اجي  رى العب ا أج دف) ٢٠١٣(كم ة ھ ى دراس تخدام ت إل ر اس ة أث معرف
اھیم    اطئ للمف م الخ دیل الفھ ي تع ي ف ي العلاج دریس التشخیص تراتیجیة الت إس
م         و تعل تھن نح ة دافعی ط وتنمی اني المتوس ف الث ات الص دى طالب یة ل الریاض

یات راق الریاض ي الع ن  . ف ة م ة الدراس ت عین ات  ) ٨٤(تكون ن طالب ة م طالب
العراق     ل ب ة الموص ي مدین امن ف ف الث وعتین     .الص ى مجم یمھن إل م تقس وت

دد  اویتین بالع ة  ) ٤٢(متس ا للمجموع ة ومثلھ ة التجریبی ة بالمجموع طالب
ابطة ة. الض اً للدافعی یلیاً ومقیاس اراً تحص ة اختب تخدمت الدراس رت . واس وأظھ

ي    ابطة ف ة الض ات المجموع ى طالب ة عل ة التجریبی وق المجموع ائج تف النت
  .لدافعیةالاختبار البعدي التحصیلي ومقیاس ا

ریھد  رى ش تراتیجیة  ) ٢٠١١(وأج ة إس دى فاعلی ة م ى معرف دفت إل ة ھ دراس
ھ       اظ ب امن الأساسي ، والاحتف التدریس العلاجي في تحصیل تلامیذ الصف الث

ة   ادیر الجبری ي المق ن   .ف ة م ة الدراس ت عین ن  ) ١٢٧(تكون ذة م ذاً وتلمی تلمی
دارس   تلامذة الصف الثامن الأساسي تم اختیارھم عشوائیاً  ن م من مدرستین م

نھم   ذاً ، و ) ٧٢(التعلیم الأساسي في مدیریة زنجبار بمحافظة أبین م ) ٥٥(تلمی
ن        ة م ة مكون ى مجموعتین ، مجموعة تجریبی ذاً  ) ٦٣(تلمیذة موزعین عل تلمی

نھم  ذة م ذاً ، و ) ٣٤(وتلمی ن  ) ٢٩(تلمی ھ م ابطة مكون ة ض ذة ، ومجموع تلمی
ذة  ) ٢٦(تلمیذاً ، و ) ٣٨(تلمیذاً وتلمیذة ، منھم ) ٦٤( ة     .تلمی د سارت عملی وق

الي   و الت ى النح وعتین عل ي المجم ت : المعالجة ف ة ودُرِّس ة التجریبی المجموع
ة     دة الفرعی وى الوح ت محت ث دُرس ي ، حی دریس العلاج تراتیجیة الت ق إس وف
اء    ویب أخط خیص وتص ع تش بقاً م دة مس یة المع ط التدریس ق الخط ى وف الأول

ة ك     ي نھای تعلم ف ع        ال وینیین م ارین تك دة اختب ذه الوح ق خلال ھ ل درس ، وطب
اط الضعف    اعي   ( علاج نق ة     ) علاج جم ة التصویبیة المكتوب ة الراجع بالتغذی

ة وتكرار       ة الثانی دة الفرعی ى الوح في أعقاب كل اختبار تكویني ، ثم الانتقال إل
بق  ا س ة  .م ة الاعتیادی ق الطریق ى وف ت عل ابطة ودُرِّس ة الض ا المجموع ،  أم
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ل              ة ك ي نھای دریبات ف ع حل ت ة م ادیر الجبری دة المق وى وح ث دُرِّست محت حی
راء      ى أي إج رض إل دة، دون أن تتع ة الوح ي نھای افیة ف دریبات إض درس وت

ي  ي علاج ة    . تشخیص ائج الآتی ى النت ة إل ت الدراس د خلص ذة   :وق وق تلام تف
ة   ة (المجموعة التجریبی ذة المجموعة الضابطة     ) الكلی ى تلام ة  ال( عل ي  ) كلی ف

ة        ذة المجموعة التجریبی وق تلام دي وتف ة (الاختبار التحصیلي البع ى  ) الكلی عل
   .في اختبار الاحتفاظ بالتعلم) الكلیة ( تلامذة المجموعة الضابطة 

ر      ) ٢٠١١(وفي دراسة أجراھا إبراھیم وصالح  ى استقصاء أث دفت إل ي ھ والت
ي ا   اء ف دریس الفیزی ي ت ة ف ات الحقیقی تخدام المھم ف  اس ات الص اب طالب كتس

اء  ادة الفیزی و م اتھن نح ي اتجاھ ة وف اھیم العلمی ي للمف ع الأساس ت  .التاس تكون
طالبة من المدارس الخاصة في عمان، وقد أظھرت  ) ١٠٤(عینة الدراسة من 

ة          ات المجموعتین التجریبی ین طالب ھ إحصائیة ب روق ذات دلال النتائج وجود ف
اھیم العلمی   اب المف ي اكتس ابطة ف اء   والض ادة الفیزی و م اتھن نح ي اتجاھ ة وف

ة    الح المجموع ة ، ولص ات الحقیقی تخدام المھم دریس باس ى الت زى إل تُع
ین اكتساب       ة ب ھ إیجابی ة ارتباطی التجریبیة، كما أشارت النتائج إلى وجود علاق

  .المفاھیم العلمیة والاتجاه نحو الفیزیاء
و    ن أب اري  واشتیوه  شعیرة  ویشیر كل م ي د ) ٢٠١٠( وغب ى    ف دفت إل راسة ھ

واقعي        ویم ال ة التق ق إستراتیجیة منظوم الكشف عن المعیقات التي تواجھ تطبی
ذه       ول لھ اء وأنسب الحل على طلبة الصفوف الأربعة الأولى في محافظة الزرق

ات ن  . المعیق ة م ة الدراس ت عین اً،  ) ٣٦٣(تكون دیراً ومعلم ا وم رفاً تربوی مش
ات      ر المعیق أن أكث ائج الدراسة ب ة      أظھرت نت ات المادی ة بالإمكانی ت المتعلق كان

ات    ا المعیق المعلم، أم ة ب ات المتعلق م المعیق ة ث البرامج التدریبی ة ب ا المتعلق تلیھ
ي         والي ف ى الت ت عل د كان یة فق وي والإدارة المدرس رف الترب ة بالمش المتعلق
ي       ري المؤھل العلم ات بمتغی أثر المعیق دم ت ین ع ا تب رتین، كم رتبتین الأخی الم

ل إرشادي     . ةوالوظیف ت بوضع دلی أما الحلول المقترحة لھذه المعیقات فقد تمثل
د       ا وفلسفتھا وتحدی دافھا وطبیعتھ ث أھ یتضمن منظومة التقویم الواقعي من حی

  .الأدوار والمسؤولیات فیھا
ارلي  ة ف ي دراس ف    Varley,2008)(وف د ووص ى تحدی دفت إل ي ھ الت

وی  ة الدراسة     تصورات المعلمین والإداریین بالنسبة للتق ت عین ي، تكون م الحقیق
ن   ورك      ) ٣٠(م ي نیوی ي ف ي والمھن یم التقن ز التعل ي مرك م وإداري ف د . معل وق

ویم     یم وأن التق تعلم والتعل أظھرت نتائج الدراسة أن التقییم یعد مكون مھم في ال
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ا    ي واقعھ ات ف ة المھم یس بفاعلی ي تق ات والت ددة المكون ي أداة متع ي ھ الحقیق
دة  الحقیقي وتعكس ص ورة شاملة عن أداء الطلبة، وتوفر للمسئولین إمكانیة جی

ویم      ق التق ات تطبی م معیق لاختبار قدرات ومؤھلات الطلبة الجامعیین ، وأنھ أھ
اس    ى قی ة عل درة العالی ز بالق ي یتمی ویم الحقیق ت، أن التق و الوق ي ھ الحقیق

  . المھارات التقنیة والفنیة الأكادیمیة
ي الریاضیات،      )٢٠٠٨(وأجرت صوالحة       دراسة عن الأخطاء الشائعة ف

وقد ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على أنماط أخطاء . أنماطھا وسبل علاجھا
ع          ث والراب ن الصفین الثال ي الریاضیات م ة   ف دى الطلب الریاضیات الشائعة ل
لاث      ة ، ث ان الثانی ة عم ة لمدیری دارس تابع تة م ي س ین ف یین، الملتحق الأساس

ك   مدارس للإن ین تل اث وثلاث مدارس للذكور ،و كذلك للتعرف على الفروق ب
ن    ت م ن ذوي    ) ١٤٠(الأخطاء لدى أفراد الدراسة والتي تكون ة م اً وطالب طالب

الي        ي الریاضیات موزعین بالشكل الت تعلم ف ة   ) ٦٩:(صعوبات ال اً وطالب طالب
ث     ) ٧١(من الصف الرابع و ن الصف الثال ة م اً وطالب ا  . طالب ئج و أظھرت النت

ع و الطرح و الضرب،     وجود أخطاء في مفاھیم و خوارزمیات و حقائق الجم
اط الأخطاء    .حیث حسبت تكرارات الأخطاء و النسب المئویة لھا و حددت أنم

ین            ي الأخطاء الشائعة ب ة إحصائیا ف روق دال ى وجود ف ائج إل كما أشارت النت
ائج الدراسة    كما أشارت . طلبة الصف الثالث و الرابع لصالح الصف الثالث نت

  .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیا تعزى للتفاعل بین الجنس والصف
ي  د بوراس ا وج یط  ) Borasi, 1996(كم د تبس یوعاً عن اء ش ر الأخط أن أكث

ة      ث بتجرب ام الباح د ق ابھة، فق ام المتش ار الأرق و اختص ة ھ ور الاعتیادی الكس
ي        اً ف دریس لعشرین طالب ك بالت   .الصف الحادي عشر   الطریقة المقترحة وذل

ھ       ا تعنی دبر فیم م والت ق الفھ ة مناسبة لتعمی رت فرص ة وف د أن الطریق د وج وق
الجبر         .الكثیر من المفاھیم الریاضیة ط الحساب ب ى رب ة إل ادت الطریق كذلك ق

ة          ورة عام ي ص ریة ف داد الكس ام للأع ط والمق ة البس ادة كتاب ق إع ن طری ع
ادلا    ) باستخدام الرموز ( وین مع م تك ن ث ن      وم ة البحث ع ة تسھل عملی ت خطی

    .أمثلة أخرى یمكن اختصارھا بنفس الطریقة
ین    ة أل ي دراس ى      ) Allen, 1996( ف دفت إل ا وھ ي أمریك ت ف ي أجری الت

ا          ة وأثرھ ة الابتدائی ي الریاضیات للمرحل تشخیص وعلاج الأخطاء الشائعة ف
ن    ث م ة البح ت عین یل ، وتكون ي التحص وا ب  ) ٢٠( ف ة توزع اً وطالب ین طالب
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الیب       بعض الأس ة ل ة مراجع ت لمجموع ابطة أعطی ة وض وعتین تجریبی مجم
  .العینة التجریبیة والمھارات أظھرت نتائج تفوق

  :التعقیب على الدراسات السابقة وعلاقتھا بالدراسة الحالیة
بالاطلاع على الدراسات السابقة توصلت الباحثة إلى عدد من الملاحظات 

یة الدراسات السابقة العربیة والأجنبیة على والاستنتاجات منھا اتفاق غالب
  :أھمیة موضوع الدراسة

إستراتیجیة التشخیص ركزت غالبیة الدراسات على أھمیة استخدام  -
ومدى أھمیتھا في العملیة التعلیمیة التربویة  والتدریس العلاجي في التحصیل

 ودورھا في رفع التحصیل العلمي لدى الطالبات وھذا ما ظھر في دراسة
  ).٢٠١١(، ودراسة شریھد )٢٠١٣(العباجي 

ة   - ى أھمی ات عل ة الدراس زت غالبی ي     رك ة ف ة خاص اء الطلب خیص أخط تش
  ).٢٠٠٨(صوالحة الریاضیات كدراسة 

دریس        - یة وت ارات التشخیص ى أن الاختب ابقة عل ات الس م الدراس ت معظ بین
ة      ة كدراس ات الحدیث ن التوجھ د م ي تع لوب التشخیص العلاج الریاضیات بأس

  ).Allen, 1996( ألین 
استفادت الباحثة في الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة من الطریقة  -

  .اوالإجراءات وتصمیم الدراسة وإعداد أدواتھ
فیما یلي وصفاً لمجتمع الدراسة وعینتھا، وأداة : الطریقة والإجراءات

الدراسة، وطرق التحقق من صدقھا وثباتھا، ومتغیرات الدراسة، والمعالجات 
  . الإحصائیة التي تم استخدامھا للتوصل إلى النتائج

استخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي والذي یتناسب : منھجیة البحث
ذه الدراسة وذلك من خلال تطبیق أداتي الدراسة على طالبات وطبیعة ھ

محافظة الصف الأول متوسط في المدارس التابعة لإدارة  التربیة والتعلیم في 
، والقیام بجمعھما وتحلیل بیاناتھما إثناء الفصل الدراسي الثاني الجوف

  ).   ھـ ١٤٣٦/١٤٣٧(
ي   شمل مجتمع الدراسة جمیع طالبات :  مجتمع البحث الصف الأول متوسط ف

ي   خلال  محافظة الجوف   المرحلة المتوسطة والتابعة لإدارة التربیة والتعلیم ف
  ).   ھـ ١٤٣٦/١٤٣٧( الفصل الدراسي الثاني 
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ن         :عینة البحث دیة م ة القص ة وشعبة ضابطة بالطریق تم اختیار شعبة تجریبی
ل الدرا       لال الفص ط خ ف الأول متوس ات الص ن طالب ة م ع الدراس ي مجتم س

ن      ة م ت العین ث تكون اني، حی نھم  ) ٥٥( الث ة م ة  ) ٢٥(طالب ة التجریبی للعین
ة الضابطة  ) ٣٠(و دول   .طالبة للعین ة حسب      ) ١(والج راد العین ع أف ین توزی یب

  . متغیرات الدراسة
  توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیر المجموعة). ١(الجدول 

 عدد الطالبات المجموعة
 ٣٠ )الاعتیادیةالإستراتیجیة (الضابطة

 ٢٥ )إستراتیجیة علاجیة(التجریبیة 
 ٥٥ المجموع

  :أداتي البحث
ن         - ث تكون م ار التحصیلي حی رات الاختب داد فق وع    ) ٣٠(تم إع ن ن رة م فق

دة الھندسة       ن وح دد م ن متع ة      ( اختیار م ا المتتام ا، الزوای ین الزوای ة ب العلاق
ة،  ات الدائری ل بالقطاع ة، التمثی ة، والمتكامل كال الرباعی ات، الأش المثلث

ابھة  كال المتش رر      )الأش فات لمق دول مواص اء ج وى وبن ل المحت د تحلی ، بع
 .الریاضیات للصف الأول متوسط 

تم تطویر مقیاس للتعرف إلى اتجاھات الطالبات نحو مقرر الریاضیات في  -
 المتعلق السابق التربوي الأدب إلى محافظة الجوف، وذلك بالرجوع

فقرة، وذلك وفقاً لمقیاس ) ٢٥(، حیث تكونت الاستبانة من تالاتجاھاب
موافق جداً، موافق، محاید، غیر : (لیكرت الخماسي، وعلى النحو الآتي

  ).موافق، غیر موافق بشدة
 :صدق أداتي البحث

ین   ة محكم ى مجموع ھما عل م عرض ة، ت ي الدراس دق أدات ن ص ق م للتحق
ـددھم   ن  ) ٩(وع رة م اص والخب ن ذوي الاختص ي  م دریس ف ة الت اء ھیئ أعض

م          ین الحك ن المحكم ب م د طل ات السعودیة، وق ي الجامع أقسام كلیات التربیة ف
لامتھا،    ة وس یاغة اللغوی ي الص رأي ف داء ال رات، وإب وى الفق ودة محت ى ج عل
ھ         ا یرون ة، وم ة اللغوی ھ، والدق درجت تحت ذي ان ومدى ملاءمة الفقرة للمجال ال

ون  أبدى وقد   .دمج أم الإضافةمناسباً سواء أكان بالحذف أم ال د  المحكم  العدی
 واستبعاد  جدیدة فقرات وإضافة الفقرات بعض تعدیل تم حیث الملاحظات من

  .فأكثر من المحكمین% ) ٨٥(فقرات أخرى، وقد أجمع على ھذه الملاحظات 
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اط        ل ارتب تخدام معام مَّ اس ار، ت داخلي للاختب اق ال دق الاتس ن ص ق م وللتحق
اس ا  ار    بیرسون؛ لقی ة للاختب ل والدَّرجة الكلیَّ ین ك ل سؤال، و ب ین ك ة ب لعلاق

 ).2(باعادة تطبیق الاختبار، وكانت النتائج كما یلي في الجدول
  )2(جدول

  معاملات ارتباط الأسئلة بالدرجة الكلیّة للاختبار

  )٠.٠١(دالة عند ** 
دول   ن الج ح م ة     ) ٢(یتض ئلة والدرج ین الأس اط ب املات الارتب ع مع أنَّ جمی

ة    اط مرتفع . الكلیة للاختبار كانت موجبة ودالة إحصائیاً، ویتمتع بمجالات ارتب
رات والا   ین الفق تبان وقد تم حساب معامل ارتباط بیرسون ب ا     ةس ك كم ككل وذل

  :)3(ھو مبین في الجدول 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقره
٠.٤١ ١٦ *٠.٤٥ ١* 
٠.٤٦ ١٧ *٠.٥٢ ٢* 
٠.٣٧ ١٨ *٠.٦٤ ٣* 
٠.٣٩ ١٩ *٠.٤٩ ٤* 
٠.٥١ ٢٠ *٠.٤٦ ٥ * 
٠.٦٢ ٢١ *٠.٥٧ ٦* 
٠.٦٧ ٢٢ *٠.٥٩ ٧* 
٠.٥٥ ٢٣ *٠.٤٩ ٨ * 
٠.٥٢ ٢٤ *٠.٤٣ ٩* 

٠.٥٩ ٢٥ *٠.٥١ ١٠* 
٠.٤٣ ٢٦ *٠.٥٥ ١١* 
٠.٤٧ ٢٧ *٠.٥٣ ١٢* 
٠.٣٣ ٢٨ *٠.٦١  ١٣* 
٠.٤٥ ٢٩ *٠.٦٥  ١٥ * 
٠.٣٦ ٣٠ *٠.٦١  ١٥* 
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 )3(الجدول 
 قیم معاملات ارتباط فقرات اتجاھات الطالبات نحو مقرر الریاضیات في محافظة الجوف

 -٠.٣١(تراوحت بین  استبانھ ككلأن معاملات الارتباط مع ) 3(بین الجدول ی
 .وھي قیم مقبولة لإجراء ھذه الدراسة) ٠.٨٥

 :معاملات الصعوبة والتمییز
ث     ار، حی تم استخراج معاملات الصعوبة والتمییز لكل فقرة من فقرات الاختب

ي     ؤال ف عوبة أي س ھولة أو ص دى س اح م ي إیض عوبة ف ل الص د معام یفی
ي    ا ف ؤال م ة س دى فاعلی د م ي تحدی ز ف ل التمیی د معام ین یفی ي ح ار، ف الاختب

در نفس    عیف بالق ب الض ة والطال درة العالی ب ذي الق ین الطال ز ب ذي التمیی ھ ال

رقم 
 الارتباط مع  الفقرات الفقرة

 المقیاس 

 38٠. من الأمور الحیاتیة كثیر تقدیر في الریاضیات تساعدني أن مادة أرى  .١
 31٠. یسھل عليّ فھم دروس مادة الریاضیات  .٢
 46٠. العملیة الحیاة تطبیقي في مجال أي لھا الریاضیات لیس مادة أن أشعر  .٣
 46٠. الریاضیة المشاكل كثیر من حل في مادة الریاضیات تساعدني فھم أن أشعر  .٤
 37٠. للوقت ودراستھا مضیعة الفائدة مادة الریاضیات عدیمة أن أعتقد  .٥
 73٠. أسعى للمطالبة  بزیادة عدد حصص مادة الریاضیات  .٦
 65٠. المشكلات الحیاتیة تعقیدات من تزید الریاضیات دراسة مادة أن أشعر  .٧
 75٠. تساعدني مادة الریاضیات على التفكیر بشكل سلیم  .٨
 81٠. أنتظر حصص الریاضیات بحماسة وشوق  .٩

 ٠.٧٦ فائدة لیس لھا قوانین مادة الریاضیات  أن أشعر  .١٠
 72٠. أحرص على  حضور حصص مادة الریاضیات بانتظام  .١١
 33٠. الھامة الدراسیة المقررات من أن دراسة مادة الریاضیات أعتبر  .١٢
 60٠. أفَضّل مادة الریاضیات على غیرھا من المواد الأخرى  .١٣
 41٠. أحب قراءة الموضوعات المتعلقة بمادة الریاضیات إثناء  وقت الفراغ  .١٤
 48٠. أشعر بأن مادة الریاضیات مادة صعبة  .١٥
 64٠. بمادة الریاضیات خاصة كتب قراءه عند الوقت بضیاع أشعر  .١٦
 79٠. تشعرني حل تمارین مادة الریاضیات بالنشاط العقلي  .١٧
 34٠. تتعلق بمادة الریاضیات بأنشطة الفصل في بالمشاركة أرغب  .١٨
 85٠. حل الواجبات في مادة الریاضیات في زملائي مع التعاون یسعدني  .١٩
 70٠. الریاضیاتمادة  حصة إثناء بالضجر والملل أشعر  .٢٠
 63٠. الریاضیات بمادة المتعلقة العلمیة الإنجازات قراءة أحب  .٢١
 54٠. بمادة الریاضیات المتعلقة القوانین عن الحدیث والنفور عند بالملل أشعر  .٢٢
 41٠. أشعر بأن مادة الریاضیات ضروریة ومھمة لجمیع الطلبة  .٢٣
 74٠. أشعر بالمتعة عند حل واجباتي البیتیة وحدي  .٢٤
 75٠. اشعر بالسعادة عند حل مسألة ریاضیة أمام المعلم  .٢٥
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ة    یفرق الاختبار بینھما في العلامة ة بصورة عام ا ھي     ، النھائی ت كم ث كان حی
   ).٤(موضحة في الجدول 

  :)٤(الجدول 
معاملات الصعوبة ومعاملات التمییز لكل فقرة من فقرات الاختبار في التطبیق الأولي  

  على العینة الاستطلاعیة
 معامل التمییز معامل الصعوبة الفقرةرقم  معامل التمییز معامل الصعوبة رقم الفقرة

٠ ١.51 ٠ ١٦ ٠.٦٤.4٠.٥٨ ٨ 
٠ ١٧ ٠.٥٢ ٠.٤٧ ٢.64 ٠.٦٦ 

٠ ٣.5٠ ١٨ ٠.٦٧ ٩.61 ٠.٦٧ 

٠ ٤.5٠ ١٩ ٠.٨٢ ٦.62 ٠.٥٦ 

٠.٤٩ ٠.٤٨ ٢٠ ٠.٦١ ٠.٣٧ ٥ 

٠ ٦.51 ٠ ٢١ ٠.٧٣.55 ٠.٥٩ 

٠ ٧.5٠ ٢٢ ٠.٦٧ ١.62 ٠.٦٥ 

٠ ٨.5٠ ٢٣ ٠.٦٤ ٩.52 ٠.٤٩ 

٠.٥٣ ٠.٤٤ ٢٤ ٠.٤٥ ٠.٧١ ٩ 

٠.٤ ١٠3 ٠ ٢٥ ٠.٤٩.56 ٠.٧٦ 

٠.٦٦ ٠.٤٨ ٢٦ ٠.٥٢ ٠.٥٤ ١١ 

٠.٦١ ٠.٤٧ ٢٧ ٠.٥٥ ٠.٥٤ ١٢ 

٠.٦٧ ٠.٦١ ٢٨ ٠.٤٨ ٠.٣٩ ١٣ 

٠.٦٥ ٠.٦٧ ٢٩  ٠.٦٤  ٠.٥١  ١٤ 

٠.٦٣ ٠.٦١ ٣٠  ٠.٦٨  ٠.٥٨  ١٥ 

 ٠.٦٣ ٠.٥٨ الاختبار الكلي

دول   ین الج ز   ) ٤(یب املات التمیی عوبة ومع املات الص یم مع ن  ق رة م ل فق لك
ث          تطلاعیة، حی ة الاس ى العین ا عل د تطبیقھ یلي، بع ار التحص رات الاختب فق

ا تراوحت   )٠.٧١ – ٠.٣٧(تراوحت قیم معاملات صعوبة للفقرات بین  ، بینم
ین      رات ب ز الفق املات تمیی یم مع ة    )٠.٨٢–٠.٤٥(ق یم مقبول ذه الق د ھ ، وتع

  .الصعوبة والتمییزلاعتبار أن فقرات الاختبار تتمتع بدرجات مناسبة من 
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ات،  : البحث ثبات أداة للتحقق من ثبات أداتي الدراسة، تم حساب معاملات الثب
ددھم     ة وع ة الدراس ارج عین ن خ تطلاعیة م ة اس ى عین ا عل م تطبیقھم ث ت حی

  . طالبة كما یلي) 25(
ات للا  - ل الثب اب معام م حس ار بت ودر اختب ل ك تخدام معام ون  –س ریتشاردس
)٢٠ (Kuder-Richardson- 20(  ھ ذا المعامل   ) ٠.٨٧(، وقد بلغت قیمت وھ

 .مرتفع، وبالتالي اُعتبر مناسباً لأغراض الدراسة
ات         - ى اتجاھات الطالب اس الاتجاھات للتعرف إل ات لمقی تم حساب معامل الثب

اخ       ة كرونب ا طریق د استخدم فیھ نحو مقرر الریاضیات في محافظة الجوف، فق
ت قی  د بلغ ا، وق ھ ألف باً   ) ٠.٨٣(مت ر مناس الي اُعتب ع، وبالت ل مرتف ذا المعام وھ
 .لأغراض الدراسة

ار     ي تحصیل للاختب ق  التكافؤ بین المجموعتین التجریبیة والضابطة ف وللتحق
ات   افؤ المجموع ن تك ة  (م دء الدراس ل ب ین    ) قب روق ب ك الف ة تل ن دلال م

دول  ، ویبی)(T  T-testاختبار  المتوسطات الحسابیة، وذلك بتطبیق ) ٥(ن الج
  .المذكور Tخلاصة اختبار 

 )٥(الجدول 
للفروق بین تقدیرات أفراد العینة على اختبار التحصیل القبلي في الریاضیات ) T(اختبار 

  حسب المجموعة
   المجموعة التجریبیة المجموعة الضابطة 

 Tقیمة 
درجة 
 الحریة

الدلالة 
 الاحصائیة

  المتوسط المتغیر
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

  المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

 ٠.267 53 1.123- ٢.٤٢ ١٦.٢٤ ٢.٤٥ ١٥.٥٠ المجموعة

دول     ن الج توى     ) ٥(یلاحظ م د مس ة إحصائیة عن روق ذات دلال دم وجود ف ع
ة     ي الریاضیات لطلاب       )0.05α ≥(الدال ي ف ي التحصیل القبل وعتي  ف مجم

ة  (عینة الدراسة یعزى إلى المجموعة  ا،   )الضابطة، والتجریبی ، والتفاعل بینھم
ى     ي الأداء عل ة ف ة التجریبی افئ المجموع ابطة تك ة الض إن المجموع ھ ف وعلی

د تمت       . اختبار التحصیل القبلي ین أداء المجموعتین فق ي ب افؤ القبل ونتیجة للتك
 . التحلیلات الإحصائیة المناسبة

  :تصحیح أداتي البحث
ة    تم تصحیح أوراق الاختبار وكان -١ ن العلام لكل سؤال درجة واحدة م

 .)٣٠(ختبارالكلیة حیث كانت الدرجة الكلیة للا
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ابیة    -٢ طات الحس ع المتوس الي لتوزی ائي الت دریج الإحص تخدام الت م اس ت
  :للاستبانة

 .دور بدرجة قلیلة جداً) ١.٨٠ -١: (أولاً
 .دور بدرجة قلیلة) ٢.٦٠ -١.٨١: (ثانیاً
 .متوسطةدور بدرجة ) ٣.٤٠ -٢.٦١: (ثالثاً

 .دور بدرجة كبیرة) ٤.٢٠ -٣.٤١: (رابعاً
  .دور بدرجة كبیرة جداً) ٥.٠٠ -٤.٢١: (خامساً

  :اشتملت ھذه الدراسة على المتغیرات الآتیة: متغیرات الدراسة
  : وھو إستراتیجیة التدریس ولھ مستویان: المتغیر المستقل: أولاً

  إستراتیجیة التدریس باستخدام التشخیص العلاجي  -
  راتیجیة التدریس الاعتیادیةإست -
  :المتغیرات التابعة: ثانیاً

 .تحصیل طالبات الصف الأول متوسط -
  .اتجاھات طالبات الصف الأول متوسط نحو الریاضیات -

  إن تصمیم الدراسة شبھ تجریبي والشكل التالي یوضحھ: تصمیم الدراسة
EX G:    O1  O2     X     O1 O3 
C G:       O1  O2            O1 O3 

ائیة  ات الإحص ائیة    :المعالج ات الإحص الیب والمعالج ة الأس تخدمت الباحث اس
  :الآتیة
 .حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة .١
  .)T )T-testتم استخدام اختبار  .٢

فیما یلي عرض للنتائج التي تم التوصل إلیھا بعد  :نتائج الدراسة ومناقشتھا
فاعلیة استخدام " ات بواسطة أداتي الدراسة حولأن قامت الباحثة بجمع البیان

إستراتیجیة علاجیة في تنمیة التحصیل والاتجاه نحو الھندسة لدى طالبات 
وقامت الباحثة بعرضھا وفقاً ". الصف الأول المتوسط في محافظة الجوف

  .لأسئلة الدراسة
ى ونصت  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول مناقشتھ ھ  : فرضیتھ عل وجد  لا تأن

ة  توى الدلال د مس ائیة عن ة إحص رق ذو دلال یل ) α= ٠.٠٥(  ف ي تحص ف
ة          ي ستدرس ضمن الإستراتیجیة العلاجی ادة الریاضیات والت ي م الطالبات ف

  :للإجابة عن ھذه الفرضیةو .مقارنة بالإستراتیجیة الاعتیادیة
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ى      ة لأداء الطلاب عل ات المعیاری تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحراف
ي المجموعتین    الاختبار البعدي في مقرر الریاضیات للصف الأول المتوسط ف

ة  ي     (التجریبی دریس العلاج خیص والت تراتیجیة التش ابطة  )إس ، والض
ة( تراتیجیة الاعتیادی ار  ) الإس ى الاختب ي الأداء عل روق ف ن الف ف ع وللكش

ة     ة التجریبی ر المجموع ب متغی ین حس دي ب ة  (البع تراتیجیة العلاجی ، )الإس
ة  (الضابطة  ار   ) الإستراتیجیة الاعتیادی ق اختب م تطبی ن وجود    ) T(ت للكشف ع

ث    ار حی ائج الاختب  الفروق بین بین متوسطي المجموعتین  ذو دلالة وكانت نت
 )٦(   الجدول في موضحة ھي كما كانت

للفروق بین تقدیرات أفراد العینة على اختبار )  T( اختبار : )٦(الجدول            
  التحصیل البعدي حسب  المجموعة الإستراتیجیة العلاجیة

  
 المتغیر

  المجموعة التجریبیة المجموعة الضابطة
 

  
 Tقیمة 

الدلالة  
 الاحصائیة

  المتوسط 
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

  المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

درجة  
 الحریة

 

 المجموعة
استراتیجیة (

  )التدریس
٢.١٠ ٢٣.٩٦ ٢.٠٤ ١٥.٨٠ 

-14.109 53 ٠.000* 

  ) α=  0.05(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة *
وجود فروق ذات ) T(ومن خلال استخدام تطبیق اختبار) ٦(یبین الجدول 

، )الإستراتیجیة العلاجیة(في أداء المجموعة التجریبیة  إحصائیةدلالة 
ات للصف یوالمجموعة الضابطة على اختبار التحصیل البعدي  في الریاض

، وذلك لصالح المجموعة )α= ٠.٠٥(متوسط عند مستوى دلالة الأول
  ).إستراتیجیة التشخیص والتدریس العلاجي (التجریبیة 

وتعزي الباحثة ھذه النتیجة إلى فاعلیة الإستراتیجیة والتي تتمحور في 
جوھرھا بمعاینة نقاط الضعف عند الطالبات في العینة التجریبیة وتشخیصھا 
في المعارف السابقة لوحدة الھندسة ومن ثم معالجة كل مھارة منفردة قبل 

ي الوقوع في البدء بتدریس الدروس من الوحدة الدراسیة مما یساعد في تخط
الأخطاء والتي قد تؤثر على التحصیل الدراسي وبالتالي فأن معالجة الضعف 
یسھم في رفع تحصیل الطالبات بعد دراسة الوحدة من خلال توظیف تلك 
الإستراتیجیة، علماً أن الطالبة لا تنتقل إلى التعلم الجدید إلا إذا تأكدت من 

ء الھرمي للمعرفة ذا تصمیم سلیم إتقانھا للتعلم القدیم، وبھذا یكون البنا
فإن الطالبة فیھا تنتقل ) الاعتیادیة( ومنطقي في التعلم، أما عند العینة الضابطة

إلى التعلم الجدید بدون التحقق من اكتسابھا التام للتعلم القدیم مما یؤثر بشكل 



 م الجزء  الثاني٢٠١٦یولیو ) ٨(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٥٤   
  

منطقي على التحصیل البعدي المتمثل في الاختبار البعدي للوحدة، وتعزي 
ة تفوق طالبات المجموعة التجریبیة في التحصیل قد یعود إلى الاھتمام الباحث

الملحوظ الذي قدم للطالبات حیث صممت مجموعة من المواد الإثرائیة متمثلة 
بأعداد أوراق عمل یساعد في التعمیق في فھم الطالبات للمفاھیم والمھارات 

تفكیر لدى الأساسیة في وحدة الھندسة، مما أسھم في تنمیة مھارات ال
، ونتائج )٢٠١٣(وتتفق نتیجة ھذا السؤال مع نتائج دراسة العباجي . الطالبات

، وتختلف مع نتائج دراسة صوالحة ) Borasi, 1996( دراسة بوراسي 
)٢٠٠٨.(  

ى  ونصت  : الثانيالسؤال  ھ  : فرضیتھ عل ائیة    لا توجد  أن ة إحص رق ذو دلال ف
والتي في اتجاھات الطالبات نحو الریاضیات ) α= ٠.٠٥(دلالة عند مستوى 

  .ستدرس ضمن الإستراتیجیة العلاجیة مقارنة بالإستراتیجیة الاعتیادیة
م  الفرضیة،  ھذا عن للإجابة  ابیة  المتوسطات  استخراج  ت ات  الحس  والانحراف

ة دیرات المعیاری راد لتق اس   أف ى مقی ة عل و   العین ات نح ات الطالب اتجاھ
ن  ف ع یات وللكش ة  الریاض ب التجریبی تبانة حس ى الاس ي الأداء عل روق ف الف

ة ( تراتیجیة العلاجی ابطة ) الإس ة(والض تراتیجیة الاعتیادی ق ) الإس م تطبی ت
ار ة      ) T(اختب طي التجریبی ین متوس ین ب روق ب ود الف ن وج ف ع للكش

ة  ( تراتیجیة العلاجی ابطة )الإس ة (، والض تراتیجیة الاعتیادی ة ) الإس ذو دلال
  :)٧(  الجدول في تبار موضحةوكانت نتائج الاخ

للفروق بین تقدیرات أفراد العینة على استبانة اتجاھات )  T(اختبار : )٧(الجدول 
  الطالبات نحو الریاضیات حسب متغیر المجموعة الإستراتیجیة العلاجیة

  
 المتغیر

  المجموعة التجریبیة المجموعة الضابطة
 

  
 Tقیمة 

الدلالة  
 الاحصائیة

  المتوسط 
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

  المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

درجة  
 الحریة

 

 المجموعة
استراتیجیة (

  )التدریس
٠.١٦ ٤.١٧ ٠.١٧ ٣.٢٩ 

-19.474 53 ٠.000* 

  ) α=  0.05(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة *
دول   ین الج ار   ) ٧(یب ق اختب تخدام تطبی ن اس ة   ) T(م روق ذات دلال ود ف وج

ة  (في أداء المجموعة التجریبیة  إحصائیة ، والمجموعة  )الإستراتیجیة العلاجی
ة        د مستوى دلال ات نحو الریاضیات عن  الضابطة على استبانھ اتجاھات الطالب

)٠.٠٥ =α(    ة ة التجریبی الح المجموع ك لص ة (، وذل تراتیجیة العلاجی  ).الإس
نّ ا       د درس ات ق ى أن الطالب ة إل ذه النتیج ة ھ ام   وتعزي الباحث دة نتیجة اھتم لوح
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ول الضعف       المعلمة في إتباع  دریس العلاجي، وقب إستراتیجیة التشخیص والت
امھنّ     ارة اھتم ذلك إث عف وك ذا الض ة ھ ى معالج جعتھنّ عل ات وش دى الطالب ل

ن   وزیادة دافعیتھنّ وحماستھنّ في دراسة دروس الوحدة الدراسیة،   وشكلت لھ
ی      ادة الریاض ة م اه دراس راً اتج دیاً كبی رة     تح یة كبی واء تنافس وفیر أج ات، وت

ق          ذات وتحقی ات لل ى إثب ا تعمل عل ص الریاضیات كونھ تدفعھن لانتظار حص
ادة          ادة وزی و الم ل نح ویق والمی ل التش ن عوام د م ة تزی ات متتالی لنجاح
ي مضمونھا     د ف اتجاھاتھن، وتعزي الباحثة إلى أن الإستراتیجیة العلاجیة تعتم

ل طال ط، لتفاع تعلم النش ى ال طة  عل از الأنش ي إنج ة ف ة التجریبی ات المجموع ب
التعلیمیة سواء لتعلم جدید أو لمعالجة ضعف أو لحل نشاط إثرائي، ولا یتوقفن 
ة    اتھن الإیجابی عن العمل والتعلم حتى نھایة الحصة، الأمر الذي زاد من اتجاھ
اعلاً ویكون دور         ر تف ا أكث ة أنھ ھ الطالب نحو مادة الریاضیات، والذي تظھر فی

اء         ا تخدمة أثن ل المس اً أن أوراق العم ة، علم ن دور الطالب ل م ھ أق ة فی لمعلم
دة ورسومات وأشكال ھندسیة مطبوعة        الحصص الدراسیة تتضمن أنشطة ع

ة          ة التجریبی ات المجموع ات طالب ى اتجاھ ابي عل ر إیج ة ذات أث ة ملون طباع
ددة تضفي البھجة وا       وان متع ف أوراق العمل ذات أل لسرور  فالتنوع في توظی

ریھد     ة ش ائج دراس ع نت ؤال م ذا الس ة ھ ق نتیج ات، وتتف وس الطالب ي نف ف
  ).Borasi, 1996(، وتختلف مع نتائج دراسة بوراسي )٢٠٠٨(

یات ي        :التوص ة توص إن الباحث تھا، ف ة ومناقش ائج الدراس رض نت د ع بع
  :بالتوصیات الآتیة

ف الإستراتیجیة       - ي توظی ات ف ین والمعلم ي  ضرورة تشجیع المعلم ة ف العلاجی
 .تدریس مقرر الریاضیات من قبل المعلمات

ي         - ة لمعلمي الریاضیات ف ة والورشات التعلیمی دورات التدریبی ضرورة عقد ال
 .توظیف الإستراتیجیة العلاجیة في تدریس مقرر الریاضیات

ي        - ات ف ین والمعلم اع المعلم ي إقن ویین ف ضرورة توظیف دور المشرفین الترب
 .لعلاجیة لطلبة المرحلة الابتدائیةاستخدام إستراتیجیة ا

ضرورة تشجیع الطلبة للكشف عن مواطن ضعفھم في مقرر الریاضیات دون   -
 .حرج للإسراع في علاج ھذا الضعف

طة الإ  - ف الأنش ف مختل رورة توظی ھل   ثض یة بأس ائل الریاض ل المس ة لح رائی
 .الطرق المستخدمة
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   :قائمة المراجع العربیة والأجنبیة
  :العربیةالمراجع : أولاً

الكویت، , الطبعة الثانیة, قیاس وتقویم التحصیل الدراسي).٢٠٠١(رجاء محمود أبو علام
 .دار القلم للنشر والتوزیع

  .الریاض, دار النشر الدولي.التقویم التربوي).٢٠٠٦(مندور، عبد السلام 
ي   ل؛  الممن بحي خلی ز، ص راھیم ؛ عزی اعود، إب م؛  الق امرائي، ھاش ھ , الس د عقل محم
ر ) .  ٢٠٠٠( ة التفكی ة وتنمی دریس العام ق الت ة. طرائ ة الثانی د -الأردن. الطبع دار : أرب

        .الأمل
ائر    اري، ث وزي وغب تیوه، ف د واش عیرة، خال و ش تراتیجیة  ). ٢٠١٠(أب ق اس ات تطبی معیق

یم الأساسي      منظومة التقوی ة التعل ى من مرحل م الواقعي على تلامیذ الصفوف الأربعة الأول
اء   ة الزرق ي محافظ اء،   . ف ة، الزرق اء الخاص ة الزرق اث  جامع اح للأبح ة النج ة جامع مجل

  hes/663.pdfhttp://www1.najah.edu/researc). ٣(٢٤، )العلوم الانسانیة(
داالله     مي، عب داالله والھاش عیدي، عب و س ة   ). ٢٠٠٥(أب ویم الواقعی دریس والتق راءات الت إج

ة   : تونس . والمفضلة لدى طلبة كلیة التربیة بجامعة السلطان قابوس ة للتربی المنظمة العربی
  .المجلة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم،
ي     ممارسة ) . " ٢٠٠١( بكار، نادیة أحمد  دریس الحقیق اییر الت ات لمع ( الطالبات المعلم

  .بكلیة التربیة جامعة الملك سعود )الأصیل 
ري         ف، خی د اللطی اء؛ عب ة، ھیف و غزال ان؛ أب دات، ذوق زت؛ عبی رادات، ع ). ٢٠٠٢(ج

  . جھینة للنشر والتوزیع: الطبعة الثالثة، عمان. مبادئ القیاس والتقویم
ى،  . لتربوي الشامل للمؤسسة المدرسیةالتقویم ا). ٢٠٠٧(الحریري، رافدة  الطبعة الأول

  . دار الفكر ناشرون وموزعون: عمان
ایا      ). ٢٠٠٤(الدوسري، راشد  ات وقض ادئ وتطبیق وي الحدیث مب القیاس والتقویم الترب

  . دار الفكر للنشر والتوزیع: الطبعة الأولى ، عمان. معاصرة
ي  مدى فاعلیة إستراتیجیة ال). ٢٠١١(شریھید، علي  تدریس العلاجي للمقادیر الجبریة ف

ین   ة أب ي بمحافظ امن الأساس ف الث ذ الص یل تلامی ورة. تحص ر منش تیر غی الة ماجس . رس
  .جامعة عدن، الیمن

ر  اجي، عم م   ). ٢٠١٣(العب دیل الفھ ي تع ي ف دریس العلاج تراتیجیة الت تخدام إس ر اس أث
اني المتوسط       ات الصف الث دى طالب و    الخاطئ للمفاھیم الریاضیة ل تھن نح ة دافعی وتنمی

  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الموصل، العراق. تعلم الریاضیات
ة     ). ٢٠١٠(الخیاط، ماجد  ي التربی ویم ف اس والتق یات القی ان   . أساس ى، عم ة الأول : الطبع

  . دار الرایة للنشر والتوزیع



 م الجزء  الثاني٢٠١٦یولیو ) ٨(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٥٧   
  

الكتاب السادس ، سلسلة المراجع في التربیة وعلم النفس . )  ١٩٩٨( عبد الحمید، جابر 
ة    .  س النظری تعلم الأس دریس وال ة     –الت تراتیجیات والفاعلی ة  " الاس س النظری " . الأس

  .دار الفكر العربي: القاھرة 
فاعلیة إستراتیجیة علاجیة في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة ). ٢٠١٤(العصلاني، رنا 

ات ال      دى بطیئ ة ل و الھندس اني    لتنمیة التحصیل الھندسي والاتجاه نح ي الصف الث تعلم ف
ز، جدة،         . المتوسط بمحافظة جدة د العزی ك عب ة المل ورة، جامع ر منش رسالة ماجستیر غی

  .السعودیة
ورج  ارون ، ج اییره ). ٢٠١٠(م وي ومع ویم الترب س التق ان. أس ة  : لبن ة الحدیث المؤسس

  . للكتاب 
وال    یم    ). ٢٠١٠(مصطفى، ن ي التعل ویم ف تراتیجیات التق ى،  . اس ة الأول ان  الطبع دار : عم

  .البدایة ناشرون وموزعون
طفى   س، مص ھ    ). ٢٠٠٨(دعم دیث وأدوات وي الح ویم الترب تراتیجیات التق ة  . اس الطبع

   .دار غیداء للنشر والتوزیع: الأولى، عمان

  :المراجع الأجنبیة: ثانیاً
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