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  :المستخلص
ث  ى  ھدف البح ى  إل رف عل ر أالتع ة    ث ق نظری دریس الریاضیات وف ي ت رح ف وذج  مقت أنم

ع علمي       الذكاء الناجح  في التحصیل والتفكیر الإ ة من طلاب الصف الراب دى عین . بداعي ل
ة تضم    لى مجموعتین، الأإطالبا وزعوا عشوائیاً ) ٦٣(تكونت عینة البحث من  ى تجریبی ول

رح، والمج ) ٣٢( ت     طالبا درسوا وفق الأنموذج  التدریسي المقت ة ضابطة درس ة الثانی موع
رات   أ. طالبا) ٣١(بالطریقة الاعتیادیة وكان عددھم  ي متغی جري التكافؤ بین المجموعتین ف

ذكاء   بالأشھرالعمر الزمني محسوباً  ة  وال اجح ودرج ام       الن ادة الریاضیات للع ي م ب ف الطال
ي  داعي  )٢٠١٦-٢٠١٥(الدراس ر الإب ار   .والتفكی ارین الأول اختب داد اختب م أع یلي ت تحص

ون من     فقرة، والثاني اختبار التفكیر الإ)  ١٦(مكون من  ي الریاضیات،و تك ) ١٦(بداعي ف
ارین        لا الاختب ات ك دق و ثب ن ص ق م م التحق رة، ت تخدام     أ. فق ث  باس ائج البح رت نت ظھ

ة  إوجود فرق دال لعینتین مستقلتین) T-test( "ت"اختبار ) ٠.٠٥(حصائیا عند مستوى دلال
وعتي  لاب مجم ین ط ث  ب ابطة(البح ة والض ي  ) التجریبی ة  ف ة التجریبی الح المجموع ولص

ر الإ    ار التفكی ي اختب داعي الاختبار التحصیلي  وف ا    ب دي، كم ائج  باستخدام    أالبع ظھرت النت
ار  ین مترابطتین ) T-test("ت"اختب ر     لعینت ي التفكی ة ف ود تنمی لاب  بداعیالإوج دى ط ل

ة،   ة التجریبی ث أالمجموع ائج البح وء نت ي ض ث وف ى الباح ةوص وذج   بأھمی تخدام الأنم اس
لاب      درات الط ة ق دریس وتنمی ي الت اجح ف ذكاء الن ة ال وء نظری ي ض رح ف ي المقت التدریس

  .بداعیة والعملیةالتحلیلیة والإ
، الصف الرابع بداعيالإالأنموذج  التدریسي،الذكاء الناجح،التفكیر  :الكلمات المفتاحیة

  .العلمي
  

The Suggested Model Teaching based on  The Successful 
Intelligence Theory and its Impact on The Fourth Scientific 

Class Students of Mathematics and The Development of 
Creative Thinking 

Abstract:  
The research aims to know  the effect of the suggested model in the 
teaching of mathematics in accordance with the successful 
intelligence in achievement and creative thinking among a sample of 
fourth scientific class students . The research sample consisted of 63 
students distributed randomly into two equal groups, in variables of 
(age measured in Months, successful intelligence, and prior 
achievement Mathematics degrees in the first semester of the 
academic year exam (2015-2016) and creative thinking. The first 
experimental group has been studied according to the suggested 
teaching model consist of (32) students, and the second group 
(control group) which contains  (31) students has been taught by the 
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normal method. Two research tools have been conducted. The first 
one is for measuring the student's achievement, consisting of (16) 
items, and the other for measuring creative thinking contains (16) 
items. The veracity and constancy of the two test has been checked. 
The data were analyzed then by using (T-test) for two independent 
samples and there is a statistically significant difference at the level 
(0.05) between the two groups of research students and in favor of 
the experimental group in the achievement test and in the creative 
thinking test,  as results showed using  (T-test) for paired-samples 
development of creative thinking among students of the 
experimental group, and in the light of the search results, the 
researcher recommended the importance of teaching the use of the 
model suggested  in the based on the successful intelligence in 
teaching and the development of analytical, creative and practical 
abilities of students . 
Key words: Teaching model, Successful intelligence. Creative 
thinking, Fourth scientific class. 
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  :المقدمة والخلفیة النظریة للبحث
لقد أصبحت التغیرات السریعة والتطورات الھائلة في المعرفة العلمیة 

وأن العنصر البشري ھو الأساس في , وتطبیقاتھا من سمات العصر الحالي
كل ذلك، علیھ تسعى المجتمعات إلى إعداد الإنسان المتوازن علمیا وعملیا، 

دركت مدركة بأن نوعیة الإنسان أھمما تمتلكھ، ولیس عدده فحسب، كما أ
معظم المجتمعات أن التربیة ھي المیدان الخصب الذي یمكن أن تلجأ إلیھ في 
بناء الإنسان الباحث المفكر المبدع القادر على مجابھة التطورات الحاصلة في 
جوانب الحیاة المختلفة، ومؤمنة بأن التربیة قادرة على تنشئة الأجیال على 

  . لدیھم حب العلم والعمل وغرس روح التفوق والإبداع
وأناطت التربیة ھذه المھمة بالمدرسة باعتبارھا مؤسسة اجتماعیة قادرة على 

وتنمیة التفكیر والإبداع لدى المتعلمین، في التعلم والتعلیمتحقیق أھداف التربیة
وجعل المتعلمین منتجین للمعلومات وقادرین على بلورة المعلومات ومعالجتھا 

درسة من تحقیق أھداف التربیة لابد لھا من ولتتمكن الم.  لا متلقین لھا فقط
لتترجمھا  مناھج تعلیمیة وتربویة تتوافق مع التقدم الثقافي والعلمي المتسارع

إلى خبرات وسلوكیات تتكامل فیھا شخصیة الطالب في داخل المدرسة 
  . وخارجھا

ومن المناھج التعلیمیة المھمة في حیاة الطالب منھج مادة الریاضیات الذي 
تطورا على مستوى الأھداف والمحتوى، لما لطبیعة ھذه المادة شھد 

المرتبطة بالاستقراء والاستنباط والابتكار من أثر كبیر في ) الریاضیات(
تنمیة التفكیر السلیم لدارسیھا وبناء شخصیتھم وإتاحة الفرصة لھم لاكتساب 

  ).١٩-١٧: ٢٠٠٧أبو زینة وعبابنة، (الخبرة بالعمل
ت كانت وما تزال طریقة لتنمیة التفكیر، واتجاه سلیم في إن مادة الریاضیا

مواجھة المشكلات المختلفة وحلھا، وطریقة لاكتشاف الحقائق واستخدامھا، 
لذا لابد من النجاح في عملیة تدریسھا لمساعدة الطلبة على التعلم الجید 

دام وتطویر مھاراتھم الأكادیمیة والاجتماعیة والإبداعیة، وذلك من خلال استخ
  ). ٢٢٥: ٢٠٠٠عمیرة، أبو(الأسالیب التدریسیة المناسبة لھا

مناسبة، استخدام الأسالیب  التربویونومن أسالیب التدریس التي یراھا    
بناء النماذج التدریسیة، التي وصفت  أھمھاالتقنیة في التدریس، ومن 

بأنھا خطة توجیھیة تتبنى نظریة تعلم معینة لتحقیق مجموعة من ) النماذج(
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نواتج التعلیم، وتتضمن مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي تسھل على 
المدرس عملیة تخطیط أنشطة الدرس على مستوى الأھداف والتنفیذ والتقویم، 

، ٢٠٠٨قطامي وآخرون، (تعلم وتزوده بالتغذیة الراجعة وبما یثیر اھتمام الم
١٥٦ .(  

وفي ضوء ذلك عكف مصممو التدریس على ابتكار النماذج التدریسیة التي 
تبنى على نظریات تعلم وافتراضات معینة وتعتمد إستراتیجیات تدریسیة 
فعالة، فظھرت نماذج تدریسیة على الساحة التربویة،مما حدا بالباحثین إلى 

استھا وتجربتھا للكشف عن أھمیتھا وأثرھا في العملیة التعلیمیة، وتوصلت در
الدراسات بأن لكل أنموذج  خصوصیتھ ومقتضیاتھ في فھم واقع معین من 

وأنھ لا یوجد أنموذج  تدریسي یتناول بنجاح جمیع خصائص . العملیة التعلیمیة
-٣٣:    2004یج،الدر(التعلیم والمتعلمین مھما بلغ اتساع النموذج وشمولھ 

٣٤  .(  
كما بینت نتائج العدید من الدراسات ومن خلال اطلاع الباحث على بعضھا 

ودراسة الحیالي ) ٢٠٠٨(ودراسة الخالدي ) ٢٠٠٣(ومنھا دراسة محمد 
وغیرھا من الدراسات، أن النماذج ) ٢٠١٤(ودراسة الطائي ) ٢٠٠٤(

كبیر في دفع المتعلم إلى التدریسیة على الرغم من تنوعھا واختلافھا لھا دور 
مزید من التطور المعرفي والوجداني والمھاري، ولھا دور في توجیھ سلوك 

التربوي بشكل عام، فضلا عن فاعلیتھا  أدائھالمدرس داخل الصف وتحسین 
في تصمیم وھندسة البیئة التعلیمیة وفقا للافتراضات النظریة التعلیمیة التعلمیة 

  . التي تستند إلیھا
لاف النماذج التدریسیة كان بسبب اختلاف النظریات التي تستند علیھا، اخت إن

والتي ینتمي منظروھا إلى مدارس تربویة مختلفة، إلا أنھا جمیعا تتكون من 
أن التعلم النشط ) ١(عناصر مشتركة تقتضیھا طبیعة العملیة التربویة، ومنھا 

للمتعلم بشكلھا أن لا تقدم المعرفة ) ٢(یوجھ الفرد نحو حل المشكلات، 
الروایضة (حث الفرد على تطبیق المعرفة المتعلمة وتوظیفھا ) ٣(الجاھز، 

  )١٥٥: ٢٠١١وآخرون، 
اء     ي بن ة ف وتأسیسا على ذلك نرى من الأھمیة بمكان أن یمتلك المدرسون خلفی
ادة          اً للم ر تنظیم درس وأكث اً بتخطیط ال ر اھتمام وا أكث النماذج التدریسیة لیكون

یة ولب ادتھم    الدراس تھم وم بة لطلب تراتیجیات المناس م الإس فیة، ورس تھم الص یئ
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الدراسیة، وذلك لإحداث التعلم المرغوب فیھ، وتحسین أدائھم التعلیمي، والذي 
ن           ل م ده ك ا أك ذا م تھم، وھ ي لطلب توى العلم ع المس ى رف یؤدي إل دوره س ب

  ).Earle, 1991: P. 13(و) ١٥٢: ١٩٩٨دروزه، (
ن   یم  كما أن ھذا الشكل م وذج التدریسي   (التعل اء النم تعلم    ) بن ل الم یسعى  لجع

متكیفا مع الظروف المتغیرة من حولھ، لأنھ یستند إلى نظریات تعلم تھدف إلى 
ھ السابقة والمكتشفة        ر باستعمال قدرات تعلم والتفكی زیادة قدرات المتعلم على ال

د           ا یؤك ذا م ة، وھ ر مألوف یاقات غی ي س دة ف كلات جدی ل مش ا لح ه وتوظیفھ
)Borich, 1996 :65.(  

ي         ال ف ا الفع ائج دورھ ي أظھرت النت ة والت ومن نظریات التعلم والتعلیم الحدیث
ي   الم الأمریك اجح للع ذكاء الن ة ال ة نظری ة التعلیمی العملی

تیرنبیرغ" ھ    Sternberg"س دادا لنظریت ا امت اتھا وفحواھ د افتراض ي تع والت
اندة لنظ   اني، والمس ذكاء الإنس ي ال ة ف رى  الثلاثی ددة، إذ ی ذكاءات المتع ة ال ری

درات       " ستیرنبیرغ" لاث ق ھ استعمال ث اة علی ي الحی أن الفرد إذا أراد النجاح ف
ا، إذ         ) ذكاءات( ا بینھ ة فیم ة والموازن ة والعملی ة والإبداعی درة التحلیلی وھي الق

ة دون    ثلاً التحلیلی ط م دة فق درة واح ى ق ز عل اءإن التركی ة أو أوزن  إعط ھمی
ذكاءین الأ ریین لل ي(خ داعي والعمل ا   ) الإب ون ناجح ن یك ذكاء ل اد ال إن حص ف

بصورة كافیة، وأن النجاح سیكون للأشخاص الذین یستعملون القدرات الثلاث 
  ).Sternberg &Grigorenko, 2000 :265(جمیعھا

كما بینت النظریة أن الأفراد ینجحون من خلال معرفتھم لنقاط القوة لدیھم 
لیستفیدوا منھا بأقصى ما یمكن، وبنفس الوقت یدركون نقاط ضعفھم ویسعون 

كما بینت النظریة . الطرائق والبدائل المناسبة لتصحیحھا وتعویضھا إیجادإلى 
ناجح لھم القدرة على من خلال الدراسات أن الأفراد الذین یتمتعون بذكاء 

التكیف وتشكیل واختیار بیئتھم من خلال الموازنة في استخدام القدرات 
  ).١٥٠: ٢٠٠٩الجاسم، . (التحلیلیة والإبداعیة والعملیة

نظریة الذكاء الناجح في الساحة التربویة عندما صمم الباحثون  أھمیةوبرزت 
سیة على وفق افتراضاتھا، التربویون البرامج التدریبیة والاستراتیجیات التدری

  :والتي أثمرت عن نتائج إیجابیة ومنھا
أن التدریس وفق نظریة الذكاء الناجح یعمل على مساعدة الطلبة على  )١(

 .ترمیز المعلومات والاحتفاظ بھا في الذاكرة بطریقة متقنة ومعمقة



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢   
  

سھولة استرجاع المادة من قبل الطلبة وقت الحاجة إلیھا،ومنھا في أداء  )٢(
 .اناتالامتح

أنھا تساعد الطلبة على اكتشاف نقاط القوة في أدائھم، ونقاط الضعف  )٣(
لدیھم ومعالجتھا وتعویضھا مما یزید ذلك من قدراتھم التحلیلیة 

 .والإبداعیة والعملیة
تحفیز الطلبة على التعلم  بشكل أكبر،الأمر الذي ینسحب بشكل إیجابي  )٤(

 ,Sternberg & Grigorenko(وفاعل على حیاتھم المستقبلیة 
2007 :80.(  

الذكاء (على ذلك نرى أن اقتراح بناء أنموذج  تدریسي وفق نظریة  وتأسیساً
قد یؤدي إلى تعلم أعمق وإتقان أكثر، ودور مھم في ھندسة البیئة ) الناجح

الصفیة، وذلك من خلال توظیف قدرات الطلاب العقلیة والأدائیة والإبداعیة 
  .عيوبصورة تكاملیة، ومن ثم زیادة تحصیلھم وتنمیة تفكیرھم الإبدا

إذ یعد التفكیر الإبداعي من أعلى مستویات التفكیر، ومن أرقى  أشكال النشاط  
ي     ل ف ي الحاص ي والتقن دم العلم ي التق ع ف ر واس ن أث ھ م ا ل اني، لم الإنس
ات     ن أولوی عھ م ة تض ة الحدیث ل التربی ذي جع ر ال ة، الأم ات المتقدم المجتمع

داف      ن الأھ ین م دى المتعلم ھ ل ل      اھتماماتھا، وعدت  تنمیت ي ك ا وف الرئیسة لھ
  .المناھج الدراسیة ومنھا منھج الریاضیات

ة           ى تنمی دریس السعي للعمل عل ة الت ى عملی ائمین عل لذا أصبح لزاما على الق
د  الإبداعیالتفكیر  ) ١٩٩٥(في الریاضیات المدرسیة لدى الطلاب، إذ یشیر عبی

ى         ة عل ھ قابلی یم ول ل للتعل ب قاب ام بنشاط   على المعلم أن یعرف أن كل طال القی
ادة مستوى الأداء،      ى زی إبداعي، وأن كل نجاح في أي نشاط إبداعي یعمل عل
یلة    ول الأص ن الحل ن م دد ممك ر ع ن أكب ث ع ئلة والبح رح الأس ك ط ن ذل وم

  ). ١٣٦-١٢٩: ١٩٩٥عبید، (للمشكلات الریاضیة وغیرھا 
ومن ناحیة أخرى فإن العدید من الدراسات توصلت على أھمیة التفكیر  

) ٢٠١٠(وتنمیتھ في الریاضیات ومن تلك الدراسات دراسة فارس بداعي الإ
وغیرھا من ) ٢٠١١(ودراسة محمد علي ) ٢٠٠٩(ودراسة النعیمي 

الدراسات الأخرى، حیث أوصت جمیعھا إلى ضرورة استخدام الطرائق 
والنماذج والبرامج والاستراتیجیات التدریسیة التي تعمل على تنمیة مھارات 

  .ولكافة المراحل الدراسیةلإبداعي االتفكیر 
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لدى  الإبداعيكما أشارت العدید من المعاییر العالمیة إلى أھمیة تنمیة التفكیر 
 ,NCTM)الطلبة ومنھا معاییر المجلس القومي الأمریكي للریاضیات 

وغیرھا من ) ٢٠٠٦(و معاییر الأداء  في الریاضیات بجورجیا  (2000
  )١٠: ٢٠١٢نقلاً عن صلاح، (المعاییر 

التفكیر الإبداعي لیس عملیة عشوائیة، بل ھي عملیة  وفي ضوء ما ذكر فإن
ذھنیة تحتاج إلى التخطیط والتدریب والممارسة حتى یصل الفرد إلى نتائج 

  :جیدة، وأنھا عملیة تتضمن 
  .النظر إلى الأشیاء المألوفة نظرة جدیدة  -١
  .إبداع أفكار جدیدة وأصیلة  -٢
  .القضایا بطریقة أكثر مرونة معالجة  -٣
  .تقلیب الفكرة بعدة وجوه  -٤
  .تفصیل الفكرة ورفدھا بمعلومات إضافیة واسعة  -٥
  ).١٩٤- ١٩٣:  ٢٠٠٤قطامي ، ( إطلاق الأفكار المتعلقة بالفكرة الواحدة  -٦

ا أن ل ب كم داع تتمث ة الإب ادي أو  عملی ر الع ب التفكی ى تجن رد عل درة الف ق
ذھا    ن تنفی الطرائق التقلیدیة في التفكیر  وإنتاج أفكار جدیدة أو غیر شائعة یمك

  .لا یمكن أن تكون منفصلة عن دافعیتھ واستعداداتھوتحقیقھا، وھي بذلك 
ثلاثة جوانب متداخلة حول ي نظریتھف"Sternberg" ویرى ستیرنبیرغ    

حیث یرتبط الإبداع بالعملیات : الإبداع والذكاء) ١:(ع، ھيالذكاء والإبدا
العقلیة التي لھا علاقة بالإبداع، وھي العملیات العقلیة فوق المعرفیة، 

الإبداع وأسلوب ) ٢. (والعملیات العقلیة ذات العلاقة بالاستبصار الإبداعي
قدرات لتحقیق الإبداع، یجب ان یكون ھناك أسلوب للتفكیر یوجھ ال: التفكیر

إن الشخص المبدع یتمتع : الإبداع والشخصیة) ٣. (العقلیة بطریقة إبداعیة
بعدد من القدرات الخاصة مثل القدرة على القیام بمخاطر معقولة، والرغبة في 
 تخطي العقبات، والدافعیة الذاتیة، والرغبة في اعتراف الآخرین بالإنجاز

 ).٣١: ٢٠٠٥عمور، (
فكیر الإبداعي تفكیر متشعب، ونشاط ذھني وفي ضوء ذلك نستنتج أن الت

یتصف بالأصالة والمرونة والطلاقة، ولا یمكن التنبؤ بنتائجھ، ولا یتحدد 
تعدیل المألوفة منھا، أو  أوجدیدة  أفكاربمنطق ویستخدم للدلالة على إنتاج 

إعادة صیاغتھا أو التولیف بین الأفكار، فضلا عن إیجاد حلول جدیدة 
واتخاذ القرارات، ویتطلب ذلك توافر المیول والاستعدادات  للمشكلات القائمة
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كما تتطلب مدرسا یشجع الطلاب على حب . لدى الطلاب والقدرة على التخیل
الاستقصاء وتقدیر أفكارھم وإطلاق خیالھم، وأن لا یقدم حلولا جاھزة 
للمشكلات التي یتطلب من الطلاب حلھا، ویمكن أن یتم ذلك من خلال 

  .لممارسة لتنمیتھا ووفق خطط ونماذج وبرامج معدة مسبقاًالتدریب وا

  :دراسات سابقة
لم یجد الباحث بعد الاطلاع على العدید من الأدبیات والدراسات، أي دراسة  

نظریة الذكاء الناجح، وإنما وجد عدداً من  وفقحول أنموذج  تدریسي مستند 
الدراسات التي بحثت بطریقة التدریس وفق ھذه النظریة وأخرى حول بناء 
برنامج تدریبي وفقا لأسسھا، لذا تعد ھذه الدراسة أول دراسة تقوم ببناء 

  ).حسب علم الباحث(أنموذج تدریسي وفق نظریة الذكاء الناجح 
  :ذكاء الناجحدراسات حول نظریة ال: أولاً

دفت الدراسة   ) Sternberg, et al.,1998(ستیرنبیرغ وآخرون   "دراسة   ھ
ادة   إلى معرفة ما إذا كان التدریس من أجل الذكاء الناجح یُساعد الطلبة في الإف

. من نقاط القوة لدیھم لتصحیحھا والتعویض عن نقاط الضعف لدیھم ومعالجتھا
ن    ) ٢١٣(لغت العینة أجریت الدراسة في ولایتین أمریكیتین، ب ة م ا وطالب طالب

ع   ث وبواق ف الثال لاب و) ١٠٦(الص ا  ) ١٠٧(ط ة كارولین ي ولای ات ف , طالب
دة      دریس المعتم ة الت ة بطریق ادیمي للطلب ن الأداء الأك ة تحس رت النتیج وأظھ

 ـ     اجح ل ذكاء الن ة ال ى نظری  :Sternberg ,et al , 1998"(ستیرنبرغ "عل
374–384(.  

امج تعلیمي     ) ٢٠٠٦( "أبو جادو"دراسة  أما ر برن ى أث فھدفت إلى التعرف عل
مستند إلى نظریة الذكاء الناجح في تنمیة القدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة 

ن     . لدى الطلبة المتفوقین عقلیاً ة م ة مكون ى عین اً  ) ٤٦(طبقت الدراسة عل طالب
) ٢٣( وزعوا إلى مجموعتین الأولى تجریبیة تضم, وطالبة من الصف العاشر

ة  م    , طالباً وطالب ة  ) ٢٣(والأخرى ضابطة وتض اً وطالب ائج   . طالب وأظھرت نت
ذكاء        ة ال ى نظری تند إل امج التعلیمي المس الدراسة وجود أثر دال إحصائیاً للبرن
اً       وقین عقلی ة المتف ة للطلب ة والعملی الناجح في تنمیة القدرات التحلیلیة والإبداعی

ي تحسین التحصیل    ولصالح المجموعة التجریبیة، وعدم  وجود أثر للبرنامج ف
ى وجود تفاعل         ,الدراسي للطلبة المتفوقین عقلیاً ائج الدراسة إل ا أشارت نت كم
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ة        درات التحلیلی ة والق درات العملی ي الق نس ف ة والج ري المعالج ین متغی ا ب م
  ).١٢٥: ٢٠٠٦ ،أبو جادو(والإبداعیة 

ئي ثرارنامج الإھدفت إلى الكشف عن أثر الب) ٢٠١٢(ودراسة السلطان 
الإبداعیة لدى الطالبات درات الصفي القائم على نظریة الذكاء الناجح على الق

تكونت عینة الدراسة من ، والموھوبات بالمرحلة المتوسطة واتجاھاتھن نحوه
طالبة للمجموعة ) ١٥(طالبة للمجموعة التجریبیة و) ١٨(طالبة بواقع ) ٣٣(

دالة إحصائیا بین متوسطي درجات  وأظھرت النتائج وجود فروق. الضابطة
المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي في 

السلطان (مقیاس الاتجاه نحو البرنامج الإثرائي في أبعاد مقیاس الاتجاه 
  )ز:  ٢٠١٢

ان وآخرون     ر    ) (Negahban et al., 2013دراسة نجب ة آث استھدفت معرف
ة تدریس الذكاء النا ت  . جح على الكفاءة الذاتیة الأكادیمیة لدى طلبة الثانوی تكون

ن المجموعتین    ) ٢٥(طالبا بواقع ) ٥٠( عینة البحث من طالبا لكل مجموعة م
ابطة  ة والض ائج . التجریبی ارت النت ھ  وأش ان ل اجح ك ذكاء الن دریس ال ى أن ت إل

ة الث     دى طلب ة ل ة الأكادیمی اءة الذاتی ة الكف ي تنمی ابي ف أثیر إیج ة ت انوی
(Negahbanet al., 2013:52 – 58).  

اء       ) ٢٠١٥(ودراسة الصافي  ادة الأحی دریس م ة ت ى فاعلی وھدفت التعرف عل
ة       ة الكفای یل وتنمی ي تحص ا ف نظم ذاتی تعلم الم اجح وال ذكاء الن ة ال ق نظری وف

ن   . العرفیة المدركة لدى طالبات الصف الخامس العلمي ة م ) ٩٥(تكونت العین
م      إلىطالبة وزعن  ى تض ة أول لاث مجموعات،تجریبی ة ودرست   ) ٣٢(ث طالب

نظم            تعلم الم ا لل ي درست وفق ة الت ة الثانی اجح والتجریبی ذكاء الن ة ال وفقا لنظری
م   ا وتض ة ) ٣٢(ذاتی ة الاعتیادی ت بالطریق ابطة ودرس ة الض ة والمجموع طالب

م  وعتین       ) ٣١(وتض الح المجم روق لص ود ف ائج وج رت النت ة، أظھ طالب
  . ن في التحصیل والكفایة المعرفیة المدركةالتجریبیتی

  :الإبداعيدراسات تناولت التفكیر : ثانیاً
ھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلیة ثلاث ، (Rossa , 1996)دراسة روسا 

استراتیجیات لتنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدى الطلبة الموھوبین في 
استراتیجیة : (راتیجیات ھيالصفین الثاني والثالث،استخدم الباحث ثلاث است

لتنمیة ) التصور، استراتیجیة الكمبیوتر، واستراتیجیة حل المشكلة الإبداعي
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الطلاقة اللفظیة والشكلیة، الأصالة اللفظیة "مھارات التفكیر الإبداعي 
 دربت. طالباً) ١٦(من  تكونت العینة". والشكلیة، المرونة اللفظیة والشكلیة

أسبوعا، ولمرتین أسبوعیا، طبق ) ١٢(ث لمدة على الاستراتیجیات الثلا
أظھرت نتائج وجود . اختبار تورانس اللفظي والشكلي على عینة الدراسة

، وكذلك %٨٠تحسن في مھارات الإبداع  اللفظي والشكلي لدى الطلبة بنسبة 
في مھارات الطلاقة اللفظیة والشكلیة، والأصالة اللفظیة والشكلیة لدى الطلبة، 

  ) . Rossa , 1996( فاعلیة البرنامج  مما دل على
، التي أجریت في الأردن وھدفت إلى بناء برنامج )٢٠٠٣(ودراسة الصرایرة 

تدریبي مستند إلى نظریة جولمان للذكاء الانفعالي، واستقصاء أثره في 
. مستوى التفكیر الإبداعي ومفھوم الذات لدى طلبة الصف السادس الأساسي

طالباً وطالبة، موزعین عشوائیاً إلى ) ٦٠(تكونت عینة الدراسة من 
طالباً وطالبة لكل منھما، الأولى التجریبیة )  ٣٠(مجموعتین، وبواقع 

تم بناء .تعرضت لبرنامج تدریبي، والثانیة الضابطة درست بالطریقة المعتادة
تم تطبیق اختبار التفكیر . جلسة تدریبیة) ٢٢(برنامج تدریبي، مكون من 

، ومقیاس مفھوم الذات على )ة اللفظیة بأبعاده الثلاثةالصور(الإبداعي 
أظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة . المجموعتین قبلیا و بعدیا

لاختبار التفكیر الإبداعي، وعلى مقیاس مفھوم الذات لصالح المجموعة 
  ).٢٠٠٣الصرایرة، (التجریبیة 

التعرف على أثر وأجریت في مصر وھدفت إلى ): ٢٠٠٧(ودراسة خطاب 
استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة في تدریس الریاضیات على التحصیل 
وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي، تكونت 

تلمیذاً من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وتم تقسیمھا ) ١٣٧(العینة من 
تلمیذاً درست ) ٧٠(جریبیة وعددھا عشوائیاً إلى مجموعتین، الأولى ت

تلمیذاً درست ) ٦٧(باستراتیجیة ما وراء المعرفة، والأخرى ضابطة وعددھا 
وتوصلت الدراسة إلى تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة، . بالأسالیب المعتادة

على تلامیذ المجموعة الضابطة في التحصیل الدراسي والتفكیر الإبداعي في 
الدراسة بتوفیر مناخ إبداعي مناسب یسمح بإطلاق الریاضیات، وأوصت 

طاقات الإبداع وحریة إبداء الأفكار، وعلى إعطاء وقت أطول للاھتمام 
بالتفكیر الإبداعي، واقترحت الدراسة إجراء دراسات، تتناول كیفیة تنمیة 

  ).٢٠٠٧خطاب ،(التفكیر الإبداعي بأسالیب مختلفة 
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  :الإفادة من الدراسات السابقة
لقد كان بناء الأنموذج التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح ثمرة  

الاطلاع على ھذه الدراسات وغیرھا من الأدبیات الأخرى، فقد تم الاستفادة 
منھا في الكشف عن النقص الحاصل في بناء وتصمیم النماذج التدریسیة وفق 

مجال التربوي في النظریات التي تھتم بالمھارات والقدرات العقلیة في ال
كما استفاد الباحث من العرض السابق للدراسات في بلورة أھمیة . العراق

البحث والحاجة إلیھ، فضلا عن تنضیج الفكرة في بناء الأنموذج التدریسي، 
وكذلك تم التعرف على أھم افتراضات نظریة الذكاء الناجح وتطبیقاتھا في 

یمكن أن تتفق مع ھذه النظریة ومنھا المجال التربوي والمتغیرات التابعة التي 
، فضلا عن الكشف عن أھم المصادر التي تولي الإبداعيالتحصیل والتفكیر 

اھتمام للمتغیرات المستقلة والتابعة، كما تم الاستفادة من نتائج الدراسات بغیة 
موازنتھا مع النتائج التي سیتم التوصل إلیھا، والتي تبین من خلالھا أن ھناك 

ي النتائج التي توصلت إلیھا بعض الدراسات وفي بعضھا التناقض، تشابھ ف
مما یوحي إلى الحاجة إلى المزید من الدراسات والبحث حول الأنموذج 

كما تبین من استعراض الدراسات قلة بناء . التدریسي ونظریة الذكاء الناجح
 في الریاضیات والاعتماد على اختبارات تورانسالإبداعیاختبار التفكیر 

  . اللفظیة والصوریة

  :مشكلة البحث
اره      ري، باعتب ل البش ة العق ة تنمی ة أھمی ات المتقدم ة المجتمع ت كاف د أدرك لق
ذي        ر ال اة، الأم الات الحی ة مج ي كاف دم ف لة التق ا، لمواص ة لھ روة الحقیقی الث

رى    تراتیجیة الكب ذه الاس ذ بھ ة الأخ ات نامی ا كمجتمع ب من ل (یتطل ة العق تنمی
ى       وإدخا) الإنساني تقبلیة، والحرص عل ة والمس اھج والخطط الحالی لھا في المن

  . تنفیذھا وأدائھا
ة      داف التربوی افي  للأھ ام الك ولي الاھتم وم لا ت ة الی اتنا التعلیمی إن مؤسس

ا      ة، ومنھ ة المعرفی ات العقلی ادة     الخاصة بالعملی ة، وزی ھ العقلی استثمار إمكانیات
ھ   قدراتھ على حل المشكلات وتنمیة قدراتھ عل ة میول ى التفكیر والإبداع، وتنمی

ف       تقلة، وتوظی رد المس یة الف ة شخص یة، وتنمی ادة الدراس و الم ھ نح واتجاھات
ر ... التقنیة الحدیثة في تعلمھ وتعلیمھ . وغیرھا من الأھداف التي لھا صدى كبی

ى          دریب الطلاب عل دریس وھي  ت ة الت ي عملی ددة ف واكتفت بتحقیق مھمة مح
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رض   ات لغ ظ المعلوم وق،    حف اح والتف ة النج ات بغی ي الامتحان تظھارھا ف اس
ث لا         ط، حی ورق فق ى ال دافا عل ة أھ داف التربوی الأمر الذي جعل من تلك الأھ
ا الریاضیات    تخلو قوائم الأھداف المرحلیة أو السلوكیة لأي مادة دراسیة ومنھ

  .من تلك الأھداف التعلیمیة التي لیس لھا وجود في الممارسات التدریسیة
ر     الأ ات غی ارف والمعلوم مر الذي أدى إلى جعل معظم الطلاب مستلمین للمع

دیل أي      ر أو تب ي حال تغی قادرین على إیجاد الحلول إلا بالطریقة  التقلیدیة، وف
ى     رة إل الات كثی ي ح یؤدي ف ي س اب المدرس ي الكت واردة ف ات ال ن المعلوم م

ام   ا    إرباك الطالب، فعلى سبیل المثال لا الحصر أن تغیر أرق مسألة ریاضیة م
ي الحل          ة صعوبة ف ى الاستغراب ومواجھ ھ إل كان یحفظھا الطالب  سیؤدي ب
كل           عیة الش ي وض ر ف ا أن أي تغیی ھ، كم دة علی ة وجدی ألة غریب ا مس ویراھ
الھندسي الذي اعتاد علیھ سیولد الإرباك لھ،  فعلى سبیل المثال قد تعلم الطالب 

ائم     ث الق كل المثل یات ان ش ي درس الریاض كل    ف ي الش ا ف ون كم ة یك الزاوی
  :الآتي

  
  أو                                   

وفي حالة إجراء تغیر في وضعیة الشكل الھندسي، فإن ذلك سیؤدي إلى إرباك 
ي    ا ف ة،  كم ائم الزاوی ا ق ده مثلث ل، ولا یع راءات الح ي إج عوبة ف ب وص الطال

  :الشكل الآتي
  
  

  .تحتاج إلى التفكیر والذكاء والانتباهوغیرھا من المواضیع الأخرى والتي 
دریس   ي الت عة ف ث المتواض رة الباح ن خب بق، وم ا س ى م ا عل وتأسیس
ة     ي العملی دریس ف والإشراف، فإن ھناك تلازماً قائماً بین المحتوى وطریقة الت
ي          ات الت ي الآلی ر ف ارق والتغیی دث الف ن أن یح درس یمك ة، وأن الم التربوی

رت      تتناول المنھج وبالذات طر ا أث ي طالم ة، الت ك الأداة الفاعل ائق التدریس، تل
ق          ھ  لتحقی اج العلمي، علی ي النت ة ف ة التعلیمی ان العملی أكثر من غیرھا من أرك
ة       م بتنمی ا یتس وفیر تعلیم ا ت ي علین ة ینبغ ة التعلمی ة التعلیمی ي العملی اح ف النج

یم       ى تعل اجح، بمعن داع والأداء الن ر والإب ى التفكی ى    أذھان الطلاب عل ادر عل ق
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دیم     م،  وتق ة لھ ة المقدم رات التعلیمی ل الخب ى تحلی ادرین عل راد الق داد الأف إع
وه      ا تعلم ة لممارسة م الحلول الجدیدة والأصیلة لھا، وإعطاءھم الفرصة الكامل
وربطھا بالحیاة،  بغیة التعرف على نقاط القوة لدیھم وتعظیمھا ونقاط الضعف  

  .نھاوتصحیحھا أو تعویضھا ولماذا یدرسو
ى    ة عل ولإنجاز ذلك لابد من استخدام الاستراتیجیات والنماذج التدریسیة القائم
ا        ي یحتاجھ ة الت ة المتكامل درات العقلی ا للق النظریات الحدیثة التي تعطي اھتمام
الم   اجح للع ذكاء الن ة ال ات نظری ك النظری ن تل ا، وم وازن بینھ تعلم والت الم

ا،    الذي أكد من خلال "  روبرت ستیرنبیرغ" ام  بھ ي ق العدید من الدراسات الت
تفادة         الأفرادأن  دیھم والاس وة ل اط الق دركون نق ذین ی م ال الناجحین في الحیاة ھ

دراتھم      ین ق ة ب منھا وإدراك نقاط ضعفھم ومعالجتھا، الذین یستطیعون الموازن
  . وتطبیقھا

ائج الدراسات           ى نت اجح وعل ذكاء الن ة ال ى نظری ومن خلال اطلاع الباحث عل
 ,.Sternberg, et al(لتي أجریت علیھا ومنھا دراسة  ستیرنبرغ وآخرون   ا

ادو"و) 1998 و ج لطان ) ٢٠٠٦" (أب ان و)  ٢٠١٢(والس نجب
د  ) ٢٠١٥(ودراسة  الصافي   )   (Negahban et al., 2013وآخرون  وج

ن تحصیلھم     د م أنھا من النظریات الناجحة التي تثیر التفكیر لدى الطلاب وتزی
واد دراسیة         ى م ن الدراسة والبحث وعل د م الدراسي، ولكنھا تحتاج الى المزی
انوي        یم الث ة التعل ة  كمرحل یة مختلف ل دراس یات ولمراح ل الریاض رى مث أخ

  . الطالب مثل التفكیر الإبداعي في حیاة  ولمتغیرات مھمة
ى           تند عل یا یس وذج  تدریس ممت أنم د ص ة ق د دراس م یج ث ل ا أن الباح كم

اجح  ذكاء الن ة ال ھ(نظری ب علم دد )حس الي تتح ث الح كلة البح إن مش ھ ف ، علی
  : بالإجابة عن السؤال الآتي

ما أثر أنموذج  تدریسي مقترح في ضوء نظریة الذكاء الناجح في تحصیل 
  الصف الرابع العلمي من مادة الریاضیات وتنمیة تفكیرھم الإبداعي؟   طلاب

  : أھداف البحث
  :یھدف ھذا البحث إلى

ادة     -١ دریس م اجح لت ذكاء الن ة ال ى نظری ائم عل ي ق وذج  تدریس اء أنم بن
  .     الریاضیات
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التدریسي المقترح  في التحصیل الدراسي لطلاب الأنموذج  التحقق من أثر -٢
  .الرابع العلمي مقارنة بالطریقة المعتادة في التدریسالصف 

ن أثر -٣ ق م وذج  التحق ر  الأنم ة التفكی ي تنمی رح  ف ي المقت داعيالتدریس  الإب
  .لطلاب الصف الرابع العلمي

  :فرضیات البحث
  -:البحث تم صیاغة الفرضیات الآتیة أھدافلغرض التحقق من 

ة  لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى   -١ ین متوسطي   ) ٠.٠٥(دلال ب
ذین        رح وال ي المقت الأنموذج  التدریس ون ب ذین یدرس لاب ال ات الط درج

 .یدرسون وفق الطریقة المعتادة في الاختبار التحصیلي
ة    -٢ ین متوسطي   ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلال ب

ذ       رح وال ي المقت الأنموذج  التدریس ون ب ذین یدرس لاب ال ات الط ین درج
ر       ار التفكی دي لاختب ق البع ي التطبی ادة ف ة المعت ق الطریق ون وف یدرس

 .الإبداعي
ة    -٣ ین متوسطي   ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلال ب

الأنموذج  التدریسي        ذین یدرسون ب ة ال درجات طلاب المجموعة التجریبی
 .داعيالإبالبعدي لاختبار التفكیر  -المقترح  في التطبیق القبلي

  :اقتصر البحث الحالي على :حـدود البحـث
ة    -١ دارس الثانوی ي الم ي ف ع العلم ف الراب لاب الص ى ط ث عل اقتصر البح

ة البصرة      ة لتربی ة العام ة للمدیری قطاع  /والإعدادیة النھاریة للبنین، التابع
  .المركز

 .٢٠١٦-٢٠١٥الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -٢
دریس مو   -٣ ى ت ث عل ر البح ادس   اقتص ل الس وعات الفص ة (ض الھندس

ة  ة   ) الإحداثی ي، الطبع ع العلم ف الراب رر للص یات المق اب الریاض ن كت م
 .٢٠١٥الثامنة لسنة 

  :تتجلى أھمیة البحث الحالي بما یأتي :أھمیة البحث
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ع الاتجاھات       -١ ق م اجح یتف ذكاء الن تقدیم أنموذج  تدریسي قائم على نظریة ال
ة      الحدیثة التي تؤكد على أھمیة  ي عملی د ف ار والآراء والتجدی ف الأفك توظی

 .التدریس
ي توسیع       -٢ ي تسھم ف اجح والت أھمیة الأفكار التي جاءت بھا نظریة الذكاء الن

 . النظرة لمفھوم الذكاء الإنساني واستثمار القدرات المعرفیة للطلاب
توجیھ أنظار المدرسین إلى الاھتمام بالقدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة  -٣

 .تحقیق التوازن بینھا عند تدریس مادة الریاضیاتو
ق      -٤ ھ وف دریس وتنظیم ع الت رورة تنوی ى ض یات إل ي الریاض جیع مدرس تش

 .نظریات التعلم والخروج من الإطار التقلیدي في تدریس الریاضیات
ي     -٥ دریس ف ي الت یة ف اذج التدریس ق النم ة تطبی ا بأھمی ام عالمی د الاھتم تزای

 .ھا وتعلیمھامحاولة تذلیل صعوبات تعلم
داعي   -٦ یوفر البحث  اختبارین أحدھما للتحصیل الدراسي والآخر للتفكیر الإب

ائص    ارات بخص ذه الاختب ع ھ ابقاً، إذ تتمت دم س م تق یات ل ادة الریاض ي م ف
 . سایكومتریة

  Research Terms :تحدید مصطلحات البحث
  Teaching Modelالأنموذج  التدریسي -١

تطبیق لنظریة تعلم، ویختلف عنھا من "بأنھ )  ٢٠٠٢توفیق ومحمد ، ( عرفھ 
حیث الأھداف والمضمون، حیث یسعى فیما وراء الطابع الوصفي والتفسیري  
ا   لنظریة التعلم وذلك بتحدید مجموعة منظمة من الإجراءات التي یمكن تطبیقھ

 ). ١٣٩،  ٢٠٠٢توفیق ومحمد ، " (في غرفة الصف
ا   ث نظری ھ الباح یح  : ویعرف ة توض ھ خط راءات   بأن ن إج ة م ة مكون یة تطبیقی

ة   واتج تعلیمی ة   - محددة یستعین بھا المدرس في التدریس الفعلي لتحقیق ن تعلمی
  .مخططة، مستندا فیھا على نظریة تعلم

  :التعریف الإجرائي للنموذج التدریسي المقترح
مجموعة من الخطوات الإجرائیة، التي یقوم بھا المدرس داخل الصف، 
لتدریس مادة الریاضیات لطلاب الرابع العلمي، وتسیر وفق خمس خطوات 

التمھید والانتباه، تنشیط : غیر خطیة مشتقة من نظریة الذكاء الناجح ھي
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لتوازن، الذاكرة والترمیز، النشاط والفاعلیة، التدعیم والمتابعة، التقویم وا
وذلك لتحقیق نواتج التعلیم والكشف عن نقاط قوتھم وتعزیزھا ونقاط ضعفھم 
ومعالجتھا، بھدف النجاح في رفع تحصیلھم وتفكیرھم الإبداعي من مادة 

  . الریاضیات
  The Theory of Successful Intelligenceنظریة الذكاء الناجح   -٢

ى النجاح     بأنھا)  (Sternberg, 1999روبرت ستیرنبرغ اعرفھ رد عل قدرة الف
اییره           وء مع ي ض ھ وف ي إلی ذي ینتم اعي ال افي الاجتم یاق الثق لال الس ن خ م

اجح         ذكاء الن اھر ال زج مظ ي م ھ ف ى قدرت اد عل ي   (وبالاعتم ي والعمل التحلیل
داعي اغم   ) والإب كل متن دا وبش یجا واح كل نس ث تش . بحی

.(Strenberg,1999:,112-113)  
ا ستیرنیرغ و جریجور   و عرفھ ) (Sternberg & Grigorinko, 2007ینك

دركھا         (بأنھا  ا ی اة كم ي الحی رد للنجاح ف ا الف ي یحتاجھ مجموعة من القدرات الت
تفید          ھ لیس اط قوت ي إدراك نق ي تساعده ف افي والت اعي ثق الفرد ضمن سیاق اجتم
درات    منھا وإدراك نقاط نقصھ وتعویضھا وتصحیحھا والتوازن في استخدام الق

  ) ١٥٠: ٢٠٠٩نقلا عن الجاسم، . (التحلیلیة والإبداعیة والعملیة) الذكاءات(
 :الذكاءات الثلاث والتوازن بینھا ما یأتي: ویقصد بالقدرات

ي  - أ ذكاء التحلیل ل    Analytical Intelligenceال ى تحلی درة عل و الق ھ
ة     روج بخلاص ة والخ ات المتاح ن المعلوم تنتاجات م اء الاس ات وبن المعلوم

لنوع من الذكاء طبیعة ذات شكل مستقیم فھو تفكیر منتظم منطقیة ویأخذ ھذا ا
ل المشكلات    متتابع متسلسل الخطوات، بمعنى استخدام السبب والنتیجة لتحلی
ا           د وعادة م ة والنق م والمقارن یم والحك ل والتقی خطوة بخطوة ویستخدم التحلی

 .تطبق على المشكلات المألوفة أو شبھ مألوفة نسبیاً
ان بشيء    Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي  -  ب ى الإتی ھو القدرة عل

دة وأن یكون أصیلا      ة والج ن      (أو عمل یتمیز بالحداث تج م ل أن ون العم د یك ق
ین    )قبل لكنھ یثیر دھشة من یشاھده ات ب ات والتولیف . الأشیاء ، ورؤیة التركیب

ة    والقدرة على ر التقلیدی ن خلال    .استخدام الطرق غی ار والاكتشاف   م الابتك
 ...لاستدلال ووضع الافتراضاتوا
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ل الفكرة     Practical Intelligenceالذكاء العملي   -  ت ى تحوی ھو القدرة عل
ة ملموسة،      ى إنجازات عملی النظریة إلى ممارسة عملیة والأفكار المجردة إل
رد     درات الف ین ق ة ب ر المواءم ع عب ى أرض الواق ار عل ق الأفك ى تطبی بمعن

ة     ن ناحی ة م ة المحیط ات البیئ ین متطلب ة وب ن جھ ھ م رىوحاجات ا   أخ ومنھ
كلا  ل المش یم ح ل وتقی ى تحلی درة عل ا  الق ون لھ ن أن یك ي یمك ة الت ت الحیاتی

 .حلول عدة وطرائق وأسالیب متنوعة لبلوغ الحل
ت     التوازن بین الذكاء التحلیلي والإبداعي والعملي   -  ث رد، الوق ة الف ھو معرف

ر (المناسب الذي یتطلب الذكاء  ت المناسب لاستخدام     ) التفكی ي، والوق التحلیل
ت المناسب لاستخدام      داعي، والوق راد     الذكاء الإب ى الأف ي، بمعن ذكاء العمل ال

ي حل        وب استخدامھ ف ر المطل وع التفكی الذین یمتلكون ذكاءً ناجحاً یعلمون ن
  . المشكلات وفي القرارات المتخذة

بأنھ مجموعة الإجراءات التي اعتمدھا الباحث في  ویعرفھ الباحث إجرائیا
بع العلمي بناء الأنموذج  التدریسي المقترح، والتي تساعد طلاب الصف الرا

في إدراك نقاط قوتھم لیستفیدوا منھا، والوعي لنقاط ضعفھم وتصحیحھا عند 
دراستھم مادة الریاضیات، والتوازن في استخدام قدراتھم التحلیلیة والإبداعیة 

  . والعملیة
     Creative Thinkingالتفكیر الإبداعي: أولاً

ھ امي   عرف ھ ) : ٢٠٠٩(قط بق أن   "بأن م یس یاء ل ین أش ات ب اد علاق ي إیج یعن
عف     واطن الض وعي بم كلات، وال س للمش ة تحس ات وعملی ا علاق ت بینھ كان
ول،       ن حل ث ع ات، والبح ي المعلوم نقص ف جام، وال دم الانس رات وع والثغ
دیلھا   یاغتھا، أو تع ادة ص ا، وإع دة واختبارھ یات جدی یاغة فرض ؤ وص والتنب

ل ا  ن أج ات      م تخدام المعطی دة باس ات جدی ول أو ارتباط ى حل ل إل لتوص
  )١٣١،  ٢٠٠٩قطامي ، " ( المتوافرة وتوصیل النتائج للآخرین
قدرة طلاب الصف الرابع العلمي على :  التعریف الإجرائي للتفكیر الإبداعي

الإحساس بالمشكلات الریاضیة المألوفة وغیر المألوفة واقتراح عدد من 
وع ھذه الحلول، واستخدام المعطیات في صیاغة الفروض الحلول لھا، وتن

والأفكار أو تعدیلھا وإنتاج علاقات ریاضیة غیر مألوفة، وإدراك المشكلات 
الریاضیة في المواقف ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب عن إجابتھ 

  ..على الاختبار المعد لذلك
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  Achievement التحصیل الدراسي
د مرور     : بأنھ) ٤٢٥: ٢٠٠٨(عرفھ أبو جادو  ب بع ھ الطال محصلة ما یتعلم

ار          ي اختب ا ف ل علیھ ي یحص ة الت ھ بالدرج ن قیاس ددة، ویمك ة مح دة زمنی م
ا      ط لھ عھا ویخط ي یض تراتیجیة الت اح الاس دى نج ة م ك لمعرف یلي وذل تحص

  . المدرس لتحقیق أھدافھ وما یصل إلیھ الطالب من معرفة تترجم إلى درجات
ث ھ الباح ھ  ویعرف ا بأن ع    :إجرائی ف الراب لاب الص ھ ط ل علی ا یحص دار م مق

ل     ى ح درات عل یة وق ارات ریاض ارف ومھ ات ومع ن معلوم ي م العلم
ي    درجات الت ھ بال ددة، مقاس ث المح دة البح اء م د انتھ یة بع كلات الریاض المش

  .نتیجة لإجابتھم على فقرات الاختبار التحصیليیحصل علیھا الطلاب 
التعلیم الثانوي في نظام التعلیم : الرابع العلميالتعریف الإجرائي للصف 

سنوات بعد ) ٣(العراقي یتكون من مستویین، المستوى المتوسط ومدتھ 
الرابع، الخامس، (سنوات ) ٣(المرحلة الأساسیة، والمستوى الإعدادي ومدتھ 

ویأتي بعد المستوى المتوسط وقبل المرحلة الجامعیة، ) السادس الإعدادي
وى الإعدادي الى نوعین، عام ومھني، العام ینقسم الى مستویین، وینقسم المست

وصف الرابع العلمي یعادل الصف العاشر في بعض الدول . والأدبيالعلمي 
  .    العربیة

  ).٢٠١١لسنة ) ٢٢(بحسب قانون وزارة التربیة في جمھوریة العراق رقم (

  :إجراءات البحث
ة المستخدمة     ث وفرضیاتھ     وتتضمن الخطوات الإجرائی ق أھداف البح لتحقی

  :وكما یلي
  بناء الأنموذج التدریسي المقترح: أولاً

  :اتبع الباحث الخطوات الآتیة في بناء الأنموذج التدریسي المقترح  
الاطلاع على الأدبیات والدراسات والأبحاث السابقة والتي تناولت أسس  -١

بذلك، ومنھا قطامي بناء الأنموذج التدریسي وجمع المعلومات المتعلقة 
والزند ) ٢٠٠٠(وقطامي وآخرون ) ١٩٩٩) (١(والحیلة ) ١٩٩٨(ونایفھ 

وغیرھا، للتعرف على أھم الخطوات )... ٢٠٠٥(والزھاوي ) ٢٠٠٤(
 .والإجراءات المتبعة لذلك
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الاطلاع على الأدبیات والدراسات التي تناولت نظریة الذكاء الناجح  -٢
) ٢٠٠٦(دراسة أبو جادو  لة بھا، ومنھاوافتراضاتھا ومبادئھا والتي لھا ص

، لتسجیل المباديء وغیرھا) ٢٠١٢(والسلطان ) ٢٠٠٩(والجاسم 
والافتراضات التي تقوم علیھا ھذه النظریة ومدى إمكانیة تطویعھا على 

 . شكل أنموذج تدریسي
والتي . الاطلاع على أھداف تدریس الریاضیات في المرحلة الثانویة -٣

ھداف المعرفیة والوجدانیة والمھاریة ومنھا على سبیل تناولت العدید من الأ
المثال، تدریب الطلبة على أسالیب التفكیر السلیم،  إكساب الطلبة القدرة على 

الحسني، (إلخ من الأھداف ...إجراء المھارات الریاضیة بفھم ودقة وكفاءة
٢٠١١.( 

د تحد -٤ ابع    ی ل الس ل بالفص ذي یتمث ي وال وى الدراس ل المحت ة ال(وتحلی ھندس
د  ٢٠١٥من كتاب الریاضیات للصف الرابع العلمي لسنة   ) الإحداثیة ، وتحدی

  . المفاھیم والتعمیمات والمھارات والقوانین والمسائل الریاضیة المتضمنة فیھ
تحدید حاجات المتعلمین من خلال تقدیم استبانة إلى طلاب الصف الخامس    -٥

رف عل  دف التع یات بھ ادة الریاض وا م ن درس ي مم عوبات العلم م الص ى أھ
ي         ن مدرس دد م اء ع ن لق لا ع تھا، فض د دراس تھم عن ي واجھ ة الت التعلیمی

 . الریاضیات
ین  -٦ ائص المتعلم د خص رة (تحدی ادیمي، الخب توى الأك ارھم، المس أعم

 ). التعلیمیة، حاجاتھم
ذكاء         إعداد صورة مقترحة  -٧ ة ال ق نظری رح وف دریس المقت وذج الت ن الأنم م

ة   ى مجموع ھ عل اجح وعرض یة   الن ة والنفس وم التربوی ي العل راء ف ن الخب م
ي        ھ ف ة علی دیلات اللازم راء التع م إج ھا، وت ق تدریس یات وطرائ والریاض

  ).١ملحق (ضوء مقترحات وآراء الخبراء 
ق تصنیف           -٨ ادة الدراسیة وف ن الم داف السلوكیة لكل موضوع م إعداد الأھ

ددھا      "Bloom"بلوم  غ ع ي إذ بل دفا سلوكی  ) ٣٠(المجال المعرف ذكر  ھ ا، للت
ا  م )٩(منھ ق ) ٥(، والفھ ل ) ٩(، والتطبی ب )٣(، والتحلی ،  )٢(، والتركی

  . ، تم عرضھا على مجموعة من المتخصصین)٢(والتقویم 
ادة        -٩ وى الم رح لمحت وذج التدریسي المقت ق الأنم إعداد الخطط التدریسیة وف

ا  ) ٩(المراد تدریسھا والتي بلغت  ى  خطط تدریسیة، تم عرض نماذج منھ عل
  . الخبراء المتخصصین لإجراء التعدیلات اللازمة علیھا
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وذج    -١١ ي الأنم منة ف دریس المتض ق الت تراتیجیات وطرائ ار الاس اختی
ذھني، الاكتشاف،    التدریسي المقترح ومنھا المناقشة، المحاضرة، العصف ال

  .وحسب خطوات الأنموذج التدریسي. التعلم التعاوني
وفیر  اختیار الأنشطة والوسائ -١٢ ل التوضیحیة الخاصة بالھندسة الإحداثیة وت

  . المواد والأدوات اللازمة للدرس
تنفیذ الأنموذج التدریسي على عینة من الطلاب من غیر العینة  - ١٣

طالباً من إعدادیة البصرة للبنین، ) ٣١(الأساسیة، إذ طبق النموذج على 
الریاضیات على بعد تدریب مدرس ) ثلاث حصص دراسیة(ولمدة ثلاثة أیام

الخطط الدراسیة والأھداف (ذلك وتزویده بالمستلزمات الضروریة 
وتم إجراء التعدیلات المناسبة وفقا لذلك . وبحضور الباحث) السلوكیة

  .وحساب الزمن المخصص للحصة الواحدة
إجراء التقویم ومنھا التقویم التمھیدي للأنموذج التدریسي، إذ تم التأكد  - ١٤

عندما تم عرض الانموذج والخطط التدریسیة والأھداف من صلاحیتھ 
السلوكیة على مجموعة من الخبراء والمحكمین في مادة الریاضیات 

كما تم التحقق من التقویم البنائي عند تجربتھ على عینة . وطرائق تدریسھا
للأنموذج ) الختامي(وسیتم التقویم النھائي . من غیر عینة البحث الأساسیة

تجربة عند الكشف عن مدى تحقیق أھداف البحث والتحقق من في نھایة ال
فرضیاتھ، وذلك من خلال إجابة الطلاب على كل من الاختبار التحصیلي 
والتفكیر الإبداعي المعدین لھذا الغرض، والشكل الآتي یوضح ھذه 

  :الخطوات والمراحل
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  مخطط مراحل الأنموذج  التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح

تحدید الأھداف العامة من 
 الأنموذج التدریسي

ع على الادبیات الخاصة الاطلا
ونظریة الذكاء  الأنموذجببناء 

تحدید حاجات وخصائص 
 المتعلمین

 للأنموذجعمل مخطط صوري 
 حكیمعرضھ للتالمقترح و

 تھیئة المستلزمات

المخطط النھائي   تحلیل المحتوى التعلیمي
 للأنموذج المقترح 

 صیاغة الاھداف السلوكیة
التمھید مرحلة 

  والانتباه
اختیار استراتیجیات 
 متضمنة في النموذج

مرحلة تنشیط 
 تصمیم الخطط التدریسیة الذاكرة والترمیز

 مرحلة النشاط  والفاعلیة

 اعداد الانشطة والوسائل

 تحلیل المكونات

 تولید الافكار  التطبیق العملي 

 مرحلة التدعیم والمتابعة  

 والتوازن یمومرحلة التق
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اد          اجح باعتم ذكاء الن ة ال ح الأساسیة لنظری وذج  الملام ذا الأنم وبذلك یحقق ھ
ي ل ھ س مراح اه) ١: (خم د والانتب ة التمھی ذاكرة )٢. (مرحل یط ال ة تنش مرحل

ز درات    ) ٣(والترمی لاث ق من ث ة وتتض اط والفاعلی ة النش ل، (مرحل التحلی
  .  التقویم والتوازنمرحلة ) ٥. (مرحلة التدعیم والمتابعة) ٤). (الإبداع، العمل

  .وفیما یلي توضیح لكل مرحلة والاستراتیجیة المتبعة
  الاستراتیجیة  الإجراءات  المرحلة

یھدف التدریس بالأنموذج  المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح الى بناء قاعدة معرفیة منظمة من  : الھدف
خلال استخدام القدرات التحلیلیة والابداعیة والعملیة والموازنة بینھا واكتساب القدرة على استرجاعھا 

  . بسھولة
  مرحلة ): ١(

  التمھید والانتباه
 ةتحدید المتطلبات التعلیمیة السابق -
وع       إ - د مشوق ومتن اه الطلاب من خلال تمھی ن  . ثارة انتب ویمك
كال،       أ اح، أش یلة إیض تخدام وس لال  اس ن خ ا م یض

ور،جداول، رة أص از إلعاب، فك ة، ألغ لة  ... بداعی ذات ص
  الخ...بالموضوع الجدید

  العرض المباشر-
  المناقشة-
  المجموعات -

مرحلة تنشیط ) ٢(
ذاكرة  ال

  :والترمیز

المعلومات التي یمتلكھا الطلاب عن الموضوع الجدید استثارة  -
  .من خلال توجیھ الاسئلة

  تقدیم عرض مفصل عن موضوع الدرس -
  .لدى الطلاب ترمیز وتشفیر المعلوماتالتأكد من  -

  الاستجوابیة -
  المحاضرة -
  المناقشة -

مرحلة ):٣(
: النشاط والفاعلیة

وتتضمن استخدام 
القدرات التحلیلیة 

بداعیة والإ
إذ لیس والعملیة، 

بالضرورة أن 
تتخذ نسقا ثابتا بل 

مكانیة إحسب 
توظیف كل منھا 

  :في المحتوى

تحلیل (دراك مكوناتھا وطبیعتھا إتعریف المشكلة وتحدید و -
لى مكونات ابسط ینمي تفكیر الطلاب ویحسن قدرتھم إالمشكلة 

 ) على التحلیل وربط العلاقات واكتشافھا
م الاشكال او المخططات لتوضیح فكرة تمثیل المشكلة، رس -

 . الحل
 .جمع المعلومات عنھا -
استحضار الخبرات السابقة ومنھا القوانین والعملیات وإجراء  -

 .لھا ١*عملیة الترمیز الانتقائي
 .اختیار الاستراتیجیات المناسبة للحل -
ترتیب المعطیات والخطوات بحیث تؤدي الى الاستنتاج  -

 .ة وترتیبھا  بطریقة معینةالمرغوب، او تحلیل المشكل
 .تنفیذ الحل والمراقبة  المستمرة لكیفیة السیر في الحل -
 .تقییم جودة ومناسبة الحل الذي توصل الیھ الطلاب -
كثر وضوحا شكالأأفكار اخرى جدیدة للحل كرسم أاقتراح   -

 .ومخططات اخرى وتقییمھاأ
 .غیر مألوفة بأفكارالتنبؤ  -
 ...)كیف یمكن) (لو..ماذا ( جابة على اسئلة المدرس مثالالإ -
، حل تمارین لھا صلة بواقع . اعطاء امثلة من واقع الحیاة -

 الاكتشاف -
 حل المشكلات -
العصف  -

 الذھني
 المناقشة -
  التعلم التعاوني -

                                                             
 فصل المعلومات وثيقة الصلة بالمشكلة المراد حلها عن المعلومات غير ذات الصلة: يقصد بالترميز الانتقائي١.  
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  . اتخاذ قرارات  -  الحیاة

مرحلة ):٤(
  :التدعیم والمتابعة

  
  

توجیھ سؤال للطلاب للحصول على مزید من الإجابات غیر  -
  :ذكرتلـ التي 

  .التعرف على  جوانب القوة لدیھم ودعمھا -
  .متابعة نقاط الضعف لدیھم والنواقص ومعالجتھا وتعویضھا -
  فكار الجدیدة وغیر المألوفةثابة الطلبة على الأإتعزیز و -

  العصف الذھني -

مرحلة ): ٥(
التقویم 

  :والموازنة

 مراجعة الدرس من خلال الطلاب للتأكد من قدرتھم على -
  .الموازنة بین مكونات الذكاء الناجح

  .ھداف الدرسأمن تحقیق  للتأكدسئلة شفھیة أتوجیھ  -
بداعیة،عملیة إتكلیف الطلاب بنشاط یتطلب قدرات تحلیلیة،  -

  .كواجب بیتي

  المناقشة -

  :نموذج التدریسي المقترحالأمبررات بناء : ثانیاً
نموذج تدریسي، لابد من وجود مبررات لذلك وھذا ما یؤكده ألغرض بناء 

نموذج التدریسي المبررات بناء ھذا الأ ھمأ، ومن )١١٣: ١٩٩٩الحیلة، (
  :مایأتي: المقترح

دریس     ١ ة الت ي مھن دة ف دة   دواراًأ عطت أـ ظھور متغیرات ومتطلبات جدی جدی
ال،        یم النشط والفع تعلم والتعل ى ال د عل للمدرس والطالب، وھذه المتطلبات تؤك

  .الذي یزید من دافعیة الطالب نحو التعلم وتنمي قدراتھ التفكیریة والمھاریة
ومدرسة لمادة الریاضیات خلال الدورة  اًمدرس) ٤٣(مع  لالتقاءا -٢

یة التربیة للعلوم الصرفة في التطویریة لمدرسي الریاضیات، والتي أقامتھا كل
، والذین تم سؤالھم عن الطرائق التي )٢٠١٥-٢٠١٤(العام الدراسي 

یستخدمونھا في التدریس وعن مدى معرفتھم بالنماذج التدریسیة ونظریة 
نھم یستخدمون الطریقة أ جاباتھمإفكانت  بداعيالذكاء الناجح والتفكیر الإ

عرفة بالنماذج التدریسیة، ولم یسمعوا الاعتیادیة في التدریس، ولیس لدیھم م
ن یحفظ الطالب ما ندرسھ لھ لتحقیق أن ھدفھم أعن نظریة الذكاء الناجح، و

  . النجاح
ي           ٣ ا ف ظ م ین وحف ى التلق وم عل ذي یق دي ال دریس التقلی ن الت ـ أھمیة التحول م

یات   اب الریاض ىكت ین   إل درات المتعلم ف ق ى توظی ائم عل ال الق دریس الفع الت
  . ھم وربط التعلیم بالحیاةومھارات

ق     -٤ ى وف س ضرورة تزوید الطلاب بخبرات تعلیمیة مصممة عل ة   أس منطقی
 .خذین بنظر الاعتبار خصائصھم واحتیاجاتھم واستعدادھمآونفسیة مدروسة، 
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و ممارستھا ألى مواقف جدیدة إثر التعلیم أضعف قدرات الطالب على نقل  -٥
مر الذي یتطلب البحث عن أسالیب مور الحیاتیة، الأو توظیفھا في الأأ

  .في كافة جوانب الحیاة لى نتائج أفضلإوطرائق تدریسیة تؤدي 
الاعتماد على النماذج التدریسیة الجاھزة والتي قد لا تلبي احتیاجات  -٦

وقدرات الطلاب لاختلاف البیئة التعلیمیة، فضلا عن كونھا قد جعلت بعض 
  . بداعإكلیاً دون  القائمین على التدریس معتمدین علیھا

بقاً       -٧ دد مس وى تعلیمي مح ع محت  ضرورة  تصمیم نماذج تدریسیة تتناسب م
اذج تدریسیة     ى نم ك لأ  ألمرحلة دراسیة معینة، وعدم الاعتماد عل ة وذل ن جنبی

ام     راق نظ ي الع ي ف ام التعلیم وى      النظ دریس محت درس بت زم الم زي یل مرك
  .السنة الدراسیة الواحدة تعلیمي مقر من قبل وزارة التربیة وخلال 

یات   ٨ اب الریاض ي كت ائل ف ارین والمس ات والتم اھیم والتعمیم رة المف ـ كث
الصف الرابع العلمي، مما یتطلب طریقة لتنظیمھا وتدریسھا لمساعدة الطلاب  

  . على الفھم والتفكیر والممارسة العملیة
ن یساھم في أ نموذج التدریسي وفق نظریة الذكاء الناجح یمكنالأ نأنعتقد  -٩

ثارة قدراتھم وتشخیص نقاط إنمو التفكیر الإبداعي لدى الطلاب من خلال 
  .القوة والضعف لدیھم ومن خلال عملیة التقییم المستمرة مع التعلیم والتعلم

   Selecting Experimental Designاختیار التصمیم التجریبي: ثالثاً
تجریبیة (بمجموعتین استخدم التصمیم التجریبي ذي الضبط الجزئي 

ذواتي الاختبار البعدي لقیاس التحصیل والاختبار القبلي والبعدي ) وضابطة
متھ فرضیات البحث ومتغیراتھ، فجاء التصمیم كما في ءبداعي، لملاللتفكیر الإ

  :  تيلشكل الآا

  التجریبيیوضح التصمیم ) ١(شكل 

  نوع الاختبار  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  التكافؤ  المجموعة
  العمر -  التجریبیة

  الذكاء الناجح -
التحصیل - 

السابق في 
  الریاضیات

التفكیر   -
  بداعيالإ

نموذج التدریسي الأ
ح وفق نظریة المقتر

  الذكاء الناجح

  التحصیل -
التفكیر  -

  بداعيالإ

  اختبار تحصیلي بعدي -
 بداعياختبار التفكیر  الإ -

  البعدي -القبلي
  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة
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 Research population and its: مجتمع البحث وعینتھ: رابعاً
Sample  

  :  Research population :مجتمع البحث -١
مجتمع البحث من طلاب الصف الرابع العلمي في المدارس الثانویة  یتكون

مركز المدینة للعام /عدادیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة محافظة البصرةوالإ
وطالبة موزعین  اطالب ٢)١٧٨٦٢(، والبالغ عددھم ٢٠١٦-٢٠١٥الدراسي 

  .طالبة) ٨٧٩٦(و  اًطالب) ٩٠٦٦(بواقع 
  : Research Sampleعینة البحث   -٢

ن، التابعة للمدیریة العامة لتربیة البصرة قصدیاً یعدادیة البصرة للبنإتم اختیار 
جھزة أ للصف الرابع وتوفركثر من شعبة ألتطبیق تجربـة البحـث وذلك لوجود

واستعداد مدرس مادة الریاضیات التدریب على . (Data show)عرض 
التدریسي المقترح وفقاً لنظریة الذكاء الناجح، فضلا  بالأنموذجكیفیة التدریس 

  .عن تقارب طلاب المدرسة من حیث الحالة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة
لتمثل ) ب(صل ست شعب عشوائیا، الأولى شعبة أتم اختیار شعبتین من  -

وعدد  التدریسي المقترح بالأنموذجالمجموعة التجریبیة والتي ستدرس 
طالبا لتمثل المجموعة ) ٣٥(وعدد طلابھا ) أ(وشعبة  طالبا،) ٣٥(طلابھا 

فراد عینة أوبذلك أصبح عدد . الضابطة والتي ستدرس وفق الطریقة المعتادة
  ).١(وكما في الجدول طالبا ) ٦٣(البحث 

  فراد عینة البحث على مجموعتي البحثأتوزیع طلاب ): ١(جدول 
العینة قبل  فرادأعدد   الشعبة  المجموعة

  الاستبعاد
العینة بعد  فرادأعدد   عدد المستبعدین

  الاستبعاد
  ٣٢  ٣  ٣٥  ب  التجریبیة
  ٣١  ٤  ٣٥  أ  الضابطة
  ٦٣  ٧  ٧٠    المجموع

  Control Proceduresإجراءات الضبط  : رابعاً
 Internals Validity ofالسلامة الداخلیة للتصمیم التجریبي 

Experimental Design  
بھدف التحقق  والضابطة،التجریبیة قام الباحث بإجراء التكافؤ للمجموعتین    

ذ قام بتحدید المتغیرات الدخیلة إمن السلامة الداخلیة  للتصمیم التجریبي، 
                                                             

 الإحصاء/لباحث على ھذه البیانات من المدیریة العامة لتربیة البصرةحصل ٢٢
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  :المتمثلةو
  .الزمني للطلاب محسوبا بالأشھرالعمر  -١
- ٢٠١٥(ول من السنة الدراسیة الأ یات في امتحان الفصلودرجة الریاض -٢

٣).*٢٠١٦ 
مأخوذة من  ٤*فقرة فقط ١٨الذكاء الناجح، حیث قام الباحث باختیار  -٣

، لغرض ٥*فقرة ٣٦للذكاء الناجح المتكون من " ستیرنبیرغ"اختبار 
ن تم التحقق أر الذكاء الناجح  بعد التكافؤ بین مجموعتي البحث في متغی

 .من صدق الاختبار
فقرة للتحقق من تكافؤ ) ١٦(عد الباحث أ ذإبداعي، اختبار التفكیر الإ -٤

عداد وبناء فقرات إسیتم ذكر تفاصیل (مجموعتي البحث في ھذا المتغیر 
، وكانت جمیع النتائج تشیر )بداعي في الصفحات القادمة اختبار التفكیر الإ

  ).٢(تكافؤھما وكما مبین في الجدول إلى 
  )٢(جدول

لمتغیرات العمر الزمني والدرجة  "ت"قیمة والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري 
مجموعتي البحث عند مستوى  دلأفراالسابقة في الریاضیات والذكاء الناجح 

  ).٥٩(ودرجة حریة   ٠.٠٥دلالة 
  القیمة التائیة  المعیاريالانحراف   المتوسط الحسابي  العدد  المتغیر

  .Sig  المحسوبة  الضابطة  التجریبیة  الضابطة  التجریبیة
ر  العم
ي  الزمن

  بالاشھر

  ٣٢= ت
  

  ٣١=ض

٠.١٦٠  ٦.٠١١  ٥.٠٨٦  ١٩٦.٨  ١٩٧.٠  .874 

ة  الدرج
ابقة  الس
ي  ف
  الریاضیات

٠.١٤٦  ١٢.٣٩٣  ١٣.٠٩٤  ٦١.٩٣٦  ٦٢.٤٠٦  .884 

ار  اختب
ذكاء   ال

  الناجح

٠.١٢٤  ٢.٧٣٠  ٢.٣٦٩  ٩.٤٥٢  ٩.٥٣١  .902 

ار  اختب
ر   التفكی

  الابداعي

  ٠.٣٥٧  ٨.٣٤٨  ٩.٨٦٣  ٢٦.٦٤٥  ٢٧.٤٦٨  0.722 

                                                             
 .تم الحصول على اعمار الطلاب ودرجاتھم للفصل الاول في مادة الریاضیات من ادارة المدرسة٣
أشاروا علیھ  فقرة فقط من اختبار ستیرنبیرغ للذكاء الناجح بعد استشارة عدد من الخبراء والمحكمین، والذین ١٨اختیار  الباحث  ٤

  .بكفایتھا لأغراض التكافؤ بین مجموعتي البحث
 للذكاء الناجح ٢٠١٢فاطمة مدحت , ابراھیم قبل  المعرق مناختبار ستیرنبیرغ ٥
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 Instrumentation: أدوات البحث: خامساً
البحث إعداد اختبار تحصیلي لقیاس  من متطلبات: الاختبار التحصیلي -١

تحصیل الطلاب النھائي في مادة الریاضیات المقرر تدریسھا لھم  لذا تم اتباع 
  :الإجراءات الآتیة

وتمثل بالمادة التعلیمیة المراد تدریسھا وقد  :تحدید المحتوى التعلیمي -١-١
 .سبق تحدیدھا

ھدفاً سلوكیاً معرفیاً ) ٣٠( تم صیاغة  :صیاغة الأغراض السلوكیة -٢-١
التذكر و الفھم  ( موزعة على ست مستویات من تصنیف بلوم المعرفي وھي 

  .وقد سبق ذكرھا) و التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم
عداد خطط  تدریسیة یومیة في ضوء إتم  :عداد الخطط الدراسیةإ -٣-١

ھداف السلوكیة، وقد بلغ التجربة والأثناء أالموضوعات المقرر تدریسھا في 
. لكل من المجموعتین التجریبیة والضابطة) ٩(عدد الخطط التدریسیة 

وقد تم عرض نماذج منھا على مجموعة من الخبراء ). ٢ملحق (
 آرائھموالمتخصصین في الریاضیات والمناھج وطرائق التدریس لاستطلاع 

تم اجراء آرائھمي ضوء وملاحظاتھم بغیة تطویر صیاغة تلك الخطط، وف
  . التعدیلات اللازمة

 Table of) الخارطة الاختباریة(إعداد جدول المواصفات  -٤-١
Specifications  

حدھما یبین أاختباریة ذات بعدین جدول المواصفات عبارة عن خارطة 
وزانھا، مما أخر یبین المستویات ووالآ وزانھاالموضوعات والنسب المحددة لأ

خطایبة، (ھداف التعلیمیة الممثلة للمحتوى المقرر ولة لقیاس الأدرجة مقب یوفر
ولبناء جدول .، كما یعد من مؤشرات صدق المحتوى)٥٠٨:  ٢٠٠٥

  :تیةالمواصفات تم اتباع الخطوات الآ
 .حساب وزن الأھداف السلوكیة المعرفیة  - أ

 .ساب وزن المحتوى بحسب عدد الصفحات في كل موضوعح  - ب
فقرة بعد مشاورة  ١٦لفقرات الاختبار التحصیلي فكان تحدید العدد الكلي  -ج

  .عدد من مدرسي مادة  الریاضیات للصف الرابع العام
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  :تم حساب عدد الأسئلة لكل موضوع ولكل المستویات على النحو الآتي -د
النسبة المئویة × ھداف السلوكیة النسبة المئویة الأ=ة لكل خلیةعدد الأسئل

  )٢٤٠: ٢٠٠٤الفتلاوي، (.  الكلیةعدد الفقرات × للمحتوى
  : یبین توزیع فقرات الاختبار التحصیلي) ٣(والجدول 

اعتمد في ھذا البحث الاختبار ذات الفقرات :صیاغة فقرات الاختبار -٥-١
فقرة اختیار ) ١٢(بلغ عدد الفقرات الموضوعیة  ذإالموضوعیة والمقالیة، 

فقرات ) ٤(فقط صحیحة و  جابات واحدةإ ربعأذ امام كل فقرة إمن متعدد، 
سئلة المقالیة، وقد تم تحدید ھذا النوع من الاختبارات لأنھا من نوع الأ

 نھاأتتصف بالشمولیة  مما تساعد في تغطیة مخرجات التعلم، فضلا عن 
نھا تتفق مع مباديء نظریة الذكاء أ كما. حكامھاأكثر الاختبارات ثباتا في أ

  .الناجح
ت لفقرات الاختبار ألتحصیلي موزعة حسب الأوزان النسبیة جدول المواصفا): ٣(جدول 

  .لكل من المحتوى والأھداف
صفحات عنوان الموضوع

عدد 
الوزن  

النسبي 
 للموضوع

التذكر     
٣٠ % 

فھم    
١٧% 

تطبیق 
٣٠ % 

تحلیل 
١٠% 

تركیب 
٧% 

تقویم 
المجموع %٦

 

المسافة بین نقطتین 
 معلومتین

٣ ٠.٢ ٠.٢ ٠.٣ ٠.٩ ٠.٥ ٠.٩ %٢٠ ٥ 

حداثیات نقطة تقسیم إ
 معلوم

٢ ٠.١ ٠.١ ٠.٢ ٠.٦ ٠.٣ ٠.٦ %١٢ ٣ 

 ٣ ٠.٢ ٠.٢ ٠.٣ ٠.٩ ٠.٥ ٠.٩ %٢٠ ٥ میل المستقیم

 ٥ ٠.٣ ٠.٤ ٠.٥ ١.٥ ٠.٩ ١.٥ %٣٢ ٨ معادلة المستقیم 

بعد نقطة معلومة عن 
 مستقیم معلوم

٣ ٠.٢ ٠.٢ ٠.٣ ٠.٩ ٠.٥ ٠.٩ %١٦ ٤ 

 ١٦ 0 0 1 5 4 6 %١٠٠ ٢٥ المجموع

ـار -٦-١ ـدق الاختب ھ   : Test Validity: ص ار بأن دق الاختب د بص یقص
ن  " ع م ي وض مة الت ـاس الس ـى قی ار عل ـدرة الاختب اأق م، " (جلھ : ٢٠٠٠ملح

  :وقد تم استخراج نوعین من الصدق للاختبار التحصیلي ھما). ٢٧٠
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اھري  - دق الظ ن     إ: الص ة م ى مجموع یلي  عل ار التحص رض الاختب م ع ذ ت
  .محكمینالخبراء وال

دول المواصفات فضلا         : صدق المحتوى - ق ج ن خلال تحقی ھ م ق من تم التحق
  . راء المحكمین والخبراءآعن اعتماد 

: Correction instructionsتعلیمات وتصحیح الاختبار صیاغة  -٧-١
الباحث مفتاح للإجابة النموذجیة اعتمد علیھا في تصحیح الاختبار حیث  عدأ

جابة الصحیحة وصفر للإجابة الخاطئة خصص درجة واحدة على الإ
وبذلك حددت الدرجة الكلیة لھا , الموضوعیة للأسئلةوالمتروكة بالنسبة 

أما الفقرات المقالیة فحددت إجاباتھا في ضوء عدد .درجة) ١٢- ٠(بالمدى 
- ٠(خطوات الحل الصحیح ولكل خطوة درجة واحدة،  فتراوح مداھا ما بین 

درجة، ) ١٦- ٠(جة الكلیة للأسئلة المقالیة درجة، وبھذا أصبحت الدر) ٤
  .درجة) ٢٨(لتصبح الدرجة الكلیة على الاختبار 

ار    -٨-١ تطلاعي للاختب ق  الاس  The test Applicationالتطبی
Reconnaissance:   یغتھ یلي بص ار التحص ق الاختب ةطب وم  الأولی ی

یس ن  ٢١/٤/٢٠١٦الخم ون م ن   ) ١٦(والمتك تطلاعیة م ة اس ى عین رة عل فق
وا  أعدادیة الكفاح والذین إمجتمع البحث من غیر عینة البحث الأساسیة في  كمل

د  اًطالب) ٦٨(دراسة الموضوعات المقررة في التجربة، بلغ عـدد أفرادھا  ، وبع
م التعرف         الانتھاء من الإ ا ت ھ، كم ار وتعلیمات رات الاختب ین وضوح فق جابة تب

  .الوقت الذي اعتمده الباحث دقیقة وھو) ٥٥(على الوقت اللازم للإجابة فكان 
ار     -٩-١ رات الاختب ائي لفق ل الإحص  Statistical Analysis of: التحلی

Test items :د        إ ن التأك ار م د الاختب رات یساعد مع ل الفق رات  أن تحلی ن فق
عوبتھا   ھولتھا وص ث س ن حی لاب م ین الط ة ب روق الفردی ي الف ار تراع الاختب
ات     ة وذوي القابلی ات العالی لاب ذوي القابلی ین الط ز ب ى التمیی درتھا عل وق

ار     رات الاختب ویر فق ن تط لا ع ـة فض ھم    إالضعیف ا تس ذي یجعلھ د ال ى الح ل
  ).١٨٨: ٢٠٠٤النبھان،(سھاما ذا دلالة فیما یقیسھ ذلك الاختبار إ

م         ا،  ث لاب تنازلی ات الط ت درج ات، رتب حیح الإجاب د تص بة  أوبع ذت نس خ
ا و  )% ٥٠( دنیا،   )% ٥٠(من الدرجات الكلیة لتمثل مجموعة العلی ة ال مجموع

ة      ل مجموع ي ك لاب ف دد الط غ ع د بل ل    ) ٣٤(وق اب معام م حس م ت اً، ث طالب
ت     ة باس ئلة الموضوعیة والمقالی ة  صعوبة لكل فقرة من فقرات الأس خدام المعادل
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ـد  ا  فوج ل منھم ة بك ین أالخاص راوح ب ا تت ـد ). ٠.٦٩-٠.٢٣(ن قیمتھ ویع
ـن        إ اًالاختبار جید ا  بی راوح م ھ یت دل صعوبة فقرات ان مع ) ٠.٨٠-٠.٢٠(ذا ك

رون،  ( اھر وآخ ن      ). ١٢٩: ١٩٩٩الظ رة م ل فق ة لك وة التمییزی بت الق وحس
ة الخاص   تخدام المعادل وعیة باس ئلة الموض رات الأس د فق ا فوج ا أة بھ ن قیمتھ

ین  راوح ب ا  )٠.٦٣ -٠.٢٦(تت ة تمییزھ ت درج ة اذا كان رة مقبول ون الفق ، وتك
ن  د ع ابق%) ( ٢٠(تزی در الس ة )١٣٠-١٢٩:المص اب فعالی م حس ا ت ، كم

ا      ى فعالیتھ دل عل ا ی البة مم رات س ائج الفق ع نت ت جمی دائل فكان م  . الب ذا ت وبھ
  . الإبقاء على فقرات الاختبار

ـ -١٠-١ ار ثبـ ة  :  Test Reliabilityات الاختب ث وبالطریق ار الباح اخت
وائیة  ات إالعش ن ) ٣٠(جاب ا م رادطالب ائي  أف ل الاحص ة التحلی ة (عین العین

تطلاعیة  ار،  )الاس ات الاختب اب ثب ك لحس ة  إ، وذل ق معادل م تطبی ا أذ ت لف
ا    ار، كم ات الاختب اب ثب ي حس ائعة ف رق الش ن الط ا م اخ،  كونھ ن أكرونب

ان معامل     ةیحتوي على فقرات موضوعیة ومقالی الاختبار د، فك في آن واح
تخرج  ات المس فیة  ) ٠.٧٦٢(الثب ارات الص د للاختب ات جی ل ثب و معام . وھ

ذلك  )٢٦٥، ص٢٠٠٠ملحم، ( ي صیغتھ      أ، وب ار التحصیلي ف صبح الاختب
  .فقرة وجاھزا للتطبیق) ١٦( من اًالنھائیة مكون

عداد اداة لقیاس التفكیر إیتطلب البحث الحالي : اختبار التفكیر الإبداعي -٢
تیة لتحقیق تباع الخطوات الآابداعي ألریاضیاتي لطلاب الصف الرابع، وقد تم الإ

  .ذلك
ار      -١-٢ د ھدف الاختب ار   :Select the test goalتحدی دف  الاختب ى  ھ  إل

  .بداعي لدى  طلاب الصف الرابع العلميقیاس التفكیر الإ
ن    : بداعيصیاغة فقرات اختبار التفكیر الإ  -٢-٢ د م ى العدی اطلع الباحث عل

ي   ارات الت اییس والاختب ات والمق ات والدراس ول  أالأدبی احثون ح دھا الب ع
وف  ) ١٩٧٥(بداعي، ومنھا بطاریات تورانس واختبار السید التفكیر الإ والمعی

ارات والدراسات الم    )  ٢٠٠٨(والكبیسي ) ٢٠٠٢( ن الاختب ا م نشورة  وغیرھ
ت ى الانترن ري والإ  . عل ف النظ ث التعری دد الباح ك ح وء ذل ي ض ي وف جرائ

ر الإ د للتفكی م تحدی ا ت داعي ، كم ي أب ي ینبغ ات الت م المكون منھا أھ ن یتض
ة  فكار  والمرونة التلقائیة  والأالاختبار وھي  طلاقة الأ صالة  والعملیات العقلی

درات الطلاب حسب    والحساسیة تجاه المشكلات، وبما یتناسب مع  قاب لیات وق
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ث ث    . رأي الباح اغ الباح ك ص وء ذل ي ض ؤالاً) ٢٠(وف ذي    س وع ال ن الن م
  .جابات المفتوحةیتطلب الإ

ار بصیغتھ الأ    :صدق اختبار التفكیر الإبداعي -٣-٢ ى   عرض الاختب ة عل ولی
ویم        اس والتق یة والقی ة والنفس وم التربوی ي العل ین ف ن المحكم ة م مجموع

ق  یات وطرائ لاحیة       والریاض أن ص اتھم بش م وملاحظ ان آرائھ ھا، لبی تدریس
ر الإ   ءالفقرات وملا وم التفكی ا لمفھ ین     متھ داعي الریاضي وخصائص المتعلم ب

ین    أو م ومقترحاتھم، تب رات  ) ٤(ن أھداف البحث، وبعد الاطلاع على آرائھ فق
ة     ول السؤال والبالغ ن  %) ٨٠(لم تحصل على النسبة التي حددھا الباحث لقب م

م  موافقة  دیل والإضافة    إالمحكمین، لذا تم حذفھا من الاختبار، كما ت جراء التع
ذلك أصبح       على بعض الفقرات الأخرى  ین، وب اً لآراء ومقترحات المحكم وفق

  .فقرة) ١٦(من  اًالاختبار مكون
أعدت : Test instructionsتعلیمات وتصحیح الاختبار صیاغة  -٤-٢

مطلوب من الطلاب عن الاختبار داء التعلیمات واضحة ومفھومة توضح الأ
من المحكمین حول  اًجابة علیھ، وقد استشار الباحث عددوتوضیح طریقة الإ

جابة بعد تحدید درجة كل سؤال والدرجة الكلیة على الاختبار، فكانت الإ
الاستشارة بتحدید خمس درجات لكل سؤال، منھا درجتان للإجابة الصحیحة 

لتي تحمل معنى صحیحا ولكن صیاغتھا غیر المناسبة ودرجة واحدة للإجابة ا
وبھذا تحددت . و المكررةأو المتروكة أو منتظمة وصفر للفقرة الخاطئة أدقیقة 

  . درجة) ٨٠- ٠(الدرجة الكلیة بین 
 Application of theالتطبیق الاستطلاعي للاختبار ٥-٢

reconnaissance test    :  تم تطبیق الاختبار  ١٣/٤/٢٠١٦بتاریخ
ساسیة بلغ ولیة على عینة من مجتمع البحث خارج عینة البحث الأبصورتھ الأ

عدادیة الكفاح للبنین وذلك للتأكد من وضوح تعلیمات إمن  اًطالب) ٦٤( اعددھ
الاختبار وفقراتھ وحساب الزمن المستغرق لتطبیق الاختبار، والكشف عن 

جراء إن الفقرات واضحة ومفھومة وتم أ، فوجد جوانب الضعف فیھا
) ٨٠(ن متوسط الوقت للإجابة كان أالتعدیلات على بعض منھا، كما تبین 

  . دقیقة
جابات الطلاب وتبویب درجاتھم، قام إبعد تصحیح : ثبات التصحیح -٦-٢

لى مصحح إطالباً، وإعطائھا ) ٣٠(جابات إأنموذج من ) ٣٠(الباحث باختیار 
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بنسخة من تعلیمات تصحیح الاختبار لغرض التأكد من نتائج آخر مرفقة 
التصحیح، بعدھا تم حساب معامل الارتباط بین تصحیح الباحث والمصحح 

، وللحصول على معامل التحدید )٠.٩٧٦(خر فكان ثبات التصحیح الآ
Coefficient of Determination  ٠.٩٥٢(تم تربیع معامل الثبات فكان (

التباین في أحد المتغیرین الذي یمكن أن نتنبأ بھ باستخدام  وھو یمثل الجزء من
  ) . ٣٠٠-٢٩٩ : ٢٠٠٣علام ، ( المتغیر الثاني 

جابات إار وبالطریقة العشوائیة یتم اخت: بداعيالإثبات اختبار التفكیر  -٧-٢
في ) العینة الاستطلاعیة(حصائي فراد عینة التحلیل الإأطالبا من ) ٤٠(

، لغرض حساب ثبات بداعيالإالتطبیق الاستطلاعي لاختبار التفكیر 
لفا كرونباخ،  كونھا من الطرق الشائعة في أالاختبار، وتم تطبیق معادلة 

وھو معامل ) ٠.٨٣(حساب ثبات الاختبار، فكان معامل الثبات المستخرج 
صبح الاختبار أ، وبذلك )٢٦٥: ٢٠٠٠ ملحم،. (ثبات جید للاختبارات الصفیة

  ).٣(للتطبیق ملحق اًجاھز

  :إجراءات تطبیق التجربة: سابعاً
  :تم إتباع الخطوات الآتیة لتطبیق تجربة البحث ولكلتا المجموعتین 

عدادیة البصرة للبنین والتقى بمدیر المدرسة ومدرس إقام الباحث بزیارة  -١
لھما الھدف من البحث، وقد تم الریاضیات للصف الرابع العلمي وأوضح 

  .ذكر ذلك سابقاً
جراء اختبار إسبقھا بیومین  ١٢/٤/٢٠١٦بدأت التجربة یوم الثلاثاء   -٢

وذلك لغرض التكافؤ بین  بداعيالإالذكاء الناجح واختبار التفكیر 
المجموعتین، واستمرت التجربة لغایة یوم الثلاثاء المصادف 

  .وبواقع خمس حصص أسبوعیا ٢٦/٤/٢٠١٦
ى      ث عل رص الباح م      أوح ا ت ق م ى وف ل عل وعتین ك دریس المجم تم ت ن ی

  :تحدیده لھا ووفقا للخطوات الآتیة
ة   ) أ ت : المجموعة التجریبی الأنموذجدرس ة   ب ا لنظری رح وفق التدریسي المقت

  :الآتیة الذكاء الناجح وتبعا للخطوات
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وع     : مرحلة التمھید وإثارة الانتباه -١ د مشوق ومتن دیم تمھی یقوم المدرس بتق
رض   از الع ن جھ تفیدا م د مس درس الجدی وع ال ن موض  Datashow٦ع

داول   استخدام الصور والمجسمات أو    وأوعرض فكرة مثیرة للتفكیر  و أالج
فون    لالأ لاب یعص ل الط درس وجع وع ال ب موض یاتیة بحس از الریاض غ
  . فكار المطروحةو مناقشة الأأ فكارالأ

ز    -٢ ذاكرة والترمی یط ال ة تنش د       :مرحل یط القواع درس بتنش دأ الم ا یب وفیھ
ھ الأ       لال توجی ن خ درس م وع ال ول موض لاب ح ة للط ي  المعرفی ئلة الت س

درس       ي ال ا ف ي یحتاجونھ ابقة الت اتھم الس ترجاع معلوم ى اس اعدھم عل تس
تمكن الطلاب       .. الجدید درس لی ن ال ثم یقوم المدرس بتقدیم عرض مفصل ع

 .رمیز المعلومات الجدیدةمن خزن وت
سئلة الریاضیة مكتوبة على وفیھا یتم توجیھ الأ: مرحلة النشاط والفاعلیة - 3

دراك مكوناتھا إشكل مشكلات، ویطلب من الطلاب البدء بتحلیل المشكلة و
مع استنتاج .. و من خلال الرسمأھم المعلومات وتمثیلھا فكریا أواستخراج 

السابقة ووضع استراتیجیة الحل والمباشرة المطلوب واستحضار المعلومات 
وعلى المدرس تعلیم الطلاب تقییم خطوات الحل ... الفعلیة في الحل

رشادات باستمرار، وعلى المدرس وفق فترات یراھا مناسبة توجیھ بعض الإ
بداع عندھم ثارة الإإلتحفیزھم و) كیف یمكن(و ) ماذا لو(للطلاب وفق مبدأ 

ل فردي لیتمكن الطالب من تحقیق استقلالیتھ في ویكون الحل ھنا بشك ...
  .التعلم

وفیھا یحرص المدرس على الحصول على  :مرحلة التدعیم والمتابعة -٤
جاباتھم وتحفیزھم على متابعة إجابات من الطلبة مع تدعیم المزید من الإ

حلولھم للمشكلة لیتعرفوا على نقاط القوة لدیھم لتدعیمھا ونقاط ضعفھم 
  . ةالجدید فكارمع تعزیز الألیعالجوھا 

ھداف الدرس، أویتم فیھا التحقق من تنفیذ : مرحلة التقویم والموازنة -٥
ن أمكان من قدر الإ والتأكدو تحریریة أسئلة شفھیة أوذلك من خلال توجیھ 

بداعیة والعملیة والموازنة بینھا من خلال الطالب یستخدم قدراتھ  التحلیلیة والإ
  . سئلةجابة على الأالإ

                                                             
تخلو العدید من المدارس في مدیریة تربیة البصرة من ھذا الجھاز، لذا على المدرس الاستعاضة عنھ بوسائل العرض ٦

  .میة المناسبةالاخرى او الوسائل التعلی
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  :ین موضوع الدرس الجدیدیوتع لبیتياإعطاء الواجب  - ز
ة    : المجموعة الضابطة) ب ة الاعتیادی درست ھذه المجموعة باستخدام الطریق

  :ووفق الخطوات الآتیة
  .تحدید الھدف من الدرس -
السابق بالموضوع ) الدرس(التمھید للدرس وذلك من خلال ربط الموضوع  -

 الجدید 
ة  و    تقدیم عرض  - ادة العلمی درس و شرح الم ة  الأ عطاء إعن موضوع ال مثل

  علیھ
  .مثلة ومناقشة الطلاب علیھاعطاء مزید من الأإ -
وع     - ص موض ي تخ ائل الت ارین والمس ض التم ل بع لاب بح راك الط إش

 .الدرس
  .عطاء ملخص عن الدرسإ -
 .یقوم المدرس بطرح الأسئلة على الطلاب: التقویم -
  .تي من الكتاب المقررلبیاتحدید الواجب  -

  : تطبیق الاختبارین
ق   بعد الانتھاء من تدریس المادة الدراسیة المقررة وفق الخطط التدریسیة، طب
ادف    یس المص وم  الخم ك ی ث وذل وعتي البح ى مجم یلي عل ار التحص الاختب

ا  أیام من موعد الاختبار، أالطلاب قبل ثلاثة  إخبارن تم أبعد  ٢٨/٤/٢٠١٦ م
ر   ار التفكی داعيالإاختب وم     ب ق ی د طب دي فق ین البع د  ٢/٥/٢٠١٦الاثن ، وق

ة       أ ندت دور المراقب ارین وأس ق الاختب ى تطبی ھ عل ث بنفس رف الباح ى إش ل
ارین،      . مدرسین من المدرسة نفسھا ى الاختب ات الطلاب عل وتم تصحیح إجاب

  .وحساب درجاتھم
ابعاً  ائل الإ: س ائیة الوس ث :حص تخدم الباح اھز  اس ائي الج امج الإحص البرن

رف     ذي یع ة وال وم الاجتماعی ائیا  ل) spss-x(للعل ات إحص ة البیان ، معالج
  . Microsoft Office Excel)(وبرنامج 
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  :نتائج  البحث وتفسیرھا
  : عرض النتائج: ولاأ

ن تم الحصول على البیانات الناتجة من التطبیق النھائي للاختبارین على أبعد 
لیھا إالتي توصل  النتائجیعرض الباحث  حصائیاً،إعینة البحث، ومعالجتھا 

  :البحث وكالآتي لأھدافتبعاً 
دریس     " :ولالھدف الأ اجح لت ذكاء الن ة ال بناء أنموذج  تدریسي قائم على نظری

  ".     مادة الریاضیات
نموذج التدریسي المقترح في ضوء نظریة الذكاء الناجح، وتم قد تم بناء الأ
 إجراءاتفي  ذلك ذكر تم وقد... جرائیةالنظریة والإ خطواتھالتحقق من 

  .البحث
 :نھأمن صحة الفرضیة الصفریة الأولى والتي نصت التحقق : الھدف الثاني

بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى لا(
التدریسي المقترح   بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون 

ودرجات طلاب المجموعة الضابطة الذین  یدرسون وفق الطریقة الاعتیادیة 
 ).في الاختبار التحصیلي

فراد مجموعتي أتم حساب المتوسط الحسابي للدرجات التي حصل علیھا 
ولحساب دلالة الفرق بین المتوسطین،  البحث في الاختبار التحصیلي،

  ):٤(لعینتین مستقلتین وكما مبین في الجدول  "ت"استخدمت معادلة اختبار 
فراد أ المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للدرجات التي حصل علیھا):٤(جدول

المحسوبة ) ت(في الاختبار  ألتحصیلي  وقیمة ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 
  .ومستوى الدلالة

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
 "ت"

  المحسوبة

الاحتمالیة .
المحسوبة 

Sig  

الدلالة 
 الاحصائیة

دالة  006.  ٢.٨٣١  ٦١  ٢.٨٤٥  ١٩.٦٨٨  ٣٢  التجریبیة
  ٤.١٤٠  ١٧.١٦١  ٣١  الضابطة احصائیا

طلاب مجموعتي  متوسطي درجات حصائیا بینإفرق دال  وجودوھذا یعني   
ولصالح المجموعة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) التجریبیة والضابطة(البحث 

التجریبیة في الاختبار التحصیلي، وبھذا ترفض الفرضیة الصفریة، وھذا 
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عندما  ھمئداأثبتت زیادة تحصیل الطلبة وتحسین أیتفق مع الدراسة التي 
ستیرنبیرغ وآخرون، (یدرسون وفقاً لأسس نظریة الذكاء الناجح ومنھا دراسة 

) ٢٠٠٦بوجادو، أ(ولا تتفق مع دراسة ) ٢٠١٥الصافي، (و دراسة ) ١٩٩٨
  .لیالى عدم وجود تحسین في تحصیل الطلبة المتفوقین عقإشارت أالتي 

  

  
في متغیر التحصیل ) التجریبیة والضابطة(یبین المتوسط الحسابي لمجموعتي البحث ): ٣(شكل 

  .الدراسي
التحقق من صحة الفرضیة الصفریة الثانیة والتي نصت على :الھدف الثالث

 : نھأ
بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى لا" 

التدریسي المقترح  بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون 
ودرجات طلاب المجموعة الضابطة الذین یدرسون وفق الطریقة الاعتیادیة 

سابي تم حساب المتوسط الح.  "بداعيالإالتفكیر  في التطبیق البعدي لاختبار
فراد مجموعتي البحث في اختبار التفكیر أللدرجات التي حصل علیھا 

الابداعي البعدي، وللتعرف على دلالة الفرق بین المتوسطین، تم استخدام 
  ):٥(لعینتین مستقلتین وكما مبین في الجدول  "ت"معادلة اختبار 
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  ٤٣   
  

فراد أالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للدرجات التي حصل علیھا ): ٥(جدول
  .المحسوبة ومستوى الدلالة) ت(البعدي وقیمة  بداعيالإعینة البحث في اختبار التفكیر 

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  المحسوبة

الاحتمالیة .
المحسوبة 

Sig  

الدلالة 
 الاحصائیة

دالة  000.  ٤.٦٠٦  ٦١  ٩.٤٨٢  ٤١.٨١٣  ٣٢  التجریبیة
  ٩.٣١٠  ٣٠.٩٠٣  ٣١  الضابطة احصائیا

 متوسطي درجات حصائیا بینإیلاحظ من الجدول أعلاه وجود فرق دال 
) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) التجریبیة والضابطة(طلاب مجموعتي البحث 

بداعي البعدي، وبذلك ولصالح المجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الإ
  .  ترفض الفرضیة الصفریة

  

  
 في متغیر) التجریبیة والضابطة(لمجموعتي البحث   الحسابي یبین المتوسط): ٤(شكل 

 .البعديبداعي التفكیر الإ
 : نھأالتحقق من صحة الفرضیة الصفریة الثالثة والتي نصت على   ) ب

بین متوسطي درجات ) ٠.٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى لا(
التدریسي المقترح في  بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون 

لمتوسط تم حساب ا). بداعيالبعدي لاختبار التفكیر الإ - التطبیق القبلي 
الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طلاب المجموعة التجریبیة في 

القبلي والبعدي،  ولبحث دلالة الفرق بین المتوسطین،  بداعياختبار التفكیر الإ
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الضابطةالتجریبیة
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  ٤٤   
  

) ٦(لعینتین مترابطتین والجدول  ( t- test )"ت"استخدمت الباحث اختبار 
  .یبین ذلك 

درجات طلاب المجموعة التجریبیة في  متوسطي للفرق بین "ت"قیمة ): ٦(جدول
  .الإبداعي التفكیر لاختبارالبعدي -التطبیق القبلي

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  المحسوبة

الاحتمالیة .
المحسوبة 

Sig  

الدلالة 
 الاحصائیة

دالة  000.  ٨.٢٦٠  ٣١  ٩.٨٢٣  ١٤.٣٤٣  ٣٢  التجریبیة
 احصائیا

) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  حصائیاإیلاحظ من الجدول أعلاه وجود فرق دال 
ولصالح الاختبار البعدي للتفكیر الإبداعي لطلاب المجموعة التجریبیة وبھذا 

عند  بداعيالإوھذا یعني وجود تنمیة في التفكیر . ترفض الفرضیة الصفریة
التدریسي المقترح على  بالأنموذجطلاب المجموعة التجریبیة التي درست 

التي ) ٢٠٠٦بو جادو، أ( وھذا یتفق مع دراسة. ضوء نظریة الذكاء الناجح
لى دور نظریة الذكاء الناجح في تنمیة القدرات العقلیة، ودراسة إ شارتأ
) ٢٠١٥الصافي، (في تنمیة الكفاءة الذاتیة ودراسة ) ٢٠١٣خرون، آنجبان و(

الخطاب، (و ) ١٩٩٦روسا، (ودراستي  نمیة الكفایة المعرفیة المدركةتفي 
  .بداعياستراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة التفكیر الإ ھمیةأفي )  ٢٠٠٧

  :التدریسي المقترح للأنموذجقیاس حجم الاثر 
على كل من التحصیل الدراسي والتفكیر  يالتدریس نموذجالأ ثرأللتعرف على 

لطلاب الصف الرابع العلمي، استخدم الباحث معادلة كلاس  بداعيالإ
(Class, 1981)المتغیر المستقل في المتغیرین  تأثیرذ تم حساب إ.  ٧

ثر وجدارة النتائج ویركز على ثر یوجھنا نحو تفسیر الأن حجم الأإ. التابعین
 رشدي،(حجم الارتباط بغض النظر عن مدى الثقة التي نضعھا في النتائج 

  .ثر لمجموعتي البحثوفیما یلي مقدار حجم الأ). ٥٧، ١٩٩٧فان، 
  بداعيالإثر للمتغیر المستقل في التحصیل والتفكیر حجم الأ): ٦(جدول 
مقدار حجم   حجم الاثر dقیمة   التابع  المتغیر المستقل

  ثرالأ
نموذج التدریسي المقترح الأ

  في ضوء نظریة الذكاء الناجح
  كبیر  ٠.٦١٠  التحصیل

  كبیر  ١.١٧  البعديبداعیالإالتفكیر 

                                                             
الانحراف /الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة-الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة= معادلة كلاس ٧

  المعیاري للمجموعة الضابطة
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  ٤٥   
  

نموذج التدریسي المقترح كان متوسطا على الأ تأثیرن حجم أ) ٦(یبین جدول 
ذ إ.لطلاب الصف الرابع العلميبداعیالإعلى التفكیر  اًالتحصیل الدراسي وكبیر

، ١٩٨٩علام، (،  ٠.٧كبر من أ dاذا كانت قیمة  اًثر كبیریكون حجم الأ
المقترح كان لھ دور  بالأنموذجن التدریس ألى إویعزو الباحث ذلك . )١٥٥

بداعیة والعملیة لدى الطلاب، ولھ دور في تنمیة القدرات العقلیة التحلیلیة والإ
لتي یقومون بھا ومتابعة الحلول ابالعملیات الریاضیة  في زیادة وعي الطلاب

مھا وبالتالي التعرف على نقاط القوة لدیھم عند التعامل مع المشكلات یوتقی
  .نقاط الضعف لدیھم لتعویضھا علىالریاضیة والتعرف 

  :تفسیر النتائج  - :ثانیاً 
 بالأنموذجیفسر الباحث تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست    

 بداعيالإوالتفكیر التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجح  في التحصیل 
 للأسباب ,عن طلاب المجموعة الضابطة التي درست وفق الطریقة الاعتیادیة

  :الآتیة
نموذج المقترح استند على نظریة الذكاء الناجح التي ن التدریس وفق الأأ -١

بداعیة والعملیة ولیس تعطي اھتماما لتنمیة قدرات الطلاب التحلیلیة والإ
 .دمغة الطلاب بالمعلومات أحشو 

نشطة والمواقف التدریبیة التي نموذج التدریسي قد تضمن بعض الأن الأأ -٢
كثر من حل للمشكلة أتعمل على تحفیز الطلاب على التفكیر وتقدیم 

 .الواحدة
نموذج التدریسي تمنح الفرصة للطلاب بتقییم الحل وبالتالي ن طبیعة الأأ -٣

 .ھاالتعرف على نقاط القوة لدیھم ونقاط ضعفھم ومن ثم معالجت
نموذج التدریسي یوفر بیئة آمنة  خالیة من التھدید تجعل المتعلم یتعلم الأ -٤

و من خلال المجموعة، وھذه المیزة تجعل الدماغ یعمل أبشكل مستقل 
 .فضلأبشكل 

, عرض المادة التعلیمیة وفق النموذج التدریسي بصورة مترابطة ومتدرجة -٥
حیث تم التمھید للموضوع وإثارة انتباه الطلاب بالعرض سواء باستخدام 

(Datashow)  سئلة المثیرة للتفكیر الأشكال مع طرح الأوأاو الوسائل
قد  والسماح للطالب بتحلیل المعلومات والأشكال وتمثیلھا وتنفیذ الحلول

 .ساھم بتشجیع الطالب على التفكیر بما یتعلمھ
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  ٤٦   
  

تضمن الأنموذج التدریسي المقترح أسالیب واستراتیجیات تدریسیة   -٦
 .لدى طلاب المجموعة التجریبیة بداعيساعدت على تنمیة التفكیر الإ

  : الاستنتاجات: ثالثاً
  - :استنتج الباحث ما یأتي في ضوء النتائج التي تم التوصل الیھا

ر  -١ ادة     الأأث ي زی اجح ف ذكاء الن ة ال ق نظری رح وف ي المقت وذج التدریس نم
 .التحصیل الدراسي للطلاب

وذج -٢ رح  للأنم ي المقت ى   أالتدریس ب عل درات الطال ة ق ي تنمی ر ف ر  كبی ث
 .بداعيالتفكیر ومنھا التفكیر الإ

إمكانیة بناء نماذج تدریسیة تستند على نظریات وافتراضات لتعلم وتعلیم  -٣
 . ات وتوظیف فلسفتھا في العملیة التعلیمیةمادة الریاضی

مكانیة تنمیة القدرات العقلیة لدى المتعلمین والموازنة بینھا ومنھا قدرات إ -٤
 ...بداعیة والعملیةالذكاء التحلیلیة والإ

  :التوصیات:  رابعاً
  -:ن الباحث یوصي بما یأتي إف لیھاإمن خلال النتائج التي تم التوصل 

دریس    التدریسي المقترح وفق نظریة الذكاء الناجحنموذج الأاستخدام -١ ي ت ف
ھ    ا ل یات لم ادة الریاض أم رھم     من ة تفكی لاب وتنمی یل الط ادة تحص ي زی ثر ف

  .بداعيالإ
ي    إ -٢ دریس ف ق الت دخال فلسفة وفرضیات الذكاء الناجح ضمن مفردات طرائ

 .كلیات التربیة
اء       -٣ ة بن ى كیفی دریبھم عل یات  وت ي الریاض ة  لمدرس د  دورات تدریبی عق

  . النماذج التدریسیة، بغیة التقلیل من ممارسات التدریس التقلیدیة
درات       -٤ ي ق ي تنم یة الت اذج التدریس تراتیجیات والنم ي الاس رورة تبن ض

  .خرىالطلاب التفكیریة والقدرات الأ

  : المقترحات: خامساً 
  :تیةنتائج البحث الحالي، یقترح الباحث إجراء الدراسات الآفي ضوء 
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  ٤٧   
  

ي التحصیل        -١ اجح  ف ذكاء الن ة ال ى نظری فاعلیة الأنموذج التدریسي القائم عل
  . خرىأوالتفكیر الاستدلالي في مراحل دراسیة 

ر -٢ یل      الأ أث ي التحص اجح ف ذكاء الن ة ال ى نظری ائم عل ي الق وذج التدریس نم
  . المرحلة المتوسطةوالتفكیر الناقد لدى طلبة 
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  ٤٨   
  

  :المصادر
ي     - د عل ود محم ادو، محم و ج ي    ): ٢٠٠٦( أب ذكاء التحلیل اجح ال ذكاء الن ة ال نظری

  . ، دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع، عمان ١، طوالإبداعي والعملي برنامج تطبیقي
، دار ) ٦( ، ط علم النفس التربوي): ٢٠٠٨(  أبو جادو، محمود محمد علي -

 . المسیرة،عمان
ف     - د االله یوس ة، عب ل وعبابن د كام ة، فری و زین یات  ): ٢٠٠٧(أب دریس الریاض اھج ت من

  .، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان ١ط للصفوف الأولى،
ات  - رة، محب و عمی ق:)٢٠٠٠(أب ة والتطبی ین النظری یات ب یم الریاض ة تعل دار العربی ، ال

  .قاھرةللكتاب، ال
، دار المسیرة ١، ططرائق التدریس العامة): ٢٠٠٢(ومحمد الحیلة  حمد مرعيأتوفیق،  -

 .للنشر والتوزیع، عمان
، دیبونو  ١ط,الذكاء الناجح والقدرات التحلیلیة الإبداعیة ):٢٠٠٩(حمدأفاطمة  ,الجاسم -

 .عمان, للطباعة والنشر
یس    - ازي خم ني، غ ق  ): ٢٠١١(الحس اھج وطرائ یات المن دریس الریاض ب ت ، دار الكت

 .والوثائق، بغداد، العراق
ة   أ): "٢٠٠٤(الحیالي، سدیل عادل فتاح  - ثر استخدام النموذج المعملي في التحصیل وتنمی

ادة الریاضیات ،   وراه    المیول نحو م ة دكت ورة  (اطروح ر منش ة   )غی ة بغداد،كلی ، جامع
 .التربیة، ابن الھیثم

ة - ود  )١(الحیل د محم ي  ):١٩٩٩(، محم میم التعلیم ة (التص ة وممارس ، دار ١، ط)نظری
  .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان

/ مجلة المعلمالعامل المھمل في تصمیم التعلیم، : الدافعیة): ١٩٩٩(, ______)٢(____ -
  .٢الأردن، عدد  الطالب،

نموذج التعلم البنائي في تدریس أثر استخدام أ): "٢٠٠٨(الخالدي، منى محمد مولود  -
رسالة ماجستیر . المفاھیم الریاضیة على تحصیل الطلبة واتجاھاتھم نحو الریاضیات

  .  ، كلیة التربیة، ابن الھیثم، جامعة بغداد)غیر منشورة(
اب،  - دأخط راھیم حم ر ): ٢٠٠٧(علي إب تراتیجیةاث دریس   اس ي ت ة ف ا وراء المعرف م

یم      ة من التعل ة الثانی الریاضیات على التحصیل وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الحلق
  .كلیة التربیة، جامعة الفیوم ،)رسالة ماجستیر(. يالأساس

د    - د االله محم ة، عب ع  ): ٢٠٠٥(خطایب وم للجمی یم العل ر   ١، طتعل یرة للنش ، دار المس
 .، عمانوالتوزیع والطباعة

إلى أي مدى یمارس مدیر المدرسة، دوره الوظیفي في ): ١٩٩٨(دروزة، افنان نظیر  -
  ).٢(، العدد )٨(تونس، مجلد  المجلة العربیة للتربیة، ضوء علم تصمیم التعلیم،
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  ٤٩   
  

وذج      (التدریس الھادف ): ٢٠٠٤(الدریج، محمد  - ى نم دریس بالأھداف إل وذج الت من نم
  . ، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتحدة١ط ،)التدریس بالكفایات

 دار ،١ط ،التدریس وتصمیم التكنلوجیا :)٢٠١١( خرونآو محمد الرواضیة،صالح -
  .الأردن عمان، زمزم،

رون   - ب، وآخ ام لبی دي، ف سالأ): ١٩٩٧(رش ة س دریس العلمی ة  ،للت ة دار النھض مطبع
 .العربیة، بیروت

نماذج وتطبیقات  –الجذور النظریة  –التصامیم التعلیمیة ): ٢٠٠٤(الزند، ولید خضر  -
، أكادیمیة التربیة الخاصة، المملكة ١دراسات وبحوث عربیة وعالمیة، ط- عملیة

 .العربیة السعودیة
ات    أ): ٢٠٠٥( حمدأالزھاوي، الھام  - وء نظری نموذج مقترح لتدریس مادة الكیمیاء في ض

م       أالمعرفي والتعلم  و تعل تھن نح ثره في تحصیل طالبات الصف الخامس العلمي ودافعی
  .ابن الھیثم، جامعة بغداد -، كلیة التربیة)غیر منشورة(أطروحة دكتوراه الكیمیاء، 

أثر برنامج إثرائي قائم على  ): ٢٠١٢( جواھر بن عبد العزیز بن سلطان ,السلطان - 
نظریة الذكاء الناجح في تنمیة القدرات الإبداعیة لدى طالبات المرحلة المتوسطة 

كلیة التربیة جامعة الملك , في قسم التربیة الخاصة )رسالة ماجستیر(واتجاھاتھن نحوه 
  .فیصل 

راالله     - اري      ) :١٩٧٥(سید محمد خی ر الابتك ى التفكی درة عل ار الق م     ،اختب ي عل وث ف بح
 .، مطبعة دار العالم العربي، القاھرة ١النفس، ط

ح    - ة روی افي، رحیم اجح      ): ٢٠١٥(الص ذكاء الن ة ال ى نظری تند إل دریس المس ة الت فاعلی
دى       ة ل ة المدرك ة المعرفی ة الكفای والتعلم المنظم ذاتیا في تحصیل مادة علم الأحیاء وتنمی

ة  )غیر منشورة (راه أطروحة دكتو. طالبات الصف الخامس العلمي ن   -، كلیة التربی اب
  . الھیثم ، جامعة بغداد 

اثر برنامج تدریبي مستند لنظریة جولمان للذكاء الانفعالي ): "٢٠٠٣(الصرایرة، أسماء  - 
في مستوى التفكیر الإبداعي ومفھوم الذات لدى طلبة الصف السادس الأساسي، 

جامعة عمان العربیة للدراسات  -لعلیا ، كلیة الدراسات التربویة ا)أطروحة دكتوراه(
  .العلیا

فاعلیة برنامج إثرائي مُقترح لتنمیة مھارات البُرھان ): ٢٠١٢(صلاح، صلاح احمد  -
لغة البرمجة  باستخدامالثانوي  الأولالریاضي والتفكیر الإبداعي لدى طلاب الصف 

المناھج وطرائق ، عمادة الدراسات العلیا، قسم )دكتوراه أطروحة(، بالحاسوب
 .التدریس، جامعة القاھرة

د و   - ا محم ة   ): ١٩٩٩(خرون،  آالظاھر، زكری ي التربی ویم ف اس والتق ادئ القی ، ١، طمب
  .مكتبة دار الثقافة والنشر، عمان
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اھیم      أ): ٢٠١٤(سمر أالطائي، ابتھال - ي اكتساب المف ي ف رلاك وایل ثر استعمال انموذج جی
ط،       اني المتوس ف الث ات الص دى طالب تبقائھا ل یة واس ر   (الریاض تیر غی الة ماجس رس

  .ساسیة، الجامعة المستنصریةالأ ، كلیة التربیة)منشورة
 ،واجتماعیة تربویة دراسات المبدعین، بستان في الریاحین قطف (1995) :  ولیم عبید، -

  .١٣٦-١٢٩، )٢(1 حلوان، جامعة
ة      ): ٢٠٠٣(علام، صلاح الدین -  ة والاجتماعی یة والتربوی وث النفس ات البح ل بیان ، تحلی

 .، دار الفكر العربي، القاھرة٣ط
نموذج تعلیمي نسقي لكفایات أتصمیم وتجریب  ):١٩٨٩(________ ، ____  -

مجلة العلوم مرجع، حصاء السیكولوجي بالاستعانة بمدخل التقویم المحكي الالإ
 .، مصر)٣(،عدد )٧(، مجلد الاجتماعیة

ي      ): ٢٠٠٥(میمة محمد عبد الغني أعمور،  - ل ف ى عادات العق ائم عل أثر برنامج تدریبي ق
یة،          ة الأساس ة المرحل دى طلب داعي ل ر الإب ارات التفكی ة مھ ي تنمی ة ف ف حیاتی مواق

وراه  ة دكت ا أطروح ة العلی ات التربوی ة الدراس ات  -، كلی ة للدراس ان العربی ة عم جامع
  .العلیا 

ور        ): "٢٠١١(فارس، سندس عزیز  - ل من منظ ق عادات العق ى وف دریبي عل البرنامج الت
روع  ا    ٢٠٦١مش یات والتكنولوجی وم والریاض یم العل وراه  ". لتعل ة دكت ر (أطروح غی
  . ابن الھیثم ، جامعة بغداد -، كلیة التربیة)منشورة

وذج     ): ٢٠٠٤(اظم الفتلاوي، سھیلة محسن ك - م أنم ل المعل تفرید التعلیم في إعداد وتأھی
 .، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان١ط ،في القیاس والتقویم التربوي

ة   - امي، نایف یة   ): ٢٠٠٤( قط ة الأساس ر للمرحل یم التفكی ة   ٢ط. تعل ر للطباع ، دار الفك
  .والنشر والتوزیع، عمان 

ر وذ) : ٢٠٠٩(_____ ،_____  - ل تفكی اء الطف ع   ١ط. ك ر والتوزی یرة للنش ، دار المس
  .والطباعة، عمان 

رون،   - ف وآخ امي، یوس دریس،): ٢٠٠٠(قط میم الت ر   تص ة والنش ر للطباع دار الفك
 .الأردن -والتوزیع، عمان

دار ,  ٣ط, تصمیم التدریس):٢٠٠٨(نایفھ , ماجد وقطامي, وأبو جابر قطامي، یوسف -
 .الأردن, عمان , الفكر

د  - د حمی د الواح ي، عب الیبھ ):٢٠٠٨(الكبیس یات أس دریس الریاض رق ت ة (ط أمثل
 .، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع، عمان١ط ).ومناقشات

ة   استراتیجیةاثر ): ٢٠٠٢(المعیوف، رافد بحر احمد  - إتقان التعلم باستخدام الحاسوب تقنی
رھم   ادة الریاضیات وتفكی ة لم یل الطلب ي تحص ة ف داعي،  علاجی وراه الإب ة دكت أطروح

  .ابن الھیثم، جامعة بغداد  -، كلیة التربیة )غیر منشورة(
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ددة  ): ٢٠١١(محمد علي، وائل عبداالله  - بناء برنامج قائم على استراتیجیات الذكاوات المتع
ة  نجاز لدى تلامیذ الصف الرابع لابتدائي، لتنمیة الابداع في الریاضیات ودافعیة الإ مجل

یات،   د  تربویات الریاض و،      )١٤(المجل ات الریاضیات، یولی ة المصریة لتربوی ، الجمعی
  .كلة التربیة، جامعة بنھا

أَثر أنمُوذَجَین مِن دَورَة التَعَلُم لتَدریس المَفاھیم الأَحْیائِیَة فيِ ): ٢٠٠٣(محمد، جبار أحمد  -
غیر (رسالة ماجستیر المُتَوَسِط،  التَحْصیل وَالمیوُل العلْمیَةِ لطُلاب الصَف الثانيِ

  .، كلیة التربیة ابن الھیثم، جامعة بغداد)منشورة
امي   - م، س ویم،  ):٢٠٠٠(ملح اس والتق ادئ القی ر،   ١ط مب ة والنش دي للطباع ، دار الكن

  . عمان 
ى  - ان، موس لوكیة   ):٢٠٠٤(النبھ وم الس ي العل اس ف یات القی روق ١، طأساس ، دار الش

  .انللنشر والتوزیع، عم
ن    - ة محس ي، حمدی ي     أ): ٢٠٠٩(النعیم ذھني ف اب ال تراتیجیات الحس تخدام اس ر اس ث

ادة         و م یلھن نح ة وم ة الابتدائی ذات المرحل دى تلمی داعي ل ر الإب یل والتفكی التحص
  . ابن الھیثم، جامعة بغداد -، كلیة التربیة)غیر منشورة(أطروحة دكتوراه الریاضیات، 

ن  - لام ب ت ظ یخة بن ي، ش الم النعیم ي  أ) : "٢٠٠٣(س ائي ف تعلم البن وذج ال تخدام نم ر اس ث
اري ،    تدریس الریاضیات على تحصیل تلامیذ مرحلة التعلیم الأ رھم الابتك ساسي وتفكی

  .، كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس،سلطنة عمان)غیر منشورة(رسالة ماجستیر 
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