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   :ملخص
ھدفت الدراسة إلى استقصاء فعالیة تخطیط الدرس في  تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 

اھتم الباحثون في العقدین الأخیرین بمعرفة المعلم المھنیة، . المعلمین/الریاضي لدى الطلبة
. البیداغوجیة للمحتوى كمكون أساسي لمعرفة المعلم ومن ھنا ظھر الاھتمام بالمعرفة

المعلمین العمیقة لمحتوى  مزیج من معرفةھي  الریاضيالمعرفة البیداغوجیة للمحتوى 
بالمحتوى الریاضي، ومعرفتھم  الریاضیات، ومعرفتھم لخصائص المتعلمین فیما یتعلق

في الدراسة . لأصول التدریس الضروریة لمساعدة المتعلمین على تعلم المحتوى الریاضي
الحالیة تم مطالبة الطلبة المعلمین بتحضیر سبعة دروس وفقا لنموذج مقترح لتخطیط 

تم . طالبا معلما من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات ٣٠شارك في الدراسة . الدرس
استخدام المنھج شبھ التجریبي  في إعداد أدوات المعالجة التجریبیة للدراسة وتطبیقھا 

تمّ جمع البیانات من خلال . باستخدام تصمیم المجموعة الواحدة ذات القیاس القبلي البعدي
مقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي واختبار المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس 

أظھرت نتائج الدراسة فعالیة تخطیط الدرس في  . وتحلیل تخطیط درس ریاضیاتالجبر 
وفي ضوء نتائج . المعلمین/تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة

    .الدراسة، تم تقدیم التوصیات المناسبة
Abstract: 
This study aimed at investigating the effectiveness of lesson plan in 
the development of mathematical pedagogical content knowledge of 
students / teachers. In the last two decades, researchers interested in 
the professional knowledge of teachers, therefore  pedagogical 
content knowledge became an essential ingredient for the teacher's 
knowledge. Mathematical pedagogical content knowledge is a 
combination of  teachers’ deep knowledge of math content, their 
knowledge of the characteristics of learners in respect of the content, 
and their knowledge of pedagogy. In the current study, 
students/teachers were required to prepare seven lesson plans 
according to a suggested model. The study group consisted of 30 
pre-service math teachers. The quasi-experimental approach was 
used in the preparation of the experimental treatment study tools and 
applied using the design of one group with pre and post test. Data 
were collected through the mathematical pedagogical content 
knowledge questionnaire, mathematical knowledge test, and analysis 
of  lesson plans. Study results showed the effectiveness of lesson 
plan in the development of  mathematical pedagogical content 
knowledge of  students / teachers. In light of the results of the study, 
appropriate recommendations were presented.                                                                    
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  :مقدمة
اھتم الباحثون في العقدین الأخیرین بمعرفة المعلم المھنیة، فتدني معرفة 

على أدائھ وبالتالي تنعكس سلبا على أداء وفھم وتحصیل  المعلم تنعكس سلباً
الضوء على تعقید معرفة  (Shulman, 1986, 1987)سلط شولمان . طلبتھ

أقترح . المعلمین عن طریق تحدید عدة فئات من المعرفة الھامة للتدریس
أن  كلا من المعرفة العمیقة للمحتوى ومعرفة  (Shulman, 1986)شولمان 

. علم أصول تدریس المحتوى لطلبة معینین مكون لا غنى عنھ للتدریس الفعال
تكفي لشرح المحتوى وتدریسھ بدون فالمعرفة العمیقة للمحتوى العلمي لا 

معرفة عمیقة لكیفیة تدریسھ لطلبة معینین، وكذلك معرفة المعلم العمیقة 
دمج شولمان . لأصول التدریس لا تجدي نفعا بدون معرفة عمیقة للمحتوى

معرفة المعلمین للمحتوى ومعرفتھم بعلم أصول التدریس  تحت مصطلح 
 Pedagogical  Content Knowledge المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 

وأصبحت المعرفة البیداغوجیة للمحتوى . معرفة كیفیة تعلیم المحتوى أو
أساس التدریس الفعال، ففعالیة التعلیم تكمن في أن یربط المعلمون ما یعرفونھ 

، )ما یعرفونھ حول ما یعلمون(عن التدریس بمعرفتھم بالمادة الدراسیة 
  . (Shulman, 1986) لتدریس طلاب معینین

 الفعال التدریس أجل من أساسیة للمحتوى البیداغوجیة المعرفة تعد
 في . Lai, & Wong 2005; al., et (Capraro (2006 للریاضیات

 تؤثر التي العوامل لبحث  Lai, & (Wong (2006 ولي ونج أجراھا دراسة
 المعرفة أن وجدوا الخدمة، ماقبل معلمي بین للریاضیات الفعال التدریس في

 یرجع .للریاضیات فعال تدریس إلى یؤدي أساسي عامل للمحتوى البیداغوجیة
 والتدریس للمحتوى البیداغوجیة المعرفة بین الإیجابیة العلاقة لھذه السبب
 على یركزون قویة بیداغوجیة بمعرفة یتمتعون ینالذ المعلمین أن إلى الفعال

 للمتعلمین، المعرفي للمستوى مناسبة توضیحات یعملون المتعلمین، فھم
 خلال من المتعلمین احتیاجات تلبي طرق استخدام خلال من المحتوى یقدمون
 .,Guzel) (2010 المختلفة التدریس طرق التمثیلات، الأمثلة، استخدام
 الریاضیات تدریس أن  al., et (Capraro (2005 ونخرآو كابرارو أوضح
 الطلاب ومعرفة للریاضیات العمیق الفھم بین المعلم یجمع أن یتطلب الفعال

 لتحقیق .متنوعة تدریس استراتیجیات ویستخدم بمھارة یختار وأن كمتعلمین
 أصول ومعرفة المحتوى معرفة فقط لیس یتطلب الریاضیات تدریس فإن ھذا
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 إلیھ أشار ما وھو بینھما، والتداخل العلاقة فھم أیضا یتطلب لب التدریس،
   .للمحتوى البیداغوجیة بالمعرفة ,Shulman) (1986 شولمان
 لإعداد ملحا متطلبا الریاضي للمحتوى البیداغوجیة بالمعرفة الإلمام وأصبح

 الفعالة البرامج أن )٢٠٠٧( والبركات خصاونھ أوضح .الریاضیات معلم
 أي الریاضي؛ المحتوى بیداغوجیا تتضمن الریاضیات لتدریس المعلم لإعداد

 بما التلامیذ إلى إیصالھ من تمكن وأسالیب بطرق وتمثیلھ المحتوى فھم
 فعال لإعداد للمحتوى البیداغوجیة المعرفة دمج من لابد لذا وقدراتھم، یتناسب
 برامج تتضمن أن أھمیة على )٢٠١٤ صیام،( اكد كما .لمستقبلا لمعلمي

 أصول علم ومعرفة المحتوى معرفة بین التفاعل الریاضیات معلم إعداد
 تدریس عند الطلبة خصائص بمعرفة الخاصة السیكولوجیة والمعرفة تدریسھ

 قادرین المستقبل معلمو یصبح للمحتوى البیداغوجیة المعرفة بتنمیة .المحتوى
 واقعیة وخبرات معنى ذات أنشطة إلى تقود تعلیمیة قرارات اتخاذ ىعل

 إلى الحاجة إلى یشیر ھذا .al., et (Capraro (2005 فصولھم في للطلاب
 للمحتوى البیداغوجیة المعرفة لبناء المستقبل لمعلمي منظمة فرص توفیر

Walton, & (Rusznyak  المعلمین إعداد برامج خلال بھم الخاصة
 Bruder, & Bausch Prescott, 2012; uangchalerm,N 2011;

 طرق مقررات خلال وخاصا .)٢٠٠٧ البركات، خصاونھ، ،;2013 
 المعلم/الطالب معرفة وتنمیة تغیر في حیوي دور من لھا لما التدریس
2007) al., et Kwong 2003; Vinson, & Anhalt (Ward,.  

بتنمیة المعرفة البیداغوجیة وقد تنوعت الدراسات الأجنبیة التي اھتمت 
لمحتوي الریاضیات لدى معلمي ما قبل الخدمة، على سبیل المثال دراسة إمر 

التي ھدفت إلى بحث تطور المعرفة  (Imre & Akkoc, 2012)  واكوك
. البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین خلال التدریب المیداني

التي یجریھا الطلبة المعلمین أثناء التدریب  أشارت النتائج إلى أن الملاحظات
المیداني ومناقشة ھذه الملاحظات أدت إلى تغیر ملحوظ في المعرفة 
البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین وخاصا في معرفتھم 
لصعوبات تعلم المتعلمین ومعرفة التمثیلات وطرق تدریس موضوعات 

نمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الدراسة بضرورة ت أوصت. معینة
  .الریاضیات في برامج إعداد المعلمین
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التي ھدفت إلى تنمیة  (Kwong et al., 2007) وآخرونودراسة ونج 
المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین خلال مقرر 

أشارت النتائج إلى ضعف المعرفة البیداغوجیة . طرق تدریس الریاضیات
لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین في بدایة برنامج إعداد المعلم، ولكن 
كان ھناك تحسن ملحوظ في كل جوانب المعرفة البیداغوجیة لمحتوى 

الدراسة  أوصت. الریاضیات مع تكملة مقرر طرق تدریس الریاضیات
بضرورة أن تھدف مقررات طرق تدریس الریاضیات في برامج إعداد المعلم 

  .تطویر المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات إلى
التي ھدفت إلى (Capraro et al., 2005) ودراسة كابرارو وأخرون

اكتشاف العلاقة بین معرفة المحتوى الریاضي والمعرفة البیداغوجیة في 
أشارت . تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین

لمعلمین الأكثر كفاءة ریاضیا اظھروا معرفة بیداغوجیة النتائج أن الطلبة ا
عالیة للمحتوى الریاضي أثناء دراستھم لعلم أصول تدریس الریاضیات خلال 

بأن یتم تنمیة المعرفة  الدراسة اقترحتوقد . مقرر طرق تدریس الریاضیات
البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات في برامج إعداد المعلمین خلال مقررات 

  .تدریس الریاضیاتطرق 
تأثیر الخبرة  )Strawhecker(2005 ,اختبرت دراسة ستراویكرر 

. المیدانیة على المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي للطالب المعلم
النتائج التأثیر الایجابي للخبرة المیدانیة على المعرفة البیداغوجیة  أوضحت

رورة تنمیة المعرفة الدراسة بض أوصت. للمحتوى الریاضي للطالب المعلم
  . البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات في برامج إعداد المعلمین

أما الدراسات العربیة التي تناولت المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات 
فقد اھتمت ببحث مدى إلمام  معلمي الریاضیات بالمعرفة البیداغوجیة 

؛ ٢٠٠٧ركات، ؛ خصاونھ، الب٢٠١٤؛ صیام،  ٢٠١١مثل سعاد، (للمحتوى 
قلیل من الدراسات ). ٢٠٠٤موسى،  أبو؛ ٢٠٠٧؛ مریبع، ٢٠٠٨العدوي، 

العربیة اھتمت بتنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى المعلمین 
التي تناولت أثر برنامج ) ٢٠١١الرمحي، (الطلبة المعلمین ومنھا دراسة  أو

البیداغوجیة للمحتوى تدریبي قائم على نموذج حشوه في تطویر المعرفة 
أشارت النتائج إلى أن البرنامج التدریبي طور من . الریاضي لدى المعلمین

  .معرفة معلمي الریاضیات البیداغوجیة لمحتوى وحدة الھندسة
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التي ھدفت إلى استكشاف أثر برنامج تدریبي في ) ٢٠١٤عواد، (ودراسة 
ة الھندسة تطویر معرفة معلمي الریاضیات البیداغوجیة لمحتوى وحد

اظھرت النتائج أن البرنامج التدریبي أثر بشكل ایجابي على معرفة . الفراغیة
  .المعلمین البیداغوجیة للمحتوى

یعد تخطیط الدروس وسیلة للكشف عن المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 
كما تعد فعالة في  ،  (Prescott, Bausch & Bruder, 2013)وتنمیتھا

على التعبیر عن معرفتھم البیداغوجیة مساعدة الطلبة المعلمین 
، وذلك لأن تخطیط الدروس  (Valk & Broekman, 1999)للمحتوي

یلخص محتوى وأنشطة الدرس كلھ بطریقة واضحة وموجزة، ویتناول طرق 
تحفیز الطلاب والمصطلحات الریاضیة، ویوضح المھام المنوطة بالطلاب 

 ,Prescott, Bausch & Bruder) وطرق تقییم فھم الطلاب للریاضیات
استخدمت بعض الدراسات الاجنبیة في مجال المعرفة البیداغوجیة .  (2013

 Ozden et) للمحتوى طریقة تخطیط الدرس، مثل دراسة اوزدن وأخرین 
al., 2013) إلى استخدام طریقة إعداد الدرس لبحث المعرفة  التي ھدفت

أشارت . البیداغوجیة لمحتوى مادة الإنسان والبیئة لدى معلمي ما قبل الخدمة
النتائج إلى أن طریقة إعداد الدرس طریقة مناسبة لبحث المعرفة البیداغوجیة 

 ,.Frederik et. al)  وآخریندراسة فریدریك . للمحتوى في مجال العلوم
التي ھدفت إلى استخدام طریقة إعداد الدرس لبحث المعرفة  (2007

البیداغوجیة للمحتوى لدى معلمي ما قبل الخدمة، وخاصة معرفتھم 
  .بالصعوبات المفاھیمیة لدى التلامیذ والمتعلقة بموضوع الحرارة

 ,Ward)وفي مجال تدریس الریاضیات، دراسة وارد وانھالت وفنسون
Anhalt & Vinson, 2003)  تي ھدفت إلى تطویر المعرفة البیداغوجیة ال

للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین من خلال استخدام التمثیلات 
أشارت النتائج إلى أن استخدام التمثیلات  .الریاضیة من خلال تخطیط الدرس

تعد طریقة مفیدة لتحسین وتعدیل المعرفة الریاضیة في تخطیط الدرس 
 Valk)ودراسة فالك وبروكمان . علمي المستقبلالبیداغوجیة للمحتوى لدى م

& Broekman, 1999)   التي ھدفت إلى تنمیة المعرفة البیداغوجیة
م طریقة إعداد الدرس، المحتوي الریاضیات لدي معلمي المستقبل باستخد

وتوصلا إلى أن إعداد الدرس ساعد معلمي المستقبل على إظھار معرفتھم 
   .قدرتھم على تنمیتھاالبیداغوجیة للمحتوي وتعزیز 
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من العرض السابق للدراسات التي تناولت المعرفة البیداغوجیة لمحتوي 
  :الریاضیات، یمكن ملاحظة ما یلي

توصیات الدراسات بضرورة تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى  -
  .  الریاضیات لدى الطلبة المعلمین

التي تناولت  -وذلك في حدود علم الباحثة  -ندرة الدراسات العربیة -
 .تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین

الدراسات العربیة ببحث مدى إلمام  معلمي الریاضیات  حیث اھتمت
الدراسات العربیة التي تناولت  أما .بالمعرفة البیداغوجیة للمحتوى

تھا تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات فقد اھتمت بتنمی
  .لدى المعلمین دون الاھتمام بتنمیتھا لدى الطلبة المعلمین

التي تقصت  -وذلك في حدود علم الباحثة  -ندرة الدراسات العربیة  -
الدور الذي قد یلعبھ تخطیط الدرس في تنمیة المعرفة البیداغوجیة 

  . لمحتوي الریاضیات

  : مشكلة الدراسة
بأھمیة الدراسة في مجال تنمیة  الإحساسومن العرض السابق فقد تزاید 

المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین، لما أسفرت 
عنھ نتائج الدراسة الاستطلاعیة التي تم القیام بھا على طلاب الفرقة الثالثة 

 ٢٠١٤/٢٠١٥شعبة الریاضیات بكلیة التربیة بالوادي الجدید للعام الجامعي 
وطالبة، وذلك لتحدید ما إذا كان الطلبة المعلمون  طالباً) ٥٤(وعددھم 

یمتلكون جوانب المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات، وجاءت نتائج 
  :التحلیل كالتالي

  نتائج الدراسة الاستطلاعیة: )١(جدول 
 الانحراف  الاتجاة

  المعیاري
 بدرجة  المتوسط

  كبیرة
 بدرجة

  متوسطة
 بدرجة
  قلیلة

  المعیار

 لتقدیم المناسبة الأنشطة تصمیم استطیع  %٢٥.٩  %٥٧.٤  ١٦.٧  ١.٩٠٧  ٠.٦٥٢  متوسطة
   الجبر مفاھیم

 معرفة
 علم

 أصول
التدری

  س
  الیومیة بالحیاة الجبر مفاھیم ربط استطیع  %٣١.٥  %٤٤.٤  %٢٤.١  ١.٩٢٦  ٠.٧٤٩  متوسطة

 متنوعة تدریس طرق استخدام استطیع  %٩٨.١  %١.٩  ٠  ١.٠١٩  ٠.١٣٦  ضعیفة
   الجبر لتدریس
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 الملائمة التدریس طریقة اختیار استطیع  %٩٦.٣  %٣.٧  ٠  ١.٠٣٧  ٠.١٩١  ضعیفة
  الجبر موضوعات لتدریس

 رسوم،( بدیلة تمثیلات استخدام استطیع  %٩٨.١  %١.٩  ٠  ١.٠١٨  ٠.١٣٦  ضعیفة
 مفاھیم لتبسیط )الیومیة الحیاة من قصص
  الجبر

  التدریس أصول علم معرفة     ١.٣٨٢  ٠.٢٤٧  ضعیفة

 لدى المحتملة الخاطئة المفاھیم أعرف أنا   %٦١  %٣٨.٩  ٠  ١.٣٩  ٠.٤٩  ضعیفة
  الجبر موضوعات حول الطلاب

 معرفة
خصائ

 ص
المتعلم

  ین
 المفاھیم لمعالجة الأنشطة تصمیم استطیع   %٥٩.٣  %٤٠.٧  ٠  ١.٤١  ٠.٤٩  ضعیفة

  الجبر موضوعات حول الطلاب لدى الخاطئة

 حول السابقة الطلاب معرفة أعلم أنا  %٣٥.٢  %٦٤.٨  ٠  ١.٦٥  ٠.٤٨  ضعیفة
  .الجبر موضوعات

  الطلاب بین الاختلافات اعرف  %٩.٣  %٨٥.٢  %٥.٦  ١.٩٦  ٠.٣٩  متوسطة

  المتعلمین خصائص معرفة     ١.٦١  ٠.١٧  ضعیفة

 منھج في التعلیمیة الادوات اعرف  %١١.١  %٤٤.٤  %٤٤.٤  ٢.٣٣٣  ٠.٦٧٣  متوسطة
  استخدامھا وكیفیة الریاضیات

 معرفة
  المنھج

 الجبر بدروس الجبر دروس علاقة اعرف  %٢٩.٦  %٥٣.٧  %١٦.٧  ١.٨٧  ٠.٦٧٤  متوسطة
  الریاضیات مقرر في الاخرى

 دراسي لصف الجبر دروس علاقة اعرف  %٢٢.٢  %٤٤.٤  %٣٣.٣  ٢.١١١  ٠.٧٤٤  متوسطة
 الدراسیة الصفوف في الاخرى الجبر بدروس
 السابقة

 مناسبة تقییم أدوات استخدام استطیع   %٢٧.٨  %٥٠  %٢٢.٢  ١.٩٤٤  ٠.٧١٢  متوسطة
  الجبر لموضوعات

   المنھج معرفة     ٢.١١  ٠.٣٧٨  متوسطة

تبین نتائج استبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي ضعف معرفة 
المتعلمین، كما الطلبة المعلمین بعلم أصول التدریس ومعرفتھم بخصائص 

  .تبین النتائج أن الطلبة المعلمین لدیھم معرفة متوسطة بالمنھج
بأھمیة الدراسة في مجال تنمیة المعرفة  الإحساسومن ذلك فقد تزاید 

البیداغوجیة لمحتوى الریاضیات لدى الطلبة المعلمین، وعلیھ یمكن تحدید 
  :مشكلة الدراسة في الجملة التقریریة الآتیة
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المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى طلاب شعبة الریاضیات ضعف 
  .بكلیة التربیة

  :أسئلة الدراسة
  : التالیة الأسئلة عن الإجابة الدراسة تحاول

ما فعالیة تخطیط الدرس في تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى  -١
  الریاضي لدى الطلبة المعلمین؟

تطویر معرفة الطلبة المعلمین للمعرفة ما فعالیة تخطیط الدرس في  -٢
  البیداغوجیة للمحتوى الریاضي؟

ما فعالیة تخطیط الدرس في تطویر المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس  -٣
  الجبر لدى الطلبة المعلمین؟

  :مصطلحات الدراسة
  :المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي

البیداغوجیة للمحتوى على أنھا المعرفة  )Shulman(1986 ,عرّف شولمان 
المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى الدراسي لذاتھ إلى معرفة المحتوى 
الدراسي لتدریسھ، من أجل جعل المحتوى الدراسي سھلاً وقابلاً للتعلم من 
خلال الشروحات، والتوضیحات، والحوارات، وضرب الأمثلة، والعروض 

تجعل المحتوى قابلاً للاستیعاب من وغیرھا من التمثیلات التي  العملیة،
كما تتضمن المعرفة . الطلبة على أختلاف أفھامھم وبیئاتھم وخلفیاتھم

بصیرة المعلم بالصعوبات التي تواجھ الطلبة في تعلم البیداغوجیة للمحتوى 
موضوع معین وخبرة بما یحضره الطلبة معھم من معرفة قبلیة ومفاھیم 

 .)Shulman(1986 ,خاطئة حول الموضوع 
بأنھا مزیج  الحالیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضيوتعرف الدراسة 

من معرفة الطلبة المعلمین لمحتوى الریاضیات، ومعرفتھم لخصائص 
، ومعرفتھم لأصول التدریس الضروریة فیما یتعلق بالمحتوى المتعلمین

وتقاس تلك المعرفة بمقیاس . لمساعدة المتعلمین على تعلم المحتوى الریاضي
المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي، واختبار المعرفة البیداغوجیة 

  .للمحتوى الریاضي
  :تخطیط الدرس

فة تخطیط الدرس بأنھ عملیة عقلیة منظمة ھاد) ٢٠١٢(عرف الزھراني 
شاملة لجمیع عناصر وأبعاد العملیة التعلیمیة وما یقوم بین ھذه العناصر من 
علاقات متداخلة ومتبادلة وتنظیم ھذه العناصر بعضھا مع بعضھا بصورة 
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تؤدي إلى تحقیق الأھداف المنشودة لھذه العملیة المتمثلة في تنمیة المتعلم فكرًا 
  .  وجسمًا وروحًا ووجدانًا

بأنھ خطة یضعھا المعلم قبل الدرس  تخطیط الدرسلحالیة وتعرف الدراسة ا
لتحقیق أھداف محددة، وتشتمل على أھداف الدرس، الأسئلة الرئیسیة للدرس، 
المعرفة السابقة للمتعلمین حول موضوع الدرس، محتوى الدرس، 

  .استراتیجیات التعلیم والتعلم، أنشطة التعلم، التمثیلات، التقویم

 : أھداف الدراسة
  :ھدفت الدراسة الحالیة إلى

تنمیة المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة  
  .الریاضیات بكلیة التربیة

  :أھمیة الدراسة
  :نبعت أھمیة الدراسة الحالیة بما یمكن أن تسھم بھ فیما یلى

یداغوجیة تقدیم نموذج لتخطیط الدرس یمكن الاستعانھ بھ لتنمیة المعرفة الب -
  .للمحتوي الریاضي

تقدیم نموذج اجرائي لكیفیة استخدام طریقة تخطیط الدرس لتنمیة المعرفة  -
البیداغوجیة لمحتوي وحدة من وحدات مقرر الریاضیات للمرحلة 

  .بذات الطریقة ىأخرمما یمكن من معالجة وحدات  الإعدادیة
تھ یمكن تقدیم مقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوي ثبت صدقھ وثبا -

  .المعلمین/بھ في قیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوي لدي الطلبة الاستعانة
ثبت صدقھ وثباتھ تقدیم اختبار المعرفة الریاضیة اللازمة لتدیس الجبر  -

بھ في قیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوي الریاضي لدي  الاستعانةیمكن 
  .المعلمین/الطلبة

  : حدود الدراسة
  :بالحدود التالیة التزمت الدراسة

شعبة " عام"طلاب الفرقة الثالثة : الحدود الخاصة بمجموعة الدراسة - 
  .طالبا ٣٠الریاضیات، وعددھم 

    كلیة التربیة بالوادي الجدید جامعة اسیوط: الحدود المكانیة -
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تم تطبیق الطریقة بالفصل الدراسي الأول للعام الجامعي : الحدود الزمنیة -
  .من خلال مقرر طرق تدریس الریاضیات وذلك ٢٠١٦/ ٢٠١٥

  :الإطار النظري
  :المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي

Mathematical Pedagogical Content Knowledge  

من . سجل كثیر من الباحثین أنواعا مختلفة من المعرفة التي یحتاجھا المعلمون
 ;1986 ,بین المناقشات بشأن ما یشكل بالتحدید معرفة المعلمین جلب شولمان 

1987)Shulman(  أفكارا مختلفة معا وأقترح مفھوم المعرفة البیداغوجیة
 )Shulman(1986, حدد شولمان. للمحتوى كمجال جدید لمعرفة المعلم

: المعرفة المطلوبة للتعامل مع تحدیات التدریس إلى ثلاث فئات لمعرفة المعلم
. معرفة المحتوى، معرفة علم أصول التدریس، المعرفة البیداغوجیة للمحتوى

شولمان أن معرفة المحتوى شرط ضروري ولكن غیر كافي لتدریس  أوضح
 أصولعلى المعلم إیجاد معرفة خلیطة من معرفة المحتوى ومعرفة جید، و

كوشران وكینج ودي  أوضح .تدریسھ وھي المعرفة البیداغوجیة للمحتوى
المعرفة البیداغوجیة أن  (Cochran, King & DeRuiter, 1991)رویتر 

للمحتوى تجعل المعلمین معلمین بدلا من خبراء في موضوع ما؛ یختلف 
علماء الأحیاء والمؤرخین والكتاب والباحثین، لیس بالضرورة المعلمون عن 

في نوعیة أو كمیة معرفة الموضوع، ولكن في كیفیة تنظیم ھذه المعرفة 
یوضح ھذا القول العلاقة الوثیقة بین علم . واستخدامھا لتدریس طلاب معینین

أصول التدریس والمحتوى المعرفي الذي یعلم والذي یكون مجردا ویحتاج 
ى معلمین اكتسبوا معرفة المحتوى البیداغوجي حتى یكونوا قادرین على إل

تحویل المفاھیم المجردة إلى مفاھیم واضحة ومفھومة لدى طلبتھم على نحو 
  . یمكنھم من توظیفھا في حیاتھم الیومیة

عبر تاریخ الدراسة بالمعرفة البیداغوجیة للمحتوى تنوعت افكار التربویین 
تلمیذ ( (Grossman, 1990)ھا، فطور جروسمان حول تصنیفھا وتكوین

: مفھوم المعرفة البیداغوجیة للمحتوى وحددھا في أربعة عناصر) شولمان
معرفة المعلمین ومعتقداتھم حول أھداف تدریس المواد الدراسیة للطلاب، 
معرفة المعرفة السابقة لدى الطلاب والمفاھیم الخاطئة لدیھم، ومعرفة المنھج 
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ات داخل المادة وبین المواد الدراسیة، ومعرفة استراتیجیات لیشمل العلاق
  .التدریس المختلفة

 البیداغوجیة المعرفة أن ,Marks) (1990 ماركس أقترح الوقت نفس فيو
 معرفة ،الدراسیة المادة معرفة :ھي رئیسیة فئات أربعة من تكونت للمحتوى

 المادة تدریس في تستخدم التي دواتالأ ومعرفة الدراسیة، لمادةل الطلاب فھم
   .التعلیمیة العملیات ومعرفة الدراسیة،

 باستخدام للمحتوى البیداغوجیة المعرفة ,Schoenfeld) (1998 شونفیلد قدم
 لتدریس المطلوبة لأھدافل المعلم معرفة )١( :ھي رئیسیة عناصر أربعة

 بھذا المتعلقة المحتملة الفھم وسوء الطلاب فھم معرفة )٢( الموضوع،
 عرفةم )٤( البرنامج،ب الصلة ذات والمواد برنامجال معرفة )٣( الموضوع،

   .معین موضوع تدریس واستراتیجیات تتمثیلا
   Kent, & Dershimer-(Morine (2003 وكینت درشیمر- مورین اقترح
 علم معرفة من تتكون للمحتوى البیداغوجیة لمعرفةل آخر مفاھیمیا إطارا

  .الدراسیة المادة معرفة المتعلمین، معرفة المنھج، معرفة التدریس، أصول
 للمعرفة ),Guzel (2010 جوزل نموذج الحالیة الدراسة تبنت وقد

 جوانب یقدم لأنھ جوزل نموذج تبني تم .الریاضي للمحتوى البیداغوجیة
 على بناء وواضح محدد بشكل الریاضي للمحتوى البیداغوجیة المعرفة
 البیداغوجیة لمعرفةا فإن جوزل یوضح كما  .السابقة الدراسات مراجعة

 :رئیسیة فئات ثلاث على تحتوي الریاضي للمحتوى
  التدریس أصول علم معرفة  -١
  المتعلمین معرفة -٢
  المنھج معرفة -٣

  :جوزل أوردھا كما العناصر ھذه من وحدة لكل وصف یلي وفیما
 Knowledge Pedagogical :التدریس أصول علم معرفة :أولاً

 تصمیم مثل التدریس تنفیذ عملیة علیھا ترتكز التي الأساسیة المبادئ وتشمل
 الریاضیة والعلاقات المفاھیم ربط الریاضیة، المفاھیم لتقدیم المناسبة الأنشطة

 التدریس طریقة اختیار متنوعة، تدریس طرق استخدام الیومیة، بالحیاة
  المفاھیم لتبسیط بدیلة تمثیلات استخدام معین، موضوع لتدریس الملائمة
2010) (Guzel,.  
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 علم معرفة مكونات من ھاما مكونا التدریس في مناسبة أنشطة استخدام یعد
 دمج یتم الأنشطة استخدام خلال من . ,Guzel) (2010التدریس أصول

 التعلم عملیة مركز في المتعلمون ویصبح  التعلم عملیة في بفاعلیة المتعلمین
 .)Swan(2005, والمناقشة العملیة الأنشطة في عالیة مشاركة خلال من

 تحسین على یساعد الأنشطة استخدام أن ,Swan) (2005 سوان أوضح
 عندما أفضل بشكل الطلاب یتعلم حیث لوماتبالمع المتعلمین احتفاظ معدلات
 الأنشطة تعزز كما .التعلم عملیة في بنشاط ویشاركون أشیاء بعمل یقومون

 الاستماع، من أكثر الأنشطة في الطلاب یشارك حیث المفاھیم وتذكر بقاء
 مھارات تطویر على أكثر والتركیز المعلومات نقل على التركیز تقلیل ویتم

 بكیفیة المعلم الطالب معرفة ضرورة إلى یشیر ھذا .)Swan, (2005 الطالب
 في بفعالیة المتعلمین ولدمج الدرس أھداف لتحقیق المناسبة الأنشطة تصمیم
    .التعلم عملیة

 علم معرفة مكونات من آخر مكونا الواقعیة بالحیاة الریاضیة المفاھیم ربط یعد
 ,Guzel) (2010 جوزل أوضح . ,Guzel) (2010 التدریس أصول

 الربط ھذا یكون أن على الحقیقي، بالعالم الفصل في الریاضیات ربط ضرورة
 الربط ھذا یتم أن یمكن .سطحیا أمرا ولیس المنھج وأنشطة لمواد مكملا جزءا

 من أو حقیقي، سیاق على تحتوي لفظیة ریاضیة مشكلات استخدام خلال من
 خلال من سواء یةالریاض المعلومات تقدیم أثناء واقعیة أمثلة استخدام خلال

 الرسم المعلم یستخدم كأن تطبیق وصف خلال من أو والتوضیح الشرح
,  المكافئ القطع منحى لتوضیح للسیارة الأمامي المصباح لضوء البیاني

2008)Gainsburg(. 2008 جانسبرج أكد) (Gainsburg, ربط أن 
 لمفاھیما إتقان على ویساعدھم المتعلمین یحفز الحقیقي بالعالم الریاضیات

 ولذا .الحقیقي العالم مشكلات في الریاضیات تطبیق على قدرتھم ویطور
 وأمثلة تطبیقات تعقبھا نظریة أجزاء الریاضیات دروس تتضمن أن ینبغى
 الطلاب یواجھھا التى الحیاتیة والمشكلات المواقف من مجموعة على تشتمل

 من یتعلمونھ ما بجدوى الطلاب یشعر حتى وحیاتھم بیئتھم مع تفاعلھم أثناء
  .أخرى جھة من النظریة للأجزاء فھمھم ولتعمیق ،ةجھ

 الملائمة التدریس طریقة واختیار متنوعة تدریس طرق استخدام كذلك
 التدریس أصول علم معرفة مكونات من تعد معین موضوع لتدریس
2010) (Guzel,. لمراعاة ضروري أمر متنوعة تدریس طرق استخدام یعد 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٦٦   
  

Brent, & (Felder  وبرنت فلدر یؤكد .المتعلمین بین الفردیة الفروق
 المتعلمین، بین الإختلافات لتلبیة التدریس طرق تنویع ضرورة على (2005
 المتعلمین بعض خصائص یوافق تدریس أسلوب المعلم یستخدم فأحیانا

 مما البعض تفضیلات ضد تدریس اسلوب یستخدم وأحیانا بفاعلیة فیتعلموا
 واكوك إمر أكد كما .الاختیار أعطوا إذا یتجنبوه قد إتجاه في والنم إلى یدفعھم

2012) Akkoc, & (Imre استراتیجیات لاستخدام حاجة في المعلمین أن 
 درس لتدریس المناسبة فالاستراتیجیات معین، موضوع لتدریس مناسبة
 استخدام وكذلك المساحات، درس لتدریس مناسبة تكون لا قد الكسور

 لتدریس المناسبة فالاستراتیجیات معینة، مادة لتدریس مناسبة استراتیجیات
     .الریاضیات لتدریس مناسبة تكون لا قد العلوم

 التدریس أصول علم معرفة مكونات من آخر مكونا التمثیلات استخدام یعد كما
2010) (Guzel, . الریاضیة المفاھیم لتوضیح أساسیاً التمثیلات استخدام یعد 

 تناسب مختلفة بأسالیب  المفھوم تعرض الریاضیة یلاتالتمث لأن وذلك
 . )٢٠١٠ برھم، البلاطي،( الطلاب لدى المختلفة الاستدلالیة المستویات

 او المكتوبة الرموز باستخدام الریاضي المفھوم تمثیل ھو بالتمثیلات یقصد
 الرسوم او والأشكال الصور أو المجسمات أو الحیاتیة المواقف أو الألفاظ

 التدریس في المتعددة الریاضیة التمثیلات استخدام . )٢٠١٢رستم،( انیةالبی
 بینھا العلاقات وإدراك الریاضیة المفاھیم فھم على الطلاب قدرة من تزید

 یشیر ھذا )٢٠١٠ برھم، البلاطي،( اللفظیة المسائل حل على قدرتھم وتزید
 بادئوالم المفاھیم تمثیل لطرق الریاضیات معلم معرفة ضرورة إلى

 .محسوسة الریاضیة الأفكار وجعل التلامیذ فھم لتیسیر الریاضیة
  Student Knowledge :المتعلمین خصائص معرفة :ثانیا

 في الھامة العناصر من بالمحتوى یتعلق فیما المتعلمین خصائص معرفة إن
 المعلم من یتوقع التي الأمور من .للمحتوى البیداغوجیة المعرفة نموذج

 یحملھا قد التي الخاطئة المفاھیم معرفة المتعلمین خصائص حول معرفتھا
 المتعلمون یخطئ .,Guzel) (2010 معالجتھا وطرق الموضوع حول الطلبة

 أو المتسرع، التفكیر التركیز، لفقدان نتیجة تكون أن یمكن .عدیدة لأسباب
 أخطاء لآخرین بالنسبة ذلك، ومع .للمشكلة الھامة السمات ملاحظة في الفشل

 نتیجة المتعلمین أخطاء تكون قد عمقا، أكثر لصعوبات أعراض ھي الطلاب
 یتجنب أن یجب لا وھنا .,Swan) (2005 الریاضیة للأفكار بدیلة تفسیرات
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 بھا، یرحب أن یجب بل یمنعھا، أو الخاطئة اھیموالمف التلامیذ أخطاء المعلم
 الأمد طویل تعلم یحدث لكي ویعدلھا ویناقشھا، للطلاب، واضحة ویجعلھا
2005) (Swan,. الإجابات توقع على قادرا المعلم یكون أن یجب كما 
,Hill (Ball  وباس وھیل بال یؤكد .الخطأ مصدر تحلیل على وقادرا الخاطئة
2005) Bass, & یجھز لا "خطأ" مجرد أنھ على الطالب إجابات رؤیة  أن 

 یواجھھا التي للمشاكل ماھر لعلاج اللازم المفصل الریاضي بالفھم المعلمون
 الریاضیة الطلاب أخطاء مصدر تخمین على قادر الماھر المعلم .الطالب

 قدمھ الذي الخاطئ الحل ینتج أن یمكن ما حول المتحیر فالمعلم بسرعة،
 لذا .الخطأ تصحیح في الطالب لمساعدة ببطء یتحرك سوف ابةكإج المتعلم
 تحلیل من النوع ھذا أداء على قادرین یكونوا أن إلى المعلمون الطلبة یحتاج

  . ,Bass, & Hill (Ball (2005 وبطلاقة بكفاءة الریاضیة الأخطاء
 حول للمتعلمین السابقة بالمعرفة ةدرای على المعلم یكون أن یجب كما

 لا المتعلمین أن الفعال التدریس یفترض .,Guzel) (2010  معین موضوع
 من واسعة بمجموعة الفصل إلى یأتون ولكن فارغة، كأواني الفصل إلى یأتون

 تدریجیا البناء على قادرین المعلمون یكون أن یجب ولذا .والمفاھیم المھارات
 عندما فعالیة أكثر یكون فالتعلیم جدید، محتوى تقدیم عند السابقة المعرفة على
 السابقة المعرفة كانت إن وخاصة الجدید بالتعلم السابقة المعرفة المعلم طیرب

 وآخرون كابرارو أوضح .الجدیدة المعرفة الطلاب یفھم لكي ضروریة
2005) al., .et (Capraro ما فھم یتطلب الفعال الریاضیات تدریس أن 

 عمیقا فھما الریاضیات معلم من یتطلب بدوره ھذا علیھ، والبناء التلامیذ یعرفھ
 إلى الحالي فھمھم من ینتقلون بحیث الطلاب إرشاد على والقدرة للریاضیات

  .أبعد فھم
 المتعلمین خصائص حول معرفتھا المعلم من یتوقع التي الأمور من كذلك

 المعلم یكون أن ینبغي .,Guzel) (2010 المتعلمین بین الاختلافات معرفة
 استعدادھم ومدى المعلوماتیة، المتعلمین خلفیات وتنوع اختلافب درایة على

 خلالھا من یتعلمون التي التدریس طرقو ،تعلمھا یفضلون التي المواد للتعلم،
 وأنواع تعلمھم وأنماط واھتماماتھم میولھم تعرف كذلك ،أفضل بشكل

 تقدیم خلال من الاختلافات لھذه الاستجابة على المعلم یعمل ثم ،ذكاءاتھم
 استخدام كذلك .Brent, & (Felder (2005 متنوعة بطرق المنھج محتوى

 حیث المتعلمین، بین الاختلافات لمواجھة مثلى طریقة تعد متنوعة تعلم مھام
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 وتضمن المختلفة الفكري النمو مستویات تناسب مھام تقدیم من التنوع یمكن
 عمیقا تعلما تتطلب التي المھام بعض مع متفاعلین یكونوا سوف المتعلمین أن

2005) Brent, & lder(Fe.  
   Knowledge Curriculum :المنھج معرفة :ثالثاً
 الأساسیة، عناصره ومعرفة للمنھج المعلم معرفة إلى المنھج معرفة تشیر

 للمنھج، والرأسیة الأفقیة والمعرفة استخدامھا، وكیفیة التعلیمیة أدواتھ ومعرفة
  .,Guzel) (2010 استخدامھا وكیفیة التلامیذ تعلم تقییم بأدوات والوعي
 یعد استخدامھا وكیفیھ یاتالریاض منھج في المختلفة التعلیمیة بالأدوات الوعي

 تشمل .,Guzel) (2010 الریاضیات لمنھج المعلم معرفة مكونات أحد
 الأنشطة، الكمبیوتر، مواد للمفاھیم، الیدویة المعالجات التعلیمیة الأدوات
 بفاعلیة الریاضیات منھج مواد استخدام .,Guzel) (2010 التعلیمیة الوسائل

  ,Castro) (2006 كاسترو أوضح .لریاضیاتل التلامیذ لتعلم ھاما عاملا یعد
 حول وقراراتھ خطواتھ لیحدد متأن بشكل المنھج مواد المعلم أستخدم إذا أنھ

 لذا .الریاضیات تعلم في المتعلمین دمج على قدرة أكثر یكون سوف المھام
 المعلمین إعداد برامج في الریاضیات تدریس طرق مقررات تعمل أن یجب
 المختلفة الریاضیات منھج بأدوات الخدمة قبل ما معلمي تعریف على

 قبل ما معلمو یتدرب كأن  .,Castro) (2006 لاستخدامھا بالفرص وإمدادھم
 أثناء وذلك التعلم على المتعلمین تساعد التي المنھج مواد تحدید على الخدمة
 المعلم یراعي عندما أنھ ,Guzel) (2010 جوزل أوضح .الدرس تخطیط

 المعلم بأن القول یمكن فإنھ الدرس تخطیط أثناء استخدامھا وكیفیة التعلم مواد
        .للمنھج استدلالي فھم لدیھ
 المنھج معرفة مكونات من آخر مكونا للمنھج والرأسیة الأفقیة المعرفة تعد

2010) (Guzel,. ما وضوعم علاقة معرفة للمنھج الأفقیة بالمعرفة یقصد 
 الكسور موضوع علاقة مثل الدراسي الصف نفس في الأخرى بالموضوعات
 یقصد ،الابتدائي الثالث الصف على المقرة الأخرى الریاضیات بموضوعات

 مثل المختلفة الصفوف في الموضوعات ربط للمنھج الرأسیة بالمعرفة
 الثالث الصف إلى الأول الصف سنوات خلال الریاضیة الموضوعات

   .,Guzel) (2010 داديالإع
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 استخدامھا وكیفیة التلامیذ تعلم تقییم بأدوات الوعي أیضا المنھج معرفة تشمل
2010) (Guzel,. بدیلة تقییم طرق المعلم یطور أن یجب أنھ جوزل أوضح 
 إلى التقییم یھدف أن فیجب .التعلم تعزیز إلى تھدف بحیث  للمنھج مناسبة

 التلمیذ سلوك في والتحسن المستمر تغییرال إحداث إلى یسعى الذي التطویر
 ذلك یتم .درجات وإعطاء القیاس ولیس التدریس ثغرات وتصحیح نقومھ الذي

 إیجاد أجل من تعلمھ، خلال التلمیذ یصادفھا التي الصعوبة مواطن باكتشاف
 إیجاد یستدعي ھذا .,Swan) (2005 والتحسن التقدم من تمكنھ استراتیجیات

 الدراسات أكدت .الزملاء وتقییم الذاتي التقییم استخدام ثلم بدیلة تقییم طرق
 المتعلمین یصبح العملیة ھذه خلال من لأنفسھم، المتعلمین تقییم أھمیة على
 لتضییق بھ القیام یجب وما یعرفونھ، وما معرفتھ، إلى یحتاجون بما بینھ على

 تشجع تيوال تعاونیة ثقافة تعزیز أیضا الممكن من .,Swan) (2005 الفجوة
 إتاحة على ھذا ینطوي أقرانھم، لتعلیم المسؤولیة بعض تحمل على المتعلمین

 یمكن كیف على التعلیق مع البعض بعضھم حل لقراءة للمتعلمین الوقت
 .التعلم تعزز تقییم أداة المتشعب التقییم یعد كذلك .,Swan) (2005 تحسینھ

 ما وشرح لوصف الفرص بإتاحة للمتعلمین تسمح مفتوحة أسئلة المعلم یسأل
 كأن ).… عن تعرفھ ما أرني( مثل بھ القیام یمكنھم أو فھموه ما یعرفونھ،

 أو معین موضوع عن یعرفونھ ما لتلخیص الملصقات إنتاج الطلاب من یطلب
   .,Swan) (2005 معینة لمشكلة البدیل الحل

 :للمحتوى البیداغوجیة والمعرفة الدرس تخطیط
 تتیح حیث التدریس، في ومسؤلیاتھ المعلم واجبات أھم من الدرس تخطیط یعد

 المادة أفكار تنظیم على وتعین العلمیة، المادة من الاستزادة فرصة للمعلم
 بلا تدریس إلى یؤدي الجید التخطیط في الفشل .وتنسیقھا عناصرھا وترتیب
 في مشاكل قت،الو ضیاع ملائمة، غیر تدریس استراتیجیات واختیار ھدف،
 مساعدة مجرد  التخطیط من الھدف یكون آلا یجب ذلك ورغم .الفصل إدارة
 تخطیط ممارسة تقدم أن ینبغي بل الدرس، قاعة في الصمود على المعلم

 للتدریس المتخصصة المعرفة قاعدة لتطویر الجھود من المزید الدرس
2011) Walton, & (Rusznyak.  المعلم دإعدا برامج تھدف أن یجب لذا 

 المتعلمین حاجات یلبي تعلیم تخطیط على القدرة المعلمین الطلبة یطور أن
 البیداغوجیة معرفتھم بناء على القدرة ھذه تعتمد المحتوى، ومتطلبات
  .Walton, & (Rusznyak (2011 للمحتوى
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 لمعرفتھم مؤشرا ریاضیات لدرس المستقبل معلمي وتصمیم تخطیط یعد
)Broekman, & Valk ;1999  لریاضیاتا لمحتوي البیداغوجیة

  2013) Bruder, & Bausch Prescott,. دروس تصمیم كیفیة معرفة 
 شولمان لأن للمحتوى البیداغوجیة المعرفة من جزء ھو جیدة ریاضیات

 1986) (Shulman, معرفة" بأنھا للمحتوى البیداغوجیة المعرفة عرف 
 تنظم كیف لفھم التدریس وأصول المحتوى مزج تمثل إنھا .للتدریس متمیزة
 للاھتمامات تكیف وكیف  معینة وقضایا ومشكلات موضوعات وتمثل

 من أكثر الریاضیات تدریس یحتاج ). ٨ ص( "للمتعلمین المختلفة والقدرات
 أو( صحیح غیر جوابا أن إدراك إلى یحتاجون علمینالم لأن المحتوى معرفة
 أدائھ لتحسین الطالب مع العمل ثم ومن الأخطاء مصدر وتحلیل ،)صحیح

 الریاضیات تدریس .,Bruder, & Bausch (Prescott (2013 الریاضي
 توجیھ یتم بحیث ھذه وتتابع المناسبة والتمارین الأمثلة إختیار على ینطوي
 رئیسي جزء ھو للریاضیات بدیلة تمثیلات تطویر أن كما .تعلمھم في الطلاب

 .السابقة التدریس متطلبات ریاضیات درس تخطط یتضمن .التدریس من
 المادة بمحتوى معرفة المعلمین لدى یكون أن یجب درس وتدریس لإعداد

,Bausch (Prescott &  التدریس بطرق ومعرفة بطلابھم ومعرفة الدراسیة
2013) Bruder,. إلى یؤدي قد ریاضیات درس وتصمیم تخطیط فإن كوبذل 

 أن المعلمین/الطلبة بمطالبة  .الریاضي للمحتوى البیداغوجیة المعرفة تنمیة
 عند للمحتوى البیداغوجیة للمعرفة المكونة الأجزاء الاعتبار في یأخذوا
 للمحتوى البیداغوجیة المعرفة بناء تعزیز یمكن فأنھ الدرس تخطیط

 Bruder, & Bausch Prescott, ;2011 lton,Wa & Rusznyak(
 البیداغوجیة للمعرفة المكونة الأجزاء الاعتبار في یأخذ درس لإعداد .(2013

 الطلاب لتمكین الدرس لتخطیط توجیھیة مبادئ تصمیم یمكن للمحتوى
)Rusznyak &  للتدریس للتخطیط الداخلي المنطق إلى للوصول المعلمین
2011) Walton, .  

   :الدراسةأدوات 
  : تحلیل تخطیط درس الریاضیات -١

ھدف تحلیل تخطیط الدرس إلى فحص التغیر في المعرفة البیداغوجیة 
تم صیاغة معاییر تحلیل تخطیط . للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین

للمعرفة ) Guzel(2010 ,الدرس في ضوء الإطار النظري لجوزل 
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تحلیل تخطیط الدرس في صورتھ  تم عرض معاییر. البیداغوجیة للمحتوى 
الأولیة على عدد من أساتذة كلیة التربیة وموجھي تدریس الریاضیات وذلك 

تم تطبیق معاییر تحلیل تخطیط . لإقرار أو حذف أو تعدیل أو إضافة فقرات
الدرس على عینة استطلاعیة لتخطیط الدروس لطلاب التربیة العملیة الفرقة 

ممن لا ینتمون لعینة الدراسة وذلك ) طالب ٣٠(الثالثة شعبة الریاضیات 
لحساب . للتأكد من وضوح صیاغة بنود المقیاس، ودرجات مفردات كل معیار

 ٪ من تخطیط الدروس بواسطة أثنین من أساتذة٢٥ثبات المقیاس تم تصحیح 
                            %.                          ٩٥وجد ان متوسط الاتفاق الداخلي بین المصححین . كلیة التربیة

تم . دروس ریاضیات على مدار الترم ٧المعلمین بإعداد /تم مطالبة الطلبة
قبل تدریبھم على التحضیر وفقا للنموذج " (تخطیط الدرس الأولي"تحلیل 
بعد تدریبھم على التحضیر وفقا " (تخطیط الدرس النھائي"و) المقترح

ي وذلك تم تحلیل تخطیط الدرس الأولي والنھائي بشكل كم). للنموذج المقترح
  ). ١ملحق (وصفر  ٢بإعطاء الفقرات درجات تتراوح بین 

  :تكون مقیاس تحلیل تخطیط الدرس من ثلاثة معاییر
أنشطة التعلم، ربط "تكون من أربعة معاییر : معرفة علم أصول التدریس -

المفاھیم الریاضیة بالحیاة الیومیة، استراتیجیة التعلیم والتعلم، التمثیلات 
، والحد الأعلى )صفر(لحد الأدنى لمجموع درجاتھا ھو لیكون ا" البدیلة

  ).درجات ٨(ھو 
المفاھیم الخاطئة "تكون من أربعة معاییر : معرفة خصائص المتعلمین -

المحتملة لدى الطلاب، تصمیم الأنشطة لمعالجة المفاھیم الخاطئة، 
المعرفة السابقة لدى الطلاب، تنوع المھام لمراعاة الفروق الفردیة بین 

، والحد الأعلى )صفر(لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا ھو " لامیذالت
  ).درجات ٨(ھو 

الأدوات التعلیمیة، ربط دروس "تكون من أربعة معاییر : معرفة المنھج -
الجبر بدروس الجبر الأخرى في نفس الصف، ربط دروس الجبر للصف 

ابقة، الثاني الإعدادي بدروس الجبر الأخرى في الصفوف الدراسیة الس
، والحد الأعلى )صفر(لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا ھو " التقییم

  ).درجات ٨(ھو 
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معیار لیكون مجموع  ١٢المقیاس ككل بمعاییره الثلاثة مجموع معاییره  -
 ٢٤درجاتھ كحد أدنى ھو صفر درجة، والحد الأعلى للمجموع الكلي ھو

  .درجة
  : لریاضياستبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى ا -٢

ھدف استبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي إلى فحص التغیر في 
). ٢ملحق (المعلمین  للمعرفة البیداغوجیة  للمحتوى الریاضي /معرفة الطلبة

 ,Guzel)تم صیاغة مفردات الاستبیان في ضوء الإطار النظري لجوزل 
في صورتھ  تم عرض المقیاس. للمعرفة البیداغوجیة للمحتوى  (2010

الأولیة على عدد من أساتذة كلیة التربیة وموجھي تدریس الریاضیات وذلك 
تم تطبیق الاستبیان . لإقرار أو حذف أو تعدیل أو إضافة فقرات للاستبیان

) طالب ٣٠(على عینة استطلاعیة من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات 
لأسئلة وحساب معامل ثبات من وضوح ا للتأكدممن لا ینتمون لعینة الدراسة 

تم تطبیق الاستبیان على طلاب  ٠.٧المقیاس، وجد أن معامل ثبات المقیاس 
  .الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات قبل وبعد تكلیفھم بتحضیر الدروس

  :تكون مقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي  من ثلاثة معاییر
تصمیم الأنشطة "تكون من خمسة معاییر : معرفة علم أصول التدریس -

المناسبة لتقدیم مفاھیم الجبر، ربط مفاھیم الجبر بالحیاة الیومیة، استخدام 
طریقة التدریس الملائمة  اختیارطرق تدریس متنوعة لتدریس الجبر، 

رسوم، قصص من (لتدریس موضوعات الجبر، استخدام تمثیلات بدیلة 
لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا " لتبسیط مفاھیم الجبر) الیومیة الحیاة

  ).درجة ١٥(، والحد الأعلى ھو )درجات ٥(ھو 
المفاھیم الخاطئة "تكون من أربعة معاییر : معرفة خصائص المتعلمین -

المحتملة لدى الطلاب، تصمیم الأنشطة لمعالجة المفاھیم الخاطئة، 
لیكون الحد الأدنى " بین الطلاب الاختلافاتالمعرفة السابقة لدى الطلاب، 

  ). درجة ١٢(، والحد الأعلى ھو )درجات ٤(لمجموع درجاتھا ھو 
الأدوات التعلیمیة، علاقة دروس "تكون من أربعة معاییر : معرفة المنھج -

الجبر بالدروس الأخرى في نفس الصف، علاقة دروس الجبر بالدروس 
لیكون الحد الأدنى لمجموع درجاتھا " الأخرى في صفوف مختلفة، التقییم

  ).درجة ١٢(، والحد الأعلى ھو )درجات ٤(ھو 
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معیارا لیكون مجموع  ١٣المقیاس ككل بمعاییره الثلاثة مجموع معاییره  -
 ٣٩درجة، والحد الأعلى للمجموع الكلي ھو  ١٣درجاتھ كحد أدنى ھو 

  .درجة
  اختبار المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر -٣
ف الاختبار إلى قیاس التطور في المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر ھد

أن المعرفة  (Ball, Hill & Bass, 2005) أكد.  لدى الطلبة المعلمین
البیداغوجیة للمحتوى ھي معرفة محددة وخاصة لكل موضوع، فقد یمتلك 

ة جیدة معلم المعرفة البیداغوجیة حول الھندسة ولا تكون معرفتھ البیداغوجی
لذا تم تطبیق اختبار متخصص لقیاس التغیر في المعرفة . بالجبر مثلا

تم تحدید جوانب المعرفة . المعلمین/البیداغوجیة لمحتوى وحدة الجبر للطلبة
. (Kwong et al., 2007)البیداغوجیة لمحتوى وحدة الجبر وفقا لنموذج 

لة للمفاھیم الریاضیة، معرفة التمثیلات البدی: تضمن الاختبار الجوانب التالیة
 واتخاذمعرفة المتطلبات المعرفیة للمھام الریاضیة، فھم المفاھیم الخاطئة 

موضوعات من  ٦غطى الاختبار . إجراء لمعالجة ھذه المفاھیم الخاطئة
جمع المقادیر :  موضوعات وحدة الجبر المقررة على الصف الثاني الإعدادي

ر جبري، ضرب مقدار جبري الجبریة وطرحھا، ضرب حد جبري في مقدا
الحقیقیة، حل المعادلات من الدرجة  الأعدادفي مقدار جبري، العملیات على 

الأولى في متغیر واحد في ح،  حل المتباینات من الدرجة الأولى في متغیر 
درجتین لكل إجابة  احتسابتكون كل معیار من ستة أسئلة، تم . واحد في ح

. ة، صفرا لكل إجابة خطأ أو متروكةصحیحة، درجة لكل إجابة غیر كامل
، والحد الأعلى ھو )صفر(لیكون الحد الأدنى لمجموع درجات كل معیار ھو 

ملحق ( سؤالاً ٢٤ أسئلتھالاختبار ككل بمعاییره الأربعة مجموع ). درجة ١٢(
لیكون مجموع درجاتھ كحد أدنى ھو صفر درجة، والحد الأعلى للمجموع ) ٣

تم صیاغة مفردات الاختبار على نمط السؤال المقالي . درجة ٤٨الكلي ھو 
تم .  من متعدد الاختیارالقصیر لأنھ یعطي معلومات غنیة أكثر من أسئلة 

التربیة وموجھي  عرض المقیاس في صورتھ الأولیة علي عدد من أساتذة كلیة
تم تطبیق المقیاس على . الریاضیات لإبداء ملاحظاتھم على بنود الاختبار 

طالبا من طلاب الفرقة الثالثة شعبة الریاضیات للتأكد من  ٣٠عینة من 
وضوح الأسئلة وحساب معامل ثبات المقیاس، وجد أن معامل ثبات المقیاس 
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ن في الدراسة قبل وبعد تم تطبیق الاختبار على الطلاب المشاركی ٠.٧٢
  .  قیامھم بتحضیر الدروس

  :إجـراءات الدراسة
  :للإجابة عن تساؤلات الدراسة سارت الدراسة وفق الخطوات التالیة

طبقت الدراسة خلال مقرر طرق تدریس الریاضیات للفرقة الثالثة  -١
للفرقة الثالثة تكون محتوى مقرر طرق تدریس الریاضیات . ریاضیات
التعلیمیة، تخطیط الدرس،  الأھداف: الموضوعات التالیة من ریاضیات

المعرفة البیداغوجیة للمحتوى، مكونات المعرفة الریاضیة وتدریسھا، التعامل 
استراتیجیات تعلیم مع المفاھیم الریاضیة الخاطئة لدى الطلاب، بعض 

تكونت الساعات التدریسیة للمقرر من ساعتین نظري . الریاضیات، التقییم
 .                         للمقررالجزء العملي  أثناءتم تطبیق الدراسة . وساعتین عملي

في المحاضرة الأولى للجانب النظري لمقرر طرق تدریس الریاضیات  -٢
یف الطلاب بأي مھام، تم تطبیق استبیان قبل إعطاء أي محاضرات أو تكل

المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي، واختبار المعرفة البیداغوجیة 
  .                                                                لمحتوى وحدة الجبر

في المحاضرة الأولى للجانب العملي للمقرر تم إعطاء الطلاب قائمة بست  -٣
تضمنت ھذه . ضوعات ریاضیات مقررة على الصف الثاني الإعداديمو

جمع المقادیر الجبریة وطرحھا، ضرب حد جبري في مقدار : الموضوعات
جبري، ضرب مقدار جبري في مقدار جبري، العملیات على الأعداد 
الحقیقیة، حل المعادلات من الدرجة الأولى في متغیر واحد في ح،  حل 

تم كتابة أسم كل موضوع . جة الأولى في متغیر واحد في حالمتباینات من الدر
طلب من كل طالب أن .  في بطاقة، ثم وزعت ھذه البطاقات على الطلاب

یخطط درس یعكس الطریقة التي یعتقد أنھا فعالة لتدریس الموضوع  وإرسال 
علما بأن طلاب الفرقة الثالثة ریاضیات قد درسوا (صوره منھ لأستاذ المادة 

تحضیر درس ریاضیات في مقرر التدریس المصغر المقرر على الفرقة  كیفیة
أطلق على تخطیط الدرس الذي أعده الطلاب في ھذه المرحلة ). الثانیة 

  ".                                                            تخطیط الدرس الأولي"
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ع الطلاب الذین قاموا في المحاضرة التالیة للجانب العملي للمقرر، تم وض -٤
بتخطیط نفس الموضوع في مجموعة واحدة، ومطالبتھم بمناقشة التخطیط 

  .                                             مع رفاقھم في المجموعة أعدوهالذي 
نموذج أرشادي لخطة درس یراعي الأجزاء المكونة أعطي الطلاب  -٥

لخطة  الإرشاديتكون النموذج  ).٤ملحق (  للمعرفة البیداغوجیة للمحتوى
المعلمین /یطلب الجزء الأول من الطلبة. الدرس من خمسة أجزاء رئیسیة

تحدید أھداف الدرس، الأسئلة الرئیسیة التي یجب أن یجیب عنھا التلامیذ في 
یطلب الجزء الثاني تلخیص . نھایة الدرس، تحدید الدرس السابق واللاحق

یطلب الجزء الثالث من الطلاب ). المحتوىمعرفة (فھمھم لمحتوى الدرس 
تحدید المعرفة القبلیة للمتعلمین، المفاھیم الخاطئة الشائعة أو الأخطاء التي قد 
یقع فیھا المتعلمون أثناء الدرس، والأمثلة التي یمكن استخدامھا لمساعدة 

یتطلب الجزء الرابع تحدید استراتیجیات . المتعلمین المختلفین على الفھم
تمثیلات بدیلة  لیم والتعلم المناسبة للدرس، تحدید أنشطة التعلم، تحدیدالتع

یتطلب الجزء . لتوضیح المفاھیم الریاضیة، ربط الدرس بالحیاة الیومیة
ذج مع وكما تم مناقشة ھذا النم. الخامس استخدام أدوات التقییم المناسبة للدرس

  .                                 الطلاب
 للنموذج الخمسة الأجزاء مع تتماشى الدرس خطة لتقییم معاییر وضع تم -٦

 تم .الطلاب مع المعاییر ھذه مناقشة وتم ،)١ ملحق( الدرس لخطة الإرشادي
 لتقییم المعطاة للمعاییر وفقا "الأولي الدرس تخطیط" بتقییم الطلاب مطالبة

 مع تتماشى حتى الدرس خطة في تحسینات باقتراح ومطالبتھم الدرس، خطة
 بكتابة مجموعة كل مطالبة .الدرس لخطة الإرشادي للنموذج الخمسة الأجزاء

 المادة أستاذ قام .المادة لأستاذ وإرسالھ الموضوع لنفس معدلھ درس خطة
  .الراجعة التغذیة وإعطاء علیھا المتفق للمعاییر وفقا الدرس خطة بتقییم

 بنفس البطاقات نفس توزیع تم للمقرر العملي للجانب تالیةال المحاضرة في -٧
 على الطالب نفس یحصل لا بحیث الطلاب، على الریاضیات موضوعات

 مطالبة تم الطریقة وبنفس .السابقة المحاضرة في خططھ الذي الموضوع نفس
 تجمع التالیة المحاضرة في موضوعھ، لتدریس خطة یضع أن طالب كل

 في وتناقشوا واحدة مجموعة في الموضوع نفس خططوا الذین الطلاب
 النموذج معاییر تراعي خطة أفضل حول إجماع إلى للوصول تخطیطھم

 قام المادة، لأستاذ وإرسالھا معدلھ درس خطة بكتابھ الطلاب قام الإرشادي،
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 التغذیة وإعطاء علیھا المتفق للمعاییر وفقا الدرس خطة بتقییم المادة أستاذ
 بتحضیر قام طالب كل أن التأكد تم أن إلى العملیة ھذه رارتك تم .الراجعة

   .موضوعات ةالست
 تخطیط على أطلق .اختیاره من جبر درس بتحضیر طالب كل مطالبة تم -٨

  ".النھائي الدرس تخطیط" المرحلة ھذه في الطلاب أعده الذي الدرس
اختبار تطبیق استبیان المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي، وتم  -٩

  .المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر 
  ".تخطیط الدرس النھائي"و " الأوليتخطیط الدرس "تم تحلیل  - ١٠

  :منھج الدراسة والتصمیم التجریبي 
المنھج شبھ التجریبي في إعداد أدوات المعالجة التجریبیة للدراسة  تم استخدام

  .القیاس القبلي البعدي وتطبیقھا باستخدام تصمیم المجموعة الواحدة ذات

  :نتائج الدراسة وتفسیرھا
                                    :على ینص الذى الأول السؤال على للإجابة -١
ما فعالیة التخطیط للدرس في تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى "

  "                                                  الریاضي لدى الطلبة المعلمین؟
بین متوسطات درجات الفرق لمعرفة دلالة " ت " تم استخدام اختبار 

لریاضیات وھذا ما المعلمین في التحلیل القبلي والبعدي لتخطیط درس ا/الطلبة
  :یوضحھ الجدول التالي 

  ) ٢(جدول  
المعلمین في التحلیل /لبیان دلالة الفرق بین متوسطات درجات الطلبة" ت"یوضح قیمة 

  :القبلي والبعدي لتخطیط درس الریاضیات
 الدلالة  ت  ع  م  التطبیق  المھارة

 عند
٠.٠١  

 حجم
  التأثیر

 قوة
  التأثیر

 علم معرفة
 أصول

  التدریس

  القبلي  التعلم أنشطة
  البعدي

٠.٠  
١.٧٣  

٠.٠  
٠.٥٢  

  ٦.٧  ٠.٩٢  دال ١٨.٢٣

 بالحیاة الریاضیة المفاھیم ربط
  الیومیة

  القبلي
  البعدي

٠.٢٣  
١.١٣  

٠.٤٣  
٠.٨٦  

٤.٧٩  
 

  ١.٨  ٠.٤٤  دال
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  والتعلم التعلیم إستراتیجیة
  

  القبلي
  البعدي

٠.٨٣  
٢.٠  

٠.٤٦  
٠.٠  

  ٥  ٠.٨٧  دال ١٣.٨

  القبلي  تمثیلات البدیلةال
  البعدي

٠.٠  
٠.٨٧  

٠.٠  
٠.١٦  

٥.٣  
 

  ٢  ٠.٥  دال

  القبلي  التدریس أصول علم معرفة
  البعدي

٠.٢٧  
١.٤٣  

٠.١٦  
٠.٣٩  

  ٥.٢  ٠.٨٧  دال ١٤

  معرفة
 خصائص
  المتعلمین

  القبلي  التلامیذ لدى الخاطئة المفاھیم
  البعدي

٠.٠  
١.١٣  

٠.٠  
٠.٦٨  

  ٣.٤  ٠.٧  دال ٩.١

 لمعالجة الأنشطة تصمیم 
   الخاطئة المفاھیم

  القبلي
  البعدي

٠.٠  
١.٢٧  

٠.٠  
٠.٧٤  

  ٣.٥  ٠.٧٥  دال ٩.٤

  القبلي   للتلامیذ السابقة المعرفة
  البعدي

٠.٥  
١.٦٧  

٠.٥١  
٠.٥٥  

  ٣.٢  ٠.٧٢  دال ٨.٥٦

 الفروق لمراعاة المھام تنوع
  التلامیذ بین الفردیة

  القبلي
  البعدي

١.٢  
١.٩  

٠.٤١  
٠.٣١  

  ٢.٧  ٠.٦٤  دال ٧.٢

  القبلي  المتعلمین خصائص معرفة 
  البعدي

٠.٤٣  
١.٥  

٠.١٣  
٠.٣٢  

  ٦  ٠.٩  دال ١٦.٥

 معرفة
  المنھج

 في التعلیمیة الادوات استخدام
  الریاضیات منھج

  القبلي
  البعدي

١.٠  
١.٨٧  

 ٠.٠  
٠.٣٤  

  ٥  ٠.٨٧  دال ١٣.٧

 بالموضوعات الموضوع ربط
 نفس على المقررة الاخرى
 السابقة الصف

  القبلي
  البعدي

١.٣  
٢.٠  

٠.٤٨  
٠.٠  

  ٢.٨  ٠.٧  دال ٧.٧

 بالموضوعات الموضوع ربط
 الصفوف على المقررة الاخرى

  القبلي
  البعدي

١.١٧  
١.٩  

٠.٣٥  
٠.٣١  

  ٢.٧  ٠.٦٥  دال ٧.٤

  القبلي   تقییم أدوات استخدام
  البعدي

١.٠  
١.٦  

 ٠.٠  
٠.١  

  ٢.٤  ٠.٦  دال ٦.٦

  القبلي  المنھج معرفة
  البعدي

١.١٢  
١.٨  

٠.١٨  
٠.٢٠  

  ٤.٧  ٠.٨٥  دال ١٢.٨

  القبلي  ككل التحلیل 
  البعدي

٠.٦  
١.٦  

٠.٨  
٠.٢  

  ٧.٦  ٠.٩٣  دال ٢٠.٦
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  :السابق ما یلي) ٢(یتضح من جدول 
 لمعیار والبعدي القبلي التحلیل في الطلاب درجات متوسطات بین الفرق -

 قیمة بلغت حیث إحصائیا دال الدرس تخطیط في التدریس أصول علم معرفة
 وقوة ،)٠.٨٧( التأثیر حجم وبلغ ،٠.٠١ مستوى عند دالة قیمة وھي )١٤( ت

 لتحسین الدرس لتخطیط ومرتفع إیجابي تأثیر وجود یعنى وھذا )٥.٢( التأثیر
  .المعلمین الطلبة عند التدریس أصول علم معرفة

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التحلیل القبلي والبعدي لمعیار  -
حیث بلغت قیمة  إحصائیاًمعرفة خصائص المتعلمین في تخطیط الدرس دال 

، )٠.٩(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى ) ١٦.٥( ت 
رس ومرتفع لتخطیط الد إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٦(وقوة التأثیر 

  .لتحسین معرفة خصائص المتعلمین عند الطلبة المعلمین
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التحلیل القبلي والبعدي لمعیار  -

) ١٢.٨(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة المنھج في تخطیط الدرس دال 
، وقوة التأثیر )٠.٨٥(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى 

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٤.٧(
  .المنھج عند الطلبة المعلمین

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التحلیل القبلي والبعدي للمعرفة  -
حیث بلغت  إحصائیابیداغوجیة للمحتوى الریاضي في تخطیط الدرس دال ال

، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى ) ٢٠.٦(قیمة ت 
ومرتفع لتخطیط  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٧.٦(، وقوة التأثیر )٠.٩٣(

   .لمینالدرس لتحسین المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي عند الطلبة المع
                                 :على ینص الذى الثاني السؤال على للإجابة -٢
ما فعالیة التخطیط للدرس في تطویر معرفة الطلبة المعلمین للمعرفة           "

  "                                                البیداغوجیة للمحتوى الریاضي؟
 درجات متوسطات بین الفرق دلالة معرفةل "ت" اختبار استخدام تم

 البیداغوجیة المعرفة لاستبیان والبعدي القبلي التطبیق في المعلمین/الطلبة
                              :التالي الجدول یوضحھ ما وھذا الریاضي للمحتوى
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  ) ٣(جدول 
لمین في التطبیق المع/لبیان دلالة الفرق بین متوسطات درجات الطلبة" ت"یوضح قیمة 

  :القبلي والبعدي لمقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى الریاضي
 الدلالة  ت  ع  م  التطبیق  المعیار

 عند
٠.٠١  

 حجم
  التأثیر

 قوة
  التأثیر

 معرفة
 علم

 أصول
  التدریس

 الأنشطة تصمیم استطیع
 المفاھیم لتقدیم المناسبة
  الریاضیة

  القبلي
  البعدي

١.٦٧  
٣.٠  

٠.٤٨  
٠.٠  

  ٥.٦  ٠.٩  دال  ١٥.٢

 المفاھیم ربط استطیع
  الیومیة بالحیاة الریاضیة

  القبلي
  البعدي

١.٦٧  
٢.٣  

٠.٤٨  
٠.٥٩  

  ١.٦  ٠.٤  دال  ٤.٣

 طرق استخدام استطیع
   متنوعة تدریس

  القبلي
  البعدي

١.٦٧  
٢.٦٧  

٠.٤٨  
٠.٤٨  

  ٣  ٠.٧  دال  ٧.٩

 طریقة اختیار استطیع
 لتدریس الملائمة التدریس
  معین موضوع

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٦٧  

٠.٥١  
٠.٤٨  

  ٣.٧  ٠.٨  دال  ٩.٩

 تمثیلات استخدام أستطیع
 من قصص رسوم،( بدیلة

 لتبسیط )الیومیة الحیاة
  الریاضیة المفاھیم

  القبلي
  البعدي

١.٢٧  
٢.٠٣  

٠.٤٥  
٠.٦٧  

  ٢  ٠.٥  دال  ٥.٧٧

  القبلي  التدریس أصول علم معرفة
  البعدي

١.٥٥  
٢.٥٣  

٠.٣٠  
٠.٢٢  

  ٤.٦  ٠.٨  دال  ١٢.٤

 معرفة
 خصائص
  المتعلمین

 الخاطئة المفاھیم أعرف أنا 
 حول الطلاب لدى المحتملة

   الموضوع

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٤  

١.٥  
٢.٤  

  ٣  ٠.٧  دال  ٨

 الأنشطة تصمیم أستطیع 
 لدى الخاطئة المفاھیم لمعالجة
  الموضوع حول الطلاب

  القبلي
  البعدي

١.١٧  
٢.٣٧  

٠.٣٨  
٠.٦١  

  ٣.٢  ٠.٧٢  دال  ٨.٦

 الطلاب معرفة أعلم أنا
  الموضوع حول السابقة

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٥  

 ٠.٥١  
٠.٥١  

  ٣  ٠.٧  دال  ٨

  القبلي  الطلاب بین الأختلافات أعرف
  البعدي

١.٨٧  
٢.٧  

 ٠.٣٤  
٠.٤٧  

  ٢.٦  ٠.٦٣  دال  ٧

  القبلي  المتعلمین خصائص معرفة 
  البعدي

١.٥١  
٢.٥  

 ٠.٢٣  
٠.٢٠  

  ٧  ٠.٩٢  دال  ١٨.٧
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 معرفة
  المنھج

 في التعلیمیة الأدوات أعرف
 وكیفیة الریاضیات منھج

  استخدامھا

  القبلي
  البعدي

١.٩  
٢.٨٧  

٠.٢٥  
٠.٣٥  

  ٥.٢  ٠.٨٧  دال  ١٤

 الجبر دروس علاقة اعرف
 للصف الاخرى الجبر بدروس

  الاعدادي الثاني
  القبلي
  البعدي

٢.٠  
٣.٠  

٠.٦٤  
٠.٣١  

  ٣  ٠.٧  دال  ٨

 الجبر دروس علاقة اعرف
 الاعدادي الثاني للصف

 في الاخرى الجبر بدروس
 السابقة الدراسیة الصفوف

  القبلي
  البعدي

١.٨٧  
٢.٧  

٠.٣٥  
٠.٤٧  

  ٢.٦  ٠.٦٣  دال  ٧

 تقییم أدوات استخدام أستطیع 
  الجبر لموضوعات المناسبة

  القبلي
  البعدي

١.٥  
٢.٣  

٠.٥١  
٠.٥٥  

  ٢.٤  ٠.٦  دال  ٦.٦

  القبلي  المنھج معرفة
  البعدي

١.٨  
٢.٧  

٠.٢٢  
٠.٢٣  

  ٦.٤  ٠.٩  دال  ١٧.٢

  القبلي  ككل المقیاس 
  البعدي

١.٦٣  
٢.٥٨  

٠.١٦٧  
٠.١٦٢  

  ٨  ٠.٩٤  دال  ٢١.٨

  :                                            یلي ما السابق) ٣( جدول من یتضح
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -

وھي ) ١٢.٤(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة علم أصول التدریس دال 
) ٤.٦(، وقوة التأثیر )٠.٨(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١قیمة دالة عند مستوى 

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة علم  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر 
  .                                         أصول التدریس عند الطلبة المعلمین

درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  الفرق بین متوسطات -
وھي ) ١٨.٧(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة خصائص المتعلمین دال 

وھذا ) ٧(، وقوة التأثیر )٠.٩٢(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١قیمة دالة مستوى 
ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة خصائص  إیجابيیعنى وجود تأثیر 
  .                                                      لبة المعلمینالمتعلمین عند الط

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -
وھي قیمة دالة عند ) ١٧.٢(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیامعرفة المنھج دال 

ھذا یعنى و) ٤.٦(، وقوة التأثیر )٠.٩(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١مستوى 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٨١   
  

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین معرفة المنھج عند الطلبة  إیجابيوجود تأثیر 
  .                                                                              المعلمین

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي للمقیاس  -
وھي قیمة دالة عند دالة عند ) ٢١.٨(ت قیمة ت حیث بلغ إحصائیاككل دال 
وھذا یعنى وجود ) ٨(، وقوة التأثیر )٠.٩٤(، وبلغ حجم التأثیر ٠.٠١مستوى 

ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین المعرفة البیداغوجیة للمحتوى  إیجابيتأثیر 
       .                                                الریاضي عند الطلبة المعلمین

                                   :على ینص الذى الثالث السؤال على للإجابة -  ٣
ما فعالیة التخطیط للدرس في تطویر المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس     " 

  "                                                     الجبر لدى الطلبة المعلمین؟
 درجات متوسطات بین الفرق دلالة لمعرفة " ت " اختبار استخدام تم

 اللازمة الریاضیة المعرفة لاختبار والبعدي القبلي التطبیق في المعلمین/الطلبة
                            : التالي الجدول یوضحھ ما وھذا الجبر لتدریس

  ) ٤(جدول  
المعلمین في التطبیق /الطلبةلبیان دلالة الفرق بین متوسطات درجات " ت"یوضح قیمة 

  :المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبر لاختبار القبلي والبعدي
 حجم  التأثیر قوة

  التأثیر
 الدلالة
 عند

٠.٠١  

  المعیار  التطبیق  م  ع  ت

  ٠.٢١  ٦.٧  دال  ٠.٦  ٢.٥
٠.٤٨  

٠.٥٩  
١.٢٦  

  القبلي
  البعدي

 للمفاھیم البدیلة التمثیلات معرفة
  الریاضیة

  ٠.٣١  ١٣.٤٦  دال  ٠.٨٦  ٥
٠.١٩٦  

٠.٦٨  
١.٦٤  

  القبلي
  البعدي

 للمھام المعرفیة المتطلبات معرفة
  الریاضیة

  ٠.٢٦  ٨.٢  دال  ٠.٧  ٣
٠.٢٤  

١.١١  
١.٦٦  

  القبلي
  البعدي

   الخاطئة المفاھیم فھم

  ٠.٢٦  ٨.١  دال  ٠.٧  ٣
٠.٣٠  

٠.٩٧  
١.٤٩  

  القبلي
  البعدي

  الخاطئة المفاھیم ازاء اجراء إتخاز

  ٠.١٢٦  ٢٠.٥  دال  ٠.٩٣  ٧.٦
٠.١٤  

٠.٨  
١.٥  

  القبلي
  البعدي

  ككل الاختبار

                                                :یلي ما السابق )٤( جدول من یتضح
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الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -
حیث بلغت قیمة  إحصائیامعرفة التمثیلات البدیلة للمفاھیم الریاضیة دال 

، وقوة )٠.٦(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى) ٦.٧(
ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین  إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٢.٥(التأثیر 

  .                           معرفة التمثیلات البدیلة للمفاھیم عند الطلبة المعلمین
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -

معرفة المتطلبات المعرفیة للمھام الریاضیة دال احصائیا حیث بلغت قیمة ت 
، )٠.٨٦(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى )  ١٣.٤٦(

یط الدرس ومرتفع لتخط إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٥(وقوة التأثیر 
  .  لتحسین معرفة المتطلبات المعرفیة للمھام الریاضیة عند الطلبة المعلمین

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -
وھي قیمة دالة )  ٨.٢(حیث بلغت قیمة ت  إحصائیافھم المفاھیم الخاطئة دال 

وھذا یعنى ) ٣(وقوة التأثیر  ،)٠.٧(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١عند مستوى 
ومرتفع لتخطیط الدرس لتحسین فھم المفاھیم الخاطئة عند  إیجابيوجود تأثیر 

  .                                                                           الطلبة المعلمین
الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي لمعیار  -

) ٨.١( حیث بلغت قیمة ت  إحصائیاالمفاھیم الخاطئة دال  إزاء إجراء اتخاذ
، وقوة التأثیر )٠.٧(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١وھي قیمة دالة عند مستوى 

تحسین قدرة ومرتفع لتخطیط الدرس ل إیجابيوھذا یعنى وجود تأثیر ) ٣(
                        . إجراء إزاء المفاھیم الخاطئة ذتخااالطلبة المعلمین على 

الفرق بین متوسطات درجات الطلاب في التطبیق القبلي والبعدي للاختبار  -
وھي قیمة دالة عند مستوى ) ٢٠.٥( حیث بلغت قیمة ت  إحصائیاككل دال 

وھذا یعنى وجود ) ٧.٦(، وقوة التأثیر )٠.٩٣(، وبلغ حجم التأثیر  ٠.٠١
حسین المعرفة الریاضیة اللازمة ومرتفع لتخطیط الدرس لت إیجابيتأثیر 

  .     لتدریس الجبر لدى الطلبة المعلمین
  :ویمكن تفسیر النتائج السابقة في ضوء ما یلي  

النموذج الإرشادي لتخطیط الدرس ساھم في وضوح الفروق بین نتائج 
الطلاب في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس المعرفة البیداغوجیة للمحتوى 

، وتحلیل تخطیط المعرفة الریاضیة اللازمة لتدریس الجبرالریاضي، واختبار 
یة تنم  (Rusznyak & Walton, 2011)یقترح روزنیاك وولتون. الدرس

الأجزاء المكونة للمعرفة البیداغوجیة للمحتوى والذي من شأنھ أن یعزز 
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وھذا ما فعلھ النموذج الإرشادي . تطویر المعرفة البیداغوجیة للمحتوى ككل
لتخطیط الدرس، حیث ركز النموذج الإرشادي على تنمیة كل مكون من 

ة معرفة الطلبة فمثلا لتنمی. مكونات المعرفة البیداغوجیة كوحدة قائمة بذاتھا
المعلمین للمنھج تم مطالبتھم بكتابة الأھداف التعلیمیة والأسئلة الرئیسیة التي 

أختیار . ینبغي أن یكون المتعلمون قادرین على الإجابة علیھا في نھایة الدرس
وصیاغة ھذه الأسئلة والأھداف طالب الطلبة المعلمین بتحدید والتركیز على 

ھیم الأساسیة للمحتوى الذي سیدرسونھ مما ساھم في الأفكار الكبیرة أو المفا
 & Rusznyak)یشیر روزنیاك وولتون . فھمھم للمحتوى الذي سیدرسونھ

Walton, 2011)  أن التمییز بین الأفكار الأساسیة، وما ھو مھم لمعرفتھ
والقیام بھ، وما یستحق أن یكون على درایة بھ یساعد على التركیز على 

كما تم مطالبھ الطلبة المعلمین أیضا بتلخیص فھمھم . عرفيمعرفة المحتوى الم
أن صیاغة  روزنیاك وولتون أوضح. للمحتوى المعرفي في خطة الدرس

المحتوى المعرفي للدرس یعد الأساس المنطقي الذي منھ یمكن بناء المعرفة 
. إن صیاغة المحتوى المعرفي للدرس یعد أمرا حیویا. البیداغوجیة للمحتوى

لأنھا أعطت أستاذ المادة وسیلة لتحدید الثغرات في معرفة الطلاب،  لیس فقط
. ولكنھا أجبرت أیضا الطلاب على البدء في تطویر معرفة عمیقة بالمحتوى

كذلك طالب النموذج الإرشادي الطلبة المعلمین أن یربطوا موضوع الدرس 
بالموضوعات الأخرى في نفس الصف وفي الصفوف السابقة، مما ساعد 

. لبة المعلمین على ترتیب التعلم في تسلسل وترتیب مسار الموضوعالط
مطالبة الطلبة المعلمین مراعاة موضع الدرس في تسلسل الدروس الأخرى 
ینمى لدیھم الوعي بالتدرج والتعاقب الذي یمیز التعلم المتناسق، كما ینمي 

 & Rusznyak)قدرتھم على ربط الدروس ببعضھا وإدراك العلاقات بینھا 
Walton, 2011) . تطلب النموذج الإرشادي أیضا أن یراعي الطلبة

لأن مشاركة . المعلمون مصادر التعلم التي قد تدمج المتعلمین أثناء الدرس
المتعلمین الإیجابیة أساسیة للتعلم كان من الأساسي أن یسأل الطالب المعلم 

یجب أن یكلف بھا التي  الأنشطةماذا سیفعل التلامیذ؟ ما : أثناء التخطیط نفسھ
  (Rusznyak & Walton, 2011)الطلاب؟ وھنا یؤكد روزنیاك وولتون

على أھمیة أن تتماشى الأنشطة مع محتوى الموضوع، ولذا تم مطالبة الطالب 
كما طلب من الطلبة . المعلم بتحدید أنشطة التعلم بعد توضیح المحتوى

فقام . ي تخطیط الدرسالمعلمین صراحة استخدام أدوات تقییم مناسبة للدرس ف
بعض الطلبة المعلمین بمطالبة المتعلمین برسم خریطة ذھنیة تلخص ما 
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بمطالبة المتعلمین بقراءة حلول  آخرونیعرفونھ عن مقدار جبري معین، وقام 
  .رفاقھم وإعطاء تغذیة مرتجعة لمساعدة رفاقھم لتصحیح أخطائھم

ة معرفة الطلبة كما ركز النموذج الإرشادي لتخطیط الدرس على تنمی
فطالب النموذج . المعلمین بخصائص المتعلمین فیما یتعلق بالمحتوى

الإرشادي الطلبة المعلمین بكتابة معرفة المتعلمین السابقة بالدرس عند تخطیط 
الدرس، وكتابة المفاھیم الخاطئة الشائعة لدى المتعلمین فیما یتعلق بالدرس، 

كما أن مطالبة الطلبة . ة سوء الفھموالأنشطة التي یمكن استخدامھا لمعالج
التي یمكن استخدامھا لمساعدة  الأمثلةما : عن السؤال بالإجابةالمعلمین 

المتعلمین المختلفین على الفھم؟ أثناء تخطیط الدرس نبھھم أن یراعوا 
الاختلافات بین المتعلمین كجزء مكمل لتخطیط الدرس بدلا من تخطیط 

ییف جوانب الدرس لتوافق التنوع بین الدرس ثم البحث عن طریقة لتك
  . المتعلمین

ركز النموذج الإرشادي لتخطیط الدرس أیضا على تنمیة معرفة علم أصول 
فطالب الطلبة المعلمین بتحدید استراتیجیات . التدریس لدى الطلبة المعلمین

. التعلیم والتعلم المناسبة للدرس والتمثیلات البدیلة لتوضیح المفاھیم الریاضیة
لإستراتیجیة التعلیم والتعلم  اختیارھموھنا قام الطلبة المعلمون بشرح أسباب 

وأسباب مناسباتھا للدرس، كما صاغوا خطوات عرض الدرس بما یتماشى 
،  كما راعوا مناسبة اختاروھامع مبادئ إستراتیجیة التعلیم والتعلم التي 

مختلفة لتوضیح كما استخدموا تمثیلات . الإستراتیجیة لموضوع الدرس
  .المفاھیم الریاضیة مثل أمثلة من الحیاة الواقعیة، أنشطة، خرائط مفاھیم

من ناحیة أخرى، وضع معاییر لتقییم خطة الدرس ساھم في تحسین المعرفة 
وجود معاییر لتقییم . البیداغوجیة للمحتوى الریاضي لدى الطلبة المعلمین

طیط الدرس وتأخذ في خطة الدرس تتماشى مع النموذج الإرشادي لتخ
الأعتبار كل جوانب المعرفة البیداغوجیة للمحتوى، ومعرفة الطلبة المعلمین 

ركز الطلبة . لھذه المعاییر، ساھم في مراعاة الطلبة المعلمین لتلك المعاییر
  .  المعلمون في تحضیرھم للدروس على أن تحوي دروسھم على ھذه المعاییر

طة الدرس ساھم في تحسین المعرفة مناقشات الطلبة المعلمین حول خ
وجد بعض الطلاب صعوبة في تحدید المعرفة . البیداغوجیة للمحتوى لدیھم

السابقة للمتعلمین والضروریة لفھم الدرس والمفاھیم الخاطئة  الشائعة فیما 
المناقشات التي دارت بین الطلاب الذین قاموا . یتعلق بموضوع الدرس

تحدید المعرفة السابقة للمتعلمین وتوظیفھا  بتخطیط نفس الموضوع ساعد في
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أنشطة لمعالجة المفاھیم الخاطئة مما ساھم في تنمیة  واقتراحفي الدرس 
  .المعرفة البیداغوجیة للمحتوى

  :توصیات ومقترحات الدراسة
  :التوصیات

  :في ضوء نتائج الدراسة فأنھ یمكن التوصیة بما یلي
المعلمین لبناء المعرفة  الحاجة إلى توفیر فرص منظمة للطلبة - 

البیداغوجیة للمحتوى الریاضي خلال برامج إعداد معلمي الریاضیات 
وخاصا خلال مقررات طرق تدریس الریاضیات لما لھا من دور حیوي 

 . المعلم/في تنمیة معرفة الطالب
تضمین مقرر طرق تدریس الریاضیات ببعض من محتوى مقرر  -

نھ أن یؤدي إلى نتائج دالة في الریاضیات المدرسیة والذي من شأ
التدریس وكفاءة التدریس في تعلم الطلاب المعلمین في ضوء معرفة 

  .محتوى الریاضیات المدرسیة
تضمین مقرر طرق تدریس الریاضیات بموضوعات تنمي فھم الطلبة  -

المعلمین للمفاھیم الخاطئة لدى المتعلمین وكیفیة معالجتھا، التمثیلات 
  .وعات الریاضیات بالحیاة الواقعیةالبدیلة، ربط موض

 : المقترحات
  : یمكن اقتراح البحوث الآتیة

إجراء المزید من الأبحاث حول تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى  -
  .الریاضیات لدى الطلبة المعلمین بطرق مختلفة

إجراء دراسة مقارنة بین أثر تخطیط الدرس وحده، وأثر تخطیط الدرس  -
  .المیداني على تنمیة المعرفة البیداغوجیة لمحتوى الریاضیاتمع التدریب 

إجراء دراسة لتصمیم أداة بحثیة تقیس المعرفة البیداغوجیة لمحتوى  -
  .الریاضیات

إجراء أبحاث للوقوف على مستوى المعرفة البیداغوجیة للمحتوى  -
  .الریاضي لدى معلمي الریاضیات في مصر
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 :المراجع
  :المراجع باللغة العربیة  

 في الریاضیات معلمي عند للمحتوى البیداغوجیة المعرفة ).٢٠٠٤( مفید موسى، أبو
 الأردنیة، الجامعة منشورة، غیر دكتوراه رسالة .الأساسي العاشر الصف  
  .الاردن  
 في المتعددة ریاضیةال التمثیلات استخدام أثر ).٢٠١٠( أریج برھم، & ریاض البلاطي،
 حل على وقدرتھم الریاضیة للمفاھیم الأساسي الثامن الصف طلبة اكتساب  
 .التربویة العلوم دراسات اللفظیة، المسائل  
 في البیداغوجیة والمعرفة الریاضیة المعرفة ).٢٠٠٧( علي البركات، & أمل خصاونة،
٢ ،)٣(٣ ،التربویة العلوم في الأردنیة المجلة .المعلمین /الطلبة لدى الریاضیات  
  ٣٠٠- ٢٨٧.  
 لدى الھندسة في المھنیة المعرفة تطویر في تدریبي برنامج أثر ).٢٠١١( رفاء الرمحي،
 .فلسطین في طلبتھم تحصیل وتحسین الأساسیة للمرحلة   الریاضیات معلمي  
  .الأردن الأردنیة،   الجامعة منشورة، غیر دكتوراة رسالة  

ا للصف الریاضیات كتاب من الجبر وحدة في المتعددة التمثیلات ).٢٠١٢( أنور رستم،
 منشودة، غیر ماجستیر رسالة .لھا المعلمین استخدام ومدى الأساسي لسابع  
  .فلسطین بیرزیت، جامعة  
  .للتدریس التخطیط ).٢٠١٢( عطیة شباب الزھراني،

almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=395&Model=M&SubMo
del=131&ID=1482&ShowAll=On 

 التعلیم بمرحلة الریاضیات لمعلمي البیداغوجیة المعرفة مستوى ).٢٠١١( عباسي اد،سع
٤٠٦ ورقلة، مرباح قاصدي جامعة ،التربیة في بالكفایات التكوین ملتقى .الثانوي  
  -٤٢٠.  

 الثامن الصف معلمي لدى الریاضي للمحتوى البیداغوجیة المعرفة ).٢٠١٤( محمد صیام،
  .غزة الإسلامیة، الجامعة .منشورة غیر اجستیرم رسالة .بغزة الأساسي  
 الثامن للصف الجبر وحدة تعلیم كیفیة الریاضیات معلمي معرفة ).٢٠٠٨( سھیر العدوي،

  .فلسطین بیرزیت، جامعة .منشورة غیر ماجستیر رسالة ،الأساسي  
 الریاضیات معلمي معرفة تطویر في تدریبي برنامج أثر استكشاف ).٢٠١٤( دعاء عواد،

 رسالة .حالة دراسة :العاشر للصف الفراغیة الھندسة وحدة بمحتوى الیداغوجیة  
  .فلسطین بیرزیت، جامعة .منشورة غیر ماجستیر  

 الصف في الھندسة وحدة تعلیم بكیفیة الریاضیات معلمي معرفة ).٢٠٠٧( وجیھة مریبع،
  .فلسطین بیرزیت، جامعة منشودة، غیر ماجستیر رسالة .الأساسي  
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