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قائم على النظرية البنائية لتنمية برنامج مقترح في الرياضيات  "
  "اتخاذ القرار لدى تلاميذ الحلقة الابتدائية

  

  بحث مستخلص من رسالة دكتوراه

  "تخصص المناھج وطرائق تدریس الریاضیات "

  

  

  

  

  إعداد الباحث 
  أحمد خلیفة محمد حسین 

  
  
  
  
  
  
  
  

  إشراف 
  محمود أحمد شوق       / د . أ 

  إبراھیمبھیرة شفیق /  د. م.أ
  جامعة القاھرة   - كلیة الدراسات العلیا للتربیة
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    : بالمشكلة والإحساسالمقدمة 
یتمیز العصر الحالي بالكثیر من التغیرات والتحولات السریعة، التي تستوجب 
إعادة النظر في المناھج وأسالیب التدریس للتأكد من مواكبتھا لما یستجد من 

د القرن الحادي والعشرین تطورات تطورات واتجاھات معاصرة ، وقد شھ
وتغیرات جذریة متعددة ومتعمقة ومتلاحقة في مناھج الریاضیات وطرائق 
تدریسھا ، ولكي تقوم  بدورھا المنشود في مواجھة تحدیات ھذا القرن وما 
ستفرضھ من تطورات وتجدیدات ؛ لأن الریاضیات تعتبر من العلوم 

لأنھا تأخذ حیز مھم في الحیاة،  الضروریة  لأي فرد مھما كانت ثقافتھ ،
ویحتاجھا الفرد في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمور حیاتھ  الیومیة ، لذلك فقد 

  .  بذل المتخصصون في تدریس الریاضیات العدید من الجھود لتطویر تدریسھا
عملیة تَجرى في حیاتنا كل یوم ، ففي الطفولة تحدث  اتخاذ القرارولاشك أن 

عملیات اتخاذ القرار دون درایة ودون خبرة بالخطوات المنطقیة المتعلقة 
بالقرار أو بنتائجھ ، فإذا استمر الطفل في اتخاذ قراراتھ في المستقبل على ھذا 

أما الاسلوب العشوائي  ، فسوف تكون قراراتھ خاطئة في كثیر من المواقف ، 
إذا تعلم الخطوات المنطقیة لاتخاذ القرار بأسلوب علمي سلیم ، فإن احتمال 

فھیم مصطفى ( الخطأ سوف یكون ضعیفا عندما یتخذ قرارا في مستقبل حیاتھ 
  )٢٢٨، ص ٢٠٠٥، 

بعوامل عدیدة تسھل الوصول إلى قرار سلیم یترك  اتخاذ القراروتتأثر عملیة 
آثارا ایجابیة في حیاة الفرد ومستقبلھ ، ویمنحھ مزیدا من التكیف والسعادة ، 
وبعضھا عقبات تعترض متخذ القرار وموانع تَحِد  قدرتھ على التفكیر 

بوضوح والتصرف بحریة، ویمكن القول إن بعض ھذه العوامل خاصة  
ص الثقافة والمجتمع الذي یعیش فیھ الفرد، ویلخصھا كما بالفرد، وبعضھا یخ

 )  ٣٢٠رافع النصیر الزغلول، عماد الزغلول، (یلي  كل من  
ع     -١ ات وجم ى المعلوم ول إل ي الوص ة ف ة العملی وعیة والمنھجی ة الموض الدق

  . البیانات 
 .حسن تنفیذ القرار  -٢
 . واقعیة القرار وقابلیتھ للتنفیذ   -٣
 .لقرار توفر الوقت لتنفیذ ا  -٤
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 . توزیع الأدوار والمسئولیات على الأشخاص المناط بھم تنفیذ القرار  -٥
 . احترام القرار والتمسك بھ ومتابعة تنفیذه بشكل جاد وتوفر النیة لإنجاحھ  -٦

وي          اج للتخطیط الترب ي تحت ب الت ن الجوان رار م وتعد تنمیة مھارات اتخاذ الق
یر د، (فیش د الحمی ى عب ى أن) ١٢٠، ص ١٩٩٩فتح ب   إل رار یتطل اذ الق اتخ

ن   استخدام مھارات تفكیر علیا مثل التحلیل والاستقراء والاستنباط وبالتالي یمك
ر         د والتفكی ر الناق ل التفكی ا مث ة مثلھ ر المركب ات التفكی من عملی نیفھا ض تص

  .   الإبداعي وحل المشكلات

  : الإحساس بالمشكلة
  : ادر أساسیة، وھى لقد نبع إحساس الباحث بمشكلة البحث من خلال عدة مص

، الخبرة الشخصیة والاحتكاك المھني المباشر بتدریس الریاضیات -١
ریاضیات، ھذا إلى جانب )  أ(وتدریسھا من خلال عمل الباحث  كمعلم أول 

مناقشاتھ مع معلمي  وموجھي المادة، حیث وجد الباحث أن عددًا كبیرًا من 
اتخاذ القرار، ومن ثم شعر الباحث التلامیذ یعكس أداؤھم ضعفًا في  مھارات 

  ٠أن  ھناك حاجة  لتنمیة تلك المھارات 

  توصي بتنمیة اطلاع الباحث على  العدید من الدراسات السابقة ،  والتي
ودراسة  )Hillett،2000ھیللیت (دراسة : مھارات اتخاذ القرار مثل

 ) .٢٠١٠ابراھیم رفعت ،(و دراسة )  Joseph, 2000(جوزیف 
ما تقدم نجد أنھ بالرغم من أھمیة  اتخاذ القرار في الریاضیات  ومن خلال

ومھاراتھ ، وأھمیة تنمیتھا  عند التلامیذ ، واعتبارھا  ھدفًا  مباشرًا  للتدریس 
یمكن تنمیتھا  بالتدخل المناسب، واھتمام الدول المتقدمة بھما، إلا أنھ لم یحظَ  

  . علمینتیداني لدى المكل منھما بھذا الاھتمام في واقع التدریس الم
دْرَةً          اك نُ وحظ أن ھن ة المنشورة، ل ة العربی ى الدراسات التربوی وبالاطلاع عل

ا بتن  ق منھ ا یتعل ارات فیم ة مھ ن   می د م ى مزی ك إل اج  ذل رار، ویحت اذ الق اتخ
ة          تخدامھا لتنمی ن اس ي یمك ة، الت واد التعلیمی ویر الم ة بتط ات الخاص الدراس

ى    الباحث لریاضیات، لذلك رأى مھارات اتخاذ القرار  في ا أن ھناك حاجة إل
ذ            دى تلامی یات ل ي الریاض رار  ف اذ الق ارات  اتخ ة  مھ ث  لتنمی راء بح إج

  . الصف الخامس الابتدائي
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ذ الصف     : قام الباحث بدراسة استكشافیة  تناولت  -٢ ن تلامی ة م اختبار عین
الخامس الابتدائي لتعرف مدى تمكنھم من مھارات اتخاذ القرار، وكانت 

  ) ٣٥٢ب ، ص  -١(نتیجة الاختبار كما ھي موضحة بجدول 
یتضح أن ھناك تدني في مھارات اتخاذ القرار )  ٩، ص ٢(ومن خلال جدول 

لدى  تلامیذ  المرحلة الابتدائیة؛ وھذا یُنبأ  بوجود ضعف في  في الریاضیات
  . تمكن التلامیذ من مھارات كل من اتخاذ القرار 

ویقاس التقدم في أي دولة في العالم بمقدار قدراتھا على تنمیة واستثمار العقول 
  . العلمیة ، وكذلك بتوافر المناخ الملائم لتنمیة العقول تنمیة علمیة 

التعلیم البنائي على التعلم باعتباره عملیة ویشجع ویقبل استقلالیة كما یركز 
الطالب المتعلم ومبادراتھ ویُنظر إلیھ  ككائن حي  لھ إرادة وغرض وغایة 

معا ، ) الفكر(ویشجع الاستقصاء والتحري وأنشطة تشغیل الیدین والعقل  
ومعارف  ویدعم العمل التعاوني، ویأخذ بعین الاعتبار معتقدات واتجاھات

الطالب المتعلم السابقة، ویتطلب تزوید الطلبة المتعلمین بالفرص  الكافیة لبناء 
المعارف الجدیدة، وفھم المعاني من خلال الخبرات وأنشطة التعلم الاصلیة 

عایش محمود (الحقیقیة ویفرض على المعلم دورا میسرا ومساندا للتعلم 
  ) .  ٥٧-٥٦(، ص ص زیتون

ؤسس البنائیة في العصر الحدیث  ، والبنائیة رؤیة في ویعد جان بیاجیھ م
نظریة التعلم ونمو الطفل قوامھا أن الطفل یكون نشطا في بناء أنماطھ 

حسن شحاتة، زینب (التفكیریة نتیجة تفاعل قدراتھ الفطریة مع الخبرة 
   )٢٠٠٣النجار، 
  :دور المعلم البنائي فیما یلي  ) )٦٦-٦١(ص ص   عایش زیتون،(ویذكر 

  توفیر بیئة صفیة بنائیة تفاعلیة. 
  تصمیم وتبني استراتیجیات تدریسیة وممارسات تنطلق من فكر البنائیة

 .ومعاییرھا في التدریس الفعال 
  تعلمیة  تنمى مھارات تحصیلیة  –توفیر بیئة تعلیمیة وممارسات تعلیمیة

وفردیة واجتماعیة مرغوبة كما في العمل الاجتماعي  والعمل یروح 
 . الفریق والقدرة على حل المشكلات وإعمال العقل واتخاذ القرار
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 التعلمیة الجدیدة   –توظیف الخبرات السابقة للطلبة في المواقف التعلیمیة
 . ربطھا بالتعلم الجدید لمساعدة الطالب على بناء الخبرات الجدیدة و

  یكون دوره مٌیسرا ومعتمدا على إدارة التعلم وتسھیلھ. 
  یشجع الطلاب على الحوار و المناقشة و المناظرة مع زملائھم و

 . التعاون فیما بینھم حول  المفاھیم 
  استخدام استراتیجیات وأسالیب وأدوات التقییم . 

استراتیجیات )  ٢٣٧ -١٩٥(، ص ص ٢٠٠٦حسن وكمال زیتون، (ویذكر 
  تدریسیة تنطلق من فكر البنائیة 

  استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة. 
  دورة التعلم. 
  نموذج أبلتون البنائيACM 
  نوفال( نموذج البنائیة الإنسانیة (Novak 
  نموذج التغیر المفھومى ل بوسترPosner 
 تروبردجویایبى " لم البنائي من منظور نموذج التع" 
  استراتیجیة التعلم التعاوني  . 

وفى ضوء ما سبق یتضح أنھ لا توجد دراسة في  حدود علم الباحث  درست 
فاعلیة استخدام النظریة البنائیة  في تنمیة  اتخاذ القرار  في دراسة  

الباحث یسعى إلى الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، وھذا ما جعل 
  .إجراء مثل ھذا البحث 

 : تحدید مشكلة البحث
ة        ة الابتدائی ذ المرحل اض مستوى  تلامی ي انخف الي ف كلة البحث الح دد مش تتح
في اتخاذ القرار في الریاضیات، وعدم التمكن من مھاراتھ؛ ولمحاولة حل ھذه 
ؤال     ن  الس ة ع لال الإجاب ن خ ا م دي لھ الي التص ث الح اول البح كلة یح المش

  : الرئیس التالي
ات قائم  على النظریة البنائیة  لتنمیة ما فاعلیة  برنامج  مقترح في الریاضی 

  اتخاذ القرار  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 
  :  ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة البحثیة التالیة 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٤٤   
  

رار        )١( ة اتخاذ الق ة ؛ لتنمی ة البنائی ما أسس بناء برنامج قائم على  النظری
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

امج ال  )٢( رار         ما صورة البرن ة  اتخاذ الق ة؛ لتنمی ة البنائی ى النظری ائم عل ق
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

رار     )٣( اذ الق ة اتخ ي تنمی ة ف ة البنائی ى النظری ائم عل امج ق ة برن ا فاعلی م
  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟  

  :أھـداف البحـث
  :یھدف البحث الحالي إلى الآتي

رفع مستوى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مھارات اتخاذ القرار   -١
 . في الریاضیات

ارات اتخاذ     -٢ تعرف فاعلیة  برنامج قائم على النظریة البنائیة في  تنمیة مھ
 ٠القرار  لدى تلامیذ الصف الخامس  الابتدائي

  : أھمیـة البحث
  :قد یسھم فیما یلي  تظھر أھمیة البحث الحالي في أنھ  من المتوقع  أنھ   

إفادة مطوري مناھج الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة في معرفة مدى تمكن  -١
  . التلامیذ من مھارات اتخاذ القرار 

ام       -٢ توجیھ نظر مصممي ومطوري مناھج الریاضیات نحو مراعاة الاھتم
ة     ة بتنمی وى والخاص میم المحت ي تص ا ف ب مراعاتھ طة الواج بالأنش

 . ر مھارات اتخاذ القرا
ة            -٣ ة البنائی ى النظری ائم عل امج ق دیم برن ي تق یات ف ي الریاض ادة معلم إف

 . یعینھم على تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى التلامیذ 
ة      -٤ اراتھم ذات الصلة بتنمی ة مھ تقدیم أنشطة تدریسیة مفیدة للتلامیذ في تنمی

 . مھارات اتخاذ القرار 
رامج         -٥ تخدام ب ول اس یات ح ات الریاض ي تربوی ث ف ین بالبح ادة المھتم إف

 . حدیثة  لتنمیة مھارات اتخاذ القرار 
  :أدوات البـحـث

  .   اختبار لقیاس  مھارات اتخاذ القرار  ومھاراتھ في الریاضیات:  أَعد الباحث
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  : المواد التعلیمیة
  البرنامج القائم على النظریة البنائیة  -

  
  :البـحـثحـدود 

  : البحث الحالي على الآتي اقتصر
تم تطبیق تجربة البحث في إحدى  مدارس المرحلة الابتدائیة : الحدود المكانیة

  . بمحافظة الجیزة، مقر عمل الباحث
ة دود الزمانی ي  : الح ام الدراس ث ، الع ي للبح ق التجریب م التطبی /  ٢٠١٥ت

  . م ، الفصل الدراسي الأول٢٠١٦
ة  : ةالحدود الموضوعی برنامج مقترح في الریاضیات  قائم على النظریة البنائی

  لتنمیة اتخاذ القرار لدى تلامیذ الحلقة الابتدائیة
  :عینة البحث

دائي   امس  الابت ف الخ ذ الص ن تلامی وائیة م ة عش ي عین ث ف ة البح ل عین تتمث
  : بالتعلیم العام  ویتم تقسیمھا إلى مجموعتین  ھما 

  . النظریة البنائیة   تدرس ببرنامج قائم على –المجموعة التجریبیة  -
 .تدرس بالطریقة المعتادة  –المجموعة الضابطة  -

  : متغیرات البحث
  : تتحدد متغیرات البحث الحالي فیما یلي 

  .  المتغیر المستقل وھو برنامج قائم على النظریة البنائیة  -
 . مھارات اتخاذ القرار  في الریاضیات : المتغیر التابع -

  :البحث منھج
  :نظرًا لطبیعة البحث سیتم استخدام  

والاطلاع على الأدبیات؛ ، السابقة الدراسات لتحلیل: المنھج الوصفي -١
تحدید صورة البرنامج المقترح القائم على النظریة البنائیة  حتى یمكن

  . لتنمیة اتخاذ القرار لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
یتبع البحث الحالي المنھج شبھ  التجریبي، : المنھج شبھ التجریبي  -٢

 استخدام  برنامج قائم على النظریة البنائیة في الذي یبحث فاعلیة  
تنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات  لدى تلامیذ الصف الخامس  

 . الابتدائي بالتطبیق الفعلي 
   Terminology Of The Research :تحدید مصطلحات البحث
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   the Constructivist Theoryالنظریة البنائیة  
نظریة في التعلم المعرفي ترتكز على  أن التعلم عملیة بنائیة نشطة  )١(

ومستمرة وغرضیة التوجھ وتھیأ للمتعلم أفضل الظروف عندما یواجھ 
بمشكلة أو مھمة حقیقة وتتضمن عملیة التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفة ما 

حسن (عملیة تفاوض اجتماعي مع الآخرین أو لمعرفتھ من خلال 
  ) )٨١(، ص ) ٢٠٠٣(شحاتھ، زینب النجار ، مراجعة حامد عمار 

نظریة تربویة تقول بأن المتعلم یقوم بتكوین معارفھ الخاصة التي یخزنھا 
بداخلھ، وأن المتعلم یكون معرفتھ بنفسھ إما بشكل فردي أو جمعي بناء على 

بقة، حیث یقوم المتعلم بانتقاء وتحویل المعلومات معارفھ الحالیة وخبراتھ السا
وتكوین الفرضیات واتخاذ القرارات معتمدا على البنیة المفاھیمیة التي تمكنھ 

  ) ١١- ١٠(أشرف یوسف حسان أبو عطایا ، ص ص (من القیام بذلك 
نظریة تربویة ترتكز : أنھا والبحث الحالي یعرف النظریة البنائیة إجرائیًا

لصف الخامس الابتدائي  حیث یقوم بتكوین معارفھ بنفسھ إما على تلمیذ ا
بشكل فردي أو جماعي بناء على معارفھ الحالیة وخبراتھ السابقة ؛ بھدف 

  . التفكیر الناقد واتخاذ القرار في أثناء دراسة الریاضیات
  Decision-makingاتخاذ القرار    -٤
ھو عملیة  تفكیر مركبة ، تھدف إلى صیاغة أفضل البدائل أو الحلول   

المتاحة في موقف معین ، وتتضمن استخدام العدید من مھارات التفكیر العلیا 
  ). ١٧- ١٦حسن شحاتھ، زینب النجار، (كالتحلیل والتقویم وبناء النماذج 

من بین عدد  لاختیار أفضل استجابة الأساسیةھو استخدام عملیات التفكیر  
من البدائل، وتجمیع المعلومات المطلوبة لتغطیة موضوع معین ومقارنة 

المطلوبة،  الإضافیةمزایا وعیوب المناحي  البدیلة ، وتحدید المعلومات 
عماد شوقي، (والحكم بما ھي  أكثر الاستجابات فعالیة وتبریر ذلك الحكم 

١٥٢، ٢٠١١.(  
رار  إ   اذ الق رف اتخ الي یع ث الح ھوالبح ا بأن ف  : جرائیً ذ الص درة تلمی و ق ھ

ویم      ل والتق ا كالتحلی ر العلی ارات التفكی تخدام مھ ى اس دائي عل امس الابت الخ
ر الاستجابات    لاختیار أفضل استجابة من بین عدد من البدائل والحكم على أكث
وع       اس بمجم یة ، ویق كلة ریاض ھ مش دما یواج م عن ك الحك یر ذل ة وتفس فعالی

ار   درجات التلمیذ التي ح ي الاختب ة اتخاذ       صل علیھا ف دى تنمی اس م د لقی المُع
  .  القرار 

   Decision Making Skillمھارات اتخاذ القرار     -٥
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دائل      ب ب ارة ترتی ة، كمھ ارات الفرعی ن المھ دد م ا ع درج تحتھ ة ین درة كلی ق
وب،         زات والعی ار الممی ف واختب ویم المواق ار أفضلھا ، وتق الاستجابات واختی
ل      وات ح ل خط ام بك ع الاھتم ھ، م د معوقات وب وتحدی دف المرغ وصیاغة الھ

ار ا   ارة باختب ى اتخاذ    المشكلة وتقویم القرار النھائي، وتقاس ھذه المھ درة عل لق
  .) ٣٠٥(  حسن شحاتھ ، زینب النجار ، ص (القرار 

لموقف ما وما یتضمنھ من  الإدراكھي المھارات التي یتم من خلالھا اختزال 
معلومات متاحة في صورة عدة بدائل ممكنة لانتقاء الأفضل منھا بالرجوع 

تأطیر  لمجموعة من المعاییر الحاكمة للانتقاء وتتمثل ھذه المھارات في
القرار، وتحدید المحكات، وتولید البدائل، ومقارنة البدائل، وتقاس ھذه 

ابراھیم (المھارات بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في الاختبار المعد لذلك 
  ) )٧٧(رفعت ابراھیم ، ص 

مجموعة من  : والبحث الحالي یعرف مھارات  اتخاذ القرار  إجرائیًا بأنھا 
تلمیذ الصف الخامس الابتدائي   إدراكم من خلالھا اختزال المھارات التي یت

لموقف ما عندما یواجھ مشكلة معینھ تحتاج إلى اتخاذ قرار وذلك من خلال 
  : وتتمثل ھذه  المھارات فيمھارات التفكیر العلیا،  

تحدید وتحلیل المشكلة الریاضیة، البحث عن بدائل لحل المشكلة، تحدید ( 
أفضل البدائل المتاحة لحل المشكلة، تقویم البدائل المقترحة لحل المشكلة، 

یمكن استخدامھا بصورة والتي ) اختیار القرار أو الحل المناسب للمشكلة
صل علیھا التلمیذ وتُقاس ھذه المھارات بالدرجة التي یحمنفردة أو متجمعة، 

  .   في اختبار مھارات اتخاذ القرار من إعداد الباحث

  : إجـراءات البـحـث
للإجابة عن السؤالین  : سوف یسیر البحث وفق الخطوات والإجراءات التالیة

  :  الأول والثاني  واللذین نصا على ما یلي
   ما أسس بناء برنامج قائم على  النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار

  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 
   ما صورة البرنامج القائم على النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار  لدى

  : سیقوم الباحث بالخطوات التالیة    تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
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ل    )أ ( ة وتحلی ث ؛       دراس ال البح ة بمج ا علاق ي لھ ات الت ات والأدبی الدراس
س       د أس ث ، وتحدی داد  البح ي إع ا ف تفادة منھ ة    للاس تخدام  النظری اس

  .تدریس الریاضیات للصف الخامس  الابتدائي البنائیة في 
امس        )ب ( ف الخ ي الأول  بالص ل الدراس دات الفص وى وح ل محت تحلی

ا ،   تعلم فیھ ب ال د جوان دائي ، وتحدی ھ   الابت دقھ وثبات ن ص د م والتأك
 .  بعرضھ على  مجموعة من المحكمین  

ة       )ج ( ى النظری ائم عل تعرف أسس بناء البرامج بوجھ عام ، وأسس برنامج ق
  . البنائیة لتنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات على وجھ الخصوص 

ى     )د ( ائم عل ة    إعداد برنامج ق ة البنائی رار      النظری ارات اتخاذ الق ة مھ ؛ لتنمی
 . ھ على مجموعة من المحكمین لإقرار مدى صلاحیتھ  وعرض

ذ         )ه ( ن تلامی تطلاعیة م ة اس ى عین ھ عل ة وتطبیق دیلات اللازم راء التع إج
د   الصف الخامس الابتدائي ، وإجراء التعدیلات ؛ وبذلك یكون البرنامج ق

  . وصل لصورتھ النھائیة 
 :  للإجابة عن السؤال الثالث والذي نص  على 

دى      رار  ل اذ الق ة اتخ ي تنمی ة ف ة البنائی ى النظری ائم عل امج ق ة برن ا فاعلی م
  : سیقوم الباحث بالخطوات التالیة      تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

ي        )أ ( رار ف اذ الق ار  اتخ ي  اختب ل ف ي تتمث ث  والت داد أدوات البح إع
ى      الریاضیات  في محتوى وحدات الفصل الدراسي الأول   وعرضھ عل

  .  مجموعة من المحكمین للتأكد من صدقھما وثباتھما 
اختیار عینة البحث وتقسیمھا إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخرى    )ب (

  .ضابطة 
ار م     )ج ( ق اختب ى   تطبی ا عل یات  قبلی ي الریاض رار ف اذ الق ارات اتخ ھ

  .  مجموعتي  البحث للتأكد من تكافؤ المجموعتین 
ي الأول       )د ( ل الدراس دات الفص دریس  وح ة    ت ى  النظری ائم عل امج ق ببرن

ة  ة  البنائی ا  للطریق ابطة وفقً ة الض ة ، و للمجموع ة التجریبی للمجموع
 . المعتادة

ـ( ارات ا )  ھ ار مھ ق اختب ى    تطبی دیًا عل یات  بع ي الریاض رار ف اذ الق تخ
  . مجموعتي  البحث 
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  ا وتحلیلھا وتفسیرھارصد النتائج ومعالجتھا إحصائی  .  
  تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنھ النتائج.  

  
  : النظري والدراسات السابقة الإطار

  : النظریة  البنائیة في تدریس الریاضیات: أولاً
إن من أھداف التعلیم أن نتعلم جزءًا من المعرفة، وأن ندرك أھمیة المعرفة، 
وأن نفكر تفكیرا ناقدا في المعرفة السابقة، وأن نتعلم أن نكون مبتكرین في 
اكتساب المعرفة الجدیدة، ومن الملاحظ أن المدخل التقلیدي للتعلیم یركز 

خرى قدراً من الأھمیة، بدرجة كبیرة على تعلم المعرفة ویولى الأھداف الأ
ولقد سیطر ھذا الاتجاه على التدریس فترة طویلة من الزمن، ولكن ثبت فشلھ؛ 
لأن التلامیذ قاموا بحفظ واستظھار المعلومات دون استخدامھا بفاعلیة في 

الواقعیة ؛ لذلك ظھرت البنائیة لتوكید الفھم الذى یحدث بواسطة  الحیاةمواقف 
النجدى، منى عبدالھادى سعودي،  أحمد(كي یتعلم جھود المتعلم ومحاولاتھ 

  . )٣٩٥، ٢٠٠٥على راشد، 
كما تنظر البنائیة إلى التعلم على أنھ بناء نشط للمعرفة من جانب متعلم یتأثر   

بالتفاعلات مع البیئة والتواصل مع الآخرین وعملیات المتعلم المعرفیة ذاتھا، 
والفلسفة البنائیة ذات صلة خاصة بتعلیم وتعلم الریاضیات، فالریاضیات 

لي، وتفاعلات الطلاب، وإعلاء ترتبط أصلا بفلسفة تُدعم التعلم النشط العم
جیرجانیس، ترجمة رمضان مسعد بدوي،  سیسانبیرى(الفھم عالي المستوى 

٧١ - ٧٠، ٢٠٠٩. (  
ذكر  ون (وی ال زیت ات     )٥٠، ٢٠٠٢، كم ن النظری د م ة تُعَ ة البنائی أن النظری

اء           ى ضرورة بن ا الأساسیة عل وم فكرتھ ي تق الحدیثة التي ظھرت مؤخراً والت
م، فھي   التلامیذ للمعرف ة بأنفسھم، وتؤكد على التعلم ذي المعنى القائم على الفھ

ا     ى م ز عل ة، والتركی ات المعرفی تعلم والعملی یم وال ي التعل ة عملیت تم بطبیع تھ
  . یعرفھ المتعلم بالفعل وشكل المعرفة في بنیتھ المعرفیة 

ویصف بعض الباحثین النظریة البنائیة بأنھا نظریة في المعرفة والتعلم؛ أى 
أنھا تعنى بكیفیة بناء المعرفة عند المتعلم ، وتركز على عملیات بناء المعرفة 



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٠   
  

على أحمد مدكور، (أكثر من تركیزھا على ناتج أو محصلة المعرفة ذاتھا 
٥٩، ٢٠١٢ (  

  : مفھوم النظریة البنائیة 
ھناك العدید من الأدبیات أشارت إلى مجموعة من التعریفات للنظریة البنائیة  

أن ھناك اتفاق على أن المتعلم في البنائیة یُكَوِن معرفتھ بذاتھ  تشیر إلى
مستخدما معلوماتھ الحالیة وخبراتھ السابقة، حیث تتأثر البُنى المعرفیة التي 
یكونھا المتعلم في عقلھ بخبرتھ السابقة، كما تتأثر بالسیاق الذي تقدم فیھ 

  . فاتالمعلومات الجدیدة ، وفیما یلي عرض لبعض ھذه التعری
ھي  البنائیةأن ) ٨١، ٢٠٠٣حسن شحاتھ، زینب النجار ،(یعرف كل من 

رؤیة في نظریة التعلم، ونمو الطفل، قوامھا أن الطفل یكون نشطاً في بناء "
  ". أنماط التفكیر لدیھ، نتیجة تفاعل قدراتھ الفطریة مع الخبرة

ھي " ئیةالبناأن ) ١٨٩، ٢٠٠١كمال زیتون، عادل البنا ،(كما یعرف كل من 
الكیفیة التي یتم من خلالھا اكتساب العملیات العقلیة، وتطویرھا، 

  ". واستخدامھا
نظریة : أنھا وفى ضوء ما سبق یعرف البحث الحالي النظریة البنائیة إجرائیًا

تربویة ترتكز على تلمیذ الصف الخامس الابتدائي  حیث یقوم بتكوین معارفھ 
ء على معارفھ الحالیة وخبراتھ السابقة؛ بنفسھ إما بشكل فردي أو جماعي بنا

  . بھدف التفكیر الناقد واتخاذ القرار في أثناء دراسة الریاضیات
  :الافتراضات التي ترتكز علیھا النظریة البنائیة

 .M ,بیكر، بیبورن(؛ )  (Appleton, , 1997,303أبلتون(اتفق كل من 
D.: (1997) , 101-115)   .    ،Baker&Piburn,  () ولیم عبید، عزو

الافتراضات التي ترتكز علیھا على أن . )١٣٤ - ١٣٣، ) ٢٠٠٣عفافة،
  :  النظریة البنائیة ھي

: التعلم عملیة بنائیة نشطة ومستمرة وغرضیة التوجھ تتطلب جھداً عقلیاً -١
فالمتعلم یشعر بالارتیاح لبقاء البناء المعرفي عنده متزناً كلما جاءت 

ما یتوقع، ولكن إذا اختلفت معطیات الخبرة مع معطیات الخبرة متفقة مع 
للمفاھیم العلمیة ) قبلیة(توقعاتھ التي بناھا على ما لدیھ من معرفة سابقة 

، فینشط عقلھ لمحاولة إعادة )غیر متزن(فیصبح بناؤه المعرفي مضطرباً 
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الاتزان، فیعدل البناء المعرفي عنده لیستوعب المستجدات الآتیة من 
إعادة تشكیل البناء "ویتواءم معھا، وھذا ما یسمى  الخبرة الجدیدة

 . ، وبذلك یتشكل التعلم ذو المعنى عند المتعلم"المعرفي
 . تتھیأ للمعلم أفضل الظروف عندما یواجھ المتعلم بمشكلة أو مھمة حقیقیة -٢
تتضمن عملیة التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفتھ من خلال عملیة تفاوض  -٣

 . اجتماعي مع الآخرین
لھدف من عملیة التعلم إحداث تكیفات تتواءم مع الضغوط المعرفیة ا -٤

  .الممارسة على خبرة الفرد
حیث تتأثر : المعرفة القبلیة للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى -٥

البُنَى المعرفیة المتكونة في عقل المتعلم بخبراتھ السابقة وبعوامل السیاق 
، لذا فلابد من تزوید المتعلم بالخبرات الذي تقدم فیھ المعلومات الجدیدة

التي تمكنھ من ربط المعلومات الجدیدة بما لدیھ من معرفة سابقة حتى 
 .  یحدث التعلم

وھذا یترتب علیھ : تقاوم البنیة المعرفیة للفرد بشدة أي تغییر یتم علیھا -٦
حاجة الفرد للقیام بجھد كبیر لتصحیح بنیتھ المعرفیة، فالمتعلم یتمسك بما 
لدیھ من المعرفة مع أنھا قد تكون خاطئة، مما یحتم على المعلم تخیر 
العدید من الأنشطة التي تؤكد صحة معطیات الخبرة وتبین الخطأ في 

 . الفھم عند المتعلم
  : نماذج واستراتیجیات نظریة التعلم البنائي

من خلال الافتراضات الأساسیة للنظریة البنائیة ظھرت عدة نماذج    
تیجیات تدریسیة، حولت فروض النظریة البنائیة إلى مجموعة من واسترا

الخطوات الإجرائیة التي یمكن تطبیقھا داخل حجرات الدراسة، حیث تساعد 
المتعلم على تخزین أساسیات المعرفة في ذاكرتھ لتكوین أساس علمي سلیم 
لدیھ ، كما تساعده على فھم المعرفة حتى یتمكن من استخدامھا في فھم 

واھر المحیطة، وأیضاً تساعده على استخدام المعرفة في حل المشكلات الظ
  . التي تواجھھ في مواقف الحیاة

ولكل نموذج خطواتھ الخاصة بھ، نعرض الآن لبعض من ھذه النماذج    
  . والاستراتیجیات بشكل عام ولنموذج التعلم البنائي على وجھ الخصوص
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  : نموذج التعلم البنائي: أولاً
بأنھ نموذج تدریس التعلم البنائي ) ١٢، ص  ٢٠٠٤شرف أبوعطایاأ(عرف  

قائم على النظریة البنائیة یقوم على المشاركة الإیجابیة والفعالیة للمتعلم ضمن 
مرحلة طرح المشكلة ، مرحلة الأنشطة التعاونیة ، مرحلة : أربع مراحل ھي 

تنمیة الجوانب اقتراح التفسیرات والحلول ، مرحلة اتخاذ الإجراء ؛  بھدف 
  .المعرفیة في الریاضیات لدى طلاب الصف الثامن الأساسي 

، )  ,pp(36- 38) .Reigeluth , (1991)رایجلوث،( وقد ذكر كل من 
، ص ص   ٢٠٠٠محمد ربیع)  (. Yager, (1991) pp (52-57)یاجر، (
عبد الملك (، )).٢٠٠١(، ) ٤٥(العدد ، حمدي عبد العظیم،) )٣٠١- ٣٠٠(

، ص )  ٢٠٠٣ ودیع مكسیموس،(، ) ) ٧٥ – ٤٥(، ص ص ) ٢٠٠٢( طھ ،
التعلم البنائي یتكون من أربعة مراحل متتابعة،  في أن ) ) .٥٦ - ٥٥( ص 
  :    الآتي

 :Invite Stageمرحلة الدعوة   -١
وفیھا یتم دعوة التلامیذ إلى التعلم عن طریق جذب انتباھھم وإشراكھم في 
النشاط المقدم من قبل المعلم ، وقد یتم ذلك من خلال طرح المعلم لبعض 
الأسئلة التي تدعو التلامیذ للتفكیر، أو عرض لبعض الصور أو بعض 

متناقضة المشكلات المقترحة للدراسة أو الأمور المحیرة أو بعض الأحداث ال
أو الخوض في قضیة واقعیة من البیئة، بحیث یؤدي ذلك إلى شعور التلامیذ 
بالحاجة إلى البحث والتنقیب للوصول إلى الحل، ویجب أن تكون الأشیاء 
المعروضة على التلامیذ لجذب انتباھھم مرتبطة بالمعلومات السابقة لھم، حتى 

ضح أھمیة المعلومات السابقة یمكنھم التفاعل معھا والاستجابة لھا، من ھنا تت
  . للتلامیذ في ھذه المرحلة

 ,Explore, Discoverمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار  -٢
Create stage: 

في ھذه المرحلة یندمج التلامیذ في الأنشطة الاستقصائیة وذلك للوصول       
قیاس إلى حل فیما تم عرضھ علیھم بمرحلة الدعوة من خلال الملاحظة وال

والتجریب، وھنا تُقَسَم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة غیر متجانسة، بحیث 
تقوم كل مجموعة بحل الأسئلة وتنفیذ الأنشطة الخاصة بھا استعداداً لعرض 
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ذلك في حوار عام مع المعلم، ویكون دور المعلم ھنا توجیھ التلامیذ أثناء 
  . لةقیامھم بالأنشطة وتشجیعھم على الاستمرار والمواص

 Propose Explanations andمرحلة اقتراح التفسیرات والحلول  -٣
Solutions Stage :  

ویتم ھنا تفسیر النتائج التي توصلت إلیھا المجموعات والمفاضلة بین الحلول 
المقترحة من خلال الحوار العام الذي یقوده المعلم للتوصل إلى المفاھیم 

میذ من تصورات خاطئة أو استبدال المطلوبة، حیث یتم تعدیل ما لدى التلا
  . المفاھیم الخاطئة لدیھم بالمفاھیم العلمیة السلیمة

 :Take Action Stage) التطبیق(مرحلة اتخاذ الإجراء  -٤
وفي ھذه المرحلة یزود المعلم التلامیذ بعدد من الأنشطة ذات العلاقة بالمعرفة 

ل إلیھا في المرحلة السابقة، التي تم التوص...." المفاھیم، المبادئ، "الجدیدة 
حتى یكون ھناك تطبیق لما تم التوصل إلیھ في مواقف أخرى متشابھة، ویجب 
على المعلم إعطاء وقتاً كافیاً للتلامیذ كي یطبقوا فیھ، كما یجب إعطاء 

  . الفرصة لھم لمناقشة بعضھم البعض
تؤدي كل  ومراحل نموذج التعلم البنائي متتابعة ومتكاملة فیما بینھا، حیث

مرحلة وظیفة معینة تُمَھِد للمرحلة التالیة لھا، وقد یصادف التلامیذ معلومات 
جدیدة أثناء قیامھم بممارسة أنشطة مرحلة اتخاذ الإجراء، فتكون بمثابة دعوة 

  . جدیدة وھكذا تبدأ حلقة جدیدة من نموذج التعلم البنائي
تھاءً بمرحلة اتخاذ وبملاحظة التتابع في المراحل من مرحلة الدعوة وان

الإجراء، وصولاً لحل المسائل الریاضیة بابتكار أكثر من طریقة في الحل، 
نجد أن عملیة التعلم عملیة دورانیة دینامیكیة، حیث یبدأ الدرس بالدعوة 
وینتھي باتخاذ الإجراء وكل معلومة جدیدة ستؤدي إلى دعوة جدیدة وبالتالي 

ل النموذج الطبیعة المعقدة لحل إلى استمراریة الدورة، وتوضح مراح
  . المشكلات والاستقصاء العلمي

، یمر درس التعلم البنائي  بالمراحل )١٧٩، ٢٠٠٤ولیم عبید (ویذكر 
  : التالیة

وفیھا یطرح المعلم مشكلة یتم بمقتضاھا استثارة : مرحلة طرح المشكلة  )١(
دافعیة التلامیذ، وتسمى أحیانا مرحلة الدعوة وھى مرحلة تنشیط 
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الاھتمام بما یعرفھ التلامیذ من معلومات سابقة یبنى علیھا التلمیذ معارفھ و
 .  الجدیدة

ویمكن أن تكون ھذه العملیة عن الاستكشاف : مرحلة الاستكشاف  )٢(
التعاوني من خلال مجموعات یكونھا المعلم أو ینقسم إلیھا الفصل 

 . طواعیة
وفیھا یقدم التلامیذ اقتراحاتھم : مرحلة اقتراح التفسیرات والحلول   )٣(

 . والحلول المقترحة والمفاضلة بینھا والتفاوض بشأنھا 
وفیھا یقوم التلامیذ أنفسھم ، ثم یقومھم المعلم ، :  الإجراءاتمرحلة اتخاذ   )٤(

  .  ویقوم التلامیذ بأنشطة تطبیقیة لما توصلوا إلیھ 
  : مزایا التعلم البنائي

ومن أھم ما تتسم بھ النظریة البنائیة ھو وصفھا لعملیة التعلم على أنھا تتضمن 
 Socialإعادة بناء الفرد لمعرفتھ من خلال عملیة تفاوض اجتماعي 

Negotiation  مع الآخرین، كما أن دور المعرفة المسبقةPrior 
knowledge  الفكر البنائي بھدف بناء تعلم  ھو أحد الدعائم التي یرتكز علیھا

  ). ٢٢،  ص٢٠٠١كمال زیتون (  ذي معنى
وتعددت مزایا نموذج التعلم البنائي كاستراتیجیة من استراتیجیات التدریس 

  ): ٥٦- ٥٥، ٢٠٠٣ودیع مكسیموس، (منھا 
یجعل من المتعلم محوراً للعملیة التعلیمیة، حیث أنھ ھو الذي یبحث  -١

  . النتیجة بنفسھ ویجرب ویكتشف حتى یصل إلى
یجعل المتعلم یقوم بدور العلماء، مما ینمي لدیھ الاتجاه الإیجابي نحو  -٢

 . العلم
یتیح للمتعلم الفرصة لممارسة عملیات العلم المختلفة كالملاحظة  -٣

 .........والاستنتاج وفرض الفروض والقیاس و
 یراعي الفروق الفردیة لدى المتعلمین، ویساعد على اكتساب التلامیذ -٤

للخبرات من بعضھم البعض من خلال المناقشة والحوار بین 
 . المتعلمین أنفسھم أو بین المتعلمین والمعلم

یربط نموذج التعلم البنائي بین العلم والواقع مما یتیح الفرصة أمام  -٥
 . التلامیذ لرؤیة أھمیة العلم بالنسبة للواقع الذي یعیشون فیھ



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٥   
  

علمیة مما یؤدي إلى تنمیة التفكیر یساعد التلامیذ على التفكیر بطریقة  -٦
 . الابتكاري لدیھم

یجعل التلامیذ یقومون بالتفكیر في أكبر عدد ممكن من الحلول  -٧
 . للمشكلة الواحدة، مما یقودھم إلى استخدام التفكیر الابتكاري

یشجع نموذج التعلم البنائي على العمل الجماعي بین التلامیذ والعمل  -٨
 . كفریق واحد

سمات التعلم البنائي ) ١٧٣،  ٢٠٠٦حسن وكمال زیتون ، (ویذكر كل من 
المنھج یقدم من الكل ثم یتعرض للأجزاء الصغیرة مع التركیز على كالاتي 

 .المفاھیم العامة 
  الطلاب  أسئلةتعطى عنایة كبیرة لمتابعة. 
  تعتمد الأنشطة على المعلومات الأولیة من خلال وسائط تعلیمیة خلاقة. 
  التلامیذ مفكرون مع وجود آراء و نظریات حول ما یحیط بھم من العالم. 
  المدرسون یُعَلِمُون بطرق تفاعلیة مع خلق البیئة التعلیمیة المناسبة

 .للطلاب 
  المدرسون یتحرون وجھة نظر الطالب لكى یفھمون آراء الطالب الحالیة

 .تمھیدً ا لاستخدامھا في الدروس التالیة 
 ییم الطلاب تدخل ضمن  نسیج عملیة التدریس، وتظھر من عملیة تق

خلال ملاحظة المدرس لتلامیذه في العمل، ومن خلال معارض 
 .الطلاب و أوراقھم 

   یكون من خلال مجموعات  الأساسعمل الطلاب في. 
                                          :                                                المبادئ التي یرتكز علیھا التعلم البنائي

أحمد النجدي (؛ ) ٥٧، ٢٠٠٣ودیع مكسیموس، (وقد أوضح كل من 
المبادئ التي یرتكز علیھا نموذج التعلم البنائي، والتي ) ٢٠٠٥وآخرون، 

تعتبر الأساس العلمي لھذا النموذج ویعتمد علیھا في ھیكلتھ، مما یمیز ھیكلھ 
  : خرى، نوردھا في الآتيعن سائر النماذج الأ

تخطیط المعلم لدعوة التلامیذ ومشاركتھم في نشاط أو حل مشكلة معینة  -١
  . بشكل فعال، ویأتي ذلك في بدایة خطوات عملیة التعلم
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الاعتماد على أفكار التلامیذ وتصوراتھم في إیجاد حلول للمشكلات التي  -٢
ثناء عملیة التعلم یتعرضون لھا، وإتاحة الفرصة للتلامیذ لإبداء أفكارھم أ

 . حتى وإن كانت خاطئة
إتاحة الفرصة للتلامیذ للعمل في شكل جماعي بروح التعاون لمناقشة ما  -٣

یتم التوصل إلیھ من مقترحات وتفسیرات واستنتاجات بخصوص 
 . المشكلة المطروحة علیھم

إعداد المعلم لمجموعة من الأسئلة یطرحھا على تلامیذه لتحفیزھم على  -٤
البحث والرجوع إلى المصادر المتنوعة للمعلومات ومحاولة إیجاد 

 . الدلائل التي تدعم ما یذكروه من إجابات وتفسیرات ومقترحات
إعطاء الفرصة الكافیة للتلامیذ لقیامھم بالبحث والتفكیر واسترجاع  -٥

 . بقةخبراتھم السا
قبول جمیع آراء التلامیذ وإن كانت خاطئة مع توجیھ المعلم لأفكار  -٦

التلامیذ إلى المسار الصحیح دون إشعارھم بأن ما قدموه من أفكار لا 
 . یصلح

ضرورة الاستماع إلى تنبؤات التلامیذ بالنتائج الخاصة بالمشكلة  -٧
 .المطروحة 

 .التلامیذ البدیلة  ضرورة أن یضع المعلم في الاعتبار تصورات ومفاھیم -٨
أن ھناك خمسة Lebow, D.: (1993), pp (4-16 لیبوي(ولقد أوضح  

  : مبادئ تعكس القیم البنائیة تؤثر في تصمیم التعلیم وھي
  .  الاھتمام بالكیان الشخصي للمتعلم تجاه ما یتعلمھ -١
 . تقدیم سیاق التعلم الذي یُدَعِم كل من التنظیم الذاتي للمتعلم ومبادئھ -٢
 . تضمین أسباب ومبررات التعلم في الأنشطة التي یمارسھا المتعلم -٣
 . تدعیم التعلم المنظم ذاتیاً لدى المتعلم -٤
  . التركیز على دمج المتعلم في عملیات تعلم مقصودة ومنظمة -٥

  : المعلم والتعلم البنائي



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٧   
  

یستطیع المدرسون في ھذا النمط من التدریس أن یكونوا وسطاء بین    
لبیئات ، ولیسوا ناقلین للمعلومات ومدیرین للسلوك ویكون ذلك من التلامیذ وا

خلال التفاعل مع التلامیذ وعلى الملاحظات في حجرات الدراسة وھذه 
، ٢٠٠٦جابر عبد الحمید جابر ( كالآتيالأوصاف لأنماط التدریس البنائي 

٣٧٣ -٣٥٣(  
  ومبادرتھ المدرسون البنائیون یشجعون الاستقلال الذاتي للتلمیذ

 .ویتقبلونھا 
  المدرسون البنائیون یستخدمون البیانات الخام والمصادر الأولیة مع

 . مواد فیزیقیة تفاعلیة تناولیھ 
  عندما یصوغ المدرسون البنائیون مھامھم یستخدمون مصطلحات

 .معرفیة  مثل یصنف ، یحلل ، یتنبأ ، یخلق 
 ن تقود الدروس وأن تحول یتیح المدرسون البنائیون لاستجابات التلامیذ أ

 . الاستراتیجیات التعلیمیة وأن تغیر المحتوى 
  المدرسون البنائیون یبحثون فھم التلامیذ للمفاھیم قبل أن یشركوھم في

 .فھمھم لتلك المفاھیم
  یشجع المدرسون البنائیون التلامیذ على الاندماج في حوار مع المدرس

 . والواحد منھم مع الآخر 
  المدرسون البنائیون یشجعون بحث التلمیذ واستقصاء بطرح أسئلة تفكیر

 . مفتوحة النھایة  وتشجیع التلامیذ على طرحھا الواحد منھم على الآخر 
  المدرسون البنائیون یدمجون تلامیذھم في خبرات تولد تناقضات

 .  لفروضھم المبدئیة ثم یشجعون المناقشة 
 ت انتظار بعد طرح الأسئلة المدرسون البنائیون یتیحون وق . 

  : سمات المعلم البنائي)   ١٩٠، ٢٠٠٣حسن وكمال زیتون،(ویذكر 
  یصبح أحد المصادر التي یتعلم منھا المتعلم ولیس المصدر الرئیس

 .للمعلومات 
  یدمج المتعلمین في خبرات تتحدى المفاھیم أو المدركات السابقة لدیھم. 
 تثیر التفكیر  أسئلةلك بسؤالھم یشجع روح الاستفسار و التساؤل وذ

 .مفتوحة النھایة  الأسئلةوخاصة 
  یشجع المناقشة البنائیة بین المتعلمین. 
  یفصل بین المعرفة و اكتشافھا. 
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  یسمح بوجود قدر ما من الضوضاء ناجمة عن الحركة و التفاعل. 
   المعلم البنائي معلم متعلم. 
 لممارسات التدریسیة ینوع من مصادر التقویم لتتناسب مع مختلف ا. 
  یتسم بالذكاء في  انتقاء أنشطة التعلم . 

ویكون للمعلم دور مھم في التعلم البنائي، فیجب أن یتعرف أولاً على ما   
یعرفھ المتعلمون بالفعل، وما ھم في حاجة إلى معرفتھ، فالمعلم من المنظور 
البنائي مرشداً ومیسراً في الموقف التعلیمي لبناء المعرفة عند متعلمیھ، 

على إنتاج تفسیرات ویستثیر ویتحدى أفكارھم من خلال ما یقدمھ فیشجعھم 
  متعددة، ویھیئ لھم الفرص لاستخدامھا في مواقف كثیرة 

  ) ,Osborne, 1996, pp (53- 82)أوسبورن، (
أن المعلمین في ظل البنائیة )  Mayer , 1996, p (151)مایر(كما یرى 

یعملوا كموجھین ومرشدین، والمتعلمین ھم صناع المعرفة، وفي ذلك یشیر 
  : إلى عدة خصائص في المعلم البنائي منھا

  . تشجیع الأداء، والقدرة على التعبیر في عملیة التعلم -١
 . مد المتعلمین بالخبرات أثناء عملیة بناء المعرفة -٢
 .، ومناقشة وجھات نظرھمالاھتمام بأداء المتعلمین -٣
 . تھیئة بیئة اجتماعیة مناسبة للتعلم -٤

  : دور المعلم في التخطیط للأنشطة التعلیمیة طبقاً للتعلم البنائي
  : بعض الأدوار للمعلم منھا)  Ernest, 1995: 485إیرنست، (وقد أوضح 

  . الاھتمام بالبنیة المعرفیة السابقة للمتعلم -١
 . تعلم وعلاجھاتشخیص الأخطاء التي لدى الم -٢
 . استخدام التمثیلات المختلفة للمفاھیم الریاضیة -٣
  .الاھتمام بتوضیح الأھداف للمتعلم والربط بینھا -٤

-Reigeluth, C. M.: (1991), pp (36رایجلوث،[(كما بین كل من   
أنھ عند ) ] , .yager, R. E ( 1991) , pp (52-57)یاجر،(؛ )   .  (38
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التخطیط لتنفیذ أحد الدروس طبقاً لمراحل نموذج التعلم البنائي، على المعلم 
  : أن یتبع الخطوات الآتیة 

  . یقوم المعلم بتحدید المفھوم المراد تقدیمھ لتلامیذه -١
یقوم المعلم في ضوء خبرتھ السابقة عن تلامیذه بصیاغة بعض  -٢

المشكلات التي ستتضمنھا أنشطة كل مرحلة من مراحل نموذج التعلم 
البنائي، مراعیاً في ذلك قدرات التلامیذ التي تمكنھم من تخطي 

 . تحدیات حل تلك المشكلات خلال ممارستھم لتلك الأنشطة
رات الحسیة ذات العلاقة بالمفھوم الذي قیام المعلم بكتابة قائمة بالخب -٣

 ). محل الدراسة(سبق تحدیده 
التخطیط لمرحلة الدعوة بتحدید الأسئلة أو الأشیاء التي یتم عرضھا  -٤

على التلامیذ وتؤدي لشعورھم بالحاجة إلى البحث والتنقیب للوصول 
 . إلى الحل

من التخطیط لمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار باختیار عدد  -٥
الخبرات المحسوسة المتباینة من حیث الشكل والوثیقة الصلة 
بالمضمون، مع مراعاة أن یمكن توفیرھا داخل حجرة الدراسة، مع 
إعطاء التلامیذ الوقت المناسب للقیام بأنشطة ھذه المرحلة بحریة 

 .وصولاً لھدف المرحلة، في إطار التوجیھ والإرشاد من قِبَل المعلم
قتراح التفسیرات والحلول باعتبار أن ما قام بھ التخطیط لمرحلة ا -٦

التلامیذ من أنشطة خلال مرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار 
أساس لصیانة المفھوم المراد تقدیمھ من خلال جلسة حوار عامة بین 

 .  المعلم وتلامیذه
التخطیط لمرحلة اتخاذ الإجراء من خلال مجموعة الخبرات الحسیة  -٧

 . یُعَد تفاعل التلامیذ فیھا تطبیقاً مباشراً للمفھوم المُتَعَلَمالجدیدة التي 
 Constructivist Learningمما سبق یتضح أن نموذج التعلم البنائي 

Model  من أھم الاستراتیجیات والنماذج البنائیة التي تھدف إلى حدوث
التعلم ذو المعنى القائم على الفھم ، و یمكن استخدامھا في تدریس 

  . ضیات لما لھ من إمكانیات متعددةالریا
  حیث یجعل المتعلم محوراً للعملیة التعلیمیة. 
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  یُتیح الفرصة للتفكیر في أكبر عدد ممكن من الحلول للمشكلة
 . الواحدة، والتفكیر بطریقة علمیة

 یؤدي إلى تنمیة التفكیر العلمي لدى التلامیذ في مجال الریاضیات 
  بین التلامیذ وبعضھم وبین التلامیذ یتیح الفرصة للمناقشة والحوار

 والمعلم
   یُكسِب التلمیذ لغة الحوار السلیم ویجعلھ نشطاً وینمي روح التعاون

  ". بین التلامیذ
 Problem Centeredاستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة :  ثانیًا

Learning  :  
، حیث "Wheatly Modelنموذج ویتلي "یطلق على ھذه الاستراتیجیة     

) p (14) . Grayson Wheatley, (1991) جریسون ویتلي، (صممھا 
وھو من أكبر مناصري البنائیة لذا یطلق على ھذه الاستراتیجیة في معظم 

، حیث یرى ویتلي أن المتعلم ھو محور العملیة "نموذج ویتلي"الكتابات 
لتلامیذ التعلیمیة داخل حجرة الدراسة، ویكون ذلك من خلال إتاحة الفرصة ل

لممارسة الأنشطة المختلفة والبحث والتجریب لحل المشكلات الواقعیة 
المناسبة لھم، ویتم التعلم داخل مجموعات صغیرة متعاونة تحت إشراف 
المعلم لإنجاز مھمة، أو لحل مشكلة تكون مركز اھتمام التلامیذ ومن اختیارھم 

  . لھا مع المعلم، وبذلك یكون التعلم ھادفاً وذا معنى
حسن زیتون، وكمال (ویقوم نموذج ویتلي البنائي على ثلاثة مراحل متتابعة 

  : ھي) ١٧، ص  ٢٠٠٣،  زیتون
  . Tasksمرحلة المھام  -١
 . Cooperative Groupsمرحلة المجموعات المتعاونة  -٢
 . Sharingمرحلة المشاركة  -٣

 ( 1993 )ویتلي،(كما ترتكز ھذه الاستراتیجیة على مجموعة المبادئ الآتیة 
pp ( 141- 142) .Wheatley  : (  

إتاحة الفرصة للتلامیذ للعمل الجماعي والمناقشة في المقترحات  -١
  . والتفسیرات بصدد ما یطرح علیھم من مھام

 . أھمیة استخدام الاستقصاء والاستدلال في حل المشكلات المختلفة -٢
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اء التفكیر في الأنشطة التي یمارسھا التلامیذ أثناء عملیة التعلم، وإعط -٣
 . تفسیرات لطریقة الحل التي تم التوصل إلیھا داخل المجموعة

أھمیة عملیة الاتصال والتفاوض بین التلامیذ داخل المجموعة أثناء  -٤
 . ممارسة الأنشطة

الارتكاز على المشكلات التي لھا علاقة بالتلامیذ ولدیھم میل  -٥
 واستعداد لحلھا، كي یتم تطبیق ما اكتسبوه من مبادئ ومفاھیم في

 . حیاتھم فیتحقق التعلم ذو المعنى
إعطاء الفرصة للتلامیذ لتبادل خبراتھم، وصنع معنى للخبرة التي  -٦

 . یمرون بھا
كما توجد بعض المحددات الواجب مراعاتھا عند استخدام استراتیجیة التعلم 

،  ٢٠٠٣حسن زیتون، وكمال زیتون (المتمركز حول مشكلة؛ والتي حددھا 
  : في الآتي) ٢٠٠ص 

عدم وجوب الاعتماد على الكتب الدراسیة التقلیدیة لوجود حلول  -١
  . جاھزة للمھام التي یكلف بھا المعلم تلامیذه

مراعاة المتغیرات المؤثرة في فاعلیة الاستراتیجیة والتي من أھمھا  -٢
توافر الوقت اللازم لممارسة أنشطة مھام التعلم، والاختبار الدقیق 

ین مع مھام التعلم، وتوفیر بیئة تعلیمیة لمھام التعلم، وتفاعل المتعلم
 . مناسبة لحل المشكلات، وأن یكون المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة

أن ھذه الاستراتیجیة تناسب بعض مھام التعلم التي لھا علاقة بحل  -٣
 .المشكلات المفتوحة ذات الحلول المختلفة

یة من وجوب توزیع الأدوار بین التلامیذ أثناء المرحلة الثان -٤
، حتى یتم تنظیم العمل )مرحلة المجموعات المتعاونة(الاستراتیجیة 

داخل المجموعة ومشاركة كل تلمیذ في حل المھام التي یطرحھا 
المعلم علیھم، ویتم تبادل الأدوار بین أعضاء المجموعة من درس 

 .لآخر
نموذج ) ٢٠١، ص  ٢٠٠٣حسن زیتون، وكمال زیتون، (وقد اقترح كل من 

،  ٢٠٠٥فایزة حمادة ، (، ووافقھما وأیدھما في ذلك  البنائي المعدلویتلي 
نظراً لأھمیتھا لمعرفة مدى تحقق " مرحلة التقویم"مرحلة رابعة ھي ) ٤٢٠

الأھداف الإجرائیة للدرس، لیكون  نموذج ویتلي البنائي في صورتھ المعدلة 
  : مكون من أربعة مراحل ھي
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حیث یتم فیھا دعوة التلامیذ إلى التعلم عن طریق جذب  :مرحلة المھام -١
   .في النشاط المقدم من قبل المعلم وإشراكھمانتباھھم، 

في ھذه المرحلة یتم دمج التلامیذ في : مرحلة المجموعات المتعاونة  -٢
الأنشطة التي طُلبت منھم في مرحلة المھام ، والتوصل إلى حلول یتم 

 . عرضھا في المرحلة التالیة 
یتم في ھذه المرحلة تفسیر النتائج التي توصلت : مرحلة المشاركة  -٣

 إلیھا المجموعات والمفاضلة بین الحلول المقترحة 
في ھذه المرحلة یزود المعلم التلامیذ بعدد من : مرحلة التقویم -٤

الأنشطة ذات الصلة بالمعرفة الجدیدة التي توصل إلیھا في المرحلة 
بیق لما تم التوصل إلیھ في مواقف السابقة ؛ حتى یكون ھناك تط

  . أخرى متشابھة 
  : استراتیجیة المتناقضات: ثالثاً

 Friedl, ،,( 1997) pفریدل، (تسیر ھذه الاستراتیجیة وفق ثلاث خطوات 
  : وھي)  ٣٣٢، ص ص  ١٩٩٩أیمن حبیب، (،) . (4)
حیث یتم فیھا دفع التلامیذ وتشجیعھم على : مرحلة إحداث التناقض -١

  .الأسئلة حول التناقض المقدمطرح 
ویكون من خلال إعداد الأنشطة : مرحلة البحث عن حل التناقض -٢

 . اللازمة لحل التناقض والتفكیر للوصول إلیھ
ویصل ھنا التلامیذ للحل بأنفسھم : مرحلة التوصل إلى حل التناقض -٣

 . من خلال ممارسة الأنشطة والتجارب المباشرة التي یقومون بھا
عرض السابق لاستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة المتمثلة ومن خلال ال

في نموذج ویتلى المعدل واستراتیجیة المتناقضات حیث أن المتعلم ھو محور 
العملیة التعلیمیة داخل حجرة الدراسة، ویكون ذلك من خلال إتاحة الفرصة 

ت الواقعیة للتلامیذ لممارسة الأنشطة المختلفة والبحث والتجریب لحل المشكلا
المناسبة لھم، ویتم التعلم داخل مجموعات صغیرة متعاونة تحت إشراف 
المعلم لإنجاز مھمة، أو لحل مشكلة تكون مركز اھتمام التلامیذ ومن اختیارھم 

لذا سوف یستخدمھا لھا مع المعلم، وبذلك یكون التعلم ھادفاً وذا معنى؛ 
  . لدى التلامیذ  الباحث لتنمیة التفكیر الناقد واتخاذ القرار
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یات،      ي الریاض ة ف ة البنائی ت النظری ي تناول ات الت د من الدراس اك العدی وھن
  :  وسوف نذكر بعض من ھذه الدراسات فیما یلي

    سینثیالانجرال،  (دراسةCynthia Langrall, 1993((        ي والت
ة            اھیم القیم ة مف ي تنمی ائي ف دخل البن ة الم ى فعالی ى التعرف عل ھدفت إل
ائج   المكانیة للأعداد لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي، حیث أظھرت نت
اھیم         ة مف ي تنمی دریس الریاضیات ف ي ت ائي ف الدراسة فعالیة المدخل البن

  . القیمة المكانیة
   ینج ة تش ر     ) Chung)  ( ٢٠٠٠(دراس رف أث ى تع دفت  إل ي ھ والت

ارات    ة المھ یل  ، وتنمی ى التحص ائي عل تعلم البن وذج ال دریس بنم الت
لت      دائي ، وتوص امس الابت ع والخ فین الراب ذ الص دى تلامی یة ل الریاض
ارات الریاضیة        ة المھ ي تنمی ائي ف وذج البن نتائج الدراسة إلى فعالیة النم

  .وزیادة التحصیل 
   ابیل،   (دراسة ارمن ش دفت    )Carmen Schabel, 2001ك ي ھ والت

ان          ة البرھ ارات كتاب ة مھ ي تنمی ائي ف وذج بن ة نم إلى التعرف على فعالی
ة       ائج الدراس حت نت داد، وأوض ة الأع ي نظری یل ف ي والتحص الریاض
ي     ان الریاض ة البرھ ارات كتاب ة مھ ي تنمی ائي ف وذج البن ة النم فعالی

  . والتحصیل في نظریة الأعداد
  ة یس (دراس ا إل ى    )Monica Ellis, 2002، مونیك دفت إل ي ھ والت

استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمیة مھارات الاتصال في الریاضیات  
ف           ة مواق ة فعالی ائج الدراس ت نت د بین ة، وق راءة والكتاب لال الق ن خ م
ة       ي تنمی ائي ف تعلم البن وذج ال وء نم ي ض دة ف ة المُعَ یات الحیاتی الریاض

ة      مھارات الاتصال في الریاضیا ائج الدراسة أیضاً فعالی ت نت ت، كما بین
  . نموذج التعلم البنائي في تنمیة التحصیل في الریاضیات

  وذج       ) ٢٠٠٥(دراسة وائل عبداالله ة نم ى تعرف  فعالی والتي ھدفت إل
ذكاء     یات وال یل الریاض ى تحص أثیره عل ددي وت س الع ة الح ائي لتنمی بن

ادس الا    ف الس ذ الص دى تلامی ي ل ي الریاض لت  المنطق دائي ، وتوص بت
س      ارات الح ة  مھ ي تنمی د ف ائي  المُع وذج البن ة النم ى فعالی ة إل الدراس

دتي     یات بوح ي الریاض یل ف ددي ،  والتحص ا ،  " الع بة وتطبیقاتھ النس
ھ  ب وتطبیقات رتبط   "  والتناس ددي ی س الع ى أن  الح ل إل م التوص ا ت كم

  . یاضیات ارتباطا موجبًا بالمواقف العددیة ،  والتحصیل في الر
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   والتي    )  ٢٠٠٨(دراسة مكة عبد المنعم البنا، مرفت محمد كمال
ھدفت إلى  تحدید فعالیة نموذج بایبي البنائي في تنمیة الحس العددي ، 
والقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الخامس 
الابتدائي ، و  توصلت الدراسة إلى فعالیة نموذج بایبي البنائي  في 
تنمیة مھارات الحس العددي لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي ، 

تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة الضابطة في و
  .  مھارات الحس العددي 

      ال د الع ام عب ة  ھش س     )  ٢٠٠٨(دراس ة الح ى تنمی دفت إل ي ھ والت
ذ الصف الخامس        دى تلامی ي الریاضیات ل العددي والتفكیر الابتكاري ف

یم       دة للتعل داد وح ن خلال إع اً  ) الكسور العشریة  (الابتدائي، وذلك م وفق
ائج          دة ،   وأوضحت النت ك الوح ة تل اس فعالی ائي، وقی تعلم البن لنموذج ال

ائي   تعلم البن وذج ال تخدام نم ة اس ر فعالی ددي والتفكی س الع ة الح ي تنمی ف
وذج       یم باستخدام نم ا أن التعل ي الریاضیات، كم اري والتحصیل ف الابتك
ر       ددي والتفكی س الع ة الح ى تنمی ر عل أثیر كبی م ت ھ حج ائي ل تعلم البن ال

  . الابتكاري والتحصیل في الریاضیات لطلاب الصف الخامس الابتدائي 

   :التعلیق على الدراسات السابقة
ن خ تطاع   وم ة اس ة البنائی ت النظری ي تناول ابقة الت ات الس رض الدراس لال ع

ة   اط التالی ى النق ف عل ث أن یق ادة  :  الباح یة وزی ارات الریاض ة المھ ي تنمی ف
  .التحصیل 

       یة ارات الریاض ة المھ ي تنمی ائي ف تعلم البن وذج ال تخدام  نم ن اس یمك
  ) . Chung،  ٢٠٠٠(تشینج وزیادة التحصیل كما في دراسة  

            ة ة المكانی اھیم القیم ة مف ي تنمی ائي  ف تعلم البن وذج ال ن اسنخدام  نم یمك
ة   ي دراس ا ف داد كم ینثیالانجرال، ( للأع  ,Cynthia Langrallس

1993 ( 
            ان ة البرھ ارات كتاب ة مھ ي تنمی ائي ف تعلم البن وذج ال یمكن استخدام  نم

ة  ي دراس ا ف داد  كم ة الأع ي نظری یل ف ي والتحص ارمن (  الریاض ك
 )       Carmen Schabel, 2001بیل، شا
        ي الریاضیات ة التحصیل ف ي تنمی یمكن استخدام نموذج التعلم البنائي ف

 ) .    Monica Ellis, 2002مونیكا إلیس، (كما في دراسة 
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       ، ددي س الع ارات الح ة  مھ ي تنمی ائي  ف وذج البن تخدام  النم ن اس یمك
 )٢٠٠٥ل عبداالله ،وائ(  والتحصیل في الریاضیات كما في  دراسة

  درة         یمكن ددي ، والق س الع ة الح ي تنمی ائي ف ایبي البن وذج ب استخدام  نم
ي دراسة    ا،     (  على حل المشكلات الریاضیة كما ف نعم البن د الم ة عب مك

 )  ٢٠٠٨مرفت محمد كمال ،
      ة ى تنمی ر عل أثیر كبی م ت ھ حج ائي ل تعلم البن وذج ال تخدام نم یم باس التعل

ر  ددي والتفكی س الع ي  الح ا ف یات كم ي الریاض یل ف اري والتحص الابتك
 )٢٠٠٨دراسة  ھشام عبد العال ،(دراسة 

    م یم وتعل ویر تعل ة لتط ة الحدیث ات العالمی م الاتجاھ ن أھ ائي م تعلم البن ال
 الریاضیات

       ل ل المراح ي ك یات ف م الریاض یم وتعل ي تعل ة ف ائي ذو فعالی تعلم البن ال
ي           ن استخدامھا ف ي یمك اذج الت ن النم ائي م تعلم البن وذج ال الدراسیة، فنم
وراً    تعلم مح ل الم ددة تجع ات متع ن إمكانی ھ م ا ل یات لم دریس الریاض ت

ر         ي أكب ر ف ذ للتفكی ام التلامی یح الفرصة أم ا یت دد   للعملیة التعلیمیة، كم ع
ا           ة مم ة علمی ر بطریق دة، وأیضاً التفكی ول للمشكلة الواح ن الحل ن م ممك
ال         ي مج دیھم ف اري ل ر الابتك ي والتفكی ر العلم ة التفكی ى تنمی ؤدي إل ی
ذ     ین التلامی الریاضیات، إضافة إلى أنھ یتیح الفرصة للمناقشة والحوار ب

ة ا  ذ لغ ب التلمی ا یكس م، مم ذ والمعل ین التلامی بعض وب ھم ال وار بعض لح
 . السلیم ویجعلھ نشطاً وینمي روح التعاون بین التلامیذ

النظري المتعلقة بالنظریة  والإطاروقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة 
  : البنائیة في النقاط التالیة 

  تصمیم البرنامج  المقترح  في ضوء التعلم البنائي 
   تعرف كیفیة سیر خطوات البحث. 
  تصمیم دروس التعلم البنائي في تدریس الریاضیات . 
  صیاغة فروض البحث . 

 .اتخاذ القرار ومھاراتھ في الریاضیات : ثانیًا 
راراتإن  ة     الق ون منطقی د تك ة ، وق ون اعتباطی د تك رد ق ذھا الف ي یتخ الت

اعدة        د مس م یری ان المعل وافرة ، وإذا ك ات المت وء المعلوم ي ض ة ف ومدروس
ى ات ھ عل یھم   طلاب رض  عل ة أن یع ھ بدای ھم ، فعلی ة بأنفس رارات منطقی اذ ق خ

حقیقة  –البدائل التي یمكن أن یفھموا ترتیبھا ؛ لأنھم دون ذلك الفھم لا یتخذون 
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دھا     . قرارا منطقیا  – دائل ودرجة تعقی دد الب ومع زیادة التدریب یمكن زیادة ع
رارات    اذ الق ى اتخ درتھم عل ھم وبق تھم بأنفس زز ثق ث تتع روان   (بحی ي ج فتح

  )  .  ١٢٤ص  ١٩٩٩
بأنھ  یعنى العملیة  القرار) ٣١٠، ص  ٢٠١٠وصل االله السواط ،  (  ویذكر

العقلیة التي یتم بموجبھا الاختیار المدرك الواعي بین البدائل المتاحة في 
موقف معین ،  أما اتخاذ القرار فیعنى اختیار أفضل البدائل بعد دراسة النتائج 

  . بدیل  ، وأثرھا على الأھداف المطلوب تحقیقھا  المترتبة على كل
دیب ،  (ویذكر أیضا  ى     ) ٢٥١، ص ٢٠٠٣محمد ال اج إل رار یحت أن اتخاذ الق

د     ةوممكن ةوجود بدائل عدید م الجی ام والفھ والاقتراع باتخاذ القرار یزید الاھتم
اذ       ي اتخ ة ف ة والرغب اء الجماع داف أعض و أھ ل نح ادة التفاع ة وزی والواقعی

  .القرار 
ت    دت دیبوراھالی د أك أن اتخاذ  )   Deborah Hughes Hallett 2000، وق

رن       ھد  الق د ش ة وق ة والكمی ات النوعی ن المعلوم زیج م ى م د عل رار یعتم الق
ر          د بشكل كبی ي  تعتم ة، والت ج الكمی ي استخدام الحج الماضي زیادة منتظمة ف

  . على تحلیل المعلومات الكمیة بطریقة اتخاذ القرار
  ماھیة اتخاذ القرار

میذ على مواجھة مشكلات إن أنشطة اتخاذ القرار تھدف إلى تدریب التلا
ریاضیة حقیقیة یمرون بھا وتتطلب اتخاذ قرارات مناسبة تفیدھم أو تحول 
دون وقوع مالا یرغبونھ أو ما یؤثر علیھم بالسلب ، في مثل ھذه الأنشطة 
یكون أمام التلامیذ عدة بدائل علیھم الاختیار من بینھا وفي المواقف التي 

ولیم عبید ( م أن یوجھ تلامیذه إلى ما یليتتطلب اتخاذ قرار یجب على المعل
  )٢٨٠ -٢٤٩، ص ص  ٢٠٠٤
  تفھم المشكلة تماما وتحدید الھدف الذى یسعى التلمیذ لبلوغھ من خلال

  قرار یتخذه
  تحدید واضح لكل البدائل الممكنة وتحلیل كل منھا .  
  اتخاذ القرار ، حیث یستقر التلمیذ على بدیل محدد لیأخذ بھ ، ویمكن أن

 . رن بین نتائج ھذا القرار وبین نتائج متوقعة لو أخذ ببدائل أخرى یقا
قدرة الفرد على اتخاذ قرار ما عندما یواجھ :  ویعرف اتخاذ القرار بأنھ 

موقف أو مشكلة معینة تحتاج إلى اتخاذ قرار وذلك من خلال دراسة 
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یة ھي المعلومات و البیانات المتصلة بھذا الموقف دراسة واقعیة وھذه العمل
: أحمد حسین اللقانى ، على أحمد الجمل (آخر مرحلة في عملیة صنع القرار 

  .  ) ) ٨(، ص )  ٢٠٠٣(
اتخاذ ) ٨، ص  ٢٠٠٣حسن شحاتة ، وزینب النجار، (كما یعرف كل من 

        :القرار بأنھ
عملیة حركیة تھدف إلى صیاغة أفضل البدائل والحلول المتاحة في موقف 

یل والتركیب لاستخدام العدید من مھارات التفكیر العلیا كالتحمعین ، وتتضمن 
والتقویم وبناء النماذج ،  وقد یتم اتخاذ القرار بشكل اعتباطي أو لمجرد نزوة 
أو ھوى شخصي دون صیاغة لمختلف البدائل التي تستند إلى تقییم موضوعي 

رجة لعناصر الموقف أو المشكلة ویتضمن الالتزام بخطوات مدروسة ومتد
وتستخدم فیھ معاییر كمیة ونوعیة للحكم على البدائل التي قد تكون  من بینھا 

  أكثر من بدیل واحد مقبول 
یمثل عملیة : اتخاذ القرار بأنھ )  ١٩، ص  ٢٠٠٦وائل عبداالله ، ( ویذكر 

تفكیر مركبة تھدف إلى اختیار أفضل البدائل والحلول المتاحة للتلمیذ في 
  . من أجل الوصول إلى تحقیق الھدف المرجو  مشكلة ریاضیة حیاتیة

ھو عملیة  : اتخاذ القرار بأنھ) ١٣١، ص  ٢٠١٠بھیرة الرباط ، ( وتعرف 
الإعدادي عندما یفاضل بین مجموعة من  عقلیة یقوم بھا تلمیذ الصف الثاني

  البدائل كلھا متوقعة لحل المشكلة وذلك من أجل اختیار أفضل ھذه البدائل 
ھ    ا بأن رار  إجرائیً اذ الق رف اتخ الي یع ث الح ف  : والبح ذ الص درة تلمی و ق ھ

ویم      ل والتق ا كالتحلی ر العلی ارات التفكی تخدام مھ ى اس دائي عل امس الابت الخ
ر الاستجابات    لاختیار أفضل استجابة من بین عدد من البدائل والحكم على أكث

یة ،     كلة ریاض ھ مش دما یواج م عن ك الحك یر ذل ة وتفس وع   فعالی اس بمجم ویق
ار    ي الاختب ة اتخاذ       درجات التلمیذ التي حصل علیھا ف دى تنمی اس م د لقی المُع

  .   القرار 
على المعلم وھو یقود تلامیذه لاتخاذ القرار أن )  ٢٠٠٤(ویرى ولیم عبید

  : یراعى ما یلي 
  تفھم الموقف وتحدید الھدف الأمثل الذى یسعى لبلوغھ من خلال قرار

  یتخذه 
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  واضح لكل البدائل الممكنة وتحلیل كل منھا في ضوء  إدراكوتحدید
إمكانیة تنفیذھا من حیث التكلفة والوقت اللازم لھا وایجابیات وسلبیات كل 

  منھا ومدى تحقیق الھدف فیھا 
  اتخاذ القرار حیث یستقر التلمیذ على بدیل محدد لیأخذ بھ ومن الممكن

تدریب التلمیذ على ذلك بأن یسأل المعلم التلمیذ عن التبریرات التي جعلتھ 
 . یأخذ ھذا القرار 

أن من أھم معاییر تدریس ) ١٠٧، ص  ٢٠٠٣رمضان مسعد ، ( ویرى 
ووصف البیانات بطرق الریاضیات في المرحلة الابتدائیة تجمیع وتنظیم 

منظمة وتنمیة التقدیر والثقة بالطرق الإحصائیة كقوة لھا تأثیر في اتخاذ 
  . القرار 
إلى أھمیة تنمیة مھارات اتخاذ ) ٤٦، ص  ٢٠٠٢عزة عبد السمیع، ( وتشیر

مع تعدد ) التعقد (القرار كاستخدام فعلى للمعلومات واستخدام النموذج الجید 
  .   عد من خصائص الریاضیات الأنظمة والشك والتي ت

یفین، ( ویضیف   اد س ة  )١٥١، ص ٢٠١١عم رارأن عملی اذ الق ب  اتخ تتطل
ویم        تنباط والتق ل والاستقراء والاس ل التحلی ا مث الكثیر من مھارات التفكیر العلی
د         ة تحدی ر بمرحل كلة تم دأ بمش ة ، وتب ر المركب ات التفكی ن عملی د م ي تع فھ

ات واختب    ع المعلوم داف وجم م    الأھ دائل ث ل الب ار افض دائل واختی حة الب ار ص
  .      تنفیذ القرار 

   :العوامل المؤثرة في عملیة اتخاذ القرار
 Fornari , , P (865) , (2002)تتمثل العوامل التي تؤثر في اتخاذ القرار

  :في عدة جوانب ھي
  بمعنى التكوین الشخصي لمتخذ القرار من حیث قیمھ ومعتقداتھ : الشخصیة

وتكوینھ الاجتماعي ، فمتخذ القرار قد یمیل للبدیل الأكثر انسجاما مع ذاتھ 
 .  بغض النظر عن الأسس العلمیة التي تحكم اختیار البدیل الأنسب 

  تخاذ القرار في توثر مستوى خبرة الفرد وممارستھ العملیة لا: الثقة الزائدة
في الثقة  الإفراطاتخاذ القرار الأنسب بجھد مناسب ، مع التأكید على أن 

دون إعمال حقیقي للمھارات ذات الصلة قد یؤدى لنتائج سیئة في اتخاذ 
 . القرار 
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  حیث أن معرفة الفرد بقرارات سابقة تم اتخاذھا : المیل للقرارات السابقة
وتجریبھا والتعایش معھا قد یؤثر في المقاومة الطبیعیة التي تحدث لاتخاذ 
قرار جدید ، ویستدل على ذلك من حالة الرفض التي تسیطر على الفرد 

 . عامة إزاء القرارات الجدیدة التي تتخذ على وجھ العموم
 تجنبا لرد الفعل المعارض أو المتحفظ أو شدید المقاومة من : الفعل  رد

جانب الأشخاص المتصلین بالقرار فإن متخذ القرار قد یلجأ إلى اتخاذ 
القرار بشكل معین ربما یتعارض مع الأسس العلمیة لاتخاذه ، وذلك 

 .  بھدف الحصول على رضا المستفیدین من القرار
  خاطرة في تنفیذ القرار في الكیفیة التي یتم بھا تؤثر نسب الم: المخاطرة

اتخاذ القرار،  ویزداد ھذا التأثیر في حالة القرارات ذات الصلة بأعداد 
كبیرة من الأفراد ، والكلفة الاقتصادیة المرتفعة لاتخاذ القرار ، وحساسیة 

 .   الموضوعات التي یتم اتخاذ القرار فیھا
ذكر  ول   ( وی اد الزغل ع و عم )   ٣٢٧ -٣٢٣( ، ص ص  ) ٢٠٠٣: (راف

  مراحل اتخاذ القرار 
  تحدید المشكلة  -٢التعرف على المشكلة                        -١
  جمع البیانات  -٤تحدید الأھداف                              -٣
  تقویم البدائل  -٦تطویر البدائل لمسارات سلوكیة               -٥
  تنفیذ القرار وتقویمھ  -٨سب                     اختیار البدیل المنا -٧

یف  یفین   (ویض اد س ل   )١٥٦، ص  ٢٠١١عم ي   مراح رار ف اذ الق اتخ
   :الریاضیات

  مرحلة استثارة وتشویق التلامیذ  -١
 مرحلة عرض المسألة الریاضیة  -٢
 مرحلة استثارة تفكیر التلامیذ  -٣
 مرحلة المشاركة  -٤
 مرحلة التعبیر  -٥
 . مرحلة اتخاذ القرار -٦
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ا  ذكر أیض طفى ،  ( وی یم مص رار  ) ٢٢٨، ص  ٢٠٠٥فھ اذ الق وات اتخ خط
  : كالاتي 

 تحدید الموقف الذى یتطلب اتخاذ القرار -١
 توفیر المعلومات المطلوبة لاتخاذ القرار -٢
ذلك    -٣ رار ؛ وك ھ الق ذ فی وف یتخ ذى س ف ال منھا الموق ي یتض یم الت إدراك الق

 . النتائج المترتبة علیھا 
ل         -٤ ة لك ائج المحتمل ؤ بالنت وضع بدائل للقرار المطلوب اتخاذه وصنعھ والتنب

 .قرار بدیل 
ول     -٥ م الحص ي ت حیحة الت ات الص ات والبیان ى المعلوم اء عل رار بن اذ الق اتخ

 . علیھا والمرتبطة بموضوع القرار
  . لتنفیذ القرار  الإجرائیةاتخاذ الخطوات  -٦

 الحاجةولعمل ما یؤكد على أھمیة التخطیط لتنمیة مھارات اتخاذ القرار ھو 
إلى أن اتخاذ القرار ) ١١٠،  ص ٢٠٠٣،  سوید عبدالمعطى( العملیة فیشیر

یحدث یومیا في حیاة الإنسان وقد یتم ارتجالیا أو تلقائیا حتى دون أن یكون 
لى اتخاذ القرار بصورة واعیا بالنتائج والمضاعفات أو المسئولیات المترتبة ع

  . معینة غیر صحیحة 
ة  )١٥٣ -١٥٢( ص  ص  ،  ٢٠١١عماد سیفین ،  (ویضیف  اذ  أن عملی اتخ

   -:تبنى على ثلاثة عناصر محددة ھي  القرار
 . عنصر معرفي   ) أ(
 . جمع البیانات والتعامل معھا  ) ب(
ورة             ) ج( ي ص ك ف ون ذل ات ویك ذه البیان ین ھ ة ب ة للعلاق یغة نھائی داد ص إع

 . قرار 
   :ماھیة مھارات اتخاذ القرار  

)  ٣٠٥، ص ٢٠٠٣حسن شحاتة ، وزینب النجار، ( یعرف  كل من 
قدرة كلیة یندرج تحتھا عدد من المھارات الفرعیة : مھارات اتخاذ القرار بأنھا

كمھارة ترتیب بدائل الاستجابات واختیار المزایا والعیوب وصیاغة الھدف 
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الاھتمام بكل خطوات حل المشكلة وتقویم المرغوب وتحدید معوقاتھ مع 
  .القرار النھائي وتُقاس ھذه المھارة باختیار القدرة على اتخاذ القرار 

: مھارات اتخاذ القرار بأنھا)  ١٣١ص  ٢٠١٠بھیرة الرباط (   كما تعرف
الإعدادي عند  ھي مجموعة من الإجراءات التي یستخدمھا تلمیذ الصف الثاني

في الھندسة وتتمثل في تحدید وتحلیل المشكلة ثم البحث حل مسألة أو تمرین 
عن بدائل لحلھا ثم تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل ھذه المشكلة ثم تقویم 

                             . البدائل المقترحة ثم اختیار الحل الملائم لھذه المشكلة
دراك لموقف مشكلة المھارات التي یتم من خلالھا اختزال الإ: وتٌعرف بأنھا 

ما وما یتضمنھ من معلومات متاحة في صورة عدة بدائل ممكنة لانتقاء 
الأفضل منھا بالرجوع لمجموعة من المعاییر الحاكمة للانتقاء وتتمثل ذلك 
المھارات في تأطیر القرار ، تحدید المحاكات ، وتولید البدائل ، ومقارنة 

  )pp( 24: 27)  Gerald 2003جیرالد( ) البدائل
مجموعة من  : والبحث الحالي یعرف مھارات  اتخاذ القرار  إجرائیًا بأنھا   

تلمیذ الصف الخامس الابتدائي   إدراكالمھارات التي یتم من خلالھا اختزال 
لموقف ما عندما یواجھ مشكلة معینھ تحتاج إلى اتخاذ قرار وذلك من خلال 

تحدید وتحلیل المشكلة :  ( وتتمثل ھذه  المھارات في مھارات التفكیر العلیا ،  
الریاضیة ، البحث عن بدائل لحل المشكلة ، تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل 
المشكلة ، تقویم البدائل المقترحة لحل المشكلة ، اختیار القرار أو الحل 

 یمكن استخدامھا بصورة منفردة أو متجمعة ،  و التي ) المناسب للمشكلة 
وتُقاس ھذه المھارات بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في اختبار مھارات 

  . اتخاذ القرار من إعداد الباحث 
أن مھارات اتخاذ  )) ٢٤١، ٢٤٠(، ص ص  ٢٠٠٦جابر عبد الحمید(ویرى 

  :القرار ھي
  تأخیر قرار بعدة طرق لتلتفت إلى الأنواع المختلفة من البدائل  
  تولید البدائل  
  إدراك التحیز عند إعادة التقویم  
  استخدام ورقة عمل اتخاذ القرار  
  تجنب تحیز الوقوع في شرك  
  البحث عن شاھد یمحص الفكرة أو الفرضیة  
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  الوعى بتأثیرات الذاكرة في القرارات 
مھارات اتخاذ  ) ) .٢٩٩- ٢٣٧(ص ص ) ٢٠٠٣( مجدى حبیب(ویرى 

  : القرار تتمثل في 
  الھدفتشخیص المشكلة وتحدید  
  تحلیل المشكلة لتحدید البدائل الأفضل  
  تحدید البدائل الممكنة  
    اختیار البدیل الأفضل  
  متابعة وتقویم النتائج 

أن مھارات اتخاذ القرار  ) ) ٢٢٨(، ص ) ٢٠٠٥( فھیم مصطفى(بینما یرى 
  : ھي 
 تحدید الموقف الذى یتطلب اتخاذ القرار  
  القرارتوفیر المعلومات المطلوبة لاتخاذ  
  اتخاذ القرار بناء على المعلومات والبیانات الصحیحة والتي تم الحصول

  علیھا والمرتبطة بموضوع القرار
  إدراك القیم التي یتضمنھا الموقف الذى سوف یُتخذ فیھ القرار زمن ثم

  إدراك النتائج المترتبة علیھا 
 محتملة وضع بدائل مقدار المطلوب اتخاذه أو صنعھ والتنبؤ بالنتائج ال

  لكل قرار بدیل
ن مھارات اتخاذ أ) )   ٢٢ -٢١، ص  ص )٢٠٠٦( وائل عبداالله(كما یرى 
  القرار ھي

  تحدید وتحلیل المشكلة  
  تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل المشكلة  
  البحث عن البدائل لحل المشكلة  
  تقویم البدائل المقترحة لحل المشكلة  
  اختیار الحل الملائم 

وھناك العدید من الدراسات التي تناولت اتخاذ القرار  في تدریس الریاضیات 
  :   ومن ھذه الدراسات ما یلي 
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 دراسة ھیللیت ( Hillett)(2000)       ارات ة مھ ى تنمی دفت إل ي ھ والت
ن       ع م ات المجتم ة بكلی ة الجامعی لاب المرحل دى ط رار ل ناعة الق ص

 .  خلال برامج تعتمد على المحاكاة الكمبیوتریة 
   ف ة جوزی ویر   )  Joseph)( ٢٠٠٠(دراس ى تط دفت إل ي ھ والت

امج      لال برن ن خ رار ، م اذ الق ارات اتخ ة مھ یة لتنمی اھج الدراس المن
رار ،   ناعة الق ارات ص ة مھ ة لتنمی ة الثانوی لاب المرحل رح لط مقت
م الشجري لخریطة      دائل ، الرس وتمثلت في تأطیر المشكلة وتحدید الب

 . مالات للبدائل المختلفة البدائل ، وتقدیر الاحت
    ،داالله ل عب تخدام )٢٠٠٦دراسة وائ ر اس اس أث ى قی دفت إل ي ھ والت

دى      رار ل ة اتخاذ الق استراتیجیة مقترحة في تحصیل الریاضیات وتنمی
تلامیذ الصف السادس الابتدائي ، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق 

ة   ل       إحصائیة ذي دلال ي ك ة ف ذ المجموعة التجریبی ین درجات تلامی ب
ي  ین القبل ن التطبیق اري   م دي لاختب رار ، (والبع اذ الق ارات اتخ مھ

یات   ي الریاض رار ف اذ الق ا  ) واتخ ة ، كم ة التجریبی الح المجموع لص
ارات        ة مھ ي تنمی ة ف تراتیجیة المقترح ر الاس ر كبی اك أث د أن ھن وُج

ي الریاض    ة وف ذ     اتخاذ القرار بصفة عام دى تلامی یات بصفة خاصة ل
 . المجموعة التجریبیة 

 أثر استخدام والتي ھدفت إلى قیاس  ) ٢٠٠٩( مفلح ماھر دراسة
طریقة العصف الذھني في تنمیة مھارة اتخاذ القرار لدى طلبة الصف 
التاسع الأساسي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة  في الأردن، 

في تنمیة  إحصائیةات دلالة وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق ذ
 . مھارة اتخاذ القرار لصالح طریقة العصف الذھني 

   والتي ھدفت إلى التعرف على ) ٢٠١٠(دراسة ابراھیم رفعت
فعالیة نموذج مقترح لتنمیة التفكیر الاحتمالي ومھارات اتخاذ القرار 
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، وتوصل الباحث إلى وجود فروق دالة 

حصائیا بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة إ
/ وضع المحكات / التأطیر ( الضابطة في مھارات اتخاذ القرار 

لصالح المجموعة التجریبیة ، وقد أوصت )  وككل/ مقارنة البدائل 
الدراسة ببناء برامج أنشطة اثرائیة لتنمیة مھارات اتخاذ القرار 

 .  ي ومستویات التفكیر الاحتمال
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   والتي ھدفت إلى تعرف فاعلیة حقیبة ) ٢٠١٠(دراسة بھیرة الرباط
تعلیمیة في تنمیة مھارات البرھان الریاضي واتخاذ القرار في 

الإعدادي ، وأوصت الدراسة بضرورة  الھندسة لتلامیذ الصف الثاني
إعادة صیاغة محتوى منھج الریاضیات بحیث یستطیع التلمیذ أن 
یحدد عددا من البدائل التي كل منھا صواب والمناسبة للموقف وأن 

وأیضا الاھتمام . یساعد ھذا المحتوى على اختیار أفضل ھذه البدائل 
إبراز مواقف في بمھارات اتخاذ القرار في الریاضیات والعمل على 

الریاضیات یستطیع التلمیذ أن یختار وأن یحدد أفضل البدائل لحل 
  . التمرین المعروض أمامھ 

  : التعلیق على الدراسات السابقة 
من خلال عرض الدراسات التي تناولت اتخاذ القرار  ومھاراتھ ، استطاع 

ذلك من خلال الباحث أن یقف على مھارات اتخاذ القرار  ، وكیفیة تنمیتھا ، و
  : النقاط التالیة 

  ٢٠١٠(رفعت  إبراھیمأھمیة تنمیة مھارات اتخاذ القرار  كما في دراسة ( 
  یمكن تنمیة مھارات اتخاذ القرار  من خلال استراتیجیات مناسبة وتوفیر

بیئة صفیة مناسبة لنمو ھذه المھارات مثل العصف الذھني كما في 
 إبراھیم، الأنشطة الإثرائیة كما في دراسة ) ٢٠٠٩(دراسة ماھر مفلح 

،  برامج تعتمد المحاكاة الكمبیوتریة كما في دراسة )  ٢٠١٠(رفعت 
Hillett  )٢٠٠٠ ( 

  : وفى ضوء ما تم عرضھ من دراسات سابقة توصل الباحث إلى ما یلى 
   ، التعلم البنائي مفید في تنمیة بعض المتغیرات مثل القیمة المكانیة للأعداد

المھارات الریاضیة ، التحصیل ، البرھان الریاضي ، مھارات الحس 
 العددي

    یمكن تنمیة اتخاذ القرار باستخدام مجموعة من الطرق أو البرامج مثل
تزوید أمثلة لمقررات ومناھج الریاضیات لتنمیة مھارات اتخاذ القرار 
ودمجھا في المناھج الحالیة ، طریقة دورة التعلم ، نموذج بایر ، الأنشطة 

 . الإثرائیة 
  ضیات أثر بشكل إیجابي في استخدام أسئلة التفكیر العلیا في تدریس الریا

 مھارات تقویم الحجج  
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  كیفیة إعداد أنشطة اثرائیة لتنمیة مھارات اتخاذ القرار . 
وھذا قد أفاد الباحث في صیاغة فروض البحث المتعلقة بكل النظریة البنائیة 

  واتخاذ القرار
اذ           ة باتخ ار نظري المتعلق ابقة وإط ات س م عرضھ من دراس وفى ضوء ما ت

  : صل  الباحث إلى القرار تو
 تعرف أھمیة اتخاذ القرار في الریاضیات   -
 تعرف مراحل اتخاذ القرار في الریاضیات   -
 كیفیة إعداد اختبار اتخاذ القرار في الریاضیات     -
 . صیاغة الفروض الخاصة باتخاذ القرار في الریاضیات      -

   :فروض البحث
ن    ھ م م عرض ا ت وء م ى ض ة     وف ول النظری ابقة ح ات س و دراس ار نظری إط

ي          ة والت ى الفروض التالی ث إل ھ توصل الباح رار ومھارات البنائیة واتخاذ الق
 : تتمثل فیما یلي

    یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي  درجات تلامیذ المجموعتین
التجریبیة التي تدرس باستخدام التعلم البنائي  و الضابطة  التي تدرس 

ریقة المعتادة في التطبیق البعدي  لاختبار  اتخاذ القرار  في الریاضیات  بالط
لصالح  -كل على حده  –ككل  ، ولكل مستوى من مستویاتھ الفرعیة 

  . المجموعة التجریبیة 
    یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي  درجات تلامیذ المجموعة

التجریبیة التي تدرس باستخدام  التعلم البنائي في التطبیقین القبلي، والبعدي  
لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات ككل، وكل مستوى من مستویاتھ 

     .لصالح التطبیق البعدي  -كل على  حده    -الفرعیة
  فاعلیة لاستخدام التعلم البنائي في تنمیة مھارات  اتخاذ القرار  في  یوجد

لدى   - كل على  حده    -الریاضیات ككل، وكل مستوى من مستویاتھ الفرعیة
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة 

   :إجراءات البحث وخطواتھ
  :   یسیر  البحث الحالي وفق الخطوات والإجراءات التالیةسوف 
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 :سؤالین  الأول والثاني  واللذان  نصا علىللإجابة عن ال -١

ما أسس بناء برنامج قائم على النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار  لدى  -
 تلامیذ المرحلة الابتدائیة  ؟ 

ما صورة البرنامج القائم على  النظریة البنائیة ؛ لتنمیة اتخاذ القرار    -
  : الباحث بالخطوات التالیةسوف یقوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ؟   

دراسة وتحلیل الدراسات والأدبیات التي لھا علاقة بمجال البحث؛   - أ
  .للاستفادة منھا في إعداد  البحث، وأدواتھ  

الفصل الدراسي " تحلیل محتوى وحدتي الكسور والمجموعات   - ب
المقررتین  على تلامیذ  الصف الخامس الابتدائي، وتحدید " الأول

جوانب التعلم فیھما، وسوف یتم تحلیل المحتوى وفقًا للخطوات 
 :  التالیة

دف) ١(  د الھ یة   :تحدی تعلم الأساس ھ ال د أوج ى تحدی وى إل ل المحت دف تحلی ھ
دتي الكسور والمجموعات    المتضمنة  الفصل الدراسي الاول   "في محتوى وح

رار   "   اذ الق ار اتخ داد اختب ى إع امج  ، وف داد البرن ي إع ك ف ن ذل تفادة م للاس
  .لدى تلامیذ الصف الخامس  الابتدائي  

بالرجوع إلى الأدبیات التربویة المتعلقة  :تحدید العناصر الأساسیة للتحلیل) ٢(
یلان  إبراھیم مح (اتبطرق تدریس الریاضی  – ٤٥(، ص ص  ٢٠٠٠: مد عق

ال      ٢٠٠٥(،  فؤاد محمد موسى  ٤٦ اح الشرقاوي ،وآم د الفت ، ولیم عبید وعب
ري  ف العنب اض ، ویوس ددت ) ٨١ – ٧٥( ، ص ص ) ١٩٩٨: (ری ، حُ

ات     ارات  و التطبیق ات و المھ العناصر الأساسیة للتحلیل في المفاھیم و التعمیم
  . الحیاتیة 

ر) ٣( ل   إج ة التحلی ور      : اء عملی دتي الكس وى وح ل محت تم تحلی وف ی س
اة      "  الفصل الدراسي الأول " والمجموعات  ع مراع ى العناصر الأساسیة م إل

ف         زام  بتعری دتین ، والالت وى الوح ن دروس محت ل لكل درس م شمول التحلی
  . عناصر التحلیل 

الصورة   للحكم  على مدى صدق التحلیل تم عرض  :تحدید صدق التحلیل) ٤(
ث    ى البح ین عل اتذة المحكم ى الأس وى عل ل المحت ة لتحلی ق (الأولی )  ٦( ملح

ث ، ص  ص       ى أدوات البح ین عل ، )  ٣٤٦ - ٣٤٥(   أسماء السادة المحكم
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ن الأساتذة     ب م وحُدد الھدف من التحلیل ، وعناصره وتعریف كل منھا ، وطُل
ل       دى تمثی ث م ن حی رأي م داء ال ین إب ل للمالمحكم ي  التحلی وى العلم حت

دتین واردة     للوح ات ال ارات والعلاق اھیم والمھ یاغة المف ي ص ة ف دى الدق ، وم
ة        ري الصورة الأولی د تث بالتحلیل، وإضافة أي تعدیلات أو مقترحات أخرى ق
ى         دیلات عل ض التع ت بع ین أُجری ادة المحكم وء آراء الس ى ض ل، وف للتحلی

ن   الصورة الأولیة للتحلیل ، وبذلك أصبح تحلیل المحت ر ع وى صادقا في التعبی
  .  المحتوى العلمي لدروس الوحدتین 

)    ٢( معادلة ( Scottتم حساب معامل سكوت  :لتحدید ثبات التحلی)  ٥(
المعادلات الاحصائیة المستخدمة في البحث الحالي   ، ص ص )  ٧( ملحق 

لثبات التحلیل واتضح ارتفاع معامل سكوت مما یمثل ثباتا   )٣٤٩ – ٣٤٧(
  حدود ھذه المعادلة  )٨٨، ص ٣( جیدا لتحلیل المحتوى ، وبین الجدول 

   ٠.٩٦=   والتعویض في المعادلة فإن معامل سكوت 
) ٠.٩٦(وجد الباحث أن ثبات إعادة التحلیل وصل إلى ) ٣(في ضوء جدول 

  . لوثوق بھ وھو معامل ثبات عالي  یمكن ا
الكسور والمجموعات "  أصبح تحلیل محتوى وحدتي  وفى ضوء ما سبق

ملحق  (المقررتین على تلامیذ الصف الخامس الابتدائي  في صورة نھائیة "
ص " وحدتي الكسور والمجموعات "الصورة النھائیة لتحلیل محتوى ) ٢(

  مناسبة )  ١٦٨ -  ١٥٧(ص  
 :  یة البنائیة  وذلك في ضوء ما یليإعداد البرنامج القائم على النظر  - ج

   :بناء البرنامج وأدواتھ
التي سوف تتبع  لبناء برنامج تدریسي قائم على  الإجراءاتیتناول ھذا الجزء 

النظریة البنائیة  لتنمیة  مھارات اتخاذ القرار ، وفیما یلى عرض لخطوات 
بناء البرنامج تمثلت تلك الخطوات في تحدید أسس بناء البرنامج ، وأھدافھ 
وأسالیب التدریس والتقویم والتأكد من صلاحیة البرنامج والتجریب المبدئي 

 - ٢٣٥(، ص ص ) ٢٠٠٨(الحمید  الھام عبد(ا یلى بیان الخطواتوفیم
٢٤٣((  

 : یقوم البرنامج على مجموعة من الأسس ھي: أسس البرنامج -١
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  التعلم عندما یكون معتمد على تولید الأفكار من التلامیذ یكون بشكل
  . أفضل

  المتعلم محور العملیة التعلیمیة. 
 عدھم على التعلم بشكل جید الأنشطة التي تستثیر تفكیر التلامیذ تسا 
  الأنشطة تعمل على تنمیة مھارات اتخاذ القرار ، ولیس على إنھاء

 . التدریبات المقررة خلال الوقت المحدد لھا  
   التفاعل الجمعي بین التلامیذ بعضھم البعض وبین التلامیذ  والمعلم

 . من ناحیة أخرى
  عمل المتعلمین في الأساس یكون من خلال مجموعات.    

تتضمن عملیة تحدید عناصر البرنامج النقاط : تحدید عناصر البرنامج -٢
  :التالیة

تنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات ومھاراتھ، والتي : أھداف البرنامج  ) أ(
تحدید وتحلیل المشكلة الریاضیة، البحث عن بدائل لحل (تتمثل في 

دائل المشكلة، تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل المشكلة، تقویم الب
  ) . المقترحة لحل المشكلة، اختیار القرار أو الحل المناسب للمشكلة 

یحتوى البرنامج على عشرین موضوعًا سوف یتم : محتوى البرنامج) ب (
صیاغتھا على شكل أنشطة لھا أھداف وأدوات ومواد لا جراء الأنشطة ثم 

موضوعا  أسئلة التقویم وقد تم تحدید عشرون وأخیراوسائل وطرق تدریس 
  ) الكسور والمجموعات ( مقسمین على وحدتین 

وقد اعتمد ھذا  -: النموذج  التدریسي المستخدم والوسائل والأنشطة )  ج(
  : وذلك من خلال  أربع  مراحل ھي: البحث على نموذج ویتلي البنائي المعدل

حیث یتم فیھا دعوة التلامیذ إلى التعلم عن طریق جذب : مرحلة المھام  -٥
  .في النشاط المقدم من قبل المعلم  وإشراكھمھم ، انتباھ

في ھذه المرحلة یتم دمج التلامیذ في : مرحلة المجموعات المتعاونة  -٦
الأنشطة التي طلبت منھم في مرحلة المھام  ، والتوصل إلى حلول یتم 

 . عرضھا في المرحلة الآتیة   
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توصلت إلیھا  یتم في ھذه المرحلة تفسیر النتائج التي: مرحلة المشاركة  -٧
 .المجموعات والمفاضلة بین الحلول المقترحة 

في ھذه المرحلة یزود المعلم التلامیذ بعدد من الأنشطة : مرحلة التقویم  -٨
ذات العلاقة بالمعرفة الجدیدة التي توصل إلیھا في المرحلة السابقة ؛ حتى 

 . یكون ھناك تطبیق لما تم التوصل إلیھ في مواقف أخرى متشابھة 
تسیر ھذه الاستراتیجیة وفق ثلاث خطوات : ضا  استراتیجیة المتناقضاتوأی

  : وھي
حیث یتم فیھا دفع التلامیذ وتشجیعھم على : مرحلة إحداث التناقض -١

  .طرح الأسئلة حول التناقض المقدم
ویكون من خلال إعداد الأنشطة : مرحلة البحث عن حل التناقض -٢

 . ھاللازمة لحل التناقض والتفكیر للوصول إلی
ویصل ھنا التلامیذ للحل بأنفسھم : مرحلة التوصل إلى حل التناقض -٣

 .  من خلال ممارسة الأنشطة والتجارب المباشرة التي یقومون بھا
سوف یتم تقویم البرنامج من خلال ثلاثة : أسالیب التقویم المناسبة لھ)  د(

   :أنواع من التقویم
 ویتمثل في تطبیق أدوات البحث وھي اختبار اتخاذ القرار   :التقویم المبدئي

قبل تنفیذ البرنامج، للوقوف على المستوي المبدئي للمجموعتین التجریبیة 
  . والضابطة 

 ویتمثل في استخدام الأسئلة الشفویة في أثناء المناقشة : التقویم التكویني
اعھا المختلفة ودراسة موضوعات البرنامج وكذلك الأسئلة التحریریة بأنو

عقب دراسة كل موضوع من موضوعات البرامج ، مع تقدیم تغذیة 
راجعة للتلامیذ  بغرض رفع مستوى تقدمھم في أداء المھام المكلفین بھا 

  . المتمثلة في أوراق العمل 
 ویتمثل في تطبیق أدوات البحث المتمثلة في اختبار اتخاذ :  التقویم النھائي

امج لمعرفة فاعلیة التعلم البنائي  في تنمیة مھارات القرار  بعد تنفیذ البرن
  .اتخاذ القرار لدى المجموعة التجریبیة 

دف     وبعد ذلك یتم  عرضھ على   ع توضیح الھ السادة المحكمین على البحث م
منھ ، وطلب من السادة المحكمین إبداء الرأي من حیث مدى مناسبة إجراءات  
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ومدى مناسبة وكفایة التمارین الریاضیة  التدریس في ضوء النظریة البنائیة  ، 
ات        ات والتعلیم اءة التوجیھ بة وكف دى مناس امج   ، وم منة بالبرن المتض
دیلات         ت تع ین أُجری ھ السادة المحكم ع علی ا أجم الموضحة بھ  ، وفى ضوء م
ات الخاصة       ات والتوجیھ ض التعلیم طفیفة في بعض التمارین ، وتم إضافة بع

ة  تدریس الوحدتین ، وبذلك أ )   ٥( ملحق  (صبح البرنامج  في صورتھ النھائی
وحدتي  الكسور والمجموعات   " البرنامج القائم على النظریة البنائیة  لتدریس 

  .صالحًا  ومناسبًا  للاستخدام ) ٣٤٤ -١٩١(  ص  ص "   
  :وللإجابة عن السؤال الثالث والذى نص على

ة    - رار    ما فاعلیة برنامج قائم على النظریة البنائی اذ الق ة اتخ ي تنمی دى    ف ل
  :  قام  الباحث بالخطوات الآتیة ؟ تلامیذ المرحلة الابتدائیة

إعداد أدوات البحث والتي تتمثل في  اختبار التفكیر الناقد ،  واختبار :  أولاً
اتخاذ القرار في محتوى الفصل الدراسي الأول  وعرضھما على مجموعة من 

  . المحكمین للتأكد من صدقھما 
  :   وذلك وفقًا لما یلي 

  إعداد اختبار اتخاذ القرار في الریاضیات )  ١(
   :تحدید الھدف من الاختبار) أ( 
ذ الصف      تمثل الھدف من الاختبار في  تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى تلامی

دتي الكسور والمجموعات       وى وح الفصل الدراسي   " الخامس من خلال محت
  . ریس باستخدام  النظریة البنائیة  ،  وذلك بعد التد"  الأول

  ) ٩٣، ص  ٤جدول ( تحدید الأوزان النسبیة لموضوعات الاختبار) ب (
ي الریاضیات   ) ج(  رار  ف دول  (  إعداد جدول مواصفات اختبار اتخاذ الق  ٥ج

  ) ٩٤، ص 
دول  ن ج ھ  ) ٥(وم ص ل وع الأول خص ح أن الموض م ) ٤(یتض ردات  وھ مف

دول       )  ٣٣،  ٢٤، ١٤،  ٦(المفردات  رقم  ى ج ن خلال الرجوع إل ك م ، وذل
م   بي رق وزن النس ل  ) ٤(ال ة لك ردات المخصص دد المف اب ع م حس ث ت حی

ص     وزن النسبي المخص ار ككل     × موضوع وفقًا لضرب ال ئلة الاختب دد أس ع
وتم الحصول على عدد %  ٨.٩٥= الأول كان الوزن النسبي  فمثلاً الموضوع
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رب    لال ض ن خ ھ م ا   ٤  ~ ١٠٠÷ )  ٤٠× ٨.٩٥(مفردات ردات  ، وأیضً مف
و )  ١٥،  ٧،  ١(مفردات ھم المفردات رقم ) ٣(الموضوع الثاني خصص لھ 

ن خلال       %  ٧.٣٩٥كان الوزن النسبي لھ  ھ م دد مفردات ى ع وتم الحصول عل
رب   ردة   ٣   ~ ١٠٠÷ ) ٤٠× ٧.٣٩٥(ض ة   .......... مف ذا لبقی وھك

  .    الموضوعات 
   :صیاغة مفردات الاختبار) د(

دد ، وروعي   :  تم  صیاغة مفردات الاختبار على نمط أسئلة  الاختیار من متع
ارة          دائل لكل عب دد الب ذلك ع ارات ، وك ن العب في الاختبار  إعداد عدد كاف م

  . عن العبارة  للتقلیل من التخمین أثناء الإجابة 
  :الصورة الأولیة للاختبار )  ھـ(
م     دول رق ن     )٥(تم صیاغة الاختبار من خلال ج ث تكون م ردات    )٥(بحی مف

ى  ، و   ارة الأول اس المھ ة  ، و    )٨(لقی ارة الثانی اس المھ ردات لقی  )١٠(مف
ة  ، و   ارة الثالث اس المھ ردات  لقی ة  ،   )٩(مف ارة الرابع اس المھ ردات  لقی مف

  . مفردات لقیاس المھارة الخامسة   )٨(و
  : صدق الاختبار ) و( 

م     ا ت دتین ، كم روعي أثناء إعداد مفردات الاختبار أن تغطي موضوعات الوح
ین         ن المحكم ة م ى مجموع ة عل ورتھ الأولی ي ص ار ف رض الاختب ع

دریس الریاضیات     أسماء  )   ٦(   ملحق  (المتخصصین في المناھج وطرق ت
ین ع  ادة المحكم ث ، ص ص  الس ى أدوات البح ك   )  ٣٤٦ – ٣٤٥(  ل ؛ وذل

ا   دى ارتباطھ ردات ، وم لامة المف دى س وى ، وم دق المحت ن ص ق م للتحق
ة     دى ملاءم ھ ، وم عت لقیاس ذي وض توى ال دتین ، وبالمس وعات الوح بموض
م     ك ت وء ذل ى ض دائي ، وف امس  الابت ف الخ ذ الص توى تلامی ردات  لمس المف

ردات  ل  ض المف یاغة بع ادة ص ف  إع ذ الص ب تلامی وحھا لتناس ادة وض زی
  . الخامس الابتدائي 

  : التجریب الاستطلاعي للاختبار ) ز(
ا    بعد التأكد من صدق الاختبار تم تطُبیق الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھ

إدارة  ) ٥٠(  تلمیذا وتلمیذة بالصف الخامس  الابتدائي بمدرسة صفیة زغلول ب
   -: حافظة الجیزة  ؛ وذلك بھدف تحدید بولاق الدكرور التعلیمیة ، م
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 : زمن الاختبار  -١ز
ي       زمن التجریب ط ال اب متوس ق حس ن طری ار ع ن الاختب اب زم م حس ت

ذ      للاختبار، وذلك بأخذ المتوسط الحسابي للزمن الذى استغرقھ أول وأخر تلمی
  . دقیقة   )٦٠(أتم إجابتھ عن أسئلة  الاختبار ، واتضح أن زمن الاختبار

 :ثبات الاختبار -٢ز
أسئلة (تم حساب ثبات الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة لدرجات الاختبار 

(  ملحق )    ٧(، معادلة رقم )٣٥٣(ص ) ٦(جدول ) (زوجیة وأخرى فردیة 
مفردة ، ) ٢٠(فردیة وبلغ عدد الأسئلة ال  )  ٣٤٩ – ٣٤٧(  ، ص  ص  )  ٧

بطریقة  SPSSمفردة وتم حساب الثبات استخدام برنامج )  ٢٠( والزوجیة 
وھو معامل ثبات مرتفع ) ٠.٩ ٠(  التجزئة النصفیة  ، وقد بلغ معامل الثبات 

  . ویمكن الوثوق بھ 
 : التأكد من وضوح المعاني وتعلیمات الاختبار  -٣ز

فیما یتعلق بمفردات  الاختبار  لوحظ أن معظم التلامیذ لم یكن لھم  استفسارات
ار ومناسبتھا لمستوى       ردات الاختب ة مف أو تعلیماتھ ، مما یبین وضوح وملاءم

 .التلامیذ 
  :  حساب معاملات السھولة والصعوبة  - ٤ز
، ص ٧(كما ھو موضح بجدول حساب معامل السھولة والصعوبة  تم

وكذلك معامل السھولة والصعوبة   المصحح من أثر التخمین باستخدام )٩٧
) ٣٤٩ – ٣٤٧( ، ص ص  )  ٧(  ملحق ، )  ١(   معادلة (* *)   (  معادلة 

  )٩٨، ص  ٨(كما ھو موضح بجدول 
  )٩٩، ص  ٩(حساب معامل تمییز المفردات كما ھو موضح بجدول  - ٥ز
،  ١٠(ت كما ھو موضح بجدول حساب معامل الاتساق الداخلي للمفردا - ٦ز

  )٩٩ص 
  : الصورة النھائیة للاختبار) ح(

(**)   )  (مفردة  ٤٠(بلغ عدد مفردات الاختبار بعد إجراء التعدیلات علیھ 
 ) ١٨٠ - ١٦٩( ، ص  ص  الصورة النھائیة لاختبار اتخاذ القرار) ٣(ملحق 
ت لقیاس المھارة مفردا) ٨(مفردات  لقیاس المھارة الأولى  ، و) ٥:  ( كالتالي
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مفردات  لقیاس المھارة ) ٩(مفردات  لقیاس المھارة الثالثة، و ) ١٠(الثانیة، و
مفردات لقیاس المھارة الخامسة وقد أعطى التلمیذ  درجة ) ٨(الرابعة، و

إذا كانت خاطئة ، " صفر "واحدة  لكل مفردة تكون إجابتھ عنھا  صحیحة و 
درجة ، والدرجة ) ٤٠(اتخاذ القرار   اروبذلك تكون الدرجة النھائیة للاختب

  .   "  صفر درجة " الصغرى 
   -:تنفیذ تجربة البحث من خلال ما یلي : ثانیًا 

   :اختیار عینة البحث -أ
ي  ث ف ة البح ل عین امس    )٨٥(تتمث ف الخ ذ الص ن تلامی ذة م ذً ا وتلمی تلمی

ة    ام بمحافظ التعلیم الع تركة ب ة المش ول الابتدائی فیة زغل ة ص دائي بمدرس الابت
  :  الجیزة ، وتم تقسیمھا  إلى مجموعتین بواقع  

 .الجدول التالي 
 عینة البحث) ١٧( جدول 

عدد   المجموعة  فصل  اسم المدرسة
  التلامیذ

ول   فیة زغل ص
  الابتدائیة المشتركة 

  ٤٣  التجریبیة تدرس  وفقًا النظریة البنائیة   ٥/١
  ٤٢  الضابطة  تدرس بالطریقة التقلیدیة  ٥/٣

 وقد كان أفراد المجموعتین متكافئتین من حیث المستوى الاجتماعي
والاقتصادي حیث أنھم من بیئة اجتماعیة متشابھة  ، كما أنھم متساویین تقریبا 

سنوات ، كما كان یدرس ) ١١ -١٠( في العمر الزمني الذى یتراوح ما بین 
، وقد تم التدریس لھم في نفس )  الباحث (لھم نفس المعلم القائم بالتدریس 

ع ثلاث فترات بواق ١٠/١٢/٢٠١٥حتى  ٤/١٠/٢٠١٥الفترة الزمنیة من 
دقیقة ، كما أنھم كانوا متساویین في التحصیل ) ٩٠(أسبوعیا ، ومدة الفترة 

، وباستخدام اختبار ) ٣٥٥، ص  ١٨( السابق كما یتضح من معالجة جدول 
)  ٣٤٩ – ٣٤٧(  ، ص  ص   ) ٧(  ملحق )   ٨(  معادلة (* ** )   ( " ت "

  )١٠٨، ص  ١٩(توصل الباحث  إلى البیانات المدرجة بجدول 
دول  ن ج ث  ) ١٩( وم ابطة حی ة والض وعتین التجریبی افؤ المجم ح تك یتض

  الفروق لیست دالة احصائیًا 
  : تطبیق أدوات البحث   قبلیًا على مجموعتي البحث  -ب 
   على أفراد  )قبلیا  (تم  تطبیق اختبار اتخاذ القرار   في الریاضیات

مجموعتي البحث  لتحدید لمعرفة ھل ھناك فرق في مستوى تمكنھم من ھذه 
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  ٢٨٤   
  

،  )٣٥٦، ص ٢٠( المھارات  قبل إجراء الدراسة تم معاجلة درجات جدول
 )  . ٢١( وتوصل الباحث لبیانات جدول 

الفرق بین مجموعتي البحث  التجریبیة و الضابطة في : ) ٢١(  جدول 
  ار اتخاذ القرار في الریاضیاتالتطبیق القبلي لاختب

  المستوى
  

  المجموعة

تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

البحث عن 
بدائل لحل 

ھذه 
  المشكلة

  

تحدید أفضل 
البدائل 

المتاحة لحل 
  ھذه المشكلة

تقویم البدائل 
المقترحة لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل

یة
ریب

تج
ال

  

 ١٤.٤٨٨ ٣.٢٥٦ ٣.٣٧٢ ٣.٥١٢ ٢.٣٧٢ ١.٩٧٧  المتوسط
الانحراف 
 ٢.٧١١ ١.٢١٧ ١.٢٥٤ ١.١٦٢ ٠.٨٧٤ ٠.٨٨٦  المعیاري

  )ت(قیمة 
  

مستوى 
  الدلالة

١.٧٨٢  
  

٠.٠١  

٤.١٠٣  
  

٠.٠١  

٢.٤٠١  
  

٠.٠١  

٢.٠٨٣  
  

٠.٠١  

٢.٦٣٧  
  

٠.٠١  

٣.٦٧٤  
  

٠.٠١  

طة
ضاب

ال
  

 ١١.٣١ ٢.٥٢٤ ٢.٧٦٢ ٢.٨١ ١.٦١٩ ١.٥٩٥  المتوسط
 الانحراف
 ٤.٨٨٧ ١.٣١١ ١.٤١١ ١.٤٨٦ ٠.٧٩٥ ١.٠٦١  المعیاري

ي   )   ٢١( یتضح من جدول  ق القبل وجود  فرق ذات دلالة إحصائیة في التطبی
  .لاختبار اتخاذ القرار  في الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة

   
التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام النظریة :  إجراء تجربة البحث  -ج 

   :وللمجموعة الضابطة باستخدام الطریقة المعتادةالبنائیة 
ى    ررتین عل ات  المق ور والمجموع دتي  الكس دریس  وح ث بت ام الباح ث ق حی
ددة    رة المح تلامیذ الصف الخامس  الابتدائي باستخدام النظریة البنائیة  في الفت

  .لھما للمجموعة التجریبیة ، وللمجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة
   

  .تطبیق أدوات البحث  بعدیًا على مجموعتي  البحث  -د 
    

  . عرض النتائج وتفسیرھا  -ھـ 
  

  . تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنھ النتائج :  ثالثًا 
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  : نتائج الاختبارات النھائیة

ث     ) أ( روض البح ھ     :   لاختبار صحة الفرض الأول من ف ى أن ص عل ذى ن وال
وعتین     " ذ المجم ات تلامی طي  درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج

درس          ي ت ابطة  الت ة، والض ة البنائی تخدام النظری درس باس ي ت ة الت التجریبی
ي الریاضیات       رار  ف بالطریقة المعتادة في التطبیق  البعدي  للاختبار اتخاذ الق

ة   ده     –ككل، ولكل مھارة من مھاراتھ  الفرعی ى ح لصالح المجموعة    -كل عل
  " . التجریبیة 

  
،  ص ٢٤جدول ( وللتحقق من ذلك قام الباحث بمعالجة درجات التلامیذ

  )  ٢٥( إلى النتائج المدرجة بجدول  وتوصل  SPSSباستخدام برنامج )  ٣٥٨
  
  
  
  
  )٢٥(جدول 

دلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ  المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 
البعدي  لاختبار اتخاذ القرار في الریاضیات ككل  ، وفى كل مھارة من مھارتھ  الفرعیة 

  كل على حده
  المستوى

  
  المجموعة

تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

  
البحث 

عن بدائل 
لحل ھذه 
  المشكلة

  

أفضل تحدید
البدائل 

المتاحة لحل 
  ھذه المشكلة

تقویم 
البدائل 

المقترحة 
لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل

یة
ریب

تج
ال

  

 ٣٢.٣٤٩ ٦.١٦٣ ٧.٨٩٥ ٧.٦٩٨ ٦.٤٠٧ ٤.١٨٦  المتوسط
الانحراف 
 ٥.٥٩٣ ١.٦١٧ ١.٠٥٥ ١.٥٦٧ ١.٢٢٦ ٠.٩٠٦  المعیاري

  )ت(قیمة 
  

  مستوى
  الدلالة

٥.٧١٢  
  

٠.٠١  

٨.٨٢٥  
  

٠.٠١  

٩.٩٠٨  
  

٠.٠١  

١٠.٢٥٤  
  

٠.٠١  

٤.٤٩٧  
  

٠.٠١  

٨.٩٧٦  
  

٠.٠١  
  

طة
ضاب

ال
  

 ١٩.٦١٩ ٤.٤٧٦ ٤.٩٠٥ ٣.٨٨١ ٣.٤٠٥ ٢.٩٥٢  المتوسط
الانحراف 
 ٧.٢٤١ ١.٧٩٨ ١.٥٥٩ ١.٩٢٨ ١.٨٢٢ ١.٠٥٨  المعیاري



 م الجزء الثالث٢٠١٦یولیو ) ٩(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨٦   
  

ین المجموعتین    ) ٢٥(من نتائج جدول  د  یتضح وجود فرق دال إحصائیًا  ب عن
، وذلك للمجموعة  التي لھا متوسط أكبر،   وھى المجموعة )  ٠.٠١( مستوى

ى  . التجریبیة ومن ذلك یُقبل الفرض الأول من فروض البحث ، والذى نص عل
ذ المجموعتین       أنھ یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین  متوسطي  درجات تلامی

ي الریاضیات    اتخاذالتجریبیة  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار  القرار ف
ة  ككل دة      -، وفى كل مھارة من مھاراتھ  الفرعی ى ح ذ     -كل عل لصالح تلامی

  .  المجموعة التجریبیة 

رق دال     ا ف ان بینھم وعتین ك رًا لأن المجم ائیاونظ ي   إحص ق القبل ي التطبی ف
ة          روق دال ن أن الف د م ام الباحث للتأك ي الریاضیات، ق لاختبار اتخاذ القرار  ف
ث       ام الباح ة ، ق روق القبلی ة الف ة، ولیست نتیج ة البنائی تخدام النظری لصالح اس
لا           دي لك ي والبع ین  القبل ین التطبیق درجات ب ي ال ن ف دار التحس اب مق بحس

ات   ) ٣٥٩، ص ٢٦جدول (المجموعتین  ومن تحلیلھ توصل الباحث إلى البیان
   .)٢٧(المدرجة بجدول 

  )٢٧(جدول 
الفرق في مقدار التحسن في الدرجات بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

   التطبیقین  القبلي والبعدي لاختبار اتخاذ القرار في الریاضیات
  المستوى

  
  
  المجموعة

تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

 البحث عن
بدائل لحل 

ھذه 
  المشكلة

  

تحدید أفضل 
البدائل 

المتاحة لحل 
ھذه 

  المشكلة

تقویم 
البدائل 

المقترحة 
لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل 
یة

ریب
تج

ال
  

 ١٧.٨٦١ ٢.٩٠٧ ٤.٥٢٣ ٤.١٨٦ ٤.٠٣٥ ٢.٢٠٩  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٥.١١٦ ١.٤٦١ ١.٥٣١ ١.٩٠٦ ١.٣٢٩ ١.٠٥٩ 

  )ت(قیمة 
  

مستوى 
  الدلالة

٣.٤٢٢    
  

٠.٠١  

٧.١٧٣    
  

٠.٠١  

٧.٤٤٦    
  

٠.٠١  

٧.٢١  
  

٠.٠١  

٢.٩٩١  
  

٠.٠١  

٨.٠٧   
  

٠.٠١  

طة
ضاب

ال
  

 ٨.٣١ ١.٩٥٢ ٢.١٤٣ ١.٠٧١ ١.٧٨٦ ١.٣٥٧  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٥.٦٥٩ ١.٤٤٧ ١.٤٧٥ ١.٩٠٥ ١.٥٢٣ ١.٢٠٦ 
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  ٢٨٧   
  

ة    ع دراس ق م ة تتف ذه النتیج ت(   وھ  Deborah Hughesدیبوراھالی
Hallett2000   ( و دراسة ،  ) جوزیفJoseph 2000  (  

ي المستویات          ة ف ذ المجموعة التجریبی دى تلامی ن ل ك التحس ویرجع الباحث ذل
ة،         ة البنائی ى استخدام النظری ي الریاضیات إل رار  ف المختلفة لاختبار اتخاذ الق

نھم       ل م د ك ى أن یج ذ عل اعدت التلامی ي س ذا    والت بھ، وھ ذى یناس اط ال النش
ا           ظ والاستظھار، كم ن الحف دا ع ادة بعی وى الم م لمحت ادة الفھ ساعدھم على زی
ل،           ارات  بشكل أفض ي اكتساب المھ ابیتھم ف ادة نشاطھم، وایج ى زی ساعد عل

انوا یدرسون     وكل ھذا لم یكن متوافرا لدى تلامیذ المجموعة الضابطة ذین ك ال
ا    ، ولكن دون مراعاةنفس المحتوى اة لم ما یمتلكونھ من مھارات، ودون مراع

ى    ي الأداء عل تواھم ف اض مس ى انخف ا أدى إل ة  مم روق فردی ن ف نھم م بی
  . التطبیق البعدي  للاختبار 

ھ    : لاختبار  صحة الفرض الثاني من فروض البحث ) ب( ى أن ص عل والذى ن
ة          " ذ المجموع ات تلامی طي  درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج

دي     ي، والبع التجریبیة التي تدرس  باستخدام النظریة البنائیة في التطبیقین القبل
ة       ھ  الفرعی ن مھارات ارة م لاختبار اتخاذ القرار  في الریاضیات ككل، وكل مھ

  "  لصالح التطبیق البعدي  -ى  حده  كل عل

امج الإحصائي      دول  SPSS وبالمعالجة باستخدام البرن دول  (لج ، ص  ٢٨ج
  )  ٢٩( توصل الباحث إلى النتائج المدرجة بجدول ) ٣٦٠

  )٢٩( جدول 
الفرق  بین درجات تلامیذ  المجموعة  التجریبیة  في التطبیقین القبلي والبعدي  لاختبار 

  -كل على حده  -اتخاذ القرار في الریاضیات ككل وفى كل مھاره من مھاراتھ  الفرعیة
  المستوى

  زمن التطبیق
تحدید 
وتحلیل 
المشكلة 
  الریاضیة

البحث عن 
بدائل لحل 

ھذه 
  المشكلة

  

تحدید أفضل 
البدائل 

المتاحة لحل 
  ھذه المشكلة

تقویم 
البدائل 

المقترحة 
لحل 

  المشكلة

اختیار 
القرار أو 

الحل 
المناسب 
  للمشكلة

  ككل

دى
بع

  

 ٣٢.٣٤٩ ٦.١٦٣ ٧.٨٩٥ ٧.٦٩٨ ٦.٤٠٧ ٤.١٨٦  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٥.٥٩٣ ١.٦١٧ ١.٠٥٥ ١.٥٦٧ ١.٢٢٦ ٠.٩٠٦ 
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  )ت(قیمة 
  مستوى
  الدلالة

١١.٢٢٧  
٠.٠١  

١٧.٢٣  
٠.٠١  

١٣.٧٩٩  
٠.٠١  

١٧.٧٩٧  
٠.٠١  

٩.٢٣٨  
٠.٠١  

١٨.٤٤٤  
٠.٠١  

لي
قب

  

  ζ٢قیمة 
  حجم الأثر

٠.٧٨  
 قوى

٠.٨٩  
 قوى

٠.٨٤  
 قوى

٠.٩٠  
  قوى

٠.٧٠  
 قوى

٠.٩٠  
  قوى

 ١٤.٤٨٨ ٣.٢٥٧ ٣.٣٧٢ ٣.٥١٢ ٢.٣٧٢ ١.٩٧٧  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

٢.٧١١ ١.٢١٧ ١.٢٥٤ ١.١٦٢ ٠.٨٧٤ ٠.٨٨٦ 

دول   ائج ج ن نت ات   )  ٢٩(م طي درج ین متوس ة ب روق دال ود ف ح وج یتض
ھ    ذى ل ق ال الح التطبی دي  لص ي والبع ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی المجموع

  ) .    ٠.٠١(متوسط أعلى، وھو التطبیق البعدي، وذلك عند مستوى 
معادلة رقم (*) (أنھ بحساب  حجم التأثیر)  ٢٩( ویتضح أیضا من جدول   
(  المعادلات الإحصائیة المستخدمة في البحث الحالي ، (  ) ، ملحق  )٣(

وجد أنھ  قوي  عند الاختبار ككل ، وكل مھاره من مھاراتھ   ) ٣٤٩ - ٣٤٧
  .الفرعیة 

ن فروض البحث        ھ     ومن ذلك یُقبل الفرض الثاني   م ى أن ص عل ذى ن "   وال
ة     ذ المجموع ات تلامی طي  درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج
ي ، و        ین القبل ي التطبیق ة  ف ة البنائی تخدام  النظری درس باس ي ت ة الت التجریبی

ھ             ن مھارات ارة م ي الریاضیات ككل وكل مھ رار  ف ار اتخاذ الق البعدي  لاختب
  " .لتطبیق البعدي   لصالح ا -كل على  حده    -الفرعیة 

 Carmen Schabel)٢٠٠١كارمن شابیل ،(  وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة  
  ),Monica Ellis ٢٠٠٢مونیكا إلیس (  ، ودراسة 

ارات     ي المھ ة ف ة التجریبی ذ المجموع دى تلامی ن ل ك التحس ث ذل ویرجع الباح
ى استخدام النظ  المختلفة لاختبار اتخاذ القرار  في الریاضیا  ة  ت  إل ة البنائی ، ری

ادة    ى زی والتي ساعدت التلامیذ على زیادة التفاعل الإیجابي بینھم ، كما أدى إل
تھم        د دراس رار  بع اذ الق ارات اتخ ادة  مھ ى زی ا أدى إل تعلم مم ى ال درتھم عل ق
الیب        وع أس ا أن تن ة ، كم تھم القبلی ة بدراس ة  مقارن ة البنائی تخدام النظری باس

ان من ة   ك ة البنائی ة  النظری ن المرحل ة م ة التجریبی ذ المجموع بًا  لتلامی اس
الابتدائیة مما أدى إلى زیادة مھارات اتخاذ القرار في التطبیق البعدي للاختبار 

  .   مقارنة بالتطبیق القبلي
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  ٢٨٩   
  

ث    )  ج( روض البح ث من ف ھ      : اختبار صحة الفرض الثال ى أن ص عل ذى ن وال
یوجد فاعلیة لاستخدام النظریة البنائیة  في تنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات  "

ة    ھ  الفرعی ن مھارات ارة م ل مھ ل وك ده   –كك ى ح ل عل ذ   -ك دى تلامی ل
  " المجموعة التجریبیة

وللتحقق من فاعلیة التدریس  باستخدام النظریة البنائیة  في تنمیة اتخاذ القرار  
الریاضیات، تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلانك باستخدام المعادلة  في

المعادلات الإحصائیة المستخدمة ) ٧(ملحق  )٥(معادلة رقم (*) (المعدة لذلك 
  : كما یتضح من الجدول التالي )٣٤٩ -٣٤٧(ص ص في البحث الحالي، 

  )٣٠( جدول 
القبلي والبعدي (في التطبیقین  المتوسطات الحسابیة لدرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة

  للاختبار اتخاذ القرار في الریاضیات   ونسبة الكسب المعدل لبلانك) 
  البیان
  المتغیر

  

درجة كل 
  مستوى

  المتوسط الحسابي
  )قبلي (

  المتوسط الحسابي
  )بعدي ( 

نسبة الكسب 
  المعدل

تحدید وتحلیل المشكلة 
  ١.١٧  ٤.١٨٦  ١.٩٧٧  ٥  الریاضیة

بدائل لحل ھذه البحث عن 
  المشكلة

  
١.٢٢  ٦.٤٠٧  ٢.٣٧٢  ٨  

تحدید أفضل البدائل المتاحة 
  ١.٠٦  ٧.٦٩٨  ٣.٥١٢  ١٠  لحل ھذه المشكلة

تقویم البدائل المقترحة لحل 
  ١.٣١  ٧.٨٩٥  ٣.٣٧٢  ٩  المشكلة

اختیار القرار أو الحل 
  ٠.٩٨  ٦.١٦٣  ٣.٢٥٦  ٨  المناسب للمشكلة

  ١.١٥  ٣٢.٣٤٩  ١٤.٤٨٨  ٤٠  ككل
ن  ح م دول یتض ر  )   ٣٠(   ج ة  ذو أث ة البنائی تخدام النظری دریس  باس أن الت

دائي    . فعال في اتخاذ القرار  في الریاضیات  لدى تلامیذ الصف الخامس الابت
ر    ك أكب دل لبلان ة      حیث إن قیمة الكسب المع د الفاصل للفاعلی ن الح  ،)١.٢( م

ھ الفر       ن مھارات ارة م ل مھ ل ، وك رار كك اذ الق ار اتخ د اختب ة عن د (عی تحدی
ویم      كلة ، تق ذه المش ل ھ دائل لح ن ب ث ع یة ، البح كلة الریاض ل المش وتحلی

ل       )البدائل المقترحة لحل المشكلة ك أق دل لبلان ة الكسب المُع ، بینما تظھر قیم
ذه   (من الحد الفاصل للفاعلیة عند مھارتي  تحدید أفضل البدائل المتاحة لحل ھ

ارة      ) ب للمشكلةالمشكلة، اختیار القرار أو الحل المناس اج كل مھ ث تحت ؛ حی
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اني للبحث      إلى وقت أكثر للتدریب علیھا ،  وھذه النتیجة تجیب عن السؤال الث
و   ف          "وھ ذ الص دى تلامی رار ل ة اتخاذ الق ي تنمی ة  ف ة البنائی ة النظری ا فاعلی م

  "  الخامس الابتدائي ؟
   :توصیات البحث: ثانیًا

  : في ضوء نتائج ھذا البحث یوصي  الباحث بالآتي
اھج الریاضیات خاصة    )  ١( اعتبار اتخاذ القرار محور أساسي من محاور من

 . في المرحلة الابتدائیة 
ارات      ) ٢( ة مھ ى تنمی اعد عل ة،  تس ف حیاتی یات مواق ب الریاض مین كت تض

 .اتخاذ القرار 
لب الحكم من التلمیذ على تضمین كتب الریاضیات تمارین محلولة ،  وط) ٣(

 .معقولیة النتائج 
الاھتمام باستخدام النظریة البنائیة  في تعلیم الریاضیات خاصة في ) ٤(

 . المرحلة الابتدائیة 
تشجیع التلامیذ على إنتاج الأفكار الجدیدة غیر العادیة ، وابداء آرائھم ) ٥(

 . بحریة 
الحالیة تنمي  مھارات اتخاذ اقتراح مواقف حیاتیة في مناھج الریاضیات ) ٦(

  .القرار 
تنویع طرق التدریس والأنشطة المختلفة والمرتبطة بحیاة التلمیذ  ) ٧(

  . للاستفادة منھا في تدریس الریاضیات 
توفیر الوسائل التعلیمیة ، والخامات اللازمة لأن یقوم التلمیذ بنفسھ ) ٨(

  لإعداد الأنشطة المختلفة
یات على مواقف حیاتیة ؛ لیشعر التلمیذ بأھمیة أن تشمل مناھج الریاض) ٩(

  . الریاضیات ، وفائدتھا في حیاتھ 
  . تدریب المعلمین على استخدام أسالیب متنوعة في تدریس الریاضیات ) ١٠(

   :مقترحات البحث: ثالثًاً
  : یقترح الباحث البحوث التالیة 

فاعلیة النظریة البنائیة  في تنمیة مھارات اتخاذ القرار   لدى التلامیذ )  ١( 
 . ضعاف التحصیل بالمرحلة الابتدائیة  
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برنامج مقترح لتنمیة مھارات اتخاذ القرار  لدى معلمي  التعلیم الأساسي ) ٢(
 . في ضوء المعاییر القومیة للتعلیم 

التعلم البنائي واستراتیجیة ( اتیجیتي  دراسة مقارنة لفعالیة استخدام استر) ٣(
  . لتنمیة اتخاذ القرار في الریاضیات ) المتناقضات  

  الإضافات المتوقع أن یكون قد قدمھا ھذا البحث  : رابعًا  
تقدیم نماذج لدروس مصممة وفقا للنظریة البنائیة  في تدریس  -

  . الریاضیات
الریاضیات بأحد صفوف المرحلة تقدیم نموذج لاختبار اتخاذ القرار  في  -

  .الابتدائیة 
  

  

  

  

  

  

    :المراجع
   :المراجـــع  العربیـــة: أولاً

فاعلیة نموذج مقترح لتنمیة التفكیر الاحتمالى ومھارات اتخاذ :  إبراھیم رفعت إبراھیم )١(
القرار لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، 

، ص ص  ٢م ج) ٢٠١٠(یونیة ) ١٥٩(، العدد  في المناھج وطرق التدریسدراسات 
)٩٩-٦٩ . ( 

، عمان ، دار  ١، ط مناھج الریاضیات وأسالیب تدریسھا:  إبراھیم محمد عقیلان )٢(
 ) ٤٦ – ٤٥(، ص ص ) ٢٠٠٠(المسیرة ،

معجم المصطلحات التربویة المُرفةفى :  أحمد حسین اللقانى ، على أحمد الجمل )٣(
  )  . ٢٠٠٣(،     ٣، عالم الكتب ، ط وطرق التدریس المناھج
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اتجاھات حدیثة فى تعلیم العلوم : أحمد النجدي ، منى عبد الھادىسعودى ، على راشد )٤(
، القاھرة ، دار الفكر  ١، ط فى ضوء المعاییر العالمیة و تنمیة التفكیر و النظریة البنائیة

 ) . ٢٠٠٧(العربى  
برنامج مقترح قائم على النظریة البنائیة لتنمیة :  أشرف یوسف حسان أبو عطایا )٥(

، رسالة دكتوراه  الجوانب المعرفیة فى الریاضیات لدى الصف الثامن الأساسي بغزة
غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ، برنامج الدراسات العلیا المشترك مع 

 ) . ٢٠٠٤.  (جامعة الأقصى بغزة ، قسم المناھج وطرق التدریس
، مركز المحروسة ، القاھرة  قضایا معاصرة فى المناھج التعلیمیة:  الھام عبد الحمید )٦(

 ) .    ٢٠٠٨( ١، ط
دراسھ تجریبیھ لفاعلیة برنامج في تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب : إیزیس رضوان )٧(

دراسات كلیة التربیھ بجامعة عین شمس، لجمعیھ المصریھ للمناھج وطرق التدریس، 
 ) .   ٢٠٠٠(،اكتوبر، ) ٦٦(، العدد وطرق التدریسفي المناھج 

أثر استخدام استراتیجیة المتناقضات على تنمیة التفكیر العلمي : "أیمن حبیب سعید )٨(
، "وبعض عملیات العلم لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من خلال مادة العلوم

العلوم للقرن الحادي  ، المؤتمر العلمي الثالث، مناھجالجمعیة المصریة للتربیة العلمیة
)  ١٩٩٩( یولیھ،)  ٢٨ – ٢٥(رؤیة مستقبلیة، المجلد الأول، أبو سلطان،  –والعشرین 

.  
"  المرجع فى تدریس مھارات التفكیر:  بییر ، ترجمة مؤید حسن فوزى. بارى  ك  )٩(

 ) .  ٢٠٠٣(، دار الكتاب الجامعى ،عمان ، الاردن " دلیل المعلم 
فاعلیة استراتیجیتى الألعاب والقصص التعلیمیة في :  اطبھیرة شفیق ابراھیم الرب )١٠(

دراسة (تنمیة مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات  لدى تلامیذ الصف الثانى الابتدائي 
، مركز الشرق الأوسط للخدمات التعلیمیة ، بنھا   مجلة تربویات الریاضیات، ) مقارنة 

  )    ٩٨ - ٦(، ص ص  ٢٠١١أكتوبر  ٣ج
فاعلیة حقیبة تعلیمیة في تنمیة مھارات : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــ )١١(

مجلة الاعدادى ،   البرھان الریاضي واتخاذ القرار في الھندسة لتلامیذ الصف الثانى
أكتوبر  ١، مركز الشرق الأوسط للخدمات التعلیمیة ، بنھا  ج تربویات الریاضیات

 ) ٢٣٩ -١٢٢(، ص ص  ٢٠١٠
 ١، القاھرة ، عالم الكتب ، ط حجرة الدراسة الفارقة والبنائیة:  جابر عبد الحمید جابر )١٢(

)٢٠٠٦ . ( 
التعلم والتدریس من منظور النظریة :  حسن حسین زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون )١٣(

  ) .   ٢٠٠٣(،   ٢، القاھرة ، عالم الكتب ، ط البنائیة
، مراجعة حامد  لمصطلحات التربویة والنفسیةمعجم ا:  حسن شحاتة ، زینب النجار )١٤(

  ) .  ٢٠٠٣(، القاھرة ، الدار المصریة    اللبنانیة   ١عمار ، ط
تنمیة مھارات عملیات العلم التكاملیة والتفكیر الناقد : "حمدي عبد العظیم محمد البنا )١٥(

مجلة ، "ةباستخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی
  ).٢٠٠١(، ) ٤٥(، جامعة المنصورة، العدد كلیة التربیة
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، عمان ،  علم النفس المعرفى:  رافع النصیر الزغلول ، عماد عبد الرحیم الزغلول )١٦(
 ) .   ٢٠٠٣( ١الاردن  ، دار  الشروق ، ط

، عمان  ١، ط استراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات:   رمضان مسعد بدوي )١٧(
 ) .  ٢٠٠٣(دار الفكر ، 

تدریس الریاضیات للطلبة :  جیرجانیس ، ترجمة رمضان مسعد بدوي سیسانبیرى )١٨(
  ) . ٢٠٠٩(، الأردن ، عمان ، دار الفكر  ذوي مشكلات التعلم

، عمان ، دار  النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم:  عایش محمود زیتون )١٩(
 .   ) ٢٠٠٧(،  ١الشروق ، ط

، العین ، دار الكتاب الجامعى ،  مھارات التفكیر ومواجھة الحیاة:  عبد المعطى سوید )٢٠(
)٢٠٠٣ . ( 

فاعلیة نموذج التعلم البنائي في تعدیل التصورات البدیلة : "عبد الملك طھ عبد الرحمن )٢١(
حول بعض مفاھیم ومبادئ الوراثة البیولوجیة والاتجاھات نحوھا لدى الطالبات 

، معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة، مجلة العلوم التربویة، "المعلمات
 ) . ٧٥ – ٤٥(، ص ص ) ٢٠٠٢(، یولیو  ٣ع

تطویر مناھج الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة في :  عزة محمد عبد السمیع محمد )٢٢(
كلیة التربیة ، جامعة عین " رسالة دكتواره غیر منشورة "  ضوء التوجھات المستقبلیة

  ) . ٢٠٠٢(مس ، ش
القاھرة ، معھد الدراسات التربویة :  تطویر المناھج وتنمیة التفكیر:على أحمد مدكور  )٢٣(

)٢٠١١ . (  
رؤیة عصریة (التعلیم والتعلم من النمطیة إلى المعلوماتیة :  عماد شوقى ملقى سیفین )٢٤(

 ) .   ٢٠١١( ١، القاھرة ،   عالم الكتب ،ط )في أسالیب التدریس 
فعالیة استخدام نموذج ویتلي البنائي المعدل في تنمیة " :محمد حمادةفایزة أحمد  )٢٥(

، "مھارة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
، المجلد الواحد والعشرون، العدد الأول، كلیة التربیة، جامعة أسیوط، المجلة العلمیة

 ) .٤٢٠( ، ص ) ٢٠٠٥(ینایر 
، عمان ، الاردن ،    مفاھیم وتطبیقات: تعلیم التفكیر :  عبد الرحمن جراونفتحى  )٢٦(

 ) . ١٩٩٩(دار الكتاب الجامعى ، 
الطفل ومھارات التفكیر فى ریاض الأطفال والمدرسة :   فھیم مصطفىمحمد )٢٧(

،  دار الفكر العربى ، القاھرة ،  الابتدائیة رؤیة مستقبلیة للتعلیم فى الوطن العربى
)٢٠٠٥. (  

، دار  ١، ط الریاضیات بنیتھا المعرفیة واستراتیجیات تدریسھا:  فؤاد محمد موسى )٢٨(
 ) ٢٠٠٥(ومكتبة الاسراء ، طنطا ، القاھرة 
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، المكتب العلمي للكمبیوتر تدریس العلوم من منظور البنائیة: كمال عبد الحمید زیتون )٢٩(
 ) .  ٢٠٠١(والنشر والتوزیع، الإسكندریة، 

، مؤتمر تعلیم الكبار "منظور بنائي: تصمیم التعلیم للكبار":ـــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ )٣٠(
، العدد مجلة العلوم التربویةینایر، ) ١٨ – ١٧(وتنمیة المجتمع في مطلع قرن جدید، 

 – ٢٧٣( ، ص ص ) ٢٠٠٤(الثاني، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة، ابریل 
٢٧٤  . ( 

: سجلات الأداء وخرائط المفاھیم: "ن ،وعادل السعید البناكمال عبد الحمید زیتو )٣١(
 –المؤتمر العربي الأول ، "أدوات بدیلة في التقویم الحقیقي من منظور الفكر البنائي

، المركز القومي للامتحانات والتقویم الامتحانات والتقویم التربوي رؤیة مستقبلیة
   ) . ١٨٩(، ص ) ٢٠٠١(دیسمبر، ) ٢٤ – ٢٢(التربوي، 

أثر استخدام طریقة العصف الذھني فى تنمیة مھارة اتخاذ :  ماھر مفلح الزیادات )٣٢(
القرار لدى طلبة الصف التاسع الأساسي فى مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة فى الأردن 

المجلد السابع عشر ، العدد  )سلسلة الدراسات الانسانیة ( مجلة الجامعة الاسلامیة ، 
 ) .  ٢٠٠٩(یونیو ) ٤٩٠ -٤٦٥(ص ص ) ٢(

استراتیجیات مستقبلیة  ( اتجاھات حدیثة في تعلیم التفكیر : مجدى عبدالكریم حبیب )٣٣(
 ١، ط دراسات حدیثة في تنمیة مھارات صنع القرار المداخل والبرامج) للألفیة الجدیدة 

 ) . ٢٩٩-٢٣٧(ص ص  )٢٠٠٣(، القاھرة ، دار الفكر العربى ، 
أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس المفاھیم : "محمد ربیع حسني إسماعیل )٣٤(

الریاضیة على التحصیل وبقاء أثر التعلم والتفكیر الإبداعي في الریاضیات لدى تلامیذ 
، المجلد الثالث عشر، مجلة البحث في التربیة وعلم النفس، "الصف الأول الإعدادي

 ) .٢٠٠٠(لثالث، ینایر، كلیة التربیة، جامعة المنیا، العدد ا
، عالم  علم النفس الاجتماعىالتربوى  ، أسالیب تعلم معاصرة:  محمد مصطفى الدیب )٣٥(

  ) . ٢٠٠٣( ١الكتب  ط
فعالیة نموذج بایبىالبنائى في :  مكة عبد المنعم البنا، مرفت محمد كمال محمد آدم )٣٦(

المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الخامس تنمیة الحس العددي والقدرة على حل 
دراسات في المناھج وطرق الابتدائي ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، 

 ) .  ٢٠٢ -١٤٩( ، ص ص )  ٢٠٠٨(مارس   ١ج) ١٣١(، ، العدد  التدریس
، عمان ، دار الفكر للنشر والتوزیع  ،  مھارات التدریس الفعال:   نایفھ قطامي )٣٧(

)٢٠٠٤  . (  
فعالیة استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمیة الحس :  ھشام محمد عبد العال محمد )٣٨(

، رسالة العددي والتفكیر الابتكاري في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
قسم  –البحوث التربویة معھد الدراسات و –دكتوراه غیر منشورة  جامعة القاھرة 

  ) .٢٠٠٨( ، ) تخصص ریاضیات(المناھج وطرق التدریس 
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نمووذجبنائى لتنمیة الحس العددي وتأثیره على تحصیل : وائل عبداالله محمد  )٣٩(
مجلة الریاضیات والذكاء المنطقى الریاضي لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائى ، 

  ) . ٢٠٠٥(نوفمبر  ١٠٨، العدد  دراسات في المناھج وطرق التدریس
أثر استخدام استراتیجیة مقترحة في تحصیل الریاضیات : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ   )٤٠(

وتنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائى ، الجمعیة المصریة 
-١٣(، ص )٢٠٠٦(، نوفمبر  ٩، م ، مجلة تربویات الریاضیاتلتربویات الریاضیات 

٦٤    ( 
المؤتمر ، "البنائیة في عملیتي تعلیم وتعلم الریاضیات: "ودیع مكسیموس داود )٤١(

، مركز تطویر تدریس العربي الثالث حول المدخل المنظومي في التدریس والتعلم
العلوم بالتعاون مع جامعة جرش الأھلیة بالمملكة الأردنیة الھاشمیة، جامعة عین شمس، 

 ) .٥٦ -٥٥( ، ص ص )  ٢٠٠٣( ابریل، القاھرة، ) ٦ – ٥(
فاعلیة الذات وعلاقتھا بمھارة اتخاذ القرار : وصل االله بن عبداالله حمدان السواط )٤٢(

، دراسة وصفیة المھنى لدى طلاب وطالبات الصف الأول الثانوى بمحافظة الطائف 
 ) .   ٢٠١٠(ینایر  ١ج) ٦٦(، جامعة الزقازیق ، العدد  مجلة كلیة التربیةتنبؤیة ، 

، مكتبة الفلاح ١، طالتفكیر والمنھاج المدرسي: تاوضروس عبید، وعزو عفانةولیم  )٤٣(
 ) .٢٠٠٣(للنشر والتوزیع، الكویت، 

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال فى ضوء متطلبات المعاییر وثقافة  :  ولیم عبید  )٤٤(
  ) . ٢٠٠٤( ، ١،عمان ، دار المیسرة ، ط التفكیر

تعلیم :  ،وآمال ریاض ، ویوسف العننبريولیمعبید وعبد الفتاح الشرقاوى  )٤٥(
، مكتبة الفلاح ، الامارات العربیة  ١، ط وتعلم الریاضیات فى المرحلة الابتدائیة

 ) . ١٩٩٨(المتحدة 
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