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  :المستخلص
امس   ھدف البحث إلى تقصِّي أثر التَّدریس المعتمد على تطبیقات الحیاة في استیعاب تلمیذات الصف الخ

  :من خلال التحقق من صحة الفروض الآتیة) الحسابیَّة والھندسیَّة(الابتدائي للمفاھیم الرِّیاضیَّة 
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى)α  ≥ة   )  ٠٥,٠ ات المجموع بین متوسطات درج

ب     ل جان ة ك التَّجریبیة والضَّابطة في الدرجة الكلیَّة لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیَّة، وفي درج
 . من جوانب الاستیعاب

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى)α  ≥ة   )  ٠٥,٠ ات المجموع بین متوسطات درج
ب     ل جان ة ك التَّجریبیة والضَّابطة في الدرجة الكلیَّة لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة، وفي درج

  . من جوانب الاستیعاب
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى)α  ≥ة    بین)  ٠٥,٠ ات المجموع متوسطات درج

  . التَّجریبیة في الدرجة الكلیَّة لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیَّة واختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة
ددھا                    ة ع ة تجریبیَّ ن مجموع وائیة م ھ العش ت عینت ي، وتكوَّن بھ التجریب نھج ش ث الم واستخدم البح

ع ا ) ٤٢( لي جم ھا فص م تدریس ذة، ت ن   تلمی ات م تخدام تطبیق یة باس كال الھندس ا والأش ور وطرحھ لكس
ق          ) ٤١(الحیاة، ومجموعة ضابطة عددھا  م طُبِّ ادة، ث ة المعت وى بالطریق س المحت ھا نف م تدریس ذة ت تلمی

راء         د إج یة، وبع اھیم الھندس تیعاب المف ار اس ابیة واختب على المجموعتین اختبار استیعاب المفاھیم الحس
  :ة على درجات التلمیذات في الاختبارین ظھرت النتائج الآتیةالمعالجات الإحصائیَّ

      ي ابطة ف ة والض ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف توج
ب     ن جوان ب م ل جان ي ك ابیة وف اھیم الحس تیعاب المف ار اس دي لاختب ق البع ة للتطبی ة الكلیَّ الدرج

ة   تیعاب الخمس رح( الاس یر -الش ق -التفس ور  -التطبی اذ منظ ة-اتخ ة  ) المقارن الح المجموع لص
 .التجریبیة

      ي ابطة ف ة والض ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف توج
( الدرجة الكلیَّة للتطبیق البعدي لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة وفي جوانب الاستیعاب الأربعة 

رح یر -الش ق  -التفس ة-التطبی ة   ) المقارن روق ذات دلال د ف ة ولا توج ة التجریبی الح المجموع لص
 .إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في جانب اتخاذ منظور

          ة ة الكلیَّ ي الدرج ة ف ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ب
اھی     تیعاب المف ار اس دي لاختب الح       للتطبیق البع یَّة لص اھیم الھندس تیعاب المف ار اس ابیَّة واختب م الحس

 .اختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة
Abstract: 
Study Objectives:  To measure the effect of teaching based on real life 
applications on fifth grade girl pupils in mathematical Concepts (Arithmetic 
and geometry) through verifying the trueness of the following hypothesis:  
 There are no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05 

)between the average marks of the experimental group and the control 
group in the total mark of the testing of the pupils Accommodating of 
arithmetic concepts, and in the marks of each aspect of Accommodating.  

 There are no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05) 
between the average marks of the experimental group and the control 
group in the total mark of the testing of the pupils Accommodating of 
geometric Concepts, and in the marks of each aspect of Accommodating.  

 There are no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05) 
between the average marks of the experimental group in the total mark of 
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the testing of the students’ comprehension of arithmetic Concepts, and in 
the testing of their comprehension of geometric Concepts.  

The semi-experimental methodology was used in the study, and a random 
sample was gathered composing of an experimental group of (42) girl pupils 
which were taught the two classes of “Adding and subtracting of fractions” 
and “the geometrical shapes” using applications from real life, and a control 
group of (41) who were taught the same content but with regular method. A 
test for their Accommodating of geometrical concepts and a test for their 
Accommodating of arithmetic concepts were carried out. After statistically 
studying the students’ marks in the tests, the following results were obtained:  
 There are statistically significant differences between the average marks 

of the experimental group and the control group in the total mark of the 
testing of the after-application on the students’ comprehension of 
arithmetic concepts, and in each aspect of the five aspects of 
comprehension (explanation, interpretation, application, taking of a 
prospective and comparison) in favor of the experimental group.  

 There are statistically significant differences between the average marks 
of the experimental group and the control group in the total mark of the 
testing of the after-application on the students’ comprehension of 
geometrical concepts, and in each aspect of the four aspects of 
comprehension (explanation, interpretation, application and comparison) 
in favor of the experimental group. Meanwhile, there are no statistically 
significant differences between the average marks of both groups in the 
taking-a-prospective aspect.  

 There are statistically significant differences between the average marks 
of the experimental group in the total mark of the testing of the after-
application when testing the students’ comprehension of arithmetic 
concepts, and in testing of their comprehension of geometric concepts in 
favor of their comprehension of geometrical concepts.  
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   :مقدمة
ر   رنا الحاض ة لعص اة المنظِّم ة الحی یات دُعام تطیع أن , الرِّیاض دونھا لا نس فب

ة   ا الیومیَّ ي حیاتن دة ف ائل عدی م مس إنَّ  , نحْسُ راد ف ة الأف ن حاج أت م ا نش ولأنَّھ
ور مناھج      ي تط ر ف أثیر كبی ھ ت دورھا ل ع ب ي المجتم یَّة وع ا المدرس ذا , ھ وھ

ا    . الوعي یعززه ارتباطھا بواقع الحیاة ن تطبیقاتھ فمحاولة فصْل الرِّیاضیات ع
ادة   ق الم تیعاب وتطبی ى اس ي عل د مبن دریس الجیَّ یم لأنَّ الت ر حك ل غی عم

  ). ٢٠٠١ ،المقوشي ( الدراسیَّة 
ة       ات روتینی ا لیست مجرد عملی إنَّ من أھمِّ ما تتمیز بھ الرِّیاضیات الحدیثة أنَّھ

ط  بعض اتصالاً         , منفصلة أو مھارات فق ھا ب ة یتَّصل بعضُ ة مُحكم ل ھي أبنی ب
اھیم الریاضیَّة     , وثیقاً اء ھي المف  Mathematicalواللَّبنات الأساسیة لھذا البن

Concepts)  (ادًا   إذ إنَّ المبادئ والتعم د اعتم یمات والمھارات الرِّیاضیَّة تعتم
تیعابھا واكتسابھا     ا واس ي تكوینھ اھیم ف ى المف رًا عل ھ ( كبی و زین ). ٢٠١١ ،أب

ك لأن      يّ وذل اء الریاض ي البن یة ف ائز الأساس یة الرَّك اھیم الریاض دُّ المف وتُع
د     ورة قواع ي ص عھا ف اھیم ووض ق للمف ي إلا تطبی ا ھ یَّة م ارات الریاض المھ

  .وارزمیات تُستخدم في حل المسائل الریاضیَّةوخ
ا    ا م إنَّ تدریس الریاضیات یمر بأشیاء كثیرة منھا ما ھو رئیس ومطلوب ومنھ

یَّة          ات الأساس ة المتطلب ن خلال معرف ة م ة كافی ب درای انوي ویتطل ن  , ھو ث وم
ذ   ا التلمی ي یتعلمھ یاء الت ل الأش یَّة ( أوائ اھیم الریاض ة ) المف ر نقط ي تعتب  والت

م الرِّیاضیَّات    اطور  ( الانطلاق في تعلّ رھم   ) . ٢٠١٠ ،النَّ ذكر ب ) ٢٠١٢( وی
ة     ي معرف ذا یعن أنھ عندما یُدرَّس التلمیذ ماھیَّة الأشیاء وكیف یتعرف علیھا  فھ

  . مفھوم الأشیاء لذلك فالمفاھیم من أوائل الأشیاء التي تُدرَّس في الرِّیاضیَّات 
نھ ام المفاوقد ظھرت فكرة استخد ارًا    ج،ھیم كعناصر لتنظیم الم وانتشرت انتش

ويّ , واسعاً وأصبح  ,  وحظیت بدعم وتأیید الكثیر من العاملین في المجال الترب
اھیم    یم، فالمف تویات التعل ل مس ي ك ة ف داف التعلیمی مِّ الأھ ن أھ وم م م المفھ تعل

ة جد     یم واكتشاف معرف دة  الرِّیاضیَّة تُساعد على الاستدلال والتصنیف والتعم ی
ب االله( ات        ) ٢٠٠١, حس ن الثب وع م تلاك ن ى ام ذ عل اعد التلمی ا تس ا أنَّھ كم

ویُعدُّ المفھوم أحد مستویات  ) ٢٠٠٧, بطرس( والاتِّساق في التعامل مع البیئة 
ن   المعرفة التي یمكن قیاسھا والتحقق من تعلمھا من خلال وسائل وأسالیب تُمكِّ

  .ة تكوینھالباحث من قیاس تعلمھ والاستدلال على صح
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اد          ورة الریاضیات المعاصرة الاستیعاب والابتع ھ ث ا ركزت علی إنَّ من أھم م
رض         رار والع ى التك تندة إل یِّة المس الیب التدریس ظ و الأس ین والحف ن التلق ع
ا        وم فیھ ي یق ة الت ل المرحل المباشر بدون مشاركة من التَّلامیذ، فالاستیعاب یُمثِّ

ث   التلمیذ بتعدیل مفاھیمھ حتى تتفق وتتلاءم مع الإدراكات الحسیَّة الجدیدة، حی
یلاً   وَّه إلا قل ة لا یتش ذه الحال ي ھ ر ف تخدم  , إنَّ المثی ذ یس ك أنَّ التلمی ل ذل وتعلی

امي ( إطارهُ المرجعيّ لیجعلھ متفقاً و متَّسقاً مع الواقع الخارجيّ   ). ٢٠٠٧, قطَّ
ن  ق الممارسة    كما أنَّ الاستیعاب لا یأتي عن طریق نقل المعلومات بل ع طری

یاتھا      ات الریاضیَّة وأساس اء المعلوم التي عن طریقھا یكتشف التلمیذ أو یعید بن
  ).٢٠٠٩, المولى ( بنفسھ 

ال      ويّ وفعَّ ان استخدامھا بشكل ق , إنَّ استیعاب المفاھیم الریاضیَّة یجعل بالإمك
و      ا یكون اً م م غالب ر  فالتَّلامیذ الذین یحفظون الحقائق والإجراءات دون فھ ن غی

تعلم ضعیفاً          ون ال الي یك ة وبالت ذه المعرف ان استخدام ھ متأكدین من زمان ومك
ب ( ة    ). ٢٠٠٩, الخطی تم إلا بإتاح یَّة لا ی اھیم الرِّیاض تیعاب المف إن اس ذلك ف ول

اھیم  , ودراسة وحل الأمثلة, الفرصة للتَّلامیذ للعمل والتفكیر المستقلیْن لأنَّ المف
وإنَّ القواعد الریاضیَّة ,  إذا وُجدت في مضامین مختلفةالجدیدة لا یتم إتقانُھا إلا

  ).٢٠١٢, سبیتان( والعلاقات لا تُتقن إلا بالتَّطبیق المستمر 
اھیم       دریس المف ي ت ا ف ن غیرھ ز ع حة تتمی دریس واض رق ت اك ط ت ھن لیس

یَّة رق   , الرِّیاض رون أنَّ ط یَّات ی یم الرِّیاض ي تعل ین ف ب المتخصص إلا أنَّ أغل
التي یكون فیھا التِّلمیذ مشاركاً نشطاً في العملیَّة التعلیمیَّة ھي الطرق   التدریس 

ھا  بة لتدریس ي،(المناس ة  ). ٢٠٠١المقوش زة والبلاون ار حم د أش ) ٢٠١١( وق
ة     اني العمیق ة،  فالمع ة نمائیَّ ن عملی زء م تمُّ  كج اھیم ی وین المف ى أن تك إل

د ا     ة عن رات متنوِّع ي خب عة تنمِّ مینات الواس كلات   والتض ل المش ذ،  فح لتَّلمی
یَّات         م الرِّیاض ي تعلَّ ل ف ن التكرار المم ة م ر فعالیَّ , وأنشطة الاكتشاف ھي أكث

  .وبالتالي یجب أن یتشكل المفھوم عند التِّلمیذ من خلال التعلم النَّشط في بیئتھ
ن      ) ٢٠١١(  وقد أكَّدت عطیفي ذ م اھیم الرِّیاضیَّة للتَّلامی دیم المف على أھمیَّة تق

ة  خ ع مستوى   , لال أنشطة أو قصص، مما یُكْسِب التَّلامیذ جوانب وجدانیَّ ویرف
ة،          اة المختلف ف الحی ع مواق تھم للأشخاص والأشیاء والتَّعامل م م ورؤی إدراكھ

ن     دة م رة الممت ي الفت وَّن ف یَّة تتك اھیم الأساس ھ أنَّ المف د بیاجی ى  ٧ویعتق  ١٢إل
فإذا لم یتمَّ تكوینھا , في تكوین المفاھیموبالتالي تتضِّح أھمیة ھذه المرحلة  ،سنة
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یم           ل التعل ي مراح ذ ف بھا التلمی ي یكتس ات الت ائر المعلوم إن س لیم ف كل س بش
  . لأنَّھا فقدتْ الأرضیَّة القویَّة التي یجب أن تقوم علیھا, اللاحقة ستظل مھزوزة

ساسیة  أنَّ المرحلة الابتدائیة ھي القاعدة الأ) ١٩٩٩( ویرى الصَّاوي والرَّشید 
ذ        , للتعلیم المنظَّم ا التِّلمی ي یكتسب فیھ رة الت ا الفت ن كونھ حیث تستمد أھمیتھا م

ا    د علیھ المعارف والاتجاھات والمھارات التي تُمثِّل الركائز الأصلیة التي یعتم
داف  )  ٢٠١٠( وأكد أبو أسعد . نموه في المراحل التالیة ضرورة أن تشتمل أھ

یَّات بالمرحل  دریس الرِّیاض یَّة   ت اھیم الأساس تیعاب المف ى اس ة عل ة الابتدائی
  . وتطبیقات ھذه المفاھیم في الحیاة العملیَّة

   :مشكلة البحث
ن     , تأخذ المفاھیم الرِّیاضیَّة مكاناً متمیَّزًا في العملیَّة التربویِّة رًا م ا شجَّع كثی مم

ث      یّة بالبح اھیم الرِّیاض اولوا المف یین أن یتن ویین والریاض ي  الترب ل ف والتحلی
ا ا    , معانیھ ھا وتنمیتھ تراتیجیات لتدریس رق والاس ل الط ي أفض ھیر ( وف , ض
اھیم الرِّیاضیَّة     , )٢٠٠٩ یم المف ة تعل وقد أشارت العدید من الدِّراسات إلى أھمیِّ

ة     , بأسلوب یرتبط بواقع التِّلمیذ ى تحسین عملی دریس عل وأثر ھذا النَّوع من الت
تعلم ل , ال یخي: مث ة الش ط  ) ٢٠٠٠(  دراس ر رب اء أث دفت لاستقص ي ھ الت

یَّات،      ي الرِّیاض یلھم ف ى تحص ة عل ذ الیومیَّ اة التَّلامی یَّات بحی وى الرِّیاض محت
د          يّ، وق بھ التجریب نھج ش ى الم دت عل ث اعتم ا، حی اتھم نحوھ ى اتجاھ وعل
ین متوسطات درجات     أظھرت نتائج ھذه الدِّراسة وجود فروق دالَّة إحصائیَّاً ب

وعت ة     المجم الح المجموع اه لص اس الاتج ي مقی ابطة ف ة والض ین التجریبی
  .التجریبیَّة تُعزى لربط المحتوى بحیاة التلمیذ

ي         مینھا ف اة وتض ة بالحی ات المرتبط ر التَّطبیق ة أث احثون بدراس تمَّ الب د اھ وق
ر استخدام   ) ٢٠٠٦( دراسة عبد العزیز : التدریس مثل والتي ھدفت لتقصِّي أث

ذ  تطبیقات مرتبطة  بالحیاة في التدریس لزیادة المیل نحو الریاضیات لدى تلامی
تخدام          ة أنَّ اس ذه الدراس دت ھ د أك ي وق یم الأساس ن التعل امس م ف الخ الص

  .التطبیقات الحیاتیَّة یزید من میل التلامیذ واتجاھاتھم نحو الریاضیات
وي  ة البل دت دراس د أكَّ م )  "٢٠١٠(وق یم وتعل ال تعل ي مج ث ف ات البح  أولوی

عودیة    ة الس ة العربی ي المملك یات ف اھیم  "الریاض ة المف ة دراس ى أھمیَّ ، عل
ات         ن الأولویّ ع م ب الرَّاب ذت الترتی ث أخ ذ، حی الرِّیاضیَّة وتطورھا عند التَّلامی
ذا      ة بھ وث الخاص ة للبح ة الحاج دت الدراس د أكَّ دھا، وق مَّ تحدی ي ت ر الت العش
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ة السعودیَّة،      ة العربیَّ ي المملك ى       المجال ف دت عل ي اعتم ا الت ى نتائجھ اءًا عل بن
ة       ارات الدَّولیَّ ائج الاختب رت نت ا أظھ ي، كم في التحلیل نھج الوص الم

ز ام  ١)TIMSS(التیم اھیم     ٢٠١١لع تیعاب المف ي اس ذ ف عف التلامی ض
ب   ى الترتی عودیة عل ة الس ة العربی لت المملك ث حص یَّة، حی ن ) ٤٥(الرِّیاض م

ین  ذا الاخت   ) ٥٠(ب ي ھ اركت ف ة ش ن      دول دداً م ار ع وى الاختب د ح ار، وق ب
ق    ب التطبی ا جان ل فیھ رات یمث ر   % ٤٠الفق ب التبری ا % ٢٠وجان ، وھم

نح           د الحاجة لم ا یؤك اھیم الرِّیاضیَّة، مم ذ للمف جانبان یعكسان استیعاب التلامی
ھ      ى لتنمیت رق المثل ي الط ة ف ث والدراس لال البح ن خ ام م ب الاھتم ذا الجان ھ

  .والارتقاء بھ
اءت الح ر    ج ر المتغی ة أث ابقة لمعالج ات السَّ ار الدراس ة لافتق ذه الدِّراس ة لھ اج

ي مصادر           ن خلال البحث ف ك م ن ذل د م مَّ التَّأك المستقل في المتغیر التابع، وت
ة   ال التربی ي مج ة ف رة الباحث ا أنَّ خب ة، كم ائل الجامعیَّ وث والرَّس ة للبح مختلف

ات     والتعلیم، وعملھا كمشرفة تربویَّة، وقیامھا ب ن المعلم دد م زیارات صفیَّة لع
ب،    ن جان ذات م تیعاب التلمی عف اس تلمس ض ا ت ة، جعلھ ة الابتدائیَّ ي المرحل ف
دیم    ى تق وعدم تقدیم المفاھیم الرِّیاضیَّة مرتبطة بواقع التِّلمیذات، والاقتصار عل
ا مشاركة نشطة     المعرفة الرِّیاضیَّة من خلال مسائل لفظیَّة لاتكون التِّلمیذة فیھ
ة      ة المقدم ص الأمثل في اكتشاف المعرفة من جانب آخر، كما أنَّھ من خلال فح
ع        ي فصل جم اني ف دائي الفصل الث في مقرر الرِّیاضیَّات للصف الخامس الابت
ة مرتبطة        ا أمثل ة أنَّھ دت الباحث الكسور وطرحھا وفصل الأشكال الھندسیَّة وج

مَّ  اھیم المتض رض المف ة لع ر كافی ا غی الواقع ولكنَّھ تخدام ب لین باس ي الفص نة ف
ذه          ام بھ ة للقی جَّع الباحث ك ش لُّ ذل ذات، ك ل التلمی ن قب ق م اركة والتطبی المش
ي     اة ف ات الحی الدِّراسة، والتي تستھدف تقصِّي أثر التَّدریس المعتمد على تطبیق

  . استیعاب تلمیذات الصَّف الخامس الابتدائي للمفاھیم الرِّیاضیَّة
   :أھداف البحث

  :ھدف البحث لتحقیق الآتي       
          ي استیعاب اة ف ات الحی ى تطبیق د عل دریس المعتم ر الت التعرّف على أث

ع    ل جم ي فص ابیة ف اھیم الحس دائي للمف امس الابت ف الخ ذات الص تلمی
 .الكسور وطرحھا من مقرر الرِّیاضیَّات

                                                             
1 Timss 2011 International Results in Mathematics: International Association for the Evaluation 
of Educational Achievement (IEA) 2012 
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          ي استیعاب اة ف ات الحی ى تطبیق د عل دریس المعتم ر الت التعرّف على أث
ي فصل الأشكال    تلمیذ ات الصف الخامس الابتدائي للمفاھیم الھندسیَّة ف

 .الھندسیَّة من مقرر الرِّیاضیَّات
      اھیم دائي للمف المقارنة بین مدى استیعاب تلمیذات الصف الخامس الابت

ى  (الحسابیَّة والھندسیَّة تحت تأثیر المتغیر المستقل  التدریس المعتمد عل
  ).تطبیقات الحیاة

   :فروض البحث
  :تلخصت فروض البحث في الآتي       
توى  .١ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین )  ٠٥,٠≤  α(لا توج ب

ة     ي الدرجة الكلی متوسطات درجات المجموعة التَّجریبیة والضَّابطة ف
ل   ة ك ي درج ابیَّة وف اھیم الحس تیعاب المف ار اس دي لاختب ق البع للتطبی

ر    زى لمتغی تیعاب تُع ب الاس ن جوان ب م ى  جان د عل دریس المعتم الت
 .تطبیقات الحیاة

توى  .٢ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین )  ٠٥,٠≤  α(لا توج ب
ة     ي الدرجة الكلی متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة ف
ل   ة ك ي درج یَّة وف اھیم الھندس تیعاب المف ار اس دي لاختب ق البع للتطبی

د    ر الت زى لمتغی تیعاب تُع ب الاس ن جوان ب م ى  جان د عل ریس المعتم
 .تطبیقات الحیاة

توى    .٣ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین )  ٠٥,٠≤ α(لا توج ب
تیعاب         اريَّ اس ي اختب ة ف ة التجریبی ات المجموع طات درج متوس

اھیم  ابیَّة (المف یَّة  –حس ى   ) ھندس د عل دریس المعتم ر الت زى لمتغی تُع
 .تطبیقات الحیاة

  :أھمیَّة البحث
  :تلخصت أھمیَّة البحث في النقاط الآتیة       

          ن خلال ك م ة بالصف الخامس وذل م الخاصَّ ة المعل یفید في تطویر أدلَّ
یة   اھیم الریاض دریس المف ي ت ة ف اة الفاعل ات الحی ن تطبیق دد م دیم ع تق

یَّة    (المتعلقة بفصلي  ا والأشكال الھندس تتناسب  )  جمع الكسور وطرحھ
 .ذات الصف الخامس الابتدائيوالمرحلة العمریة لتلمی
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        ي فصلي اھیم الریاضیة ف ار لاستیعاب المف ع  ( إثراء المیدان باختب جم
یة    كال الھندس ا والأش ور وطرحھ دائي  ) الكس امس الابت ف الخ للص

اھیم   تیعاب المف ي اس ذات ف دم التلمی اس تق ى قی ات عل اعد المعلم یس
 .الخاصة بھذین الفصلین

    ى ائمین عل دى الق ات ل وین قناع دوى    تك ول ج ة ح ة التربوی العملی
ر      ابیَّة أكث اھیم الحس التطبیقات المرتبطة بالحیاة في تعزیز استیعاب المف

  .أم الھندسیَّة

  :حدود البحث
  :یقع ھذا البحث ضمن الحدود الآتیة        

ة       : الحدود الموضوعیَّة اة المتعلق ات الحی ر تطبیق ى دراسة أث اقتصر البحث عل
ي     بمفاھیم الحساب والھندس دائيّ ف ف الخامس الابت ة في مقرر الرِّیاضیَّات للصَّ

  .فصل جمع الكسور وطرحھا وفصل الأشكال الھندسیة
ة  دود الزمانی ي     :الح ام الدراس ن الع اني م ي الث ل الدراس / ـھ١٤٣٤الفص

  .ھـ١٤٣٥
الغ       : الحدود المكانیة اض والب ة الری ات بمدین ة للبن ة الحكومی المدارس الابتدائی

  . ھـ١٤٣٥/ ه ١٤٣٤رسة حسب إحصائیة العام الدراسيّ مد) ٤٧٩( عددھا

   :مصطلحات البحث
 :تطبیقات الحیاة -١

دة   ٢٠٠٩طبق یقول البستاني : المعنى المعجمي ا،  "حاول تطبیق القاع تجریبھ
انون  ". نقلھا إلى مجال التنفیذ ق الق ل     " ینبغي تطبی انون بإخضاع ك ممارسة الق

انوني عام   يٌّ ." حالة من الحالات لنص ق التطبیق   " تطبیق ة ب ھ علاق أنجز  "" مال
  ).٤٧٨ص " .(التمارین العملیة التي تطبق علیھا القواعد": تمارینھ التطبیقیة

طلاحي  ى الاص ق: المعن ار   : التَّطبی حاتھ والنج ھ ش اً عرف ھ) ٢٠٠٣(لغوی " بأن
ا  ات وتحلیلھ ة المعلوم ارة معالج وانین  , مھ اھیم والق تخدام المف ا اس د بھ ویقص

ائق ف       والحق ي موق رض ف كلة تع ل مش ي ح ا ف بق تعلمھ ي س ات الت والنظری
  ).٥٢ص " ( محدد
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اً     تُعرِّف : المعنى الإجرائي اة إجرائی ات الحی ة تطبیق ن    : الباحث ا مجموعة م بأنَّھ
لي   ي فص دادھا ف ة بإع ت الباحث ي قام ذات والت اة التلمی ة بحی طة المرتبط الأنش

یة ( كال الھندس ا والأش ور وطرحھ ع الكس ن مق) جم ف م یات للص رر الریاض
ا     ف فیھ طة، وتُوظَّ اركة نش ذة مش ا التِّلمی ون فیھ ث تك دائي، بحی امس الابت الخ
یَّة        اھیم الرِّیاض دیم المف ى تق طة إل ك الأنش دف تل یَّة، وتھ ة الرِّیاض  المعرف

  .بغرض تسھیل استیعابھا المتضمَّنة في الفصلین
 :استیعاب المفاھیم الریاضیة -٢

ي  ى المعجم تیعاب  : المعن توعب    اس در اس ب مص ن وع ار   " م تیعاب أفك اس
  ).١٦٥، ص٢٠٠٩البستاني،.(فھمھا فھماً دقیقاً":الكتاب 

طلاحي ى الاص تیعاب: المعن ي :  الاس ر القیس و ) ٢٠١٠(ذك تیعاب ھ أن الاس ب
ى أو    , المعرفة بالشيء أو الوضعیة والحادثة" ذكي لمعن تفھم ال وھو یدل على ال

ل ف أو فع ز  ،موق د روائ ا توج ایی( كم ة  ) سمق ى كیفی وف عل تیعاب للوق للاس
ین    ع مع ي وض رفھ ف رء وتص ة الم ز  , مواجھ اك روائ اییس(وھن ة ) مق مماثل

  ).٦٣ص " (تستخدم في مجال التربیة والعلوم
القدرة على إدراك المعاني ویظھر ذلك "بأنھ ) ٢٠٠٣(ویُعرِّفھُ شحاتھ والنجار 

ي إیجاز  بترجمة الأفكار من صورة لأخرى وتفسیرھا وشرحھا بإسھاب    , أو ف
ات    ارات والاتجاھ ى المس اءً عل ة بن ار معین ائج وآث ا بنت ن خلالھ ؤ م والتنب

  ). ٤٥ص" (المتضمنة في ھذه الأفكار
رحمن  د ال ھ عب ھ ) ٢٠١١(وعرَّف ورة  " بأن ى ص ورة إل ن ص رة م ل الفك تحوی

ا      ن تحویلھ ث یمك أخرى موازیة لھا مع المحافظة على عناصرھا الأساسیة حی
كال التع  ى أش ة أو       إل ة أو بیانی ة أو رمزی ة أو لفظی ن كتابی ة م ر المختلف بی

  ).٥٩ص " (تصویریة 
ة أو رمز یشیر       "بأنھ ) ١٩٩٩(عرَّفھ اللقاني :  المفھوم ھ بكلم ر عن د یعب تجری

إلى مجموعة من الأشیاء أو الأنواع التي تتمیز بسمات وخصائص مشتركة أو 
  ). ٢٣٠ص"( ات معینةھي مجموعة من الأشیاء أو الأنواع التي تجمعھم فئ

ور    امي وعم رى قط ة     ) ٢٠٠٥(ی ة ذھنی ة معرفی اھیم عملی تیعاب المف أن اس
رة   , واعیة للمتعلم ى أو خب ة        ,یولد معن ن مصادر مختلف ھ م ا یتفاعل مع ع م , م

  . لتطویر معلوماتھ ومخزونھ بخبرات جدیدة



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٥   
  

ابر   ر ج ا ذك رة   ) ٢٠٠٣(كم ادة والخب ى الم دیم معن ى تق ذ عل درة التلمی ھ ق  بأن
ار    التعلیمیة وتظھر في تفسیر بعض أجزاء المادة والتوسُّع فیھا ووضوح الأفك

  .وتطبیقھا في مواقف جدیدة وتصویر المشكلة وحلھا بطرق مرنة متقنة
  :المعنى الإجرائي

یَّة      اھیم الرِّیاض تیعاب المف ة اس رِّف الباحث  Accommodating)وتُع
Mathematical Concepts) ًأداءات  بأنھ قد: إجرائیَّا رة التلمیذة على القیام ب

الشرح، التفسیر، التطبیق، اتخاذ منظور، ( خاصة بجوانب الاستیعاب الخمسة 
ار         ) المقارنة ي الاختب ذة ف ا التلمی ي ستحصل علیھ والتي تمَّ قیاسھا بالدرجة الت

اب       لي الحس ي فص یة ف اھیم الریاض تیعاب المف اس اس ة لقی ھ الباحث ذي أعدَّت ال
  .رر الریاضیات للصف الخامس الابتدائيوالھندسة من مق

  :وتُعرِّف الباحثة جوانب الاستیعاب للمفھوم الریاضيّ إجرائیاً كما یأتي
ھ     (Explanation):جانب الشَّرح -١ وم ب قدرة التِّلمیذة على وصف ما تق

ا   لحل مسألة ریاضیَّة بلغتھا الخاصَّة ویُقاس بالدرجة التي ستحصل علیھ
وم         تیعاب المفھ ار اس ن اختب ب م ذا الجان رات ھ ي فق ذة ف التلمی

  ) .من إعداد الباحثة(الریاضي
یر  -٢ ب التفس ا أو   :   (Interpretation)جان ي م ف ریاض ر موق تبری

باب واض  اس  إعطاء أس ذة ویُق ذه التلمی دد تتخ ألة بشكل مح ل مس حة لح
ار      ن اختب ب م ذا الجان بالدرجة التي ستحصل علیھا التلمیذة في فقرات ھ

 ). من إعداد الباحثة(استیعاب المفھوم الریاضي
ق   -٣ ب التَّطبی ي     : (Application)جان وم ف تخدام المفھ ى اس درة عل الق

ة و  ة مختلف یاقات حقیقی رى وس یَّة أخ ف ریاض ي مواق ة الت اس بالدرج یُق
تیعاب        ار اس ن اختب ب م ذا الجان رات ھ ي فق ذة ف ا التلمی ل علیھ ستحص

  ).من إعداد الباحثة(المفھوم الریاضي
ور   -٤ اذ منظ ب اتخ ة   :(perspective)جان ر وخلفی ة نظ وین وجھ تك

درة    ھ والق محددة حول مفھوم محدد بحیث تستطیع التلمیذة إبداء رأیھا فی
ة    د       على تكوین مسائل حقیقی ى النق درة عل وم الرِّیاضي والق تحوي المفھ

ن      ب م ذا الجان رات ھ ویُقاس بالدرجة التي ستحصل علیھا التلمیذة في فق
  ). من إعداد الباحثة(اختبار استیعاب المفھوم الریاضي
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ة   -٥ ب المقارن تلاف    :   (Comparison)جان إیجاد أوجھ التشابھ والاخ
بالدرجة التي ستحصل  بین مفھوم وآخر بناء على جوانب محددة ویُقاس

وم           تیعاب المفھ ار اس ن اختب ب م ذا الجان رات ھ ي فق ذة ف ا التلمی علیھ
 ).من إعداد الباحثة(الریاضي

  :منھج البحث
ن       ل م دي لك ي والبع اس القبل اع القی ي باتَّب بھ التجریب ث التصمیم ش د البح اعتم

ابطة    ة والضَّ وعتین التجریبی اھي   (المجم یظ وب د الحف ؛ ٢٠٠٠عب
اف، وى       )٢٠١٠العسَّ ا المحت درَّس لھ ة یُ ة تجریبی ار مجموع مَّ اختی ث ت ، حی

اب       ليْ الحس ي فص دادھا ف مَّ إع اة ت ن الحی ات م لال تطبیق ن خ ي م الریاض
ة          وى الریاضيَّ بالطریق س المحت ا نف درَّس لھ والھندسة، و مجموعة ضابطة یُ

وعتین     ار مجم لال اختی ن خ رات م بط المتغی مَّ ض ادة، وت ة ( المعت تجریبی
ة         ) بطة وضا ة القبلیَّ ة الریاضیَّة، والمعرف ر العمر والمعرف ي متغی افئتین ف متك

ة      ین المجموعة التجریبی افؤ ب للتلمیذات أفراد العینة، وذلك من أجل تحقیق التك
  .والضابطة بھدف تعزیز صحة النتائج

  :الإطار النَّظريّ والدِّراسات السَّابقة
  خلال تطبیقات الحیاةتدریس الرِّیاضیَّات من  :المحور الأوَّل

و     ھ، فھ ن حیات ة م الات مختلف ي مج ان ف دة للإنس وم المفی ن العل یَّات م الرِّیاض
محتاج لھا بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة، لأنَّھ یستخدمھا لأغراض متنوِّعة،   
ا       ا، كم راء وغیرھ ع والشِّ ات البی فمثلاً ھو یحتاجھا لبناء منزلھ، ولإجراء عملیَّ

ة،    ) الاستقرائيّ والاستنتاجيّ(فكیر الرِّیاضيّ أنَّھ یستخدم التَّ ھ الیومیَّ ي تعاملات ف
وم    ) ٢٠١٠(وأشار حمزة  م العل إلى الدَّور الأساسيّ للرِّیاضیَّات في تطور وفھ

ة     وم الأرض، إذاً فالحاج اء، وعل اء، والأحی اء، والكیمی رى، كالفیزی الأخ
ن حاجة الإنس    ن    للرِّیاضیَّات تنبع من الحیاة ذاتھا، وم الي لا یُمك ا، وبالتَّ ان إلیھ

ة    ات مرتبط لال تطبیق ن خ دیمھا م ب تق ن الأنس ة فم ھ الیومیَّ ن حیات لھا ع فص
  .بالحیاة

  :تطبیقات الرِّیاضیَّات في الحیاة
مھارة معالجة  " التَّطبیق بأنھ) ٥٢، ص ٢٠٠٣(عرَّف كل من شحاتھ والنجار 

ا ات وتحلیلھ اھیم وا, المعلوم تخدام المف ا اس د بھ ائق ویقص وانین والحق لق
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دد         ف مح ي موق ي حل مشكلة تعرض ف ا ف ا  ". والنظریات التي سبق تعلمھ كم
اھیم الرِّیاضیَّة   ) ٢٠٠٣علي، (ذكر  أنَّ تطبیقات الرِّیاضیات تعني استخدام المف

ھ   ا یجعل ا مم ل معھ ذ ویتفاع ھا التِّلمی ي یعیش اة الت ف الحی ع مواق ل م ي التعام ف
  .تھا في أنشطة حیاتھ الیومیَّةیتعرف دور الرِّیاضیَّات وأھمیَّ

ف    ي مواق إنَّ تطبیقات الرِّیاضیَّات في الحیاة تعني توظیف المعرفة الرِّیاضیَّة ف
ل    رابط قاب اء مت یَّات بن ي أنَّ الرِّیاض ا یعن ة، مم اة الواقعی ن الحی تمدَّة م مس

د    ار عبی د أش ق، وق د ع  ) ٢٠١٠(للتَّطبی یَّة تؤك ات الرِّیاض ى أنَّ التَّرابط ى إل ل
یھم إدراك أنَّ الرِّیاضیَّات أداة    –في كل مراحل تعلیمھم  –فكرة أنَّ التَّلامیذ  عل

ل         ي ك ة، وأنَّ أنشطتھا ف ة والتنظیمیَّ الیبھا المنطقیَّ ا وأس مفیدة من خلال قوانینھ
د أن      ة، ولاب ة المتنوِّع طة الحیاتیَّ دم الأنش رى وتخ وم الأخ دم العل ا تخ فروعھ

یَّ  یم الرِّیاض س تعل م   یعك ذ أنَّھ عر التَّلامی ث یش ات، بحی ذه الترابط اذجَ لھ ات نم
  . یدرسون ویتعلمون مادة لھا فائدتھا في سیاقات مجتمعیَّة مختلفة

ین      ط ب وین رواب ذ لتك ة التَّلامی ب حاج ات تخاط یَّات كترابط إنَّ الرِّیاض
ط   اء رواب  الموضوعات والمجالات الرِّیاضیَّة المختلفة داخلھا، بالإضافة إلى بن

ف        یَّات ومواق ین الرِّیاض رى، وب یة الأخ الات الدَّراس یَّات والمج ین الرِّیاض ب
ة   اة الیومیَّ دوي،  (الحی یَّات      ). ٢٠٠٧ب وم الرِّیاض تخدام مفھ دأ اس ا ب ن ھن وم

ة          یَّات بثقاف لة الرِّیاض ك لص ھ، وذل ت تعریفات ددت وتباین ذي تع ة، وال الحیاتیَّ
طلحات الدَّ     ن المص د م رت العدی ع، فظھ ل    المجتم وم مث ذا المفھ ى ھ ة عل : ال

ة   یَّات المجتمعی ة  )Social Mathematics(الرِّیاض یَّات الوظیفیَّ ، والرِّیاض
(Fun Cliental Mathematics) ,    یَّة ة المعیش  For)(والرِّیاضیَّات الحیاتیَّ

Living Mathematics     ذه ة، وتشیر كل ھ ، وأخیراً ریاضیَّات الثقافة المحلیَّ
متولي (المصطلحات إلى استخدام تطبیقات الرِّیاضیَّات في حیاة أفراد المجتمع 

 ,Gaifman)وقیفمان  (maddy, 1992)وقد أسماھا كل من مادي ). ٢٠٠٦,
ى ال        (2012 ة عل ي الرِّیاضیَّات القائم ي تعن ة والت ممارسة  بالرِّیاضیَّات الواقعی

  .وحقائقھا المستمدة من الواقع
وعات       رابط الموض یع ت ویر، وتوس ز، وتط اف، وتمیی ى استكش درة عل إنَّ الق
ن        ة، تحسِّ ف الحیاتیِّ یَّة الأخرى، والمواق داخل الرِّیاضیَّات، والمجالات الدِّراس
ن     لٌّ م دَّم ك د ق واقعھم، وق رتبط ب ھ ی ھ، وأنَّ ا یتعلمون دة م ذ لفائ م التَّلامی فھ

ان ون اي وبانیجب ل ولیسش  & Wongapiwatkul, Laosinchai)قابیوتك
Panijpan 2011)         واد ن خلال م ذ م ع التَّلامی ربط الریاضیات بواق نموذجاً ل
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ن خلال ھندسة الأرض،      ات م أخرى كالجغرافیا عندما قدّما علم حساب المثلث
ى إدرا       اعدھم عل ذ ویس د التَّلامی تعلُّم عن و ال ة نح ر الدَّافعی ا یثی اھیم مم ك المف

اء كل     مَّ لبن المتضمَّنة في المحتوى الرِّیاضي بصورة أكبر، كما أنَّ العامل الأھ
ذ، فالمشاركة         ل التَّلامی ن قب ة م تلك الترابطات وتوظیفھا یستلزم مشاركة فاعل
دف     ق الھ ي تحقی والتَّفاعل النَّشط من قبل التَّلمیذ في الموقف الرِّیاضي یساعد ف

  .یَّات المرتبطة بالحیاةمن تطبیقات الرِّیاض
   :تعلُّم الرِّیاضیَّات بالمُشاركة

دوي   یر ب ع     ) ٢٠٠٧(یُش ة مجتم ي تنمی ل ف كلة والتَّواص ل المش ة ح ى أھمیَّ إل
رص   ة الفُ لال إتاح ن خ وَّن م ن أن یتك ع یُمك ذا المجتم یَّات، ھ ي الرِّیاض متعلم

ن خلال    للتَّلامیذ للمشاركة في النَّشاطات الرِّیاضیَّة المختلفة، حی  تعلم م ث إنَّ ال
كلة        ل المش ر وح ارات التَّفكی ة مھ ى تنمی ذ عل اعد التَّلامی اركة یُس ذه  , المش ھ

ذه     ل ھ ین مث الفرص تسمح للتَّلامیذ بعمل تمثیلات للأفكار الرِّیاضیَّة، والرَّبط ب
اھیم الأخرى    ار والمف اركة  NCTM, 2000)(الأفك طة المش وفر أنش ا ت ، كم
ة    اً لمعرف ین فرص ي    للمعلم مَّنة ف ة المتض تراتیجیات المھمَّ اھیم والإس المف

ة        اھیم الرئیس اركة المف یَّات بالمش ل الرِّیاض كلة، وتحم ل المش اطات ح نش
اً خلال           ة تنموی ة ملائم ا بطریق ي یجب دمجھ نھج والت ن الم والأفكار الكبیرة م

  . حل المشكلة أو المناقشة
اثي    وان     ٢)(Cathyوقد ناقشت ك التھا بعن ي رس أداة للمساواة  المشا "ف " ركة ك

ت      ث قال ذ، حی ى إنجاز التَّلامی تَّعلم عل ي ال ة ف اركة الفعَّال ؤثر المش ف ت إنَّ "كی
اواة     ا للمس ي معركتن مُّ أداة ف ي أھ ذ ھ اركة التِّلمی ز   "مش تمُّ تحفی دما ی ذا فعن ، ل

ة،     اء المعرف التَّلامیذ للوصول إلى أھداف التَّعلم وانشغالھم بھا، یُمكنھم أیضاً بن
و         بالإ یس ھ المعلم ل یَّة، ف اھیم الأساس ان المف ي إتق اءتھم ف ى تحسین كف ضافة إل

ذ     تلاك التَلامی الأداة الوحیدة لنجاح التَّلامیذ، كما أنَّ التعلم بالمشاركة یضمن ام
ا   ق لھ م العمی ار وفھمھ ین، (للأفك تعلُّم  ). ٢٠١٣حس إنَّ ال رى ف ة أخ ن جھ وم

اً ھامَّ    ذ قیم ذَّات، ویُساعدھم      بالمشاركة یُكسب التَّلامی دیر ال ة، وتق ل الدَّافعیَّ ة مث
ا   ر عنھ ى التعبی درتھم عل یَّة وق رفتھم الرِّیاض راء مع ي إث عادة  . ف ار س د أش وق

دى      ) ٢٠٠٦( ى الم اً عل اً ناجح ذ متعلِّم إلى أنَّ التعلُّم بالمشاركة یجعل من التِّلمی

                                                             
2 رئیسة المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات   (NCTM). 



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٩   
  

یھم اخت  ین، إذ عل دیَّاً للمعلم ل تح ھ یُمثِّ ا أنَّ ل، كم ة الطَّوی ر تقلیدیَّ طة غی ار أنش ی
  .لتحفیز تلامیذھم على المشاركة فیھا

ن أن           ا لا یُمك د أنَّھ ة، نج اء المعرف ة بن نفس وكیفیَّ م ال ات عل عند مراجعة نظریَّ
ین  ذ،          , تُبنى من خلال التَّلق ھ التِّلمی وم ب ذي یق ائيّ ال ن خلال النَّشاط البن ا م وإنَّم

ع،      ي الواق ق ف ى       ومقارنة ذلك بما ھو مُطبَّ ائمین عل ن مسؤولیة الق د م ا یزی مم
ر      اركة، والتَّفكی ى المش ز عل ة ترتك ة تعلیمیَّ وفیر بیئ یھم ت ب عل یم، إذ یج التَّعل
ة   ى إنتاجیَّ ذ لأعل ود التِّلمی ة تق ة بنائیَّ ة بطریق دیم المعرف ة تق ي كیفی تمرار ف باس

ی       , ممكنة ا وتفس ن خلالھ ة، والتَّحرك م اء جسوره المفاھیمیَّ رھا وتساعده في بن
دث     Learning by)وتكییفھا لبناء المعرفة الخاصة بھ، فالتعلُّم بالعمل وبالتح

Doing and Talking)        ،ردات الرِّیاضیَّة ن المف الكثیر م ذ ب ري التَّلامی ، یُث
م         ة تعلُّ یص أھمیَّ ن تلخ م، ویُمك ن المعلِّ ھٍ واعٍ م تمُّ بتوجی دما ی ة عن خاصَّ

  :الرِّیاضیَّات بالمشاركة في الآتي

ف       - ى استخدام وتوظی درة عل تزوِّد التَّلامیذ بفرص أفضل لاكتساب الق
  .المعرفة الرِّیاضیَّة

د          - در الوحی یس المص المعلم ل بعض، ف ھم ال ن بعض ذ م تعلم التَّلامی ی
لال    ن خ اص م م الخ اء فھمھ ة لبن ذ بحاج ا أنَّ التَّلامی ة، كم للمعرف

  .المشاركة في بیئة تعاونیَّة
  .حیح فھمھم الخاطيء للمفاھیم الرِّیاضیَّةتُمكِّن التَّلامیذ من تص -
  .  تُسھِم في إكساب التَّلامیذ القدرة على التَّعبیر الرِّیاضي -

ذ          ي مستوى التِّلمی ي ف یاء الت ن الأش د م رة بالعدی یَّة المباش رات الحس دُّ الخب وتُع
دث   حاسمة في تشكیل المفاھیم الدَّقیقة، فالتَّلامیذ الصِّغار یتعلمون بالعمل والتَّح
واد   والمناقشة وتأمُّل أعمالھم، ویبنون معرفتھم الرِّیاضیَّة الخاصة باستخدام الم

ة        الحسیَّة والمواقف ال رة أن أفضل طریق د أظھرت البحوث والخب ة، ولق طبیعیَّ
لرفع مستوى إنجاز التِّلامیذ ھي من خلال مزج العمل المركَّز على الموضوع  

Subject-Focused Work) (    م ین تعلُّ داف تحس د أھ یھم، وتحدی ع معلم م
  ). ٢٠٠٧بدوي،(التَّلامیذ من خلالھ 

   :ة بالحیاةتدریس الرِّیاضیَّات من خلال تطبیقات مرتبط
ك      تمُّ ذل دما ی لیمة عن إنَّ التَّلامیذ یتعلمون الرِّیاضیَّات بشكل أفضل، وبصورة س

ة   ة حقیقیَّ ف حیاتیَّ ي مواق ن     , ف كلة م ل مش ي ح یَّات ف تخدموا الرِّیاض أن یس ك
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ذ        م التَّلامی ي تعل زًا ف ؤدِّي دورًا متمی واقعھم، ولھذا نجد أنَّ ألعاب الرِّیاضیَّات ت
كال    د الأش ة     كأح لال الممارس ن خ یَّة م ة الرِّیاض دیم المعرف بة لتق المناس

اب یتعلَّمون أساسیَّات     والتَّطبیق، وبأسلوب جاذب، فحین یُمارس التَّلامیذ الألع
وفي , الرِّیاضیَّات في مواقف واقعیَّة، حیث إنّھاَ تُعد خبرات مشوِّقة وممتعة لھم

  . نفس الوقت ھم یتعلمون دون أن یُدركوا ذلك
ي كل المستویات یجب أن      ) ٢٠٠٣(عبید وعفَّانة  یذكر أنَّ تعلیم الرِّیاضیَّات ف

  :یتضمَّن الأمور الآتیة
  .العرض بواسطة المعلِّم -
  .المناقشة بین المعلِّم والتَّلامیذ، وبین التَّلامیذ أنفسھم -
  .ممارسة العمل بشكل ملائم -
  .تدعیم وممارسة المھارات بشكل أساسي -
  .الرِّیاضیَّات، وربطھا بالحیاة الیومیَّةحل المشكلات وتطبیق  -
 .العمل والمناقشة -

واقعھم،        ) ٢٠٠٩(ویذكر قبَّاض  ذ مرتبطة ب ات للتَّلامی دیم المعلوم ھ یجب تق أنَّ
ى           ب إل ي الغال ھ المحیطة تُفضي ف ذ وبیئت ع التِّلمی ن واق لأنَّ المعلومة البعیدة ع

ھ          ع حیات ي واق ا، وصعوبة استخدامھا ف ن   ضعف استیعابھ لھ اً، فضلاً ع لاحق
یَّة     ة الرِّیاض ة المعلوم دة وأھمیَّ ھ فائ دم إدراك ربط    . ع ب ب المعلم مُطال ذلك ف ل

ة      ن البیئ ة م تخدام أمثل ة، واس ھ الیومیَّ ذ وحیات ع التِّلمی یَّة بواق ة الرِّیاض المعرف
ز          د ذكر ویغین اة، وق ي الحی ة ومجال استخدامھ ف لتوضیح المفھوم وتبیین كیفی

اي   ا،   أ) ٢٠٠٨(وماكت ن معناھ ة مجرَّدة م ي معرف ة ھ ر المطبَّق ة غی نَّ المعرف
  .ففي عملیة التَّعلم یجب أن یكون التَّطبیق حاضرًا بطریقة أو بأخرى

ا       تَّعلم أجملھ ف ال ي مواق اة ف وھناك شروط لاستخدام التطبیقات المرتبطة بالحی
  : في نقطتین وھما) ٢٠٠٥(سالم 

ة با      .١ ف الحقیقیَّ ي المواق ة      مجرد المرور ف ام عملیَّ افٍ لإتم ر ك اة غی لحی
التَّعلم بل لابد من تحدید الھدف من ممارسة المواقف الواقعیة ومعرفة 

 .التِّلمیذ بھ لیسعى إلى تحقیقھ
ن      .٢ تَّعلم ع ة ال ي طریق ة ف ة الفعلی اة الواقعی ر الحی وفر عناص ضرورة ت

 .طریق التطبیقات الحیاتیة الواقعیة لحدوث عملیَّة التعلم
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دما یُفكِّ  ذھم،     وعن ة لتلامی یلة أو حقیقیَّ ات أص دیم مھمَّ التَّعلیم بتق ون ب ر المھتمُّ
م أنَّ    ن المھ فإنَّھم غالباً یُفكرون بمھمَّات العالم الحقیقيّ الیومیَّة والعملیَّة، لكن م
اراتھم بطرق أصیلة         ارفھم ومھ ذ الفرصة لاستخدام مع كل مھمَّة توفِّر للتِّلامی

رق   نفس الطُّ ة، أي ب الم        وحقیقیَّ ي الع كلات ف ل المش ن یح تخدمھا م ي یس الت
ة   ارج المدرس يّ خ تون، (الحقیق ولنج وھنجنس د ). ٢٠٠٤فل ن تحدی ویُمك

د    الواقع عن الخصائص التي یجب توفرھا في المھمَّات أو التَّطبیقات المرتبطة ب
  :تقدیم المعرفة الرِّیاضیَّة للتَّلامیذ من خلالھا في عدد من النقاط الآتیة

  .المھمَّات جدیدة على التَّلامیذأن تكون  -
  . أن تُثیر المھمّات التحدِّي، وتخلق جوَّا من التَّشویق -
 .أن لا تكون صعبة للدرجة التي تُسبب الإحباط للتَّلامیذ -
 .أن تكون قابلة للتنفیذ ولیس فیھا خطورة -
  .أن تكون مستمدة من بیئة وثقافة التَّلامیذ -

  :ل تطبیقات مرتبطة بالحیاةأھمیَّة تدریس الرِّیاضیَّات من خلا
ین  س المعلم اییر مجل د مع كلات ) NCTM(تؤكِّ یاغة المش ة ص ى أھمیَّ عل

ا        یَّات بم تخدام الرِّیاض ي اس ة ف ة، والثِّق یَّة وحیاتیَّ ف ریاض ن مواق ة ع المنبثق
ذ     ة للتَّلامی اة الیومیَّ یجعلھا ذات معنى، كما تؤكِّد على أھمیَّة استخدامھا في الحی

د (  ین  ).٢٠١٠, عبی ار حس ي ) ٢٠١٣(وأش ى معلم ي عل ھ ینبغ ى أنَّ إل
ذ     ة للتَّلامی اة الواقعیَّ یاق الحی ي س یَّة ف اھیم الرِّیاض عوا المف یَّات أن یض الرِّیاض
یاق        ذا الس أتي ھ يّ، وی ورھم الشَّخص ق منظ توعبوھا وف ا، ویس ى یفھموھ حت

تنبع المعرفة  من تكامل المواد الأخرى مع تدریس الرِّیاضیَّات، فعندما الواقعي
رتبط           ذ وت د التَّلامی ى عن ا مغزى ومعن ي لھ ة الت ف المركَّب الرِّیاضیَّة من المواق
ي           ف الت ن المواق د م ارفھم والعدی ین مع ربط ب ى ال ادرة عل بح ق تھم تص ببیئ

  NCTM, 2000).(تواجھھم 
بس      یر فِل ا، یُش ة وتعلُّمھ یَّات الابتدائیَّ یم الرِّیاض ال تعل ي مج ى ) ٢٠١٠(وف إل

د لفكرة أو مشكلة خلال الممارسة الرِّیاضیَّة،       أھم یَّة تقدیم أكثر من تمثیل واح
وذلك عندما تُقدَّم المعرفة الرِّیاضیَّة من قِبل المعلِّم أو عندما یُعبِّر عنھا التِّلمیذ، 
د            ن تولی نھم م ة یُمكِّ یَّة ممتع ائل ریاض ل مس ي ح ذ ف اك التَّلامی ا أنَّ انھم كم

دة لل  تراتیجیات جدی ام        إس ي ق ات الت ل البیان ح تحلی د أوض ول، وق ل والحل عم
د الممارسة الرِّیاضیَّة       ھ عن تعلم، أنَّ بجمعھا فِلبس ومعاونوه من داخل فصول ال
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ین      ض المعلم د بع ي یعتق تظھر أشكالٌ مختلفة للمعرفة الرِّیاضیَّة المتقدِّمة، والت
افؤ، والتَّشاكل   أنھا لا تُوجد إلا في المراحل الأعلى، فإنَّ مظاھر التَّماثل ، والتَّك

یَّة          ات ریاض ى تطبیق ذ عل ل التَّلامی اء عم وح أثن رت بوض د ظھ يّ ق الرِّیاض
  . متنوِّعة مُرتبطة بواقعھم

ي            ؤثِّرٌ ف رٌ وم ذ أث ة التَّلامی ن بیئ اة المستمدَّة م ي الحی إنَّ تطبیقات الرِّیاضیَّات ف
ة   ة التعلیمیَّ التقی   , العملیَّ اءً ب دریس وانتھ دءًا بالت دیم     ب د تق ة عن ا مھمَّ ث أنَّھ یم، حی

ي     ؤثِّر ف دور الم المفاھیم المجرَّدة في المراحل الدِّراسیَّة المختلفة، بحیث تقوم ب
اھیم         , التَّعلیم ذي المعنى ین المف ات الرِّیاضیَّة ب وین العلاق دة لتك ة جیَّ وفِّر بیئ وت

م التَّ   ى فھ ذ المختلفة، ومن جھة أخرى فھي تُمثِّل أحد المؤشِّرات عل ث  , لامی حی
ن خلال         ك م ة الرِّیاضیَّة، وذل د للمعرف تُصبح أثراً ودلیلاً على الاستیعاب الجیَّ
قدرة التَّلامیذ على حل وإیجاد تطبیقات من الحیاة تخص المعرفة التي یقومون  

واقعھم      ة ب كلات المرتبط ع المش ل م ى التَّعام درتھم عل ار قُ تھا، وإظھ . بدراس
  : الشكل الآتيویُمكن التَّعبیر عن ذلك ب

  
  

      
  

  
      

  الحیاة في العملیَّة التعلیمیَّةموقع تطبیقات ) ١(شكل 

وطني لمعلمي الریاضیات         المجلس ال ة البحث ب درت لجن  (NCTM)وقد أص
دة   "تقییم جدید لمعاییر جدیدة"بعنوان  ٢٠١٣تقریراً لعام  الیبَ جدی ، تضمَّن أس

ة           كلات حقیقیَّ ف ومش ذ لمواق اة التَّلامی ى محاك ا عل ي مجملھ وم ف یم، تق للتقی
ة         ت والأجھزة الذكیَّ ى الإنترن اد عل ا، والاعتم ة لھ ومحاولة إیجاد حلول منطقیَّ

الات       ام مج ك المھ ملت تل ث ش ا، حی انون،   لإنجازھ ب، والق ي الطِّ ة ف  مختلف
اً،           رًا متعمَّق ذ تفكی ن التَّلامی ب م ة، تتطل ر عادیَّ امٌ غی ا مھ والبیئة، واتَّصفت بأنَّھ
اً     ذا نموذج د ھ ا، ویُع ي تعلَّموھ ارات الت ن المھ د م ف العدی تلزم توظی وتس

  أثر تعليمي

القدرة على توظیف 
 المعرفة الریاضیة
في تطبیقات من 

  الحیاة

  تدريس

توظیف تطبیقات من 
الحیاة في تقدیم 
 المحتوى الرِّیاضيّ

 

  استيعاب

إدراك المفاھیم 
والعلاقات وتكوین 

  ة مترابطةشبكة ذھنیَّ
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درت    ة الرِّیاضیَّة وق ھم لاستخدام تطبیقات الحیاة في تقییم امتلاك التَّلامیذ للمعرف
   .على توظیفھا

  :استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة:المحور الثاني
م        ابھم الفھ و إكس ذ ھ یَّة للتَّلامی ة الرِّیاض دیم المعرف ن تق رَّئیس م دف ال إنَّ الھ
المتعمَّق لھا والذي یساعدھم في توظیفھا بكفاءة عالیة، وقدرتھم على تضمینھا  

تعلم،     یُ) أو الاستیعاب(كبناء معرفي متكامل، فالفھم  ا ی ة بم ن الثق مكِّن التِّلمیذ م
ات    د المكوِّن وتوسیع المعرفة التي یتعلمھا في سیاقات مختلفة، وتُعدُّ المفاھیم أح
ل     ا جع ة مم ن الأھمیَّ رة م ة كبی ى درج ي عل یَّة، وھ ة الرِّیاض ة للمعرف الرَّئیس

دیمھا    لیمة لتق ل  البحث في كیفیَّة استیعابھا من قبل التَّلامیذ والطرق الس والعوام
ال          ي مج ة ف وث التربویَّ داف البح ات أھ ن أولوی ھا م ي تدریس ؤثرة ف الم

  . الرِّیاضیَّات
 Conceptsالمفاھیم 

ھ         وُّع فكر مقدمی ھ بسبب تن وم وتنوَّعت معانی تباینت الآراء حول تعریف المفھ
ة    و زین وم  ) ٢٠١١(وفلسفتھم والغرض من استخدامھم لھ، فقد ذكر أب أنَّ المفھ

و   ھ         تصوُّر "ھ ة علی ة الدَّال ھ الأمثل ذي تنطوي تحت يّ للتصنیف ال يّ أو ذھن عقل
ة   ذه الأمثل زة لھ تركة والممیّ مات المش اس السِّ ى أس ھ ). ٢٠١ص " (عل ویُعرِّف

داث       "بأنھ ) ٢٠١١(الخطیب  الحواس أو الأح ة ب یاء المدرك ن الأش مجموعة م
ت      ن الخصائص المش ى أساس م ركة التي یُمكن تصنیفھا مع بعضھا البعض عل

اص   ز خ م أو رم ا باس ار إلیھ ن أن یُش زة، ویُمك ن )١٧٣ص، "(والممیّ ، ویُمك
ف تمُّ          تعری ف ی دَّة مواق ین ع تركة ب یَّة مش ي لخاص وین عقل ھ تك وم بأنَّ المفھ

ف   ك المواق ز     ،تجریدھا دون ارتباط بأيٍ من تل ظ أو رم ا بلف ر عنھ ن   ،ویُعبَّ وم
  .التَّطابق العدد الأوليّ، ،النقطة: أمثلتھا

  :تصنیف المفاھیم الرِّیاضیَّة
ذي            دَّور ال ات الرِّیاضیَّات بحسب ال ي أدبیَّ اھیم ف ن تصنیفات المف دد م ھناك ع

ة    و زین ر أب یَّة، ذك ة الرِّیاض ي المعرف ھ ف نیفات  ) ٢٠١١(تؤدی ن التص ددًا م ع
ى   ة  (المختلفة للمفاھیم الرِّیاضیَّة كتصنیف برونر حیث صنَّفھا إل اھیم ربطیَّ  -مف

 & Johnson(، وتصنیف جونسون ورازینج )مفاھیم علاقات -فصلیَّةمفاھیم 
Rising ( ى نَّفاھا إل ث ص ات(حی ة بالمجموع اھیم متعلق ة  -مف اھیم متعلق مف

الإجراءات  ات  -ب ة بالعلاق اھیم متعلق یَّة  -مف ة الرِّیاض ة بالبُنی اھیم متعلق د ) مف وق
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ب     ن الخطی لٌّ م ر ك ة  )  ٢٠١١(ذك و زین ) ٢٠٠٧(ي والنِّعواش) ٢٠١١(وأب
  :تصنیفاً ثالثاً للمفاھیم الرِّیاضیَّة كالآتي

ي         - ة ھي الت اھیم الدلالیَّ اھیم الوصفیَّة، فالمف ل المف المفاھیم الدَّلالیَّة مقاب
ل  ا      : تستخدم للدلالة على شيء ما مث ي، أمَّ دد الأول دد الزوجي، الع الع

ن        ة م ة لمجموع ائص معیَّن دد خص ي تح ي الت فیَّة ھ اھیم الوص المف
  .الاتِّصال، خاصیة الانغلاق: شیاء، مثلالأ

ذي   - و ال يّ ھ المفھوم الحس رَّدة، ف اھیم المج ل المف یَّة مقاب اھیم الحس المف
ا،      ن ملاحظتھ ة، یُمك یاءَ مادی ة أش ھ المرجعیَّ ر مجموعت ون عناص تك

ل ر     : مث يّ غی وم دلال و مفھ رد فھ وم المج ا المفھ ار، أمَّ دَّاد، الفرج الع
ة  ن ملاحظ يّ، أي لا یُمك ل  حس ة، مث ھ المرجعیَّ ر مجموعت : عناص

  .الاقتران، والمضاعف المشترك الأصغر
ي          - ردة ھي الت اھیم المف ة، فالمف اھیم الجمعیَّ ل المف ردة مقاب المفاھیم المف

ل   ة، مث وم    : تكون مجموعة إسنادھا مجموعة أُحادیَّ نقطة الأصل، مفھ
وي         ي تحت ي الت ة ھ اھیم الجمعیَّ ا المف ة، أمَّ بة التقریبیَّ ة  النس مجموع

  .العدد الطَّبیعي، العدد المركب: إسنادھا على أكثر من عنصر، مثل
وم    - و المفھ المفاھیم البسیطة مقابل المفاھیم المركَّبة، فالمفھوم البسیط ھ

ا    : الأوَّليّ یتكون من مفھوم واحد، مثل حیح، المستوى، بینم العدد الصَّ
ن     ر م ى أكث كیلھ عل ي تش د ف ذي یعتم و ال ب ھ وم المرك وم  المفھ مفھ

 .الدَّائرة، علاقة التعدي: بسیط، مثل
   :أھمیَّة تعلُّم المفاھیم

م الرِّیاضیَّات     یم وتعل رة  لتعل ا   , تُعد المفاھیم الرِّیاضیَّة ذات أھمیَّة كبی یس لأنَّھ ل
ب     يَّ فحس یج الریاض ا النس وَّن منھ ي یتك وط الت ذ   , الخی زوِّد التَّلمی ا ت ل لأنَّھ ب

ایر  ا أن یس ھ بھ یلة یمكن یَّات  بوس ادة الرِّیاض ي م يّ ف و المعرف ى , النم ي عل فھ
ا دون أن        ى تركیبھ نظم إل دة ت ائق جدی تیعاب حق ة تسمح باس ن المرون درجة م

ذ يّ للتِّلمی یم المعرف ز التَّنظ اعد  . یھت یَّة تس اھیم الرِّیاض ادقة للمف ة الص إنَّ الرؤی
یَّات  ة الرِّیاض ق لطبیع م عمی ى فھ رتبط ب , عل م لا ی ك أنَّ الفھ اھیم ذل یم المف تعل

ا   , وإنَّما في الطَّرائق التي یتوصل بھا التَّلامیذ إلى تلك المفاھیم, فحسب ذا م وھ
ة       ات الوظیفیَّ ة العلاق ة، ورؤی واھر الطَّبیعیَّ یر الظَّ ى تفس درتھم عل د ق یزی

ة    الظَّواھر العلمیَّ ة ب ھداني،  (المرتبط یم   ). ٢٠١١المش ة تعل ر أھمیَّ ولا تقتص
واد         المفاھیم الرِّیاض د للم ل تمت دھا ب ي الرِّیاضیَّات وح ى تحسین الأداء ف یَّة عل
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یَّات      ة بالرِّیاض وم المتعلق ن العل ا م اء وغیرھ اء والكیمی ل الفیزی رى مث الأخ
)(Oluwatayo, 2011 .  ة ة دون المعرف ة الإجرائیَّ ى المعرف ز عل إنَّ الترَّكی

ي    المفاھیمیَّة یُعیق تقدم التَّلامیذ في تطویر معرفتھم الرِّ یاضیَّة، ولا یساعدھم ف
دعم مھاراتھم المختلفة، كما أنَّ الأدوات الحسابیة مثل الآلات الحاسبة وأجھزة 
ة      اج للمعرف ي تحت ة، فھ ة الإجرائیَّ ط للمعرف ة فق ي إلا داعم ا ھ وتر م الكومبی

ا   ن توظیفھ ة لیحسُ  (Bergsten & Kagesten, 2012المفاھیمیَّ
.(Engelbrecht,  

ب   ب ) " ١٧١، ص ٢٠١١(ذكر الخطی ل طال ة ك ة إعان ات التَّربی ن غای إنَّ م
ة   ات التَّنمی ى طاق وغ أقص ى بل ة)  Development(عل تمكن , العقلیَّ ى ت وحت

ر    ي تُعتب د (التَّربیة من تحقیق ھذه الغایة، لابد لھا من تنمیة المفاھیم الت أداة ) تُع
اھج  أخذ المربُّ, الفكر، ونظراً لأھمیَّة المفاھیم في تنمیة الفكر ون ومخططو المن

ر     ت الحاض ي الوق ا ف زون علیھ ا ویركِّ ون بھ ة یھتم ة  ". الحدیث د بطبیع وتوج
و           و نم ة ھ ر أھمیَّ ن الأكث یَّات، ولك ي دروس الرِّیاض ة ف طة مھمَّ ال أنش الح
ى      اھیم، أو البُن دون إدراك المف يّ ب تعلم الروتین ك لأن ال اھیم، وذل المف

)Structures ( دى ى الم زات عل وفر ممیّ ن   ی رعة الأداء، ولك ي س یر ف القص
ھذه الممیَّزات لا تُقارن من حیث بقاء الأثر، أو توفیر الأساس للتعلم المستقبليّ 

  ).٢٠١١حمزة؛ والبلاونة، (
ى حل المسائل        ) ٢٠٠٢(وقد أكَّد الدِّعیس  ذ عل وم یساعد التَّلامی م المفھ أنَّ تعلُّ

ة     الرِّیاضیَّة اللَّفظیَّة، لأنَّ إدراك المفھوم  ة للمعرف ة عمیق وین رؤی ضروريّ لتك
ابھة،     ف المش ى المواق ات عل ار والعملیَّ یم الأفك ن تعم نھم م یَّة تُمكِّ الرِّیاض
ا ذكرت شو        ة والمشتركة للمفھوم،كم معتمدین في ذلك على الخصائص العامَّ

(Choo, 2010)     ار ة للإط ات الرئیس د المكوِّن و أح اھیم ھ أنَّ إدراك المف
اھج    ي من ألة         الحسابي ف ى حل المس ذ عل درة التلامی ذي یشكِّل ق سنغافورة، وال

حیحة،          ة ص اھیم بطریق اء المف ى بن ز عل م التَّركی ن المھ ذلك م یَّة،  ل الرِّیاض
ن مراحل    والعمل على تصحیح المفاھیم الخاطئة عند التَّلامیذ في كل مرحلة م

ذ    رة للتَّلامی ن    التعلم، واستخدام أسالیبَ علاجیَّة في مرحلة مُبكِّ انون م ذین یُع ال
ر ردَّادي     د ذك یَّة، فق اھیم الرِّیاض ي إدراك المف عف ف ذ )  ١٤٠٨(ض أنَّ التِّلمی

ارات الرِّیاضیَّة         ادئ، والمھ اھیم، والمب م المف ي تعلُّ الذي یُعاني من صعوبات ف
ي        ن صعوبات ف اني م ة سیظل یع الأساسیَّة، ویُترك دون علاج سلیم من البدای

  .الرِّیاضیَّاتدراساتھ التَّالیة في 
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ى وجود        دریس الرِّیاضیَّات إل ي ت ة ف وتُشیر نتائج الدِّراسات والأبحاث التربویَّ
اھیم    اوت المف بعض الصعوبات في تعلُّم المفاھیم الرِّیاضیَّة واكتسابھا، نظراً لتف
ي          ا یعن دھا مم دھا وتجری ا وبساطتھا وتعقی ث أنواعھ ن حی الرِّیاضیَّة نفسھا، م

ز  ة التركی اھیم   أھمیَّ یم المف ة تعل یح أھمیَّ ن توض ا، ویمك رق تعلمھ ى ط عل
  :الرِّیاضیَّة في النقاط الآتیة

ة    -١ إنَّ المفاھیم الرِّیاضیَّة تصنِّف الحقائق على كثرتھا في مجموعات قلیل
العدد نسبیاً عن طریق إدراك الخصائص المشتركة بینھا، كما أنَّھا تُقلِّل 

 .من تعقُّدھا
اھیم   -٢ مح المف ائق    تس ات الحق ین مجموع رَّبط ب التَّنظیم وال یَّة ب الرِّیاض

ي   واھر ف ائق والظ ذه الحق رتبط ھ ن أن ت ا یمك ن طریقھ واھر، فع والظ
ارف     بح المع ذا لا تُص ا، وبھ ات بینھ ن إدراك العلاق ث یُمك ات، بحی كلیَّ

 .جزئیَّات مُتناثرة بل تُنظَّم في مجموعات مترابطة
لحاجة إلى إعادة التَّعلم عند مواجھة أي مواقف تُقلّل المفاھیم الرِّیاضیَّة ا -٣

 . أي تُساعد على انتقال أثر التعلم, جدیدة
 .تُساعد على التوجیھ والتَّنبؤ والتَّخطیط لأيِّ نشاط -٤
 . لھا علاقة كبیرة بحیاة التَّلامیذ، أكثر من الحقائق الرِّیاضیَّة المنفصلة -٥
یَّ  -٦ ائق الرِّیاض ن الحق تقراراً م اً واس ر ثبات وین أكث ة لتك ة اللازم ة الجزئیَّ

 . المبادئ والقواعد والقوانین والنظریات
یَّة      -٧ یَّات المدرس اھج الرِّیاض اء من داخل بن د م د أح ھداني، . (تُع المش

٢٠١١.( 
ین      ویین والمختص ن الترب راً م اً كبی یَّة اھتمام اھیم الرِّیاض ت المف د نال ذلك فق ل

ة الرِّیاضیَّة الأ      ات المعرف ع مكوِّن ة م دیمھا      مقارن ى مستوى تق خرى، سواءً عل
  . للتَّلامیذ، أو على مستوى تقییم استیعابھا

  :تدریس المفاھیم الرِّیاضیَّة
ة، واقتصادیَّة،           ات اجتماعیَّ ن خلفی ذ م ى أنَّ التَّلامی ن البحوث إل د م تُشیر العدی

بیرة وثقافیّة، متنوِّعة یُمكنھم أن یتعلموا الرِّیاضیَّات إذا كانت منظَّمة في قطع ك
ق،           , مُتماسكة الٍ بعم م كلِّ مج افٍ لفھ ذ فرص ووقت ك دى التَّلامی ت ل وإذا كان

ذا   ویتحسَّن فھم التَّلامیذ عندما یواجھون المفاھیم بتعمُّق وفي تسلسل منطقيّ، ھ
م       ل فھمھ ار، وتأمُّ اء، واختب ویر، وبن ذ بتط محان للتَّلامی ك یس ق والتَّماس العُم
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ون   ب أن یك ذلك یج يَّ، ول یَّة  الریاض اھیم الرِّیاض د للمف م جی ین فھ دى المعلم ل
اعدة    ب مس ق، ویج اھیم بتعمُّ ذه المف ھم ھ فوا بأنفس ب أن یستكش ة، ویج الرئیس

  ). ٢٠٠٧بدوي، (التَّلامیذ على النَّظرة الشاملة للمعرفة الرِّیاضیَّة 
ن           ي ذھ اھیم مشوَّشة ف ون المف دما تك ھ عن يّ أنَّ ع التَّعلیم ومن الملاحظ في الواق

در         ال ا وكاجن ذ، وأشارت دراسة زیرب ن التِّلمی ي ذھ معلِّم، لا یُتوقع وضوحھا ف
ان   در   ) Zerpa, Kajander & Van, 2009(وف ولم وكاجن  ودراسة ھ

(Holm & Kajander, 2012)  ي إلى أھمیَّة تطویر فھم معلمي الریاضیات ف
م       ى فھ ؤثر عل ھ ی ا،   المرحلة الابتدائیة العلیا للمفاھیم الرِّیاضیَّة لأن ذھم لھ تلامی

در            ولم وكاجن ا ھ ام بھ ي ق ائج الدِّراسة المسحیة الت ت نت ث دلَّ  & Holm)حی
Kajander)         د یَّة عن اھیم الرِّیاض ض المف ي إدراك بع عف ف ود ض ى وج عل

د        اھیم عن ي إدراك المف عف ف ى ض ؤدي إل ا تُ ة العلی ة الابتدائی ي المرحل معلم
ي تؤكِّ   ات الت ن الدِّراس دد م د ع ذھم،  وتوج م  تلامی ین فھ ة ب ة الإیجابی د العلاق

ة     ا، كدراسة لطیف ي  ) ١٩٨٧(المعلمین للمفاھیم الرِّیاضیَّة وفھم تلامیذھم لھ الت
ة          ي المرحل م معلمي الریاضیات ف دى فھ ین م ة ب ھدفت إلى تقصِّي نوع العلاق
ث    ا، حی ذھم لھ م تلامی دى فھ یَّة وم یَّة الأساس اھیم الرِّیاض ا للمف ة العلی الابتدائیَّ

یَّة،   أظھرت نتائج الدِّراسة أنَّھ كلما كان المعلم مُدركِاً للمفاھیم الرِّیاضیَّة الأساس
ذه    حیح، وھ س ص اھیم، والعك ن إدراك المف د م توى جیَّ ى مس ذه عل ان تلامی ك
الدِّراسة على الرَّغم من قدمھا إلا أنَّھا لا تفقد قیمتھا العلمیَّة كشاھد على ارتباط 

  .اھیم الرِّیاضیَّة بمستوى فھم معلمیھم لھامستوى فھم التَّلامیذ للمف
ا         وم بھ ي یق ن الأنشطة الت د م ي یتولَّ تتكوَّن المفاھیم الرِّیاضیَّة نتیجة تفكیر ذھن
ددة،   التِّلمیذ، ویُقصد بالتَّفكیر ھنا ذلك التَّدفق من الأفكار الموجّھة نحو غایة مح

ى، أو ت   ة،   مثل الإجابة عن سؤال یتطلب وصفاً، أو إعطاء معن فسیر، أو مقارن
ھ   ان بیاجی رى ج تدلال، وی ال وأنَّ  ) Piaget(أو اس ن الأفع أ م ار تنش أن الأفك

ع      ھ م ن خلال تعامل المفاھیم الرِّیاضیَّة تنشأ من الأنشطة التي یقوم بھا التِّلمیذ م
ذ لا          إنَّ التَّلامی ھ، ف ة بیاجی ب نظری ا وبحس یاء ذاتھ ن الأش یس م یاء، ول الأش

ال نشطة      یتعلمون من مجرد ال  ن أفع ن م د،  (مشاھدة ولك ونظراً  ). ٢٠١٠عبی
اھیم     وّر أنَّ المف أ تص ن الخط لة، فم ة مُتواص ة تتابعی ي عملیَّ ور العقل لأنَّ التَّط
ى أن      ا إل أ ھن ع الخط ة، ومرج ات المحسوس ة العملیَّ لال مرحل أة خ وَّن فج تتك

د أ   ا یؤكِّ ات، مم ل العملیَّ ا قب ة م ن مرحل دأ م اھیم یب ذه المف ور ھ اء تط ة بن ھمیَّ
  ). ١٩٩٧عطیة؛ وسرور، (المفاھیم بصورة صحیحة منذُ الصغر 
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ؤدي   إنَّ النُّموّ المفاھیميّ عند بیاجیھ في جوھره نمو في منظومة الأفعال التي ت
ذ،   , فیھا المدركات الحسیَّة دورًا ھامَّاً ا التِّلمی فالأنشطة والتَّفاعلات التي یقوم بھ
يّ،   مٌ ذات ا تعل ن خلالھ دث م و  یح یَّة، وتنم اھیم الریاض طتھا المف وَّن بواس وتتك

ث    ات، بحی ى والمنظوم وَّن البُن ئ تك ي تُھی ات، والت وَّن العلاق ارات، وتتك المھ
إن        ذلك ف ا، ل ي یمر بھ رات الت یُكامل فیھا التِّلمیذ فطریَّاً وحدسیَّاً العدید من الخب

اھ        ھ المف ي لدی ة المحسوسة یبن ذ والبیئ ین التِّلمی ن    التَّفاعل ب ي أشكالاً م یم، ویُنمِّ
ھ   التَّفكیر التي تزید من فرصھ في الفھم، وإیجاد معنىً لما یشاھده أو یتفاعل مع

ي یعیشھا    ة الت ي           , في البیئ ف ف وازن والتَّكیُّ ن التَّ در م ر ق ھ أكب وفر ل ا ی وھو م
ویمر . علاقتھ بما حولھ، وبمن حولھ، متأثراً بالمزید من الخبرات التي یمر بھا

  :لمفاھیم عند بیاجیھ بثلاث مراحلتكوین ا
 :مرحلة التَّمییز .١

یاء        بعض الأش ددة ل ات متع ع مخطَّط ا بجم ن خلالھ ذ م وم التِّلمی ث یق حی
  .والظواھر، ویمیَّز بین نقاط التشابھ والاختلاف

 :مرحلة التعمیم .٢
ابھ        اط التش ھ نق لال ملاحظات ن خ ة م ذه المرحل ي ھ ذ ف تنتج التلمی یس

  .وفھم معینوالاختلاف ویخرج بنتیجة 
 :مرحلة القیاس .٣

اییر           ین المع ھ، وب ا ھو موجود أمام ة م اس أو مقارن ة قی یقوم التِّلمیذ بعملی
  .التي كوَّنھا في عقلھ

ة    ع ة الملائم ا بالطَّریق اجون لمواجھتھ ي  , ند تقدیم المفاھیم للتَّلامیذ فإنَّھم یحت وف
م ت الملائ اً , التَّوقی م تنمویَّ دخل ملائ دوي، (وبم دریس ، )٢٠٠٧ب ا أنَّ ت كم

ى         یَّة، حت ة الرِّیاض ى البُنی ز عل ام والترَّكی ب الاھتم یَّة، یتطلَّ اھیم الرِّیاض المف
ات الرِّیاضیَّة، وتوضیح     یستطیع التِّلمیذ استیعاب الأسباب المتضمَّنة في العملیَّ
ا ھي إلا نظام     المفاھیم التي تربط بین عملیَّة وأخرى، خاصَّةً أنَّ الرِّیاضیَّات م

ات الموجودة       م اط والعلاق ن الأنم اً م س أنواع تَّحد من المفاھیم والعملیَّات، تعك
  ).٢٠٠١المقوشي،(في العالم من حولنا 

ة    زة والبلاون ن حم لٌ م ذكر ك لیمان  )٢٠١١(ی ریفج وس أنَّ ) ٢٠١٤(؛ وع
د      ن القواع دد م ى ع وم عل ذ تق دى التَّلامی اھیم ل ا المف كل بھ ي تتش ة الت الطریق

  :تي یُمكن تلخیصھا في النقاط الآتیةالأساسیَّة وال
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اء          - دمجھا بنفسھ للبن ل یجب أن یضمَّھا وی ذ، ب المفاھیم لا تُعطى للتِّلمی
وفیر       ى ت ذي یعمل عل و ال المعرفيّ لدیھ، ولذلك فإنَّ التَّدریس الفعَّال ھ

  .خبرات تعلیمیة لكل تلمیذ
التَّضمینات   المفاھیم تتشكل كجزء من عملیَّة نمو التِّلمیذ، مما یعني أنَّ -

رات         لال الخب ن خ و م وَّر وتنم ة، تتط اني العمیق عة، والمع الواس
  .المختلفة

وحاً       - ر وض بح أكث ة، یُص ذ الیومیَّ رات التِّلمی وم بخب رتبط المفھ دما ی عن
 .من حیثُ المعنى، وأكثر قابلیَّة للاستخدام

وى   - يّ للمحت  أي مفھوم یصبح أكثر نفعاً ودلالة عندما یرتبط بالبناء الكلِّ
وم     ا كل ی الذي یتكوَّن منھ، ولذا فإنَّ المفاھیم الرِّیاضیَّة التي یتم تعلیمھ
ك    ي دروس ذل مَّن ف يّ المتض وى الریاض لال المحت ج خ ب أن تُنس یج

  . الیوم
ة،        - ال الروتینیَّ ن الأعم داً ع ة، بعی الخبرات الحقیقیَّ إنَّ المفاھیم تتطوَّر ب

إنَّ    ذا ف ة، ل ر فاعلیَّ تَّعلم أكث ل ال ا یجع طة   مم كلات وأنش ل المش ح
  .الاكتشاف ھي أكثر فائدة من التِّكرار الممل في الرِّیاضیَّات

 .یُقدَّم المفھوم التِّلمیذ بناءً على استعداده، ودافعیتھ لتعلمھ -
ھ،    - ي بیئت طاً ف ذ نش ون التِّلمی دما یك ل عن ورة أفض وم بص كَّل المفھ یتش

ذ تعلی        ن أن ینف ن خلال العمل، م ره م اء تفكی ف    ویعید بن ي موق ات ف م
ون     ا یك ب ألَّ یَّات یج إنَّ درس الرِّیاض ذا ف م، ول ى المعل ا عل د فیھ یعتم

 . محاضرة من قبل المعلِّم ولكن كنشاط جمْعي
مَّ          - ا، ث ذ الأشیاء، ویوظِّفھ مّ أنْ یستخدم التِّلمی ن المھ اھیم م في تعلم المف

تخدام الن    دويّ، واس ل الی ات لأنَّ العم الرُّموز والكلم ا ب ر عنھ اذج یعب م
ة،    ) Verbalizing(أفضل من الصیاغة اللفظیة  اظ تسبق الكتاب والألف

ات       مَّ الكلم مَّ الرسوم ث یاء ث ع الأش دویاً م ذ ی ل التِّلمی ب أن یتعام ذا یج ل
 .وأخیراً الرموز

ى        ائمین عل ى الق ھ یتوجب عل اً لأھداف فمن أجل أن یكون تدریس المفاھیم محقق
ي اكتساب    ن درجة اكتسابھم      التدریس مساعدة تلامیذھم ف ق م اھیم والتَّحق المف

  .  لھا بطرق مختلفة تلائم مراحل التَّدریس المختلفة
  :تقییم اكتساب المفاھیم الرِّیاضیَّة وفق نموذج فرایر
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ى    وم إل یرجع الاھتمام بمستویات التَّمكن التي یصل إلیھا التَّلامیذ في تعلُّم المفھ
، بمركز الدِّراسات   Wisconsin)(الأبحاث التي بدأت في جامعة ویسكونسن 

ذ عام           ر من ر وكلازمی ن فرای د كل م ى ی ة، عل  & Frayer)م ١٩٦٩المعرفیَّ
Klausmeier, 1969)    ر وذج فرای رف بنم اً عُ ر نموذج ع فرای د وض ،  فق

)(Frayer Model         ات ي الأدبیَّ ى الآن ف وم، ویُستخدم إل یم اكتساب المفھ لتقی
ي      التي تھتم بتعلُّم المفاھیم، وی ر ف ن بحوث برون س م قوم ھذا النموذج على أس

واد     وى التعلیمي للم التَّفكیر التَّصنیفي، واكتساب المفاھیم وذلك لمفردات المحت
ى          اھیم إل ل المف ذ بتحلی وم التَّلامی وذج یق ذا النم الدراسیَّة المختلفة، فباستخدام ھ

ن خلا    دًا م ار  خصائص أساسیَّة وغیر أساسیَّة، ویكون فھمھم أكثر تحدی ل اختی
كلاً     ر ش تخدم فرای وذج اس ق النم ھیل تطبی وم، ولتس ن المفھ ة ع ة ولا أمثل أمثل

كل    ي ش ا ف وم كم م المفھ طُھا اس زاء یتوسَّ ة أج ن أربع وَّن م تطیلاً یتك ) ٢(مس
  .والذي یعبر عن مفھوم الأشكال الرُّباعیَّة

  التعریف
الشكل الرباعي ھو مضلع لھ أربعة أضلاع 

  وأربعة زوایا
  

  
  الخصائص

 لھ أربعة زوایا -لھ أربعة أضلاع  
  

  
  أمثلة

شبھ - معین –متوازي أضلاع  -مربع  - مستطیل 
  منحرف

  لا أمثلة
  مثلث متساوي الساقین -دائرة 

  ) ٢(شكل 
   نموذج فرایر لتقییم مفھوم الأشكال الرُّباعیَّة

ي مجموعات     فمن خلال ھذا النموذج یستطیع التَّلامیذ  ردي أو ف التعلم بشكل ف
ھ،     وم، وتحلیل صغیرة، أو في مناقشات جماعیَّة، یقومون خلالھا بصیاغة المفھ
رى لا       ھ، وأخ درج تحت ة تن ة مختلف میة أمثل ون بتس ھ ویقوم ة خصائص لمعرف
ن         یَّة م ل الخطط التَّدریس ي دلی ر ف وذج فرای تندرج، وقد استخدم ھذا البحث نم

یم اكتساب التل    ي        أجل تقی دیل بسیط ف ع إجراء تع اھیم الرِّیاضیَّة، م ذات للمف می
  .الأمثلة واللاأمثلة بأن تكون مرتبطة بالحیاة، ومن بیئة التِّلمیذات

 الأشكال الرباعیَّة
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  :استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة
وع       د الرج م، وعن ة للفھ ة مرادف تیعاب ككلم تخدم الاس ات تس ن الأدبیَّ رٌ م كثی

ي    تیعاب یعن إنَّ الاس ة ف اجم اللغوی ي المع ھ ف طلاحيّ ل ى الاص م "للمعن فھ
  ). ١٦٥، ص ٢٠٠٩البستانيّ،" (المحتوى فھماً دقیقاً

ي  و ر القیس و   ) ٢٠١٠(ذك تیعاب ھ أن الاس عیة   "ب يء أو الوض ة بالش المعرف
ة د    , والحادث ا توج ل، كم ف أو فع ى أو موق ذكي لمعن تَّفھم ال ى ال دل عل و ی وھ

ي         ) مقاییس( روائز ة المرء وتصرفھ ف ة مواجھ ى كیفی وف عل للاستیعاب للوق
ین ع مع ز , وض اك روائ اییس(وھن ة  ) مق ال التربی ي مج تخدم ف ة تس مماثل

  ).٦٣ص " (والعلوم
المعاني ویظھر ذلك القدرة على إدراك "بأنھ ) ٢٠٠٣(ویُعرِّفھُ شحاتھ والنجار 

ي إیجاز     , بترجمة الأفكار من صورة لأخرى وتفسیرھا وشرحھا بإسھاب أو ف
ات    ارات والاتجاھ ى المس اءً عل ة بن ار معین ائج وآث ا بنت ن خلالھ ؤ م والتنب

  ). ٤٥ص" (المتضمنة في ھذه الأفكار
رحمن  د ال ھ عب ھ ) ٢٠١١(وعرَّف ورة  " بأن ى ص ورة إل ن ص رة م ل الفك تحوی

ا     أخرى موازی ن تحویلھ ث یمك ة لھا مع المحافظة على عناصرھا الأساسیة حی
ة أو         ة أو بیانی ة أو رمزی ة أو لفظی ن كتابی ة م ر المختلف كال التعبی ى أش إل

ل      ).٥٩ص " (تصویریة  ة یُعرِّف الفع ة الإنجلیزی كما أنَّ قاموس أكسفورد للغ
ا   رة م ة فك ى أو أھمیَّ توعب معن م أي یس اي، ( یفھ ز وماكت ص  ،٢٠٠٨ویغین

١٣٠.(  
ور    امي وعم رى قط ة     ) ٢٠٠٥(ی ة ذھنی ة معرفی اھیم عملیَّ تیعاب المف أنَّ اس

تعلم  ة للم ة    ,واعی ادر مختلف ن مص ھ م ل مع ا یتفاع ع م رة م ى أو خب د معن یول
  . لتطویر معلوماتھ ومخزونھ بخبرات جدیدة

ابر  ر ج رة  ) ٢٠٠٣(وذك ادة والخب ى الم دیم معن ى تق ذ عل درة التلمی ھ ق بأنَّ
ار    التعلیمیة وتظھر في تفسیر بعض أجزاء المادة والتوسع فیھا ووضوح الأفك

  .وتطبیقھا في مواقف جدیدة وتصویر المشكلة وحلھا بطرق مرنة متقنة 
د        ي استیعابھ، وق ة الشيء لا تعن وھناك فرق بین المعرفة والاستیعاب، فمعرف

اي    ز وماكت دَّم ویغین حھ   )  ٢٠٠٨(ق تیعاب یوض ة والاس ین المعرف ة ب ا مقارن
  ): ١(جدول 
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  )١(جدول
  )٥٧، ص ٢٠٠٨ویغینز وماكتاي، ( المعرفة مقابل الاستیعاب 

  الاستیعاب  المعرفة
  معنى الحقائق  الحقائق

  النظریة التي تعطي تماسكاً ومعنى لتلك الحقائق  مجموعة من الحقائق المتماسكة
  نظریات قابلة للخطأ وقید التبلور  مزاعم قابلة للإثبات

  مسألة درجة أو عمق  خاطئةصحیحة أو 
  أفھم ماھي أسبابھا وما الذي یجعلھا معرفة  أعرف أنَّ شیئاً ما صحیح

  أستطیع أن أحكم متى أستخدم ومتى لا أستخدم ما أعرفھ  أستجیب لتلمیح ما بما أعرفھ

دوي    ذكر ب م ) ٢٠٠٧(وی تیعاب(أنَّ الفھ ل   ) أو الاس د العوام و أح اھیم ھ للمف
اً        المشكِّلة للقدرة ال اً قویَّ ون أساس ذ یبن ذ، ولضمان أنَّ التَّلامی د التِّلمی رِّیاضیَّة عن

ن     ي تشكیلة م من القدرة الرِّیاضیَّة من خلال ربط وتطبیق المفاھیم الرِّیاضیَّة ف
الطُّرق، لابد أن یُكامِل المعلمون بین المفاھیم الرِّیاضیَّة عبر المجالات الخمسة 

دديّ (  س الع داد والح انيّ الھن, الأع س المك ة والح ات , دس إدارة البیان
الات اس, والاحتم ر , القی ات والجب اط والعلاق ي  ) الأنم یَّات ف وا الرِّیاض ویوظِّف

  . مواقف واقعیَّة

  
  )٣(شكل 
  )٤٣، ص ٢٠٠٧بدوي، (مكوِّنات القدرة الرِّیاضیَّة 

دة    ات الجدی إنَّ من الشروط المسبقة لإتقان تعلُّم الریاضیات فھم الأفكار والعلاق
ولن یتمّ ذلك , فیھا، وھذا لا یتمّ إلا إذا أصبحت ھذه الأفكار مألوفة لدى التَّلامیذ

تیعابھا   ا واس ي فھمھ د ف یَّات تعتم ارین لأن الرِّیاض ن التَّم در م ر ق ل أكب إلا بح
تمر    ق المس ى التطبی اوي، ال(عل ذا     )٢٠٠٦ینبع ون ھ م أن یك ن المھ ن م ، لك

التَّطبیق عن وعي وإدراك، لأنَّ التَّطبیق الآلي دون فھم للأفكار بصورة عمیقة 
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وع        ین ن ط ب ض الخل د بع د یُوج وَّة، وق ة المرج ا بالدرج دماً معرفیَّ ر تق لا یُثم
د       ة عن ة المفاھیمیَّ ة والمعرف ة الإجرائیَّ ین المعرف ربط ب ي ت ة الت ض العلاق بع

المعلمین، فمنھم من یرى أنَّ المعرفة الإجرائیَّة ھي أساس المعرفة المفاھیمیَّة، 
دت       د أكَّ ات، فق وث والدراس ائج البح اً لنت حیح وفق ر ص اد غی ذا الاعتق نَّ ھ لك

دین  لاح ال ة ص اس   (Arslan, 2010)دراس ة أس ة المفاھیمی ى أنَّ المعرف عل
ار    ق اختب ك بتطبی ة، وذل ة الإجرائیَّ ة    للمعرف ب المعرف ئلة تتطل وي أس یح

ث أجاب        ة، حی ة المفاھیمی ب المعرف راد   % ٨٥الإجرائیة وأخرى تتطل ن أف م
منھم فقط إجابة % ٣٠العینة عن المسائل الإجرائیة بشكل صحیح، بینما أجاب

  .صحیحة عن الأسئلة المفاھیمیَّة التي تتطلب التفسیر والشَّرح وإیجاد العلاقات
ن        ) ٢٠٠٩(وقد ذكر المولى  ي نستطیع م ة الت ھ بالعملی ر عن أنَّ الاستیعاب یُعبَّ

ك     ف ذل راه خل خلالھا رؤیة ما خلف الموقف الذي نواجھھ، وأنْ نقوم بفھم ما ن
ذ،           ھ التِّلمی ا یفھم يّ لم ق العمل ي التَّطبی ل ف م تتمث الموقف، فأرقى مستویات الفھ

وك         ن ریتشلاند وستیغلر وھولی د أشار كلٌّ م  & Richland, Stigler)وق
Holyoak, 2012)        ارات وإجراءات ا مھ ى أنَّھ إلى أنَّ النَّظر للرِّیاضیَّات عل

ل     ي المراح ذ ف دم التَّلامی ي تق عوبة ف بب ص ة یس ة الابتدائی ة الدِّراس ي مرحل ف
  .الأعلى، وبدیل ذلك ھو الاھتمام بالتَّطبیق المصحوب بالفھم

ن ال  ر ع ى التعبی ذ عل اعدة التلامی المعلمین مس ن ب ن ویحْسُ یَّة م ة الرِّیاض معرف
اً       دًا واعی دیم نق ة، وتق خلال إعادة الصِّیاغة للأفكار الرِّیاضیَّة بطریقتھم الخاصَّ

اش        و ری د أب د أكَّ م، وق دمھا زملاؤھ ة  ) ٢٠٠٧(للمعرفة الرِّیاضیَّة التي یق أھمیَّ
ھ    راءة،     " إعادة الصَّیاغة من أجل الاستیعاب بقول ذاتيّ، وإعادة الق فالتَّساؤل ال

ر   ذه تعتب ل ھ یاغة، ك ادة الصِّ اق وإع ص الاتِّس د(وفح ة ) تُع ات مراقب تكتیك
ر        ). ٣٧٩ص " (الاستیعاب ھ یُفكِّ ھ فإنَّ ا یتعلم د صیاغة م دما یُعی لأنَّ التِّلمیذ عن

دما    ةً عن بطریقة مسموعة، وھي مرحلة مھمَّة لتكوین البناء المعرفي لھ، خاصَّ
  .إلى بنائھ المعرفيّ من المفاھیم یتم التَّركیز على تصحیح ما قام بتضمینھ

تیعاب     ة، واس وى، والعملیَّ ین المحت وازن ب ل ی یَّات المتكام امج الرِّیاض إنَّ برن
ا           ھ إذا م ى أنَّ ة إل وث التربویَّ ائج البح یر نت ارة، وتش ویر المھ اھیم، وتط المف
ي    عوبة ف دون ص إنَّھم یج م ف دون فھ یَّة ب راءات الرِّیاض ذ الإج تظھر التَّلامی اس

م     ال ذا الفھ اء ھ اً لبن ودة لاحق دوي، (ع وات   ). ٢٠٠٧ب ون الخط ذ ینس فالتَّلامی
دھم      ب تزوی ذلك یج م، ل دون فھ تظھرون ب دما یس ل عن رق الح دون ط  –ویفق

تمرار رص     -باس نحھم الف ة، وم الطرق المختلف ا ب یَّة، ودعمھ ائق الأساس بالحق
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ي حل المسائل          ات المستخدمة ف ن العملیَّ ة المغزى م ة لمعرف ك   الكافی ، فكل ذل
ي        دَّم دیبرنت د ق دى، وق ل الم اً طوی یرًا  (Debrenti, 2013) یكفل لھم تعلم تفس

یم     ارات التقی ي اختب ة ف ة الثانوی ذ المرحل درجات تلامی دني ل توى المت للمس
ات الرِّیاضیَّة واستیعاب     , النھائیَّة حیث لُوحظ ضعف التلامیذ في إجراء العملی

كلات،   ل المش ى ح درة عل اھیم والق ة     المف اء المعرف ي بن ل ف ك لخل ع ذل ویرج
  .المفاھیمیة خلال مراحل دراستھم الأولى

ا مباشرة      ن خلال إعطائھ وتعتقد ھیلدا تابا أنَّھ لا یمكن تعلیم العملیَّات العقلیَّة م
نَّ         ر الآخرین، لك ن خلال ملاحظة منتجات تفكی من قبل المعلِّم، أو اكتسابھا م

ن خلال      المعلِّم یُمكنھ مساعدة التَّلامی وم م دمج واستیعاب المفھ ذ في عملیَّات ال
ر         دعم المباش ن ال ل م ع قلی ة م ات عقلیَّ از عملیَّ ارتھم لإنج ة؛  (استش و زین أب

ب،   بَّاغ والخطی افي    ). ٢٠٠٧والص ت الك اء الوق ذِّھن أنَّ إعط ادر لل ا تب وربم
ة          ن الناحیَّ د م ر مفی ر غی و أم تیعابھا ھ ة واس دمج المعرف وا ب ذ لیقوم  للتَّلامی

العملیَّة، فزمن الحصَّة الدِّراسیَّة غیر كافٍ، لكنھ في الحقیقة مفید للتعلم النَّوعي 
ة             ة ریاضیَّة مُكثَّف دیم معرف ن تق دة م لا فائ يّ، ف ع المعرف ھ المجتم ح ل الذي یطم
وم           وینتیس وبل ن ف لٌّ م ار ك د أش تیعاب، وق ى الاس افٍ عل زٍ ك دون تركی

یس  ة إدراك معلمي     ,Bloom  &  Peace, 2014)   (Fuentesوب ى أھمیَّ إل
دعم   ا ل یَّة وتوظیفھ اھیم الرِّیاض ذھم للمف تیعاب تلامی ة لاس ة الابتدائی المرحل

  .المعرفة الإجرائیَّة لدیھم
ذ          م التِّلمی اھدًا لفھ رورة ش ت بالض حیحة لیس ات الص ظ أن الإجاب ن الملاح م
رى          واھد أخ ن ش ث ع ة للبح ة ماس اك حاج ذلك فھن يّ، ول وى الرِّیاض  للمحت

ا بمجرد       اً م ذ یستوعبون مفھوم للاستیعاب، قد یظنُّ بعض المعلمین أنَّ التَّلامی
دت دراسة السلولي       د أكَّ حلِّھم للمسائل، بینما ھم في الحقیقة لا یستوعبونھ، وق

دى    ) ٢٠١٠(وإبراھیم وخشان  ي م ى تقصِّ ھذا المعنى، حیث ھدفت الدِّراسة إل
ین حول     استیعاب تلامیذ المرحلة الابتدائیّة لل دات المعلم یَّة ومعتق مفاھیم الھندس

ن       ة الدراسة م ت عیَّن لاث     ) ١٤١١(ھذا الاستیعاب، تكوَّن ن ث ذة م ذًا وتلمی تلمی
ة أنَّ   فت الدِّراس ث كش عودیَّة، حی ة الس ة العربی ة بالمملك ة مختلف إدارات تعلیمیَّ

لمعلمین نحو  مدى استیعاب التَّلامیذ للمفاھیم الرِّیاضیَّة أقل بكثیر من معتقدات ا
تیعاب    ول اس ین ح دات المعلم ام لمعتق ط الع غ المتوس ث بل تیعاب، حی ذا الاس ھ

یة   اھیم الریاض ذھم للمف ذ     % ٨٠تلامی تیعاب التَّلامی ط اس غ متوس ا بل بینم
یَّة         اھیم الھندس تیعاب المف ار اس ى اختب اءًا  عل اھیم بن ھ  % ٥٦للمف ا أنَّ ، كم
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ة ل  ب التَّدریبیَّ ى الحقائ الاطلاع عل اھیمي  ب تیعاب المف ة بالاس ین والخاص لمعلم
ذ     تیعاب التَّلامی یم اس الیب تقی ن أس ا م ة خلوَّھ ت الباحث یَّات لاحظ ادة الرِّیاض لم
ة         اھر متنوَّع ن مظ ث ع د البح ن الجیَّ ون م د یك ذلك فق یّة، ل اھیم الرِّیاض للمف

وم الرِّیاض  ذ للمفھ ى إدراك التِّلمی م عل ن الحك ین م ن المعلم تیعاب تمكِّ يّ، للاس
اي        ز وماكت ن ویغین دَّم كل م د ق تصنیفاً   (Wiggins & Mctige,1998) وق

ذ      تیعاب التَّلامی یم اس د تقی ھ عن اد علی ن الاعتم اھیم یُمك تیعاب المف ب اس لجوان
  . للمفاھیم الرِّیاضیَّة

  :تصنیف جوانب استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة
وَّر        اً ط ر اتقان م أكث ة للفھ و نظریَّ ق نح ي الطَّری اي     ف ز وماكت ن ویغین ل م ك

)(Wiggins & Mctige     م ب للفھ تة جوان اھر ذات س ددة المظ رة متع نظ
ك المظاھر تحت ظروف          داخلت تل ث إذا ت م الظاھر، بحی الحقیقيّ، ولیس الفھ

  .مثالیَّة فإنَّھا سوف تحقِّق التَّكامل في الفھم وفیما یأتي عرض لھذا التصنیف
اي    ز وماكت نیف ویغین تیعاب     Wiggins & Mctige)(تص اھر اس لمظ

  )٢٠٠٣؛ جابر، Wiggins & Mctige, 1998( :المفاھیم
اي       ز وماكت ن ویغین لٌ م دَّد ك س     Wiggins & Mctige)(ح ستَّة مظاھر تعك

ذ     يّ للتَّلامی م الحقیق اً    (Facets of Understanding)الفھ دَّما تعریف ث ق ، حی
ھ    تة أوج لال س ن خ م، م دة للفھ ة المعقَّ اً للطبیع اھر(علمی یَّة ) أو مظ أساس

د   لاستیعاب المفاھیم، تصنِّف مستویات الفھم المتعمّق للتِّلمیذ، بحیث یُمكن تحدی
  :الإنجاز الذي یعكسھ كل مظھر، فعندما یستوعب التِّلمیذ مفھوماً فإنَّھ

ر - تطیع أن یفسِّ لیمة،   : یس ات س دِّم ترجم ى ویُق اً ذات معن ي قصص یحك
  .وبُعدًا سلیماً للأفكار والأحداث

ة ومسوغة للظواھر       : یستطیع أن یشرح - ة، مدعم دم أوصافاً متقن أي یق
 .والحقائق والبیانات، أو یقدم معنىً لحدث

ة  : یستطیع أن یُطبِّق - یستخدم على نحو فعَّال ما یعرفھ في سیاقات مختلف
 .وأن یعدلھا ویكیفھا بحسب الحاجة والمواقف التي تتطلب ذلك

ور - ھ منظ ون لدی مع و: أن یك رى ویس ون  ی ق عی ن طری ر ع ات نظ جھ
 .ناقدة لترى الصور الكبیرة

ر      : یستطیع أن یتعاطف - اً وغی ده الآخرون شاذاً، غریب یجد قیمة فیما یع
 .معقول، والقدرة المتعلمة لمعرفة العالم من وجھة نظر شخص آخر
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ھ  - م،   : أن یُعرِّف نفس ن أن یفھ ف یمك م وكی ا لا یفھ ي بم ى وع ون عل یك
 .وعاداتھ التي تكوِّن فھمھ الخاص ویُدرك تأملاتھ الشخصیَّة

ھا         ع بعض ل م تیعاب، تتكام ة للاس س دلالات مختلف تة تعك اھر السِّ ذه المظ ھ
البعض من أجل فھم متعمِّق، كما أنَّھا تختلف في جوھرھا، فكلُّ مظھر مستقل   
رح         ة، كالشَّ ة، وعقلیَّ ب معرفیَّ ذا التَّصنیف یتضمَّن جوان عن الآخر، كما أنَّ ھ

ح أنَّ  والتَّفسیر ، وجوانب وجدانیَّة ،كالتَّعاطف ومعرفة الذَّات، الأمر الذي یوضَّ
ب أخرى      د لیشمل جوان الفھم لا یقتصر على تحصیل التِّلمیذ فحسب، وإنَّما یمت

  .تؤثر في أداءاتھ المختلفة) وجدانیة ومھاریة(شخصیَّة 
اي      ز وماكت ، )Wiggins & Mctige(وقد تبنَّى البحث الحالي تصنیف ویغین

ھ      ى من ة الأول ار المظاھر الأربع مَّ اختی اذ   : وت ق واتخ رح والتفسیر والتطبی الش
  .منظور، مع إضافة جانب المقارنة

  :جوانب استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة وكیفیَّة تنمیتھا
اي    ز وماكت نیف ویغین ن تص ى م ة الأول م الأربع ب الفھ ي جوان ا یل فیم

(Wiggins & Mctige)  ا د علیھ ي اعتم ب     ، الت ا جان ث، ویلیھ ذا البح ھ
ى         د الشواھد عل ة إضافتھ كأح أت الباحث ذي ارت المقارنة كواحد من المظاھر ال

  :الاستیعاب
  :Explanation )(الشَّرح  :الجانب الأوَّل

ق     ن طری ویتضمَّن نوع الاستیعاب الذي ینشأ من فھم عمیق، والذي ینكشف ع
یم یشرح    أداءات ونواتج تعكس شرحاً واضحاً ومتقناً،  ھ بتعل ویُمكن الوصول ل

ذا     ل، إن ھ رابط وتتص ن تت امینھا، وأی ا مض یاء وم ل الأش ف تعم ح كی ویوضِّ
ع    ة، م الجانب یُظھر قدرة التِّلمیذ على تقدیم شرح مناسب ومتطور لأفكار معین
تدعیم شرحھ بالحقائق والبیانات المناسبة، مما یدل على أنَّ الشرح لیس مجرد  

  :قوانین والنظریَّات وإنَّما یشتمل علىمعرفة بالحقائق وال
ذھا،        - تم تنفی ي ی ات الت ھ، ومضامین العملیَّ شرح وتوضیح ما یتم القیام ب

  .وكیف ترتبط مع بعضھا البعض
  .توصُّل لاستنتاجات مدعَّمة بالأدلَّة یساعد على فھم العلاقات -
بعض           - م ل ع معالجة سوء الفھ دة م ة الجدی ابقة بالمعرف ة السَّ ربط المعرف

  .لمفاھیما
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  .معرفة السَّبب والطَّریقة المتَّبعة للوصول إلى الإجابة الصحیحة -
  .التنبّؤ وتوقع النتائج قبل الوصول لھا أو فحصھا -

ك      ب، وذل ذا الجان ذ لھ وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التلمی
  :من خلال قدرتھ على أن

  .رة، أو محتوى معیَّنیقدم أسباباً جیدة، أو شواھد لشرح حدث، أو فك -
ل        - ف توص ح كی ق، ویوض كل متعمَّ ھ بش رح إجابت ھ ویش رض عمل یع

  .للإجابة
  .یتغلَّب على سوء الفھم الشائع والآراء غیر الصحیحة -
 .یدعم ما یقولھ ویستخلصھ بحجج قویَّة -
  .یستطیع إدراج العملیَّات تحت مبدئھا الصحیح معتمداً على نفسھ -

تیعاب التلم   ن اس ف ع تمّ الكش دى     وی اس م ق قی ن طری ب ع ذا الجان ي ھ ذ ف ی
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  .یدعم -یبرھن -یثبت -یساند -یتنبأ -یصمم -یسوغ–یشرح  -یوضح
  :وقد اقترح ویغینز وماكتاي عددًا من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل

یم    - ذ الشَّ    : استخدام الحوار أو التفاعل للتقی ن التِّلمی ب م ر  یُطل رح والتبری
فویة،   ارات الش یة أو الاختب ابلات الشخص ق المق ن طری تجاباتھ، ع لاس
ي توصل      ائج الت حتى یتم الكشف عن درجة استیعابھ للموضوع أو النت

 .لھا
د   - استخدام مھام أدائیة وأسئلة أساسیة متكررة لتقییم تعمق الاستیعاب عن

ذ  ار الأ   : التلمی یم الأفك ام لتقی ذه المھ مم ھ د أن تص ة  ولاب ساسیة المرتبط
بالموضوع أو المحتوى، حتى یتم التأكد أن إجابات التلمیذ لیست مجرد  

 .تذكر لكلمات الدرس أو النص المكتوب
والھدف من ذلك : طرح أسئلة تثیر بعض التصورات الخاطئة والشائعة -

ورات       ذه التص ى ھ رف عل درك ویتع ذ ی ان التلمی ا إذا ك ة م و معرف ھ
 .بالمفھوم ویكون لدیھ القدرة على تصحیحھاالخاطئة المرتبطة 

دة          - باب جی دیم أس ع تق اً م رحاً وافی ب ش ات تتطل ذ واجب اء التلمی إعط
  .ومساندة لما یقول ویكتب

  :(Interpretation)التفسیر: الجانب الثَّاني
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رًا           س تبری ق أداءات تعك ن طری ف ع ذي ینكش تیعاب ال وع الاس مَّن ن ویتض
ات مناسبة     وتفسیرًا للنتائج، مما یعني ق دیم تفسیرات وترجم درة التِّلمیذ على تق

اي           ز وماكت ح ویغین د أوض دمھا، وق ي یق ات الت ول والإجاب وى، أو الحل  للمحت
(Wiggins & Mctige)      ن التَّفسیر، لأنَّ الشرح مرتبط ف ع أنَّ الشَّرح یختل

ا    بمعرفة عامة وموضوعیة عن أمر ما أو حقائق مستمدَّة من علم نظريّ، بینم
ھ بالنسبة         التَّ ذا الأمر وأھمیَّت دوث ھ ن أسباب ح فسیر یُقدِّم معاني وتفسیرات ع

ذ  . للتِّلمیذ لذلك فإن التدریس التقلیدي المباشر الذي یُقدِّم تفسیراتٍ جاھزة للتلامی
ة،         ذه المعرف ل أن تُنسى ھ ة، أو یحتم م خاطئ للمعرف ى فھ ؤدِّي إل یُحتمل أن ی

ي تفسیرا   دِّم       فضلاً عن حكر التَّلامیذ ف ن یق ى النَّظرة الشَّخصیَّة لم ة عل ت مبنیَّ
ن     ة م ى المعرف لھم تلك التَّفسیرات، فالتَّلامیذ بحاجة لأن یروا كیف تتكوَّن وتُبن
ة    یراتھم المختلف دموا تفس ذ لیق رك التَّلامی ل أن یُت ن الأفض ذلك فم دَّاخل، ل ال

مَّ          ن ث ىً للشيء، وم ق  بأنفسھم، من خلال سرد قصصيّ، أو إعطاء معن التعلی
  .علیھا وتصحیحھا

ك      ب، وذل ذا الجان ذ لھ وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التِّلمی
  :من خلال قدرتھ على أن

 .یُقدم تفسیرات ذات معنى وتعلیقات لفكرة معینة -
 .یقدم وصفاً ذا معنى للمواقف، والمفاھیم، والعملیَّات -
ن   - ة م درك     یستخلص الأفكار الرئیسیَّة والفرعیَّ ادة، ویُ وى الم محت

 .العلاقات الموجودة بینھا
 .یُعید صیاغة الأفكار بكلمات من عنده -
 .یُقدِّم أمثلة مختلفة لمحتوى ریاضي معین -

دى         اس م ق قی ن طری ب ع ذا الجان ي ھ ذ ف تیعاب التِّلمی ن اس ف ع تم الكش وی
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

م  -یسرد قصة -یترجم -یشبھ -یعطي مثالاً -یستخلص -یبرر -یُفسر رز   -یحك یُب
  .أھمیة

  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل
ة        - رة ومدعم كة ومثی ة متماس رد قص ى س ذ عل جیع التَّلامی تش

ائق  رات     : بالحق ات وتعبی تخدام كلم ى اس دریبھم عل لال ت ن خ م
 .  موصلة لمعاني الحقائق

 .من خلال بیانات منفصلةتشجیع التَّلامیذ للوصول إلى نتیجة  -
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ن      - م م دم لھ ا یُق ة لم یرات المختلف دیم التفس ى تق ذ عل تشجیع التَّلامی
 .معرفة ریاضیَّة

  (Application):             التَّطبیق :الجانب الثَّالث
ف       س توظی ق أداءات تعك ن طری ف ع ذي ینكش تیعاب ال وع الاس مَّن ن ویتض

ة،     یاقات مختلف دة، وس ف جدی ي مواق ة ف تیعاب   المعرف ن الاس ب م ذا الجان فھ
ذ     تطیع التِّلمی ث یس ارات، بحی ادئ، والمھ اھیم، والمب اً للمف اً كافی ب إدراك یتطل
ھ      رق یُمكن رِّر أيَّ الطُّ دة، وأن یُق ف جدی كلات ومواق ي مش ة ف ا بفاعلی توظیفھ
ذ        ا التِّلمی ي یتعرض لھ ف أو المشكلة الت استخدامھا، ومن المھمَّ أن یكون الموق

دة، أو ت ة        جدی دیم المعرف د تق ا عن رض لھ م یتع دة ل رًا جدی مَّن عناص تض
ع        ة للتَّعامل م ك المعرف ف تل ى توظی الرِّیاضیَّة، وبالتَّالي علیھ إظھار قدرتھ عل
ض       یص بع ن تلخ ا، ویُمك تیعابھ لھ س اس ا یعك كلة مم ف أو المش ذا الموق ھ
ي          ى ترتق یَّة حت كلة ریاض ف أو مش ي موق ا ف ب توفرھ ي یج ائص الت الخص

  :ى التَّطبیق في النقاط الآتیةلمستو
 .تكون جدیدة لم یتعرض التِّلمیذ لأمثلة مطابقة، أو مشابھة لھا من قبل -
 .تمثِّل تحدیاً للتِّلمیذ من أجل إثارة الحماسة لحلھا -
 .مرتبطة بواقع التِّلمیذ لتثیر الدافعیة لحلھا -

ذا ا   ذ لھ ك   وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التِّلمی ب، وذل لجان
  :من خلال قدرتھ على أن

 .یطبِّق المعرفة بفاعلیة في سیاقات متنوعة -
ى        - درة عل ھ الق ون ل دة، أي یك ة وجدی رق فعال ھ بط ا یعرف ع فیم یتوسَّ

 .الإبداع والاختراع
س         - ا یعك لاً، مم ؤدي عم و ی ال وھ و فعَّ ى نح ا عل ھ ویكیفھ دِّل ذات یُع

 .انضباطھ الذاتيّ
تیعاب    ن اس ف ع تمُّ الكش دى     وی اس م ق قی ن طری ب ع ذا الجان ي ھ ذ ف التِّلمی
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  .ینقح -یكون -یقترح -ینتج -یحل -یحسب -یقرر -یستخدم -یخترع -یصمم
  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل
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المحتوى  - ب  : استخدام تطبیقات حقیقیَّة ومھام أدائیَّة مرتبطة ب ذا یتطل  وھ
  .من التَّلامیذ استخدام المعرفة بھدف شامل وتوظیف حقیقيّ

ط         - یس فق ق، ول ب التَّطبی ي جان ى الاستیعاب ف التأكُّد أنَّ التقییم یركِّز عل
على الأداء، لأنَّ التِّلمیذ قد یؤدِّي أداءً حسناً دون فھم لما یفعلھ بالضَّبط، 

دد    إجراء عملیَّة الجمع لمسألة مرتبطة بالواق: ومثال ذلك ي سیاق ع ع ف
 .من المسائل المختلفة التي تُحل بعملیَّات أخرى غیر الجمع

ى الأداء  - ام       : التأكید على تعلُّم قائم عل ى مھ ز عل ن خلال الترَّكی ك م وذل
  .أكثر أصالة، ویُكمَّل ھذا الأداء بالاختبارات التقلیدیة

  :(perspective)اتخاذ منظور : الجانب الرَّابع
تی وع الاس مَّن ن ة   ویتض ا رؤی ر بھ ق أداءات یظھ ن طری ف ع ذي ینكش عاب ال

جاً    اً ناض ب إدراك ذا الجان س ھ اطفيّ، ویعك ز ع ى دون تحیُّ ا معن ة لھ نقدیَّ
ذا          ي ھ ذ ف ى التَّلامی ة، ویتخل ئلة المركَّب ن الأس ة ع للأفكار، والقدرة على الإجاب
ائج       ن النت ة، وع ر المفحوص ا، وغی كوك فیھ لَّمات المش ن المس ب ع الجان

ا د،  والمض المعنى النَّاق ور ب اذ منظ ود باتِّخ و المقص ذا ھ ة، وھ ر المقنع مین غی
وعندما یكتسب التِّلمیذ منظورًا یستطیع أن یمتلك نظرة ناقدة، تجعل منھ متعلِّماً 
ات       ة النظری ى مواجھ ذ عل درة التَّلامی ب ق ق یتطل المنظور العمی ة، ف ر دق أكث

ا یتَّص     ة، فیم ر المختلف ات النَّظ ة، ووجھ الي   البدیل یَّة، وبالت ار الرئیس ل بالأفك
  .   یكون لدیھم وعيٌ بالتَّنوع والتَّعدد في وجھات النَّظر المقبولة

ك      ب، وذل ذا الجان ذ لھ وبالإمكان تحدید نوع الأداءات التي تعكس امتلاك التِّلمی
  :من خلال قدرتھ على أن

ة       - ع وجھ ھ م دى توافق ا م ح م  ینقد موقفاً ما أو نواتج ومعطیات، ویوضِّ
 .نظر معیَّنة

 .یستخدم مھاراتھ ومعارفھ ومیولھ لاختبار النَّظریات -
اییر         - ى مع تناداً إل ا اس وق بھ ر الموث ا وغی وق بھ یاء الموث ز الأش یمیَّ

 .مبرَّرة ومُقنعة
ا         - ي كوَّنھ ھ الت وء مبادئ ي ض یَّة ف ار الرِّیاض حة الأفك ى ص م عل یحك

 .بنفسھ
 .یقبل أو یرفض فكرة معینة عن وعيٍ منھ -
 .یتحیَّز لفكرة ما بدون سبب مُقنعلا  -
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دى         اس م ق قی ن طری ب ع ذا الجان ي ھ ذ ف تیعاب التِّلمی ن اس ف ع تمُّ الكش وی
  :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  .یلمِّح إلى -یُخمِّن -یناقش مسألة -یحلل -یستدل -ینتقد
  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل

ذا ؟، لأنَّ الاستیعاب   : الإجابة عن سؤالتشجیع التلامیذ على  - ما أھمیَّة ھ
و   وريّ وھ ىً مح ى معن ز عل ب یُركِّ ذا الجان ي ھ ة أو "ف رف أھمیَّ أن تع

يء  زى ش ة     "مغ ن قیم تمرار ع ذ باس ؤال التَّلامی ب س ھ یتطل ذلك فإنَّ ، ل
 .الأفكار المقدَّمة لھم، وما الذي تُمكِّنھم تلك الأفكار من عملھ

دِّفاع    تدریب التَّلامیذ  - ل وال لیس على معرفة الإجابة الصَّحیحة فحسب، ب
ة   ذه الإجاب دُّ ھ اذا تُع ة لم ى مناقش ادرین عل وا ق م، أي یكون ا بفھ عنھ
ات       ددون أي وجھ ة ویح ات نظر مختلف صحیحة، فیتحركون خلال وجھ

 .النَّظر یُمكن أنْ تكون صحیحة
ئلة   تقییم قدرة التَّلامیذ على اتخاذ منظور ناقد وذلك عن طریق  - طرح أس

 .ما وجھات النظر الجدیدة التي یمكن قبولھا ؟ ولماذا ؟: مثل
  :Comparison)( المقارنة:الجانب الخامس

ار أوجھ    ویتضمن نوع الاستیعاب الذي ینكشف عن طریق أداءات تعكس إظھ
ز       د أدرج ویغین ددة، وق ب مح ي جوان الشبھ والاختلاف بین مفھومین أو أكثر ف

ن التَّفسیر، لكن رأت الباحثة فصْلھ عن التَّفسیر وذلك وماكتاي ھذا الجانب ضم
  :لسببین
        ،ات ار، والعملیَّ ذات للأفك ر التِّلمی ى تبری یر عل ب التَّفس ر جان قَصْ

 .والحلول التي یقدّمنھا
          اس ي قی ة ف ب المھمِّ د الجوان ة كأح ب المقارن ى جان اد عل الاعتم

ب الأخرى       ة الجوان ن بقیَّ تقلَّة ع ي    الاستیعاب بصورة مس ا یساعد ف مم
 .الإجابة عن فروض البحث

ي    ) ٢٠٠٩(كما أنَّ المولى  دَّد الأداءات الت دما ح فصل المقارنة عن التَّفسیر عن
ع     ي تس ل ف اھیميّ، وتتمثَّ ق الاستیعاب المف ا لیحق ذ إظھارھ ى التِّلمی یتوجب عل

  :أداءات كالآتي
 .یتعرف على الحقائق والمبادئ ویطبِّقھا )١
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  .ویُكامل المفاھیم المترابطة والمبادئیُنشئ، ویُقارن،  )٢
رض       )٣ ي ع ة ف روط المطلوب وز، والشُّ ارات، والرُّم ب الإش د ترتی یعی

 .المفھوم، ویستخدمھا ویفسّرھا
م          )٤ ى فھ ة، وصولاً إل اً مختلف اع طرق وم باتِّب ار حول المفھ تحكَّم بالأفك ی

 .المفھوم
 .یقوم بالعملیَّات الاستدلالیَّة )٥
 .من خلال مواقف ریاضیة یفسر العلاقات في المفھوم )٦
 .یعید تنظیم وتسمیة وإیجاد أمثلة ولا أمثلة عن المفھوم )٧
 .یبتكر ویستخدم النماذج الریاضیة )٨
  .یتحكم بمھارة في عرض المفھوم )٩

دى         اس م ق قی ن طری ب ع ذا الجان ي ھ ذ ف تیعاب التِّلمی ن اس ف ع تمُّ الكش وی
  .یذكر خصائص–یمیّز  -یصنِّف -یقارن :استجابتھ للأفعال الأدائیَّة مثل

  :وھناك عدد من الأسالیب لتنمیة وتقییم ھذا الجانب مثل
ق،      - كل دقی كال بش ائص الأش ن خص دث ع ى التح ذ عل جیع التَّلامی تش

  .وتصنیف الخصائص إلى جوانب عامَّة تربط بین مفاھیم مختلفة
ن الاستعانة         - ذ، ویُمك وم للتَّلامی د عرض المفھ ة عن تقدیم أمثلة ولا أمثل

  . لتقییم المفھوم من أجل تحقیق ذلك بنموذج فرایر
ن         - ة الرِّیاضیَّة، م ة للمعرف النظرة الكلیَّ ام ب ى الاھتم تشجیع التَّلامیذ عل

ومین أو    ین مفھ تلاف ب بھ والاخ ھ الش د أوج ق بتحدی ئلة تتعل لال أس خ
 . أكثر، من عدة دروس مختلفة

بعض ل      ع بعضھا ال وِّن  فكل ھذه الجوانب الخمسة التي تمَّ عرضھا تتكامل م تك
ن     , تصوَّرًا واقعیَّاً عن استیعاب التلمیذات للمفاھیم الرِّیاضیَّة  ا م مَّ توظیفھ د ت وق

ا           ور وطرحھ ع الكس ل جم ي فص یة ف اھیم الریاض تیعاب المف اس اس ل قی أج
  .وفصل  الأشكال الھندسیَّة من مقرر الریاضیات للصف الخامس الابتدائي

  :الدراسات السابقة
ذا الجزء استعرا   ابقة المرتبطة بموضوع       یتضمن ھ بعض الدراسات الس ضاً ل

ى    دیم إل ن الق اریخي م ل الت ب التسلس نیفھا حس م تص ث ت ة، حی ة الحالی الدراس
  :الحدیث
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دراسات تتعلق بتقدیم المعرفة الرِّیاضیَّة من خلال تطبیقات : المحور الأوَّل
  :مرتبطة بالحیاة

محتوى دراسة ھدفت إلى استقصاء أثر ربط ) ٢٠٠(أجرى الشیخي 
الرِّیاضیَّات بحیاة الطُّلاب الیومیَّة على تحصیلھم في الریاضیات واتجاھاتھم 

استخدمت الدِّراسة المنھج شبھ التَّجریبي، حیث تكوَّنت عینة الدراسة , نحوھا
طالباً ) ٣٤(طالباً موزعین في مجموعتین، تجریبیة وتكوَّنت من ) ٦٩(من 

اختیارھما بطریقة عشوائیة، من فصول  طالباً، تمَّ) ٣٥(وضابطة تكوَّنت من 
الصف الثَّالث المتوسط  من مدرسة التجربة، حیث تمَّ تدریس المجموعة 
التجریبیة فصل ھندسة المجسمات باستخدام محتوى حیاتيّ وتدریس 
المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة، ثم طُبِّق اختبار تحصیلي واستبانة 

خلصت الدِّراسة إلى أنھ لا توجد فروق ذات اتجاھات على المجموعتین، وقد 
دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في 

، وعزا الباحث حصولھ )مجرد-حیاتي(الاختبار التحصیلي تُعزى للمحتوى 
على ھذه النتیجة أن الطلاب في مرحلة التفكیر المجرَّد، والذي ینمِّي التفكیر 

دراك التعمیمات مما أسفر عن أداء مُتقارب بین مجموعتيّ ویُمكِّنھم من إ
التجربة في الاختبار التحصیلي بینما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 
اتجاھات المجموعة التجریبیة والضابطة في مقیاس الاتجاه تُعزى للمحتوى 

ولصالح المجموعة التجریبیة، حیث نمَّى المحتوى الحیاتيّ ) مجرد-حیاتي(
رغبة لدى الطلاب نحو التَّعلم، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو المحتوى ال

  .الریاضيّ
دراسة ھدفت إلى معرفة أثر مقرر ریاضیَّات ) ٢٠٠٢(وأجرى سلیمان 

مُقترح للصف السَّادس الابتدائيّ قائم على التَّطبیقات الحیاتیَّة في التَّحصیل، 
) ٥١(نت عینة الدراسة من حیث استخدمت الدِّراسة المنھج التجریبي، وتكوَّ

تلمیذاً من تلامیذ الصف السَّادس الابتدائي موزَّعین في ثلاث مجموعات، 
تلمیذاً یمثلون المجموعة ) ١٥(تلمیذاً یُمثِّلون المجموعة الضَّابطة، و ) ٢١(

) ١٥(التجریبیة الأولى، والتي دُرِّست الوحدة الثانیة بالتَّطبیقات الحیاتیَّة، و
ثِّلون المجموعة التجریبیة الثانیة، ودُرِّست تباین المثلثات ونظریات تلمیذاً یم

في الحساب والھندسة باستخدام التطبیقات الحیاتیَّة، ثم طُبِّق على المجموعات 
اختبار تحصیلي، وقد خلصت الدِّراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة 

أھمیَّة ، ویُرجع الباحث ذلك إلى %)٧٠(إحصائیّة لمستوى أعلى من 
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المعلومات والأفكار والتَّطبیقات داخل كل الوحدتین مما جعل إقبال التَّلامیذ 
كما أنَّ طُرق التدریس المتَّبعة كانت , على دراسة الوحدتین بشغف واھتمام

تُلائم موضوع الوحدتین، مما زاد من تحصیل التَّلامیذ ولا توجد فروق ذات 
من الأداء على اختبار حل ) %٧٠(دلالة إحصائیّة عند مستوى تمكّن 

المشكلات بالنسبة للوحدة الخاصَّة باستخدام الآلة الحاسبة وتوجد فروق ذات 
دلالة إحصائیّة لمستوى تمكّن التلامیذ من القدرة على حل المشكلات 

عندما تمَّ ضمّ المجموعة الأولى ) %٧٠(الریاضیة لمستوى أعلى من 
 .والثانیة

اسة ھدفت إلى تقصِّي أثر تدریس موضوعات در) ٢٠٠٢(وأجرى المكَّاوي 
ذات صلة بالحیاة الیومیَّة في الرِّیاضیَّات بالصف الخامس الابتدائي في 

استخدمت ھذه , استخدام التَّلامیذ المتفوقین والعادیین لھا في مواقف حیاتیَّة
) ٢٢(تلمیذاً، منھم ) ٩٥(الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 

تلمیذاً للعیَّنة الاستطلاعیَّة، ) ٤٣(تلمیذاً عادیاً و ) ٣٠(لمیذاً متفوقاً و ت
اختبار تحصیلي : واستخدمت الدِّراسة أداتین للكشف عن صحة الفروض وھما

واختبار المواقف الحیاتیَّة، وقد خلصت الدِّراسة إلى أنھ یوجد فروق ذات دلالة 
المتفوقین والعادیین لصالح المتفوقین إحصائیَّة بین متوسطات درجات التَّلامیذ 

في استیعاب المفاھیم المتضمنة في البرنامج تُعزى لطریقة التدریس ولا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ المتفوقین والعادیین 
في اختبار المواقف الحیاتیَّة عزاه الباحث لعدم تعوّد التلامیذ على ھذا النوع 

 . لاختباراتمن ا
دراسة ھدفت إلى التَّعرف على أثر استخدام ) ٢٠٠٢(كما أجرى یوسف 

بعض المواقف الحیاتیَّة لتدریس الرِّیاضیَّات في تحصیل تلامیذ الصف الثاني 
حیث استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، , الابتدائي واحتفاظھم بالتعلم

ن المجموعة التجریبیة، والتي تمَّ تلمیذاً یمثلو) ٣٦(وتكوَّنت عیَّنة الدراسة من 
تلمیذاً یمثلون المجموعة الضابطة، ) ٣٦(تدریسھا من خلال مواقف حیاتیَّة، و

والتي تمَّ تدریسھا بالطریقة المعتادة، ومجموعة من معلمي الریاضیات 
) ٥١(للمرحلة الابتدائیة والذین یقومون بالتدریس للصف الثاني بلغ عددھم 

دراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین معلماً وقد خلصت ال
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي 

  .لصالح المجموعة التجریبة تُعزى إلى استخدام المواقف الحیاتیة في التدریس
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دراسة ھدفت إلى معرفة فعالیة المدخل المنظومي ) ٢٠٠٣(كما أجرى علي 
یاضیات الحیاتیَّة في تنمیة المفاھیم البیئیة لدى أطفال مرحلة في تعلیم الر

الریاض، حیث استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة 
طفلاً وطفلة للمجموعة ) ٣٧(طفلاً وطفلة للمجموعة التجریبیة و) ٤٠(من 

 الضابطة، موزعین على فصلین بطریقة عشوائیة في إحدى الروضات، وتمَّ
تدریس المجموعة التجریبیَّة المحتوى الریاضي من خلال مواقف حیاتیَّة 
یعیشھا الأطفال، والمجموعة الضابطة تمَّ تدریسھم بالطریقة المعتادة، ثم طُبَّق 
على المجموعتین اختبار مفاھیم الرِّیاضیات الحیاتیة واختبار المفاھیم البیئیة 

ات دلالة إحصائیة بین متوسطي وقد خلصت الدِّراسة إلى أنھ توجد فروق ذ
درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي 
لاختبار مفاھیم الریاضیات الحیاتیة والمفاھیم البیئیة ككل ولكل مكوناتھ 

  .لصالح التطبیق البعدي
دراسة میدانیة ھدفت إلى التعرف على أثر ) ٢٠٠٦(وقد أجرت عبد العزیز 

التطبیقات الحیاتیَّة في التدریس لزیادة المیل نحو مادة الریاضیات  استخدام
لدى طلاب الصف الخامس من التعلیم الأساسي، استخدمت الدراسة المنھج 
التجریبي واعتمدت التصمیم ذي المجموعة الواحدة، وتكوَّنت عینة الدراسة 

مقابلات تلمیذٍ وتلمیذة من الصف الخامس، واستخدمت الدراسة ال) ١٠٠(من 
الشخصیة للتلامیذ قبل وبعد إجراء التجربة، حیث تم تقدیم المعرفة الرِّیاضیَّة 
من خلال مشاریع مرتبطة بحیاة التلامیذ، وقد خلصت الدراسة إلى زیادة 

 . المیل عند عینة البحث لتعلم الریاضیات
دراسة ھدفت إلى تقصِّي فاعلیة برنامج مقترح قائم ) ٢٠١٣(وأجرت الرَّباط 

على أنشطة الرِّیاضیَّات الحیاتیَّة في تنمیة مھارات عملیَّات العلم الأساسیة لدى 
تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، واستخدمت الدِّراسة المنھج الوصفي في جمع 
البیانات المتعلقة بالرِّیاضیَّات الحیاتیَّة وعملیَّات العلم الأساسیَّة، والمنھج شبھ 

ة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات العلم الأساسیَّة التجریبي في قیاس فاعلیَّ
لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، تكوَّنت عینة الدِّراسة من مجموعتین، 

تلمیذاً وتلمیذة، تدرس وحدة القیاس والإحصاء ) ٤٩(تجریبیة عددھا 
ى والاحتمال بالبرنامج المقترح القائم على أنشطة الریاضیات الحیاتیَّة، وأخر

تلمیذاً وتلمیذة تدرس نفس المحتوى بالطریقة المعتادة، ) ٤٦(ضابطة عددھا 
ثم طُبِّق على المجموعتین اختبار یقیس مھارات عملیَّات العلم الأساسیَّة، وقد 
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خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 
ختبار مھارات عملیات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لا

العلم الأساسیة ككل وكل مھارة من مھاراتھ الفرعیة على حدة لصالح 
  .المجموعة التجریبیة

 (Abramovich & Grinshpan, 2008)أجرى أبراموفیتش وقرینشبان 
دراسة ھدفت إلى معرفة الدور المھم للتطبیقات في تدریس الریاضیات 

ر الریاضیات وتشمل مجالات للطلاب الذین یدرسون تخصصات أخرى غی
التعلیم، والھندسة، والأعمال التجاریة، وعلوم الحیاة، استخدمت الدراسة 

طالباً بمدرسة سان ) ٣٣(المنھج الوصفي التحلیلي وتكوَّنت عینة الدراسة من 
فیجون في المرحلة المتوسطة، وقد خلصت الدراسة إلى أن التطبیقات ساعدت 

الریاضیة المختلفة  ودافعیتھم نحو تعلم  الطلاب على تعزیز مھاراتھم
  .الریاضیات حیث أصبحت مادة مشوقة لھم

اني  ور الث ة :المح اب وتنمی ق باكتس ات تتعل اھیم  دراس تیعاب المف واس
  .الرِّیاضیَّة

دراسة ھدفت إلى معرفة أثر التعلم باللعب في اكتساب ) ٢٠٠٢(أجرى ملحم 
الابتدائي، واستخدمت الدراسة المفاھیم في مادة الریاضیات للصف الخامس 

تلمیذٍ وتلمیذة من ) ٢٠٠(المنھج التجریبي، حیث تكوَّنت عینة الدراسة من 
الصف الخامس، یمثلون أربعة فصول دراسیة، وقُسِّمت بالتساوي لمجموعة 
تجریبیة وضابطة، حیث درست المجموعة التجریبیة باستخدام التعلم باللعب 

وتم إجراء اختبار في المفاھیم الریاضیة , تادةوالضابطة درست بالطریقة المع
للمجموعتین، وقد خلصت الدراسة إلى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي 

 .البعدي لصالح المجموعة التجریبیة
دام دورة دراسة ھدفت إلى معرفة أثر استخ) ٢٠٠٤(كما أجرى رضوان 

التعلم في تدریس بعض المفاھیم الریاضیة في التحصیل المعرفي وبقاء أثر 
التعلم وتنمیة میول تلامیذ الصف الرابع الابتدائي نحو الریاضیات، حیث 

تلمیذاً ) ٦٠(استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 
م لمجموعتین، إحداھما تجریبیة من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، تم تقسیمھ

تلمیذاً تم تدریسھا المحتوى الریاضي باستخدام دورة التعلم، ) ٣٠(مكونة من 
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تلمیذاً وتم تدریسھا بالطریقة المعتادة، ) ٣٠(والأخرى ضابطة مكونة من 
وطُبِّق على المجموعتین اختبار تحصیلي، وقد خلصت الدراسة إلى وجود 

ن متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة فروق ذات دلالة إحصائیة بی
والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة یُعزى لاستخدام دورة التعلم في 

 .تدریس المفاھیم الریاضیة سواءً في التطبیق البعدي والتطبیق البعدي المؤجل
دراسة ھدفت إلى تقصِّي أثر استخدام الألعاب ) ٢٠٠٥(وأجرى عبیدات 
بة في تحصیل بعض المفاھیم الریاضیَّة لطلاب الصف الثالث التربویَّة المحوس

استخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوّنت عینة الدراسة من , الأساسي
طالباً وطالبة، تمَّ توزیعھم في مجموعتین تجریبیتین، درست المادة ) ٦٨(

بین وقد اختیرت عشوائیاً من , التعلیمیة من خلال الألعاب التربویة المحوسبة
طالباً وطالبة ) ٣٤(أربع شعب في المدرستین، وبلغ عدد المجموعة التجریبیة 

ومجموعتین ضابطتین تم تدریسھم بالطریقة التقلیدیة بلغ , من كلتا المدرستین
طالباً وطالبة، وتم تطبیق اختبار تحصیلي على المجموعات في ) ٣٤(عددھم 

مة والكسور، وقد خلصت المفاھیم الریاضیة المتعلقة بوحدة الضرب والقس
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات درجات طلاب 
الصف الثالث الأساسي للمفاھیم الریاضیَّة على الاختبار التحصیلي للمفاھیم 

لصالح المجموعة التجریبیة تُعزى لطریقة ) المباشر والمؤجل(الریاضیة 
  . التدریس

ھدفت إلى معرفة أثر ثلاث إستراتیجیات  دراسة) ٢٠٠٥(وأجرى القبیلات 
في بناء الخرائط المفاھیمیة في التحصیل والاستیعاب المفاھیمي والقدرة على 

استخدمت , حل المسائل في الریاضیَّات لدى طلاب الصف العاشر الأساسي
طالباً تم تعیینھم بالطریقة ) ١٢٤(المنھج التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 

ن طلاب الصف العاشر، موزعین على أربع شعب في ثلاث القصدیة م
مدارس، حیث استخدمت مع المجموعة التجریبیة الأولى إستراتیجیة خرائط 

والمجموعة التجریبیة , طالباً) ٣٥(المفاھیم وفق بناء المعلم والطلاب وعددھا 
, طالباً) ٣٤(الثانیة استخدمت الإستراتیجیة وفق بناء الطلاب بأنفسھم وعددھا 

والمجموعة التجریبیة الثالثة استخدمت الإستراتیجیة وفق بناء المعلم وحده 
واستخدمت الطریقة المعتادة لتدریس المجموعة , طالباً) ٣١(وعددھا 

طالباً، وتمَّ إعداد اختبارین أحدھما لقیاس استیعاب ) ٢٤(الضابطة وعددھا 
سائل الریاضیَّة، وقد المفاھیم الریاضیَّة، والآخر لقیاس القدرة على حل الم
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خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیَّة بین درجات المجموعة 
التجریبیة والضابطة في القدرة على حل المسائل تُعزى لطریقة التدریس كما 
تساوت استراتیجیات خرائط المفاھیم الثلاث على اختبار القدرة على حل 

الح كل استراتیجیَّة من استراتیجیات المسائل الریاضیَّة كما یوجد تفوق لص
 . الخرائط المفاھیمیة على الطریقة الاعتیادیة

دراسة ھدفت إلى استقصاء أثر استخدام التمثیلات ) ٢٠٠٦(وأجرى البلاصي 
الریاضیة المتعددة في اكتساب الطلاب للمفاھیم الریاضیة وقدرتھم على حل 

ت من مبحث الریاضیات للصف المسائل اللفظیة في وحدة العلاقات والاقترانا
) ٦٠(وتكونت عینة البحث من , استخدمت الدراسة المنھج التجریبي, الثامن

طالباً من الصف الثامن الأساسي تم تقسیمھا لمجموعتین تجریبیة وضابطة في 
طالباً تم اختیارھم بالطریقة العشوائیة، الأولى درست المحتوى ) ٣٠(كل منھا 

لات الریاضیة المتعددة، والثانیة خضعت لتدریس الریاضي باستخدام التمثی
نفس المحتوى بالطریقة المعتادة، ثُم طُبِّق على المجموعتین اختباران أحدھما 

وقد , یخص اكتساب المفاھیم الرِّیاضیة والآخر یخص حل المسائل اللفظیة
خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 

لتجریبة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة في اكتساب المجموعة ا
   .المفاھیم الریاضیَّة والقدرة على المسائل اللفظیة تُعزى لطریقة التدریس

دراسة ھدفت إلى معرفة أثر استخدام التعلم النَّشط في ) ٢٠٠٩(وأجرى مدَّاح 
 تحصیل بعض المفاھیم الھندسیة والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلمیذات

حیث استخدمت المنھج شبھ التجریبي، وتكوَّنت , الصف الخامس الابتدائي
تلمیذة من تلمیذات الصف الخامس الابتدائي، تم ) ٦٨(عینة الدراسة من 

اختیارھن بطریقة عشوائیة من فصول مدرستین مختلفتین، حیث مثَّلت 
تلمیذة، والأخرى الضابطة ) ٣٤(إحداھن المجموعة التجریبیة وعددھا 

تلمیذة، ثم تم شرح المفاھیم الھندسیة في وحدة القیاس والھندسة ) ٣٤(ددھا وع
باستخدام التعلم النشط للمجموعة التجریبیة، بینما درست المجموعة الضابطة 
بالطریقة المعتادة، وطُبِّق على العینة اختبار المفاھیم الھندسیة ومقیاس 

لة إحصائیة بین وقد خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلا, الاتجاه
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
لاختبار المفاھیم الھندسیة ومقیاس الاتجاه لصالح المجموعة التجریبیة یُعزى 

 لطریقة التدریس 
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دراسة ھدفت إلى التعرف على فاعلیة استخدام ) ٢٠١١(كما أجرى حناوي 
ة المفاھیم الھندسیَّة والحس المكاني لدى المدخل البصري المكاني في تنمی

تلامیذ المرحلة الابتدائیة، واستخدمت الدراسة المنھج التجریبي، وتكوَّنت 
تلمیذاً وتلمیذة من الصف الرابع الابتدائي، وُزِّعت ) ٩٢(عینة الدراسة من 

تلمیذاً وتلمیذة، والثانیة ) ٤٦(على مجموعتین، الأولى تجریبیة وعددھا 
تلمیذاً وتلمیذة، وتم تدریس المجموعة التجرییة وحدة ) ٤٦(ددھا ضابطة وع

الھندسة باستخدام المدخل البصري المكاني، والضابطة تم تدریسھا بالطریقة 
المعتادة، وطُبق اختباران أحدھما في المفاھیم الھندسیة والثاني في مھارات 

لة إحصائیة الحس المكاني، وقد خلصت الدراسة إلى أنھ توجد فروق ذات دلا
بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في اختبار المفاھیم 
الھندسیة لصالح المجموعة التجریبیة تُعزى لطریقة التدریس، وبأثر مرتفع 
یدل على أن أنشطة المدخل البصري المستخدمة لھا أثر كبیر في تنمیة 

 .المفاھیم الھندسیَّة
ھدفت إلى استقصاء فاعلیة وحدة دراسیة دراسة ) ٢٠١١(وأجرت الغامدي  

مقترحة عبر الإنترنت في تنمیة الاستیعاب المفاھیمي في الریاضیات ومفھوم 
الذات لدى طالبات المرحلة الثانویة بمدینة الریاض، واستخدمت الدراسة 

طالبات، خمس ) ١٠(المنھج شبھ التجریبي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 
بیة وتم تدریسھن الوحدة الدراسیة المقترحة عبر طالبات للمجموعة التجری

الإنترنت، وخمس طالبات للضابطة، وتم تدریسھنَّ بالطریقة المعتادة، ثمَّ طُبق 
على المجموعتین اختبار الاستیعاب المفاھیمي، ومقیاس مفھوم الذات، 
وخلصت التجربة إلى أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین 

بیة والضابطة في اختبار الاستیعاب المفاھیمي ولا توجد فروق ذات التجری
دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في كل مستوى من 

  .مستویات استیعاب المفاھیم الریاضیة ومقیاس الذات
دراسة ھدفت إلى فحص أثر برنامج تعلیمي في ) ٢٠١٢(وأجرى القبیلات 

یعاب المفاھیم الریاضیة والتفكیر الریاضي لدى القوة الریاضیة على است
طلاب مرحلة التعلیم الأساسي في الأردن، استخدمت المنھج التجریي، 

طالبة، تم تحدیدھنَّ بالطریقة القصدیة من ) ٦٠(وتكوَّنت عینة الدراسة من 
طلبة الصف الثامن، حیث قسمت لمجموعتین تجریبیة وضابطة في كل 

تم تدریس المجموعتین وحدتین من مقرر مادة  طالبة، حیث) ٣٠(مجموعة 
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الریاضیات للصف الثامن وھي المقادیر الجبریة والأنماط والاقترانات، بحیث 
تم تدریس المجموعة التجریبیة باستخدام برنامج القوة الریاضیة، ودرست 
المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة، وتم تطبیق اختبار استیعاب المفاھیم 

واختبار التفكیر، وقد خلصت الدراسة إلى أنھ لا توجد فروق ذات الریاضیة 
دلالة إحصائیة بین المتوسطین الحسابیین  المعدلین لدرجات الاستیعاب 
المفاھیمي للطالبات یُعزى لطریقة التدریس بینما توجد فروق ذات دلالة 
إحصائیة بین المتوسطین الحسابیین المعدلین لدرجات مكون التحلیل 

كیب في الاستیعاب المفاھیمي التفكیر الریاضي یُعزى لطریقة التدریس والتر
  .ولصالح البرنامج التعلیمي

دراسة ھدفت إلى التعرف على دور عملیات ) (Chae, 2004وأجرى تشاي 
الشراء ولعب الأدوار من خلالھا لتنمیة مھارات الفھم الریاضي والعملیات 

مت الدراسة المنھج التجریبي على عینة الحسابیة الأوَّلیة بشكل تطبیقي، استخد
عاماً، واستخدمت الدراسة ) ١٢(طالباً في متوسط عمر ) ١٥(مكونة من 

أسالیب تحلیل المحتوى لفھم العلاقات بین البیع والشراء وقراءة المفاھیم 
الریاضیة، وخلصت الدراسة إلى أنَّ عملیّات الشراء ولعب الأدوار ساعدت 

مفاھیم الریاضیة، والقدرة على حل المشكلات التي الطلاب على استیعاب ال
تواجھھم كما أكدت الدراسة على أھمیَّة الاستیعاب المفاھیمي من خلال تلك 
العملیات لأنھا تساعد الطالب على اكتشاف مفاھیم جدیدة وتعلمھ كیفیة تطویر 
وتحویل المفھوم لاستخدامھ في حل مشكلة جدیدة وتساعد على ترابط وانسجام 

مفاھیم الریاضیة كما أنھا تنمِّي قدرة الطالب على تحلیل المواقف واتخاذ ال
  .القرارات

) Hallett, Nunes & Bryant, 2010(وأجرى ھالیت ونونس وبراینت 
دراسة ھدفت إلى معرفة العلاقة بین المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة 

الارتباطي والمنھج  المتعلقة بالكسور، استخدمت الدراسة المنھج الوصفي
تلمیذاً وتلمیذة من ) ٣١٨(الوصفي التحلیلي، وتكوَّنت عینة الدراسة من 

الصف الرابع والخامس من المرحلة الابتدائیة، حیث قدم للعینة اختبار متعلق 
بالكسور یتكوَّن من جزأین أحدھما یقیس المعرفة المفاھیمیة والآخر یقیس 

اسة إلى أن تحصیل التلامیذ الذین یمتلكون المعرفة الإجرائیة وقد خلصت الدر
  .المعرفة المفاھیمیة أعلى من الذین یمتلكون المعرفة الإجرائیة
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دراسة ھدفت لمعرفة أثر الكتابة عن  (Wight, 2010)وأجرى وایت 
المفاھیم الرِّیاضیَّة في اكتساب مھارات حل المسألة، وھي دراسة نوعیَّة، 

ب الصف التاسع، وكان الھدف من التدخل طالباً من طلا) ٢٠(أُجریت على 
زیادة المعرفة المفاھیمیة، وقد أجریت التجربة خلال أربعة أشھر حیث كانت 
أداة الدراسة سجلات ملاحظة ترصد مشاركة الطلاب والأنشطة التي یقومون 
بھا كما شملت سجلات الملاحظة بیانات عن التحصیل العلمي للطلاب 

تبارات ثم قدمت للطلاب مشكلات ریاضیَّة وطلب والواجبات المنزلیة والاخ
منھم حلھا وشرح الخطوات التي یقومون بھا في الحل ولماذا قاموا بھا 
وخلصت الدراسة إلى أن زیادة المعرفة المفاھیمیة من خلال الكتابة حسَّن من 

   . مستوى الطلاب في مھارات حل المسألة
ى معرفة أثر المفاھیم دراسة ھدفت إل (Sengul, 2011)وأجرى سینغول 

الرِّیاضیَّة الكرتونیة في الكفاءة الذاتیة عند طلاب الصف السابع الأساسي، 
من ) ٩٤(حیث استخدمت المنھج شبھ التجریبي على مجموعة بلغ عددھا 

) ٤٨(طلاب الصف السابع، قسمت بشكل عشوائي لمجموعة ضابطة وعددھا 
وطالبة، حیث تمَّ تدریسھا وحدة  طالباً) ٤٦(طالباً وطالبة، وتجریبیة وعددھا 

مفھوماً ) ١٦(التعبیرات الجبریة والمعادلات لمدة أربعة أسابیع باستخدام 
ریاضیاً وضعت لھا رسوم كرتونیة، بینما درست المجموعة الضابطة نفس 
المحتوى بالطریقة المعتادة، وطبق على المجموعتین اختبار في الكفاءة 

لى أن التدریس باستخدام الرسوم الكرتونیة الذاتیة، وقد خلصت الدراسة إ
للمفاھیم الرِّیاضیَّة حسَّن من الكفاءة الذاتیة للطلاب، وأرجعت الدراسة سبب 

  . ذلك أن الرسوم الكرتونیة جعلت الطلاب أكثر انتباھاً
دراسة ھدفت إلى  (Ghazali & Zakaria, 2011)وأجرى غزالي وزكریا 

التحقق من فھم الطلاب للمفاھیم والإجراءات الرِّیاضیَّة في فرع الجبر، 
وبحثت العلاقة بین فھم الریاضیات الإجرائیة والاستیعاب المفاھیمي باستخدام 

طالباً من المدارس الثانویة، ) ١٣٢(منھج المسح حیث أُجریت الدراسة على 
مفردة إجرائیة ) ١٤(الجبر حوت وكانت أداة البحث اختبار في وحدة 

ومفاھیمیة، وخلصت الدراسة إلى أن مستوى الفھم الإجرائي عند الطلاب 
مرتفع بینما كان الفھم النظري منخفض وھناك علاقة إیجابیة ذات دلالة 

  .إحصائیة بین فھم الریاضیات الإجرائیة والمفاھیمیة
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لمعرفة أثر  دراسة ھدفت (Amir & Bijan, 2012)وأجرى أمیر وبیجان 
التفكیر القیاسي في تعلم المفاھیم الرِّیاضیَّة، واستخدمت الدراسة المنھج شبھ 

طالباً من طلاب الصف الأول ) ٣٨(التجریبي، وتكوَّنت عیَّنة الدراسة من 
طالباً في المجموعة الضابطة تم تدریسھم المحتوى الریاضي ) ١٨(ثانوي، 

المجموعة التجریبیة وتمَّ تدریسھم نفس طالباً في ) ٢٠(بالطریقة المعتادة، و
المحتوى باستخدام التفكیر القیاسي، ثم طبق اختبار المفاھیم الریاضیة، وقد 
خلصت الدراسة إلى أن تدریس المفاھیم الریاضیة من خلال التفكیر القیاسي 
یحسن من مستوى الطلاب عینة الدراسة ویعالج العدید من المفاھیم الخاطئة 

 .من الدافعیة نحو التعلملدیھم ویزید 
دراسة ھدفت إلى ) (Zakaria & Halim, 2012كما أجرى زكریا وحلیم 

تقصي أثر إستراتیجیة التفكیر من خلال التمثیل المرئي في الإنجاز و 
, الاستیعاب المفاھیمي لحل المشكلات الریاضیة اللفظیة في المدارس الابتدائیة

) ٩٦(وتكونت عینة الدراسة من  استخدمت الدراسة المنھج شبھ التجریبي
طالبا في المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام إستراتیجیة التفكیر من 

طالبا في المجموعة الضابطة وطُبق على ) ٩٧(خلال التمثیل المرئي و 
المجموعتین اختبار الاستیعاب ومقابلات وخلصت الدراسة إلى وجود فروق 

التجریبیة والضابطة في الإنجاز الكلي  ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة
 .لصالح المجموعة التجریبیة تُعزى لطریقة التدریس

  :مدى الاستفادة من الدِّراسات السَّابقة
تمت الاستفادة من الدراسات السابقة في تعزیز البحث الحالي من عدة جوانب 

  :یُمكن تلخیصھا في الآتي
  أسبابكوَّنت دافعاً للقیام بالبحث الحالي لعدة: 

أثبتت الدِّراسات السابقة أثر التطبیقات المرتبطة بالحیاة كمتغیر  -
مستقل في متغیرات تابعة متعددة من جھة، ومن جھة أخرى أثبتت 
الدراسات السابقة أثر عدد من المتغیرات المستقلة في الاستیعاب 
المفاھیمي كمتغیر تابع، لكنھا لم تعالج أثر أحدھما على الآخر، مما 

عن الحاجة لدراسة أثر التطبیقات المرتبطة بالحیاة في  یُسفر
 .الاستیعاب المفاھیمي

كل الدراسات السابقة ركَزت على محتوى ریاضي محدد، ولم تتناول  -
مفاھیمَ ریاضیة متنوعة والمقارنة فیما بینھا من حیث استیعاب 
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التلامیذ لھا مثل المفاھیم الحسابیة والھندسیة، مما أسفر عن الحاجة 
 .مثل ھذا التنویع والمقارنةل

الدراسات التي تناولت الاستیعاب المفاھیمي كمتغیر تابع لم تستخدم  -
تصنیف ویغینز وماكتاي للاستیعاب ما عدا دراسة واحدة فقط مما 

 .دعت الحاجة لدراسة ھذا المتغیر وفق ھذا التصنیف
 ثر وجّھت البحث لاستخدام المنھج شبھ التجریي، لأنھ الأنسب لدراسة أ

 .المتغیر المستقل في المتغیر التابع
  كوّنت تصورًا لعینة البحث من حیث العدد والجنس والعمر من خلال

توصیات ومقترحات الدِّراسات السابقة، حیث اختار البحث عدداً 
متوسطاً لأفراد العینة لیسھل تنفیذ الخطط التدریسیة وتطبیق الأدوات، 

 .الإحصائي المستخدم كما راعى مناسبة العدد لنوع التحلیل
  ساعدت في تكوین تصور عام عن أدوات البحث وھما اختبار في

استیعاب المفاھیم الحسابیة وآخر في استیعاب المفاھیم الھندسیة، وطریقة 
 .تصمیمھا وبنائھا، ودراسة صدقھا وثباتھا

  بعض الدراسات التي تناولت التطبیقات المرتبطة بالحیاة كمتغیر مستقل
ل الخطط التدریسیة ببعض التطبیقات المناسبة للمرحلة العمریة أَثْرت دلی

 .عیَّنة البحث
  الدِّراسات التي تناولت موضوع الكسور والھندسة أثرت البحث من حیث

 . طبیعة تدریس المفاھیم المتضمَّنة فیھما
  تم توظیف نتائج الدراسات السابقة في الإطار النظري الذي قام علیھ

التي تم تنفیذھا، وتفسیر النتائج التي توصل إلیھا، البحث، والإجراءات 
  .من خلال الاستشھاد بنتائجھا ، والمقارنة بینھا

  :إجراءات البحث
ة     -١ ات الحیاتی ة بالتطبیق وي ذي العلاق ى الأدب الترب لاع عل الاط

 .والاستیعاب المفاھیمي
ق    -٢ یة وف كال الھندس ل الأش ا وفص ور وطرحھ ع الكس ل جم ل فص تحلی

 -اتخاذ منظور  -التطبیق -التفسیر -الشرح(الاستیعاب الخمسة جوانب 
 ).المقارنة

 .إعداد دلیل المعلمة وفق التطبیقات الحیاتیة -٣
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ل   -٤ إعداد اختباري استیعاب المفاھیم الحسابیة و الھندسیة بحیث یقیس ك
 .اختبار جوانب الاستیعاب الخمسة

ث      -٥ ق البح یم بتطبی ة والتعل ن وزارة التربی ة م ذ الموافق دى   أخ ي إح ف
 .المدارس الحكومیة

 .اختیار عینة البحث وتوزیعھا في مجموعتین تجریبیة وضابطة -٦
 .تطبیق أدوات البحث قبلیا للتأكد من تكافؤ المجموعتین -٧
دریس      -٨ ة وت ات الحیاتی تخدام التطبیق ة باس ة التجریبی دریس المجموع ت

 .المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة
 .تطبیق أدوات البحث بعدیا -٩

 .تصحیح أدوات البحث ورصدھا وتحلیلھا إحصائیا - ١٠
  .مناقشة النتائج وتقدیم عدد من التوصیات والمقترحات - ١١

  :الأسالیب الإحصائیة
تقلة   -١ ات المس ار ت للمجموع -Independent-Samples T)اختب

Teset) من أجل الإجابة عن الفرض الأوَّل والثَّاني للبحث. 
ة    -٢ ات المترابط ار ت للعین ن  (Paired-Samples T-Test)اختب م

 .أجل الإجابة عن الفرض الثَّالث للبحث
ا    (ANOVA) اختبار تحلیل التباین الأحادي  -٣ ع إیت  Eta)لحساب مرب

Squared) وقیاس حجم أثر المتغیر المستقل في المتغیر التابع. 
وعتین     -٤ ین المجم ة ب اري للمقارن راف المعی ابي والانح ط الحس المتوس

ي جوان     ابطة ف ة والض ة  التجریبی تیعاب الخمس م،  ( .ب الاس و ھاش أب
١٤٢٤.(  
  :مجتمع البحث

اض       ة الری دائي بمدین تمثَّل مجتمع البحث بجمیع تلمیذات الصف الخامس الابت
ي  ام الدراس ددھنَّ ١٤٣٥/ه١٤٣٤للع الغ ع ب  ٣١٨٩١ه والب ذة، حس تلمی

م            عبة نُظُ ن ش ا م ول علیھ مَّ الحص ي ت ام، والت ذا الع ة بھ ائیة الخاص الإحص
ن إدارة   المعلومات والدعم الفنَّي التابعة لإدارة تعلیم الریاض بخطاب رسمي م

یس        وم الخم ن ی رة صباحا م ام الساعة العاش ي تم ك ف التخطیط والتطویر وذل
  .ه١٣/١١/١٤٣٤الموافق 

  : عیَّنة البحث



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩٥   
  

ة    ة      ) ١٦٧(تمَّ اختیار المدرسة الابتدائی ة بالطریق ة لمركز إشراف البدیع التابع
وائیة  ن   العش دائي م امس الابت ف الخ ن الص لیْن م ار فص مَّ اختی مَّ ت یطة، ث البس

ثلان المجموعة          ة عشوائیة یم ة بطریق ن مدرسة التجرب أصل أربعة فصول م
ددھا   ة وع ور    ) ٤٢(التَّجریبی ع الكس وى فصل جم مَّ تدریسھا محت ذة، ، وت تلمی

ى تطبیق        د عل دریس المعتم ات وطرحھا وفصل الأشكال الھندسیة باستخدام الت
ددھا     ابطة وع ة الض ثلان المجموع لین یم اة، وفص مَّ  ) ٤١(الحی ذةً، وت تلمی

تدریسھا نفس المحتوى بالطریقة المعتادة، حیث قامت بالتدریس معلمة الصف  
  . ٣الخامس الابتدائي

  :تكافؤ المجموعة التجریبیة والضابطة
 : العمر الزمني -١

م   , جلات المدرسة تمَّ الحصول على أعمار التلمیذات أفراد العینة من س ث ت حی
اري      راف المعی طات والانح اب المتوس م حس ھور ث ارھنَّ بالش ل أعم تحوی
ي،          ر الزمن ي العم ابطة ف ة الض وعتین التجریبی انس المجم دى تج ة م لمعرف

  :یوضح النتائج) ٢(والجدول 
  
  
  
  )٢(جدول 

  والضابطةالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للعمر الزمني للمجموعتین التجریبیة 
  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ٦,٩٩  ١٣٥,٤٦  ٤١  الضابطة  ٠,٥٨١  ٠,٥٥٤  ٦,٥١  ١٣٦,٢٨  ٤٢  التجریبیة

ة    ة التجریبی ین المجموع ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف ھ لا توج ح أن یتض
  .العمر الزمنيوالضابطة في متغیر العمر أي أن المجموعتین متكافئتان في 

 :المعرفة الرِّیاضیَّة -٢
ام الدراسي       ن الع ة الفصل الأول م تعامل البحث مع مستوى التلمیذات في نھای

ـ١٤٣٤ یَّة  ١٤٣٥-ھ ة الرِّیاض ى المعرف ة عل یات كدلال ادة الریاض ي م ـ ف ھ
للتلمیذات وتمَّ الحصول على نتیجة التلمیذات أفراد العیَّنة من سجلات المدرسة 

ذلك     ثمَّ تمَّ  ة والضابطة وك إیجاد الفروق بین المتوسطات للمجموعتین التجریبی
  :یوضح النتائج) ٣(الانحراف المعیاري وجدول 

  )٣(جدول 
                                                             

 .عاماً في مجال التدریس ١٨حاصلة على دبلوم تربوي تخصص علوم وریاضیات، ولھا  ٣
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المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمعرفة الریاضیة للمجموعتین التجریبیة 
  والضابطة

  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ٠,٣٥٧٨  ١,١٤  ٤١  الضابطة  ٠,٤٨١  ٠,٧٠٩  ٠,٢٩٧١  ١,٠٩  ٤٢  التجریبیة

ة    ة التجریبی ین المجموع ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف ھ لا توج ح أن یتض
ذا     ي ھ ان ف والضابطة في متغیر المعرفة الریاضیة أي أن المجموعتین متكافئت

  .المتغیر
   :المعرفة القبلیَّة لفصل جمع الكسور وطرحھا-٣

ار استیعاب    ١٤٣٥/ ٤/ ٢٧في یوم الخمیس الموافق  ي لاختب ه تمَّ التطبیق القبل
ار ت          مَّ إجراء اختب ة والضابطة  ث ى المجموعة التجریبی المفاھیم الحسابیة عل
ي        وعتین ف افؤ المجم ن تك ق م دف التحق درجات بھ ى ال تقلة عل ات المس للعین

  :یوضح النتائج) ٤(المعرفة القبلیة لفصل جمع الكسور وطرحھا وجدول 
  )٤(جدول 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمعرفة القبلیة لفصل جمع الكسور وطرحھا 
  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ٠,٣٢٦  ٠,٩٨٨  ١,٥٠٣  ١,٥٩٥  ٤٢  التجریبیة
  ١,٥٠٤  ١,٢٦٩  ٤١  الضابطة

ات        طات درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال د ف ھ لا توج ح أن یتض
اھیم        ار استیعاب المف ي لاختب ق القبل ي التطبی المجموعة التجریبیة والضابطة ف
ع      ل جم ة لفص ة القبلیَّ ي المعرف وعتین ف افؤ المجم ى تك دل عل ا ی ابیة مم الحس

  . الكسور وطرحھا
  :المعرفة القبلیَّة لفصل الأشكال الھندسیَّة-٤

ق   ار استیعاب       ـھ ١٤٣٥/ ٥/ ١٥في یوم الأحد المواف ي لاختب ق القبل م التطبی ت
ار ت           مَّ إجراء اختب ة والضابطة  ث ى المجموعة التجریبی اھیم الھندسیة عل المف
ي        وعتین ف افؤ المجم ن تك ق م دف التحق درجات بھ ى ال تقلة عل ات المس للعین

  :ضح النتائجیو) ٥(المعرفة القبلیة لفصل الأشكال الھندسیة وجدول 
  )٥(جدول 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمعرفة القبلیة لفصل الأشكال الھندسیَّة 
  الدلالة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
  ١,٥٣٢  ١,٢٠٧  ٤١  الضابطة  ٠,٥٩١  ٠,٥٤٠  ١,٣٩٦  ١,٣٨١  ٤٢  التجریبیة
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ین    روق ب د ف ھ لا توج ح أن ة   یتض ة التجریبی ات المجموع طات درج متوس
ي   ا یعن یة مم اھیم الھندس تیعاب المف ار اس ي لاختب ق القبل ي التطبی ابطة ف والض

  .تكافؤ المجموعتین في المعرفة القبلیة لفصل الأشكال الھندسیة

  :نتائج البحث ومناقشتھا
رض الأول ة      :الف روق ذات دلال د ف ھ لا توج ى أنَّ رض الأول عل نص الف ی

توى   د مس ائیة عن ة   )  ٠٥,٠≤  α(إحص ات المجموع طات درج ین متوس ب
ابیَّة      اھیم الحس تیعاب المف ار اس ة لاختب ة الكلی ي الدرج ابطة ف ة والضَّ التَّجریبی
د          دریس المعتم ر الت ب الاستیعاب تُعزى لمتغی ن جوان وفي درجة كل جانب م

ات  على تطبی قات الحیاة، ولاختبار صحة ھذا الفرض تم تطبیق اختبار ت للعین
اھیم     ار استیعاب المف المستقلة على درجات التلمیذات في التطبیق البعدي لاختب

  :الحسابیَّة فكانت النتائج على النحو الآتي
  )٦(جدول 

  نتائج اختبار ت لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیة
المتوسط   العدد  المجموعة  الجانب

  الحسابي
الانحراف 
  الدلالة  قیمة ت  المعیاري

الدرجة 
  الكلیة

  ٠,٠٠١  ٣,٤٣٤  ٥,٤٨٥  ١١,٤٦٤  ٤٢  التجریبیة
  ٣,٢٥٨  ٨,٠٧٣  ٤١  الضابطة

  ١,٠٤٩  ١,٢٦٨  ٤١  الضابطة  ٠,٠١٦  ٢,٤٦٥  ١,٤٥١  ١,٩٥٢  ٤٢  التجریبیة  الشرح

  ٠,٩٧٧  ١,١٥٨  ٤١  الضابطة  ٠,٠٢٦  ٢,٢٦٩  ١,١٦٤  ١,٨٢١  ٤٢  التجریبیة  التفسیر

  ٠,٠١٦  ٢,٤٥١  ٢,٣٩٢  ٥,٧٦١  ٤٢  التجریبیة  التطبیق
  ٢,٤٣٥  ٤,٤٦٣  ٤١  الضابطة

اتخاذ 
  منظور

  ٠,٥٥٩  ٠,٨٦٥  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠٢  ٣,١٩٠  ٠,٧٩٢  ١,٣٤٥  ٤٢  التجریبیة

  ٠,٤٨٧  ٠,٥٠٠  ٤١  الضابطة  ٠,٠٣٠  ٢,٢١٠  ٠,٤٤٤  ٠,٧٢٦  ٤٢  التجریبیة  المقارنة

دول  ن ج ح م توى  ) ٦(یتض د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال ود ف ≤  α(وج
ي الدرجة     ) ٠٥,٠ ة والضابطة ف بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبی

ل        ة ك ي درج ابیة وف اھیم الحس تیعاب المف ار اس دي لاختب ق البع ة للتطبی الكلی
م         ذلك ت ة، وب جانب من جوانب الاستیعاب الخمسة لصالح المجموعة التجریبی
د    ھ توج ى أن نص عل ذي ی دیل وال رض الب ول الف فري وقب رض الص ض الف رف
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ر ة    ف ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس ائیة ب ة إحص وق ذات دلال
زى          ابیة تع اھیم الحس تیعاب المف ار اس دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف والض

  .لمتغیر التدریس المعتمد على تطبیقات الحیاة
          :الفرض الثاني

 ینص الفرض الثاني على أنَّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى
)α  ≥بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في )  ٠٥,٠

الدرجة الكلیة للتطبیق البعدي لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة وفي درجة 
كل جانب من جوانب الاستیعاب تُعزى لمتغیر التدریس المعتمد على تطبیقات 

ینات المستقلة على الحیاة، ولاختبار صحة ھذا الفرض تم تطبیق اختبار ت للع
  ):٧(درجات التلمیذات فكانت النتائج كما في جدول 

  )٧(جدول 
  نتائج اختبار ت لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیة

المتوسط   العدد  المجموعة  الجانب
  الحسابي

الانحراف 
  الدلالة  قیمة ت  المعیاري

الدرجة 
  الكلیة

  ٣,٩٥١  ٩,٧٦٨  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠  ٤,٧٦٩  ٤,٧٢١  ١٤,٣٢١  ٤٢  التجریبیة

  ١.١٧١  ١,٣١٧  ٤١  الضابطة  ٠.٠٠  ٤.١٤٢  ١,٣١٩  ٢,٤٥٢  ٤٢  التجریبیة  الشرح

  ٠,٠٠٥  ٢,٩٢٤  ٠,٤٦٦  ٠,٣٨١  ٤٢  التجریبیة  التفسیر
  ٠,٣٣١  ٠,١٢٢  ٤١  الضابطة

  ٢,٥١٤  ٧,١٩٥  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠٠  ٤,٢٩١  ٢,٧٤٩  ٩,٦٧٨  ٤٢  التجریبیة  التطبیق
اتخاذ 
  منظور

  ٠,٥٢٧  ٠,٣٥٣  ٤١  الضابطة  ٠,٠٥٦  ١,٩٣٨  ٠,٦٥٨  ٠,٦٠٧  ٤٢  التجریبیة

  ٠,٧٩٩  ٠,٧٥٦  ٤١  الضابطة  ٠,٠٠٨  ٢,٧٢٢  ٠,٧٣٣  ١,٢١٤  ٤٢  التجریبیة  المقارنة

≤  α(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ٧(یتضح من جدول  
بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في الدرجة )  ٠٥,٠

الكلیة للتطبیق البعدي لاختبار استیعاب المفاھیم الھندسیة وفي درجة كل 
جانب م جوانب الاستیعاب ما عدا جانب اتخاذ منظور لصالح المجموعة 
التجریبیة، وبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل والذي 

ص على أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات ین
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المجموعة التجریبیة والضابطة في الدرجة الكلیة للتطبیق البعدي لاختبار 
استیعاب المفاھیم الھندسیة وفي درجة جانب الشرح والتفسیر والتطبیق 
 والمقارنة تعزى لمتغیر التدریس المعتمد على تطبیقات الحیاة ویرجع السبب

في ذلك إلى عدم نضج التفكیر الناقد في المرحلة الابتدائیة بما یكفي لاتخاذ 
  .منظور بشكل واضح

  :التحقق من صحة الفرض الثالث
د مستوى     ینص الفرض الثالث على أنَّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عن

)α  ≥اريَّ   )  ٠٥,٠ ي اختب ة ف ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس ب
اھیم استیعاب   ابیَّة  (المف یَّة  –حس ى   ) ھندس د عل دریس المعتم ر الت تُعزى لمتغی

ات         ار ت للعین ق اختب م تطبی رض ت ذا الف حة ھ ار ص اة ولاختب ات الحی تطبیق
دي        ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ذات المجموع ات تلمی ى درج ة عل المترابط

اھیم الھ   ت   لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیة واختبار استیعاب المف یَّة فكان ندس
  ):٣٠(النتائج كما في جدول 

  )٨(جدول 
  نتائج اختبار ت لاختبار استیعاب المفاھیم الحسابیَّة واختبار استیعاب المفاھیم الھندسیَّة

الانحراف   المتوسط الحسابي  العدد  الاختبار 
  الدلالة  قیمة ت  المعیاري

استیعاب المفاھیم 
  الحسابیة 

٥,٤٦٨  ١١,٥٠٠  ٤٢  
استیعاب المفاھیم   ٠,٠١٧  ٢,٤٨٢

  الھندسیة
٤,٧٢١  ١٤,٣٢١  ٤٢  

دول   ن الج ح م توى ) ٣٠(یتض د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال ود ف وج
دي   ) ٠,٠١٧( ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس ب

یَّة،         اھیم الھندس تیعاب المف ار اس ابیَّة، واختب اھیم الحس تیعاب المف ار اس لاختب
ض الفرض الصفري      لصالح اختبار  مَّ رف ذلك ت استیعاب المفاھیم الھندسیَّة، وب

ة إحصائیَّة      روق ذات دلال د ف وقبول الفرض البدیل، والذي ینص على أنھ توج
اري     دي لاختب ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس ب

اھیم  تیعاب المف ابیَّة (اس یَّة  –حس اھ  ) ھندس تیعاب المف ار اس الح اختب یم لص
اة  ات الحی ى تطبیق د عل دریس المعتم ر الت زى لمتغی یَّة تُع ك ، الھندس ع ذل ویرج

  : للأسباب الآتیة
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كال    - ل الأش ي فص اھیم ف تیعاب المف دف اس ة بھ اب متنوِّع تخدام ألع اس
لال       ن خ ق م ا للتطبی یة وقابلیتھ اھیم الھندس ة المف بب مرون یة بس الھندس

م     دات   ودراسة ) ٢٠٠٢(الألعاب حیث أشارت دراسة ملح ) ٢٠٠٥(عبی
 .إلى أنَّ الألعاب التعلیمیة تساعد في استیعاب المفاھیم الرِّیاضیَّة

استخدام التمثیل البصري المكاني من خلال الصور ومن خلال الممارسة  -
داثي   من قبل التلمیذات والاعتماد على أرضیة حجرة الصف كمستوى إح

یة، حی        اھیم الھندس م المف ى تعل ابي عل ر إیج ن أث ھ م ة  ومال دت دراس ث أكَّ
اوي  ة      ) ٢٠١١(حنَّ ي تنمی اني ف ري المك دخل البص تخدام الم ة اس فاعلی

 .المفاھیم الھندسیَّة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
اھیم    - ن المف ر م ددة أكث یة المتع یلات الریاض ة للتمث یَّة قابل اھیم الھندس المف

ن خلال   الحسابیَّة، والتي تمَّ استخدامھا في تدریس المجموعة التجریب یة م
ن          دم بشكل ریاضي، وم یَّة تق اھیم الھندس اة، فالمف تطبیقات مرتبطة بالحی
ذات،   اة التلمی ن حی ة م ات متنوِّع لال تطبیق ن خ ور وم لال الص خ
والتمثیلات المتعددة تساعد في استیعاب التلمیذات للمفھوم الریاضي، وقد 

ر الإیجابي للت   ) ٢٠٠٦(أشارت دراسة كل من البلاصي   ى الأث یلات  إل مث
  .المتعددة في اكتساب المفھوم الریاضي لدى التلامیذ

  :التوصیات
   لال ن خ ة م ة الابتدائی ي المرحل ذات ف یَّة للتلمی ة الرِّیاض دیم المعرف تق

د     تطبیقات مستمدة من بیئتھنَّ، مع الاھتمام بأسلوب المشاركة النشطة عن
 .تقدیمھا

  دعم   إثراء كتب الرِّیاضیَّات للمرحلة الابتدائیة ي ت بالمزید من التمارین الت
ة   تیعاب المختلف ب الاس رح (جوان یر -الش ور   –التفس اذ منظ  –اتخ

 ).المقارنة
         تمر كل مس ات بش ل المعلم ن قب ة م تیعاب الخمس ب الاس ة جوان ممارس

ة الرِّیاضیَّة بالشرح     وإعطاء التلمیذات الفرص الكافیة للتعبیر عن المعرف
درتھنَّ    م ق ة، ودع یر والمقارن ائل     والتفس ال مس رارات حی اذ ق ى اتخ عل

 .ریاضیَّة مع تبریر ما یقمْن بھ بشكل مستمر
  ،جوانب الاستیعاب الخمسة تعكس المفاھیم الخاطئة عند بعض التلمیذات

فیمكن الاعتماد علیھا للكشف عن تلك المفاھیم والعمل على تصحیحھا 
 .في مرحلة مبكرة
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  :المراجع
  .دار الشروق:عمَّان.أسالیب تدریس الریاضیات ).٢٠١٠.(صلاح عبد اللطیف , أبو أسعد 

ان . Cognitive Learningالتعلم المعرفي ).٢٠٠٧. (أبو ریاش، حسین محمد دار : عمَّ
  المسیرة

ھا     ).٢٠١١. (فرید كامل, أبو زینة یة وتدریس یات المدرس اھج الریاض ت . من ة  : الكوی مكتب
  .الفلاح

د    میلة أحم الأعداد  ). ٢٠٠٧. (أبو زینة، فرید كامل؛ و الخطیب، خالد محمد؛ و الصباغ، س
  .دار المسیرة: عمَّان .وتطبیقاتھا الریاضیة والحیاتیَّة

د  تخدام       . )١٤٢٤. (أبو ھاشم، السید محم ات باس ل البیان ي تحلی ائي ف دلیل الإحص . spssال
  .مكتبة الرشد: الریاض

عود   واھر س ود، ج ى     ).٢٠١١.(آل رش ة عل ة القائم ول العجل یم ح تراتیجیة التعل ة إس فاعلی
تیعاب       ة الاس ي تنمی دماغ ف ى ال تند إل یم المس ة التعل ان ونظری ة ھیرم نظری
ة        ة بمدین ة الثانوی ات المرحل دى طالب ر ل المفاھیمي في الكیمیاء وأنماط التفكی

  ).٢٣٤-١٧١(ص ص.)١١٩العدد .(مجلة رسالة الخلیج العربي.الریاض
دوي،  عد ب ان مس ى    ). ٢٠٠٧. (رمض ال حت اض الأطف ن ری ال م یات الفع دریس الریاض ت

  .دار الفكر: عمَّان. السادس الإبتدائي
رھم ف, ب د اللطی ال عب یات) .٢٠١٢. (نض دریس الریاض رق ت ان. ط ع : عمَّ ة المجتم مكتب

  .العربي 
رس  م بط تانيّ، المعل یط). ٢٠٠٩.(البس یط المح ة  . مح ول للغ ري مط اموس عص ق

  . دار الكتب العلمیة:بیروت.تنقیح محمد   عثمان.العربیة
ة      ) . ٢٠٠٧. ( بطرس حافظ  , بطرس ل الروض یة لطف ة والریاض اھیم العلمی ة المف .  تنمی

  .دار المسیرة: عمَّان 
اب  ).٢٠٠٦.(البلاصي، ریاض إبراھیم أثر استخدام التمثیلات الریاضیة المتعددة في اكتس

ل     ى ح درة عل ة  المفاھیم   الریاضیة والق ائل اللفظی رسالة ماجستیر   . المس
ورة   ر منش ة  . غی ة التربی یات    .كلی دري الریاض الیب ت م أس ة  .قس الجامع

  .الأردن.الھاشمیة
ي     ) . ٢٠١٠. ( عبد االله سلیمان, البلوي م الریاضیات ف یم وتعل أولویات البحث في مجال تعل

دریس    .المملكة العربیة   السعودیة رق الت اھج وط دد  .( دراسات في المن الع
مس  .كلیة التربیة .القاھرة. فبرایر.) ١٥٥ ة المصریة   .جامعة عین ش الجمعی

  ).١٤٢-٨٩(  ص ص . للمناھج وطرق التدریس 
ق   ). ٢٠٠٣.(جابر، عبد الحمید جابر ة وتعمی م تنمی اھرة . الذكاءات المتعددة والفھ دار : الق

  .الفكر العربي
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اض   تنمیة المفاھیم ) . ٢٠٠١. ( محمد عبد الحلیم , حسب االله ال الری دى أطف .  الریاضیة ل
  . المكتبة العصریة: المنصورة

ات  ام برك ین، ھش یات). "٢٠١٣. (حس دریس الریاض ي  " ت ز ف م المتمی ل للمعل وم دلی الی
  .دار البدایة: عمَّان.الفصول الناجحة

زة ة   , حم اب؛  والبلاون د الوھ د عب ونس , محم ي ی یات   ).٢٠١١.( فھم اھج الریاض من
  .دار جلیس الزمان:عمَّان .واستراتیجیات تدریسھا 

ات       ). ٢٠١٠. (حمزة، محمد عبد الوھاب  یات الأعداد والعملی ي الریاض یَّة ف اھیم أساس مف
  .دار الفكر: عمَّان.علیھا وأسالیب تدریسھا

ابر ا ج اوي، زكری ة  ). ٢٠١١. (حن ي تنمی اني ف ري المك دخل البص تخدام الم ة اس فاعلی
دى تلا    اني ل س المك یة والح اھیم الھندس ة  المف ة الابتدائی ذ المرحل ة .می المجل

یوط   ة أس ة بجامع ة التربی ة لكلی رون . العلمی ابع والعش د الس دد .المجل الع
  ).٣٨٩-٣٥٠(ص ص.الجزء الثاني.الأول
دار : دبي. الاختبارات والمقاییس في التربیة وعلم النفس). ٢٠٠٣. (خضر، فخري رشید
  .القلم

ب  د, الخطی د محم یات المد) . ٢٠٠٩. ( خال ر  الریاض ھا والتفكی ا تدریس یة مناھجھ رس
  .مكتبة المجتمع: عمَّان. الریاضي

د  ھا     ).٢٠١١. (الخطیب، محمد أحم میمھا وتدریس ة تص یات الحدیث اھج الریاض ان .من : عمَّ
  .دار الحامد
رحان  د س دعیس، محم ائل    ).٢٠٠٢.(ال ل المس ا بح یة وعلاقتھ اھیم الریاض اب المف اكتس

امن الأسا  ة    الریاضیة لطلاب المسألة الث ة الیمنی ي الجمھوری رسالة  .سي ف
   .صنعاء. الجمھوریة الیمنیة. ماجستیر غیر منشورة

ة        ).٢٠١٣.(الرباط، بھیرة شفیق ى أنشطة الریاضیات الحیاتی ائم عل رح ق امج مقت فاعلیة برن
ث        ف الثال ذ الص دى تلامی یة ل م الساس ات العل ارات عملی ة مھ ي تنمی ف

دائي ة .الابت ة العلمی ة التربی د ا.مجل رالمجل ادس عش دد الأول.لس ص .الع
  ).١٨٩-١٥٣(ص

ن , ردادي ن زی ن حس ة   ). ١٤٠٨.( زی ذ المرحل دى تلامی یات ل م الریاض عوبات تعل ص
نفس   . الابتدائیة السعودیة دراسة تشخیصیة م ال ي عل ة  .رسالة دكتوراة ف كلی

  . الریاض, العلوم الاجتماعیة جامعة الإمام محمد بن سعود
اھیم    ). ٢٠٠٤. ( صبري أبو الفتوح, رضوان دریس بعض المف استخدام دورة التعلم في ت

ول         ة می تعلم وتنمی ر ال اء أث ي وبق یل المعرف الریاضیة وأثرھا على التحص
یات      و الریاض دائي نح ع الابت ف الراب ذ الص ر   . تلامی تیر غی الة ماجس رس

ورة   دریس .منش رق ت اھج وط وھاج   . من ة بس ة التربی وب .كلی ة جن جامع
  .مصر. الوادي
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یم      ). ٢٠٠٥. (مدسالم، أحمد مح ا التعل ة تكنولوجی ي منظوم ة ف زة التعلیمی . المواد والأجھ
  .دار الزھراء: القاھرة

یة  ). ٢٠١٢. ( فتحي ذیاب, سبیتان ة الأساس .  أسالیب وطرائق تدریس الریاضیات للمرحل
  .دار الخلیج :عمَّان 

  .دار الشروق: عمَّان. التعلم النشط بین النظریة والتطبیق). ٢٠٠٦. (سعادة، جودت أحمد
ن   ان، أیم راھیم؛ وخش ت إب راھیم، رفع عود؛ وإب فر س لولي، مس اھیم). ٢٠١٠. (الس  المف

 المعلمین ومعتقدات الابتدائیة المرحلة طلاب استیعاب واقع بین الھندسیة
ذا  نحو تیعاب  ھ وم والریاضیات        . الاس ویر العل ي تط ي ف ز البحث مركز التمی

اریخ        ترجاعھ بت م اس عود ت ك س ة المل رابط   ١٤٣٥/  ٧/ ٦بجامع ى ال ه عل
http://ecsme.ksu.edu.sa/ar/node/137.  

ت  ان رفع لیمان، رمض ات   ). ٢٠٠٢. (س ى التطبیق ة عل یات قائم ي الریاض رح ف رر مقت مق
ع    ال.الحیاتیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ؤتمر العلمي الراب ة ومستقبل   .م التربی

ادي    رن الح دیات الق وء تح ى ض ي عل وطن العرب ي ال ریة ف ة البش التنمی
المجلد .كلیة التربیة بالفیوم. ٢٠٠٢أكتوبر  ٢٣-٢١والعشرین في الفترة من 

  .١٤١ – ١١٤ص ص .الثاني
والنفسیة معجم المصطلحات التربویة ) . ٢٠٠٣(زینب علي ,حسن سید؛ و النجار , شحاتة

  .الدار المصریة اللبنانیة: القاھرة .
م        )٢٠١٢( .الشمراني، محمد موسى ي الحك أثیر ف م الت ة لحج ة العملی استخدام مقاییس الدلال

ة  وث العلمی ائج البح ة نت اس أھمی ى قی ورة   .عل ة بالمنص ة التربی ة كلی -مجل
  .)٣٠ – ١(ص ص . ٣ج . ) ٧٨(ع . مصر 

یخي عید  , الش م س ى    ) . ٢٠٠٠. ( ھاش ة عل اة الیومی یات بالحی وى الریاض ط محت ر رب أث
ى    یات وعل ي الریاض دة ف ة ج ط بمدین ث متوس ف الثال ة الص یل طلب تحص

ورة  . اتجاھاتھم نحوھا در   . رسالة ماجستیر غیر منش اھج وأسالیب ت یس من
  . الأردن. الجامعة الأردنیة. كلیة الدراسات العلیا .

أمول  ).١٩٩٩. (حمد فالح, محمد وجیھ؛ والرشید , الصاوي ع والم .  التعلیم الابتدائي الواق
  . مكتبة الفلاح: الكویت

ھیر لمان , ض د س ورات   ). ٢٠٠٩.( خال لاج التص ي ع دي ف تعلم التولی تراتیجیة ال ر إس أث
اھیم   بعض المف ة ل ي  البدیل امن الأساس ف الث لاب الص دى ط یة ل .  الریاض

دریس  . رسالة ماجستیر غیر منشورة  ة   . قسم المناھج وطرق الت ة التربی كلی
  .غزة:الجامعة الإسلامیة . 

یظ  د الحف اھي , عب د؛ وب لاص محم ین , إخ طفى حس ي  ). ٢٠٠٠. (مص ث العلم رق البح ط
  .مركز الكتاب:القاھرة. والتحلیل الإحصائي

  .دار أسامة : عمَّان .تصمیم الاختبارات) .٢٠١١. (د محمدأحم, عبد الرحمن
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ل    ). ٢٠٠٦. (ھند محمد, عبد العزیز ادة المی دریس لزی استخدام التطبیقات الحیاتیة في الت
یم الأساسي       امس من التعل رسالة  . نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الخ

دریس   . ماجستیر غیر منشورة اھج وطرق الت ة  .قسم المن ة التربی ة  ج. كلی امع
  .مصر. عین شمس

روس   یم تاوض د، ول ات     ). ٢٠١٠. (عبی وء متطلب ي ض ال ف ع الأطف یات لجمی یم الریاض تعل
  .دار المسیرة: عمَّان. المعاییر وثقافة التفكیر

ماعیل     ة، عزو إس اج المدرسي   ). ٢٠٠٣. (عبید، ولیم تاوضروس؛ وعفان ر والمنھ . التفكی
  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع: الكویت

أثر استخدام الألعاب التربویة المحوسبة في تحصیل بعض ).٢٠٠٥.(لؤي طالب , عبیدات
د        ة إرب ي مدیری ي ف ث الأساس ف الثال ة الص یة لطلب اھیم الریاض المف

ورة   .الأولى ر منش دریس   .رسالة ماجستیر غی اھج وطرق ت ة   . من ة التربی كلی
  .الأردن.الجامعة الھاشمیة .

. طرق تدریس الریاضیات والعلوم). ٢٠١٤. (عریفج، سامي سلطي؛ وسلیمان، نایف أحمد
  .دار صفاء للنشر والتوزیع: عمَّان

د الح حم اف، ص لوكیة ).٢٠١٠. (العس وم الس ي العل ث ف ى البح دخل إل اض. الم دار : الری
  .الزھراء

د     د الحمی دة عب ة    ). ١٩٩٧.(عطیة، حمدي أبو الفتوح؛ و سرور، عای اھیم العلمی ور المف تط
ال الم  دى أطف یة ل ا والریاض ا قبلھ ة وم ة الإبتدائی ة  .رحل ارات العربی الإم

  .مكتبة الفلاح: المتحدة
ي       ). ٢٠٠٣. (علي، وائل عبد االله ة ف یم الریاضیات الحیاتی ي تعل ومي ف فعالیة المدخل المنظ

اض     ة الری ال مرحل دى أطف ة   . تنمیة المفاھیم البیئیة ل راءة والمعرف ة الق . مجل
  ).١٢٧-٨٥(ص ص . العدد الرابع والعشرون

عد   ى س دي، من ة       ). ٢٠١١. (الغام ي تنمی ت ف ر الانترن ة عب یة مقترح دة دراس ة وح فاعلی
ة          ات المرحل دى طالب ذات ل وم ال ي الریاضیات ومفھ اھیمي ف الاستیعاب المف

اض ة الری ة بمدین عود. الثانوی ك س ة المل ة جامع ث . مجل د الثال المجل
رون لامیة   . والعش ات الإس ة والدراس وم التربوی -٧٤١(، ص ص )٣(العل

٧٧٦.(  
ي       ).٢٠١١.(مندور عبد السلام , فتح االله  ب الأدوار ف ع لع ھ م ة وتتابع دریس بالنمذج أثر الت

ذ ذوي      دى التلامی اء ل م الكیمی و تعل اه نح اھیمي والاتج تیعاب المف ة الاس تنمی
عودیة    ة الس ة العربی ي المملك طة ف ة المتوس تعلم بالمرحل عوبات ال ة .ص مجل

ون   . ةرسالة الخلیج العربي السعودی اني والثلاث د الث دد  . المجل ص .١٢١الع
  ).٢٥٣-١٨٧( ص 
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ا   .البنائیة في التربیة ). ٢٠١٠.(فلبس، دنس ة وآراء رادة علیھ اب  ( آراء في قضایا جدلی الكت
ة الجزء الأول       ة لدراسات التربی ة الوطنی عون للجمعی . السنوي التاسع والتس

  .دار وائل للنشر: عمَّان. ترجمة عمر حسن الشیخ
تون،ولیام   ري؛ ھنجنس ولنج، جی ط ).٢٠٠٤.(فل تعلم النش میم ال تعلم :تص ات ال مھم

  .دار القلم:دبي).ترجمة عثمان السواعي، سمیر الرشید.(الثریَّة
اس  د االله عب اض، عب یم   ). ٢٠٠٩. (قب دارس التعل ي م یات ف دریس الریاض رق ت ط

  .مكتبة الرشد: الریاض.العام
ي     أثر ثلا) . ٢٠٠٥. (محمد علي, القبیلات ة ف رائط المفاھیمی اء الخ ث استراتیجیات في بن

الاستیعاب المفاھیمي والقدرة على حل المسائل في الریاضیات لدى طلاب 
ورة   . الصف العاشر ر منش دریس    .رسالة ماجستیر غی ة  .قسم أسالیب الت كلی

  .الأردن. الجامعة الھاشمیة . التربیة 
یلات ي, القب د عل ي ).٢٠١٢.(محم ي ف امج تعلیم ر برن تیعاب   أث ى اس یة عل وة الریاض الق

یم الأساسي       ة التعل ة مرحل دى طلب المفاھیم الریاضیة والتفكیر الریاضي ل
ورة  . في الأردن دریس    . رسالة دكتوراة غیر منش اھج وطرق الت ة  . المن كلی

  .الأردن:الجامعة الأردنیة . الدراسات العلیا 
  . دار المسیرة :عمان .  التعلیم التفكیر لجمیع الأطف). ٢٠٠٧. ( یوسف محمد, قطامي
د  , یوسف محمد؛ وعمور , قطامي ة     ) .٢٠٠٥. (أمیمة محم ر النظری ل والتفكی ادات العق ع

  .دار الفكر : عمَّان. والتطبیق
نفس   ).٢٠١٠.(نایف نزار , القیسي  م ال وي وعل ان  .  المعجم الترب دار المشرق ودار  : عم

  .أسامة
وب   ي أی ة، لطف ین م  ). ١٩٨٧. (لطیف ة ب ة     العلاق ي المرحل یات ف ي الریاض م معلم دى فھ

ا  ة  . الابتدائیة العلیا للمفاھیم الریاضیة الأساسیة ومدى فھم تلامیذھم لھ المجل
ة وث التربوی ة للبح ونس -العربی ابع. ت د الس دد الأول. المجل ص ص . الع

)٧٨ – ٥٨.(  
ج وطرق معجم المصطلحات التربویة المعرَّفة في المناھ). ١٩٩٩.( أحمد حسین , اللقاني 

  .عالم الكتب:القاھرة . التدریس
عد    دین س لاء ال ولي، ع یات     ) ٢٠٠٦.(مت اھج الریاض ة من ویر منظوم رح لتط ور مقت تص

ة  . بالمرحلة الإعدادیة في مصر في ضوء متطلبات الثقافة الریاضیة  الجمعی
یات  . المصریة لتربویات الریاضیات ات الریاض د الأول . مجلة تربوی . المجل

  .٦٤ -١ص ص . العدد الأول
ة  ).٢٠١٣.(محمد، أسامة حامد؛ وصالح، فاطمة محمد بناء اختبار الفھم لدى طالبات المرحل

-١(ص ص).١٣(ع . المجلد السابع.مجلة كلیة العلوم الإسلامیة.المتوسطة
٣٥.(  
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دقة   امیة ص داح، س اھیم       ). ٢٠٠٩. (م ض المف یل بع ي تحص ط ف تعلم النش تخدام ال ر اس أث
و الر  دائي       الھندسیة والاتجاه نح ذات الصف الخامس الابت دى تلمی یاضیات ل

وي .بمدینة مكة المكرمة د  . مجلة دراسات في المناھج والإشراف الترب المجل
  ).١٠٧-١٩(ص ص. العدد الأول. الأول

اجي اس ن ھداني، عب ات   ).٢٠١١. (المش یات تطبیق ي الریاض ارات ف اھیم والمھ یم المف تعل
 .دار الیازوردي: عمَّان.وأمثلة

ي  رحمن  , المقوش د ال د االله عب یات     ).٢٠٠١. ( عب یم الریاض تعلم وتعل یة ل س النفس الأس
  .مكتبة الملك فھد الوطنیة: الریاض. أسالیب ونظریات معاصرة

رف د أش اوي، محم ي  ).٢٠٠٢.(المك ة ف اة الیومی لة بالحی وعات ذات ص دریس موض ر ت أث
وقین      ذ المتف تخدام التلامی ي اس دائي ف امس الابت ف الخ یات بالص الریاض

ة  ف حیاتی ي مواق ا ف ادیین لھ ایا . والع ث قض نوي الثال ي الس ؤتمر العلم الم
امعي       ل الج یم قب ي التعل ة ف ات الخاص كلات ذوي الاحتیاج رؤى (ومش

اني . المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة).مستقبلیة ص ص .الجزء الث
)٧٨١-٧٣٥.(  

ادة    استخدام اللعب في تعلیم المفاھیم).٢٠٠٢.(ملحم، سامي محمد ي م العلمیة والمعلومات ف
دائي   امس الابت ف الخ یات للص عود  . الریاض ك س ة المل ة جامع د .مجل المجل

  ).٧٦٨-٧٣١(ص ص . الرابع عشر
ولى د  , الم د مجی م    ) .٢٠٠٩. ( حمی ل الفھ ن أج یات م م الریاض یم وتعل ق. تعل دار : دمش
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