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 :الملخص
الریاضیات الصادرة عن التعرُّف على المعاییر المھنیة لتدریس ھدفت ھذه الدراسة إلى 

م، ومقارنتھا بالنسخة السابقة لھا ٢٠٠٧عام ) NCTM(المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات 
م؛ وذلك لمعرفة الفرق بین الوثیقتین وفقاً لأوجھ الشبھ والاختلاف بینھما، ١٩٩١الصادرة عام 

الریاضیات في وتحدید أھم الإضافات التربویة التي أُدخلت على المعاییر المھنیة لتدریس 
وقد . واعتمدت الدراسة على المنھج الوصفي التحلیلي في إجابتھا عن أسئلتھا .النسخة الجدیدة

م، والتي ٢٠٠٧عرضت الدراسة وثیقة المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عام 
مجموعة معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا، وتكونت من : تكونت من ثلاث مجموعات، ھي

ة معاییر، ومجموعة معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ، سبع
وتكونت من ستة معاییر، ومجموعة معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي 

 ، كما شرحت ھذه الدراسة معاییر كل مجموعة،الریاضیات، وتكونت من خمسة معاییر
وأخیراً . المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیاتأوجھ الشبھ والاختلاف بین وثیقتي  وضحتو

وخلصت إلى عدد .حددت أھم الإضافات التربویة التي أُدخلت على المعاییر في نسختھا الجدیدة
  .من التوصیات والمقترحات ذات العلاقة

ة ات مفتاحی وطني  : كلم س ال یات، المجل م الریاض یات، معل دریس الریاض ة، ت اییر المھنی المع
  .یاتلمعلمي الریاض

Abstract: 
The study aimed to recognize Professional Standards for Teaching 
Mathematics Issued by NCTM in 2007, and compared it with 1991 
document, in order to identify the difference between the two 
documents according to similarities and differences between them, and 
the amendments made to the professional standards for Teaching 
Mathematics in the new version. This study used analytical descriptive 
method.  It addressed Professional Standards for Teaching Mathematics 
Issued by NCTM in 2007 which organized under three categories:  
Standards for Teaching and Learning Mathematics which included 7 
standards, Standards for the Observation, Supervision, and 
Improvement of Mathematics Teaching which included 6 standards and 
Standards for the Education and Continued Professional Growth of 
Teachers of Mathematics which included 5 standards. This study 
explained the standards and indicators of every category. And it 
explained similarities and differences between two documents of 
Professional Standards for Teaching Mathematics. Finally, this study 
identified the amendments made to the professional standards in the 
new version, and it concluded with several recommendations. 
Keywords: Professional Standards, Teaching Mathematics, 
Mathematics Teacher, NCTM. 
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  :اسةمقدمة الدر
تنظر الأمم إلى التعلیم باعتباره العامل الأھم الذي یتوقف علیھ رقي الأمة 
وازدھارھا وتحقیقھا آمالھا وطموحاتھا، فالتعلیم یعدُّ أبرز أولویات أيِّ أمةٍ 
تسعى إلى التمیُّز بین بقیة الأمم، لكونھ أكثر العوامل تأثیراً في مستقبل 

تلاف ثقافاتھا واھتماماتھا رعایةً وعنایةً ولھذا أولت جمیع الدول باخ. أجیالھا
خاصة بالتعلیم، وذلك من منطلق أنھ الطریق الأمثل لتقدّم الأمم، بل ھو معیار 
تفوقھا في كافة المجالات، الاجتماعیة، والاقتصادیة، والسیاسیة، والثقافیة، 

  . وغیرھا
ل العالم، لذا؛ تحظى عملیة إصلاح التعلیم وتجویده باھتمام كبیر في معظم دو

إذ اعتادت تلك الدول أن تعزو إخفاقھا في مجال التفوق العلمي والصناعي إلى 
إخفاق نظامھا التعلیمي، وتتوالى دعوات كافة شرائح المجتمع فیھا إلى 

فعندما أعلن الروس عن إطلاق أول قمر صناعي . إصلاح نظام التعلیم
"Sputnik " متحدة الأمریكیة م؛ أصیبت الولایات ال١٩٥٧إلى الفضاء عام

بالذعر خوفاً من أن یكون ھذا بدایةً لتفوق الاتحاد السوفیتي علیھا في غزو 
مما جعلھا تعید النظر في مناھجھا . الفضاء، وبالتالي في مجالي العلوم والتقنیة

م في ٢٠٠٩وعندما أخفق طلابھا عام ). ٦ھـ،١٤١٩المقوشي،(الدراسیة 
 Programme for International" [PISA]البرنامج الدولي لتقییم الطلبة

Student Assessment "- والذي یركز على ثلاثة مجالات محددة، ھي :
عبَّر العدید من الخبراء عن خشیتھم من أنَّ  -القراءة والریاضیات والعلوم 

تفوق الولایات المتحدة الأمریكیة في مجال العلوم بات في خطر، وحذّر 
ا من أنَّ الولایات المتحدة الأمریكیة تواجھ الرئیس الأمریكي باراك أوبام

جدیدة، ودعا الأمریكیین للتحرك سریعاً لإصلاح نظامھا " Sputnik"لحظة 
 & Calmes, 2010; Kornblut(التعلیمي حفاظاً على مكانة دولتھم

Wilson,2011.(  
وعند التأمل في توجھات إصلاح التعلیم خلال القرن العشرین؛ نجد أنھا 

لاً مختلفة، وتبلورت عدد من الحركات العلمیة الداعیة إلى اتخذت أشكا
الإصلاح التربوي، والتي كانت تقدِّم رؤى ونظریات ودراسات تدعم فلسفتھا 

فقد شھدت التربیة خلال القرن الماضي، وبالتحدید منذ . في إصلاح التعلیم
حركات الإصلاح التي وجھت  في التحولاتمنھ عدداً من  الخمسینیات

  .أنظمتھا التعلیمیة
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حركة فمن أوائل الحركات الإصلاحیة التي ظھرت في القرن الماضي 
، وبالرغم من بدایة )Educational Objectives(الأھداف التربویة 

الاھتمام بالأھداف مبكراً من خلال أعمال ھربارت، وبوبت، وجیلر، 
في  مھمة كانت أول خطوة وبندلتون وغیرھم؛ إلا أنَّ أعمال رالف تایلور

المبادئ الأساسیة "مجال الأھداف التربویة وتصنیفھا، حیث لخص في كتابھ 
نظرتھ إلى برنامج التعلیم كأداة وظیفیة للتربیة، ) م١٩٤٩" (للمنھج والتدریس

- ٢٥٨م،٢٠٠٢محمود،(ووضّح أفضل الطرق لتحدید الأھداف وصیاغتھا 
بروا الأھداف أساساً وقد تأثر كثیر من التربویین بھذه الأفكار، واعت).٢٥٩

ولعلَ من أھم الإسھامات في . لكل منھج مدرسي أثناء بنائھ والتخطیط لتنفیذه
تاریخ ھذه الحركة، التي كان لھا أثرٌ واضحٌ في تحدید مسارھا؛ الكتاب الذي 

 & Bloom, Engelhart, Furst, Hill( وزملاؤهنشره بلوم 
Krathwohl ( م بعنوان ١٩٥٦عام)وما ). تصنیف الأھداف التربویة

لغة، واعتبر ضمن الكتب  ٢٠توصلوا إلیھ من نتائج، حیث ترجم إلى أكثر من 
أندرسون (القلیلة التي أثرت على المنھج في القرن العشرین 

ومنذ ذلك الحین؛ والتربیة تعتمد على الأھداف ). م٢٠٠١/٢٠٠٦وآخرون،
لتصمیم العملیات التعلیمیة، وموجھاً دائماً لتنفیذھا، التعلیمیة كركن أساسي 

  . ومحدداً لوسائل تقویمھا
 Criterion - Referenced(حركة القیاس محكيّ المرجع تلتھا 

Measurement(أن جوانب تعلم الطلاب المعرفیة والوجدانیة  ، لتؤكِّد
ییم مدى لتحدید مخرجات الأداء في صورة محكّات لتق والمھاریة یمكن قیاسھا

إنجاز المتعلمین، مما یعدّ تمھیداً حقیقیاً لفكرة تقویم الأداء 
إلى " القیاس محكي المرجع"وتعود نشأة مصطلح ).٥٤م،٢٠١٤طعمة،(

الذي فرّق بین القیاس معیاريّ المرجع ومحكيّ ) Glaser( أبحاث جلاسر
یم تكنولوجیة التعل"م بعنوان ١٩٦٣المرجع، خاصة في مقالھ الذي نشره عام 

  ).١١م،٢٠٠٦الطراونة،" (وقیاس نواتج التعلم
، )Mastery Learning(حركة التعلم من أجل التمكّن ثمَّ ظھرت بعد ذلك 

أنّ جمیع الطلاب  على مبدأ والتي تنتمي إلى المدرسة السلوكیة، وتقوم فكرتھ
یمكن أن یصلوا إلى مستوى التمكّن في التعلم إذا توافرت لھم جمیع الظروف 

 & Davis(ة لأداء الموقف التعلیمي على أكمل ما یكون المناسب
Sorrell,1995 .( وھذا المفھوم لیس بجدید في التربیة، إذ تشیر الأدبیات
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العربیة إلى أنَّ أصولھ تعود إلى طریقة الصحابة رضي االله عنھم في تعلم 
ن من أوائل من نادى بالتعلم من أجل التمكّ) Carroll( القرآن، كما یعدُّ كارول

م ١٩٦٣في نموذجھ عن التعلم المدرسي الذي نشره عام 
  ). ٥٥-٥٤م،٢٠٠٩القحطاني،(

 Competencies - Based(حركة التربیة القائمة على الكفایات  ثم جاءت
Education(  كردة فعل لفشل التربیة التقلیدیة في تحقیق أھدافھا بشكل

ویري . على الأداء سلوكي، ولسدّ النقص الذي یعاني منھ المتعلم في تدریبھ
أنصار ھذه الحركة أن المعرفة عبارة عن كفایات غیر مترابطة یمكن 
تدریسھا وتقویمھا بصورة منفصلة، وكأن ھدفھم ھو تقنین المنھج وزیادة 
فاعلیتھ، من خلال تحدید مخرجات للتعلم في صورة كفایات وأنشطة أساسیة 

 & Boutin(ان وجولیانویشیر بوت. المعلمون على إتقانھاینبغي أن یتدرب 
Julien) (أن ھذه الحركة انتشرت في ) ٢٦-٢٥م،٢٠١٤طعمة،: نقلا عن

 الثمانینیاتأمریكا في أواخر الستینیات، وعاشت أوجھا من السبعینیات وحتى 
، وأنھا انطلقت من مبادئ المدرسة السلوكیة في علم العشرینمن القرن 

  . النفس
حركة نواتج التعلم وفي العقد الأخیر من القرن الماضي ظھرت 

)Learning Outcomes( التي  التعلم، ونادت بضرورة تحدید نواتج
یستطیع المتعلمون إظھارھا في نھایة أیة خبرات تعلیمیة یمرون بھا، وأن 

أو أفعال ) Performance(تكون ھذه المخرجات في صورة أداءات 
)Actions .(ه الحركة أن جمیع المتعلمین یمكنھم تحقیق نفس القدر وأكدت ھذ

، وأن نجاحھم في تعلم )نفسھ، ولا بالطریقة نفسھا لیس في الوقت(من الإنجاز 
شيء یقودھم إلى تعلم أشیاء، وأن المدارس یمكنھا التحكم في شروط النجاح 

  ). ١٥٠م،٢٠٠٥فضل،(ومتطلباتھ 
لتعلیم الأمریكي في مطلع وعندما تنامت الانتقادات الموجھة لنظام ا

 ، شكّلت وزارة التربیة الأمریكیة لجنة لدراسةالعشرینمن القرن  الثمانینیات
نظام التعلیم الأمریكي، وقدَّمت مقترحاتھا لإصلاح التعلیم الأمریكي في 

: ، والذي خلُص إلى أنَّ"حتمیة إصلاح التعلیم: أمة في خطر"تقریرھا الشھیر 
عد محرّك التعلیم في الولایات المتحدة الأمریكیة، وأنھ لو الامتیاز والتفوق لم ی

قامت قوة معادیة بفرض أداء تعلیمي قلیل الجودة على الشعب الأمریكي 
وزارة التربیة بالولایات المتحدة الأمریكیة، (لاعتبر ذلك مدعاة للحرب 
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، ویعدُّ نشر ھذا التقریر حدثًا بارزًا في تاریخ إصلاح التعلیم). ١٢م،١٩٨٤
حركة ومن أھم الوثائق الصادرة عن التعلیم الأمریكي، إذ كان أساساً لظھور 

في ) Standards-Based Education( التربیة القائمة على المعاییر
. التعلیم الأمریكي، وانتشارھا في الأنظمة التعلیمیة لمعظم دول العالم بعد ذلك

تبني معاییر : أھمھاحیث قدَّم ھذا التقریر مجموعة من التوصیات، كان من 
عالیة المستوى في كل من المدارس والكلیات، وأن تكون ھذه المعاییر أكثر 
قابلیة للقیاس، على أن ترفع الكلیات والجامعات من متطلبات الالتحاق بھا، 
كما أوصى بضرورة تطویر برامج إعداد المعلمین من خلال إعداد معلمین 

ا من التدریس بكفاءة، وضرورة تقویم في ضوء معاییر عالیة المستوى لیتمكنو
  .  الكلیات المختصة بإعداد المعلم من خلال مقابلة خریجیھا لتلك المعاییر

ومنذ أن انطلقت حركة المعاییر في إصلاح التعلیم؛ كان للمجلس الوطني 
 National Council of Teachers of" [NCTM]لمعلمي الریاضیات 

Mathematics " دورٌ بارزٌ في دفع عجلة جھود إصلاح تعلیم الریاضیات
القائم على المعاییر على مدار ثلاثة عقود، وقد أصدر المجلس في فترات 
مختلفة سلسلة من الوثائق الخاصة بالمعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات، 
ومعاییر إعداد معلم الریاضیات، والتي تمثل تاریخاً حافلاً ومھماً في حركة 

أربع وثائق مھمة في ھذا  NCTMإصلاح تعلیم الریاضیات، حیث قدّم 
  : المجال، وفیما یلي عرض موجز لھذه الوثائق

  التي أصدرھا المجلس " المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات"أولھا وثیقة
م، والتي تحتوي على مجموعة من المعاییر المھنیة التي ١٩٩١في عام 

ریس الریاضیات، وتقویم تدریسھا، تھدف إلى تطویر ممارسات تد
كما توضح ھذه المعاییر . وتطویر أداء معلمي الریاضیات المھني

الخطوات الأساسیة لتدریس الریاضیات، وتشجِّع المعلم على إحداث 
التغییر في طریقة تدریسھا، وتحدد للمعلمین ما یحتاجونھ لتحقیق أھدافھا، 

حسین ورفع كفاءة التلامیذ ولكیفیة تقویم طریقة التدریس من أجل الت
)NCTM,1991.(  

  م قدَّم ٢٠٠٣وفي عامNCTM  بالتعاون مع مجلس اعتماد المعلمین
)The National council for Accreditation of Teacher 

Education ( المعروف اختصاراً بالإنكیت[NCATE]  معاییرھما
تدائیة، الاب(المشتركة لإعداد معلم الریاضیات في المراحل الثلاث 
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، وللترشیح لمھنة التدریس في ھذه المراحل )والمتوسطة والثانویة
)NCTM NCATE,2003.( 

  كما راجعNCTM المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات التي أصدرھا
م، وھو المجال الذي ٢٠٠٧ عامم، وأصدر نسخة جدیدة منھا ١٩٩١عام 

 .بإذن االلهتبحث فیھ ھذه الدراسة، وسیأتي الحدیث عنھا بالتفصیل 

  م قام ٢٠١٢وفي عامNCATE  وNCTM  بمراجعة معاییرھما
سنوات على الوثیقة ) ١٠(المشتركة وتقدیم نسخة محدثة لھا بعد مرور 

 The NCTM CAEP(الأولى، والتي صدرت تحت مسمى 
Standards( وذلك بعد اندماج ھیئتي الاعتماد الأمریكیتین ،

)NCATE (و)TEAC (امج التربویة لإعداد في مجلس اعتماد البر
 Council for the Accreditation of Educator(المعلمین 

Preparation ( المعروف اختصاراً بالكیب[CAEP] ًوالذي یُعدُّ حالیا ،
من أشھر الھیئات العالمیة لاعتماد البرامج التربویة، وتشمل النسخة 

ت في المراحل الجدیدة من المعاییر المشتركة معاییر إعداد معلم الریاضیا
 NCTM(الثلاث، وللترشیح لمھنة التدریس في ھذه المراحل 

CAEP,2012.( 

  :مشكلة الدراسة
 نجاح عناصر أھم أحد أنَّ الإصلاحیة التربویة والمشاریع أكَّدت التجارب

المعلم الذي یمثِّل  على الأولى الدرجة في یقع تعلیمي إصلاحي مشروع أيَّ
، الشایع(یملك مفتاح النجاح والفشل فیھا  من العمود الفقري لھا، وھو

وأيّ إصلاح أو تطویر أو تجدید في العملیة التربویة یجب أن ). ٥٩، م٢٠١٣
كما أنَّ عملیة تخطیط المناھج . یبدأ بالمعلم، إذ لا تربیة جیدة دون معلم جید

لأنَّ , وتطویرھا لا یمكن أن تتحول إلى واقع تربوي إلا عن طریق المعلمین
وممارسات , ھو الذي یحول الخطط النظریة إلى سلوكیات صفیة المعلم

ورغم عدم الإقلال من أھمیة جمیع مدخلات ). ٦٨,م٢٠٠٤, الحارثي(تعلیمیة 
وعملیات العملیة التعلیمیة؛ إلا أنَّ دور المعلم فاعل ومؤثر، بل ومحدد لنوعیة 

لجودة ما یقوم  جودة مخرجات العملیة التعلیمیة، فجودة العملیة التعلیمیة دالة
بھ المعلم، ذلك أنھ لابد من توفر خصائص للجودة لدى المعلم 

 المعلم تطویر لایصاحبھ مشروعٍ إصلاحيّ للتعلیم أيَّف, )٢٧٧م،٢٠٠٤عبید،(
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 تطوره وضمان وتعیینھ، اختیاره آلیات إلى إعداده معاییر ابتداءً بسیاسات
 الشایع،(أھدافھ  یحقق أن لایمكن تطویراً أبتر یُعدّ المستمر، المھني
  ).٦١،م٢٠٠٩

وبعد ظھور حركة التربیة القائمة على المعاییر، أكّدت الأدبیات أنَّھ لا یمكن 
تطویر أداء المعلم دون وجود معاییر تحدد ماینبغي توافره في أدائھ، لذا؛ ظھر 

،وكان المختصون )Professional Standards(الاھتمام بالمعاییر المھنیة 
المعاییر "في تعلیم الریاضیات من أوائل المھتمین بتلك المعاییر، إذ تُعدُّ وثیقة 

م من أھمّ ١٩٩١عام  NCTMالتي نشرھا " المھنیة لتدریس الریاضیات
الوثائق التي اعتمد علیھا المختصون، حیث تتابعت دراساتھم على توظیفھا 

وتعود أھمیة ھذه الوثیقة . وره المھنيفي تقویم أداء معلم الریاضیات، أو تط
أوساط المختصین والباحثین، إذ تعدُّ من  في NCTMإلى المكانة التي یحتلھا 

أشھر الھیئات العالمیة المھتمة في تعلیم الریاضیات، وذات إسھامٍ فاعل في 
وقد تضمنت ھذه المعاییر أربع مجموعات رئیسة، تحتوي كل . تطویره

: من المعاییر الفرعیة، وھذه المجموعات ھيمجموعة منھا علي عدد 
معاییر، ومجموعة معاییر ) ٦(مجموعة معاییر تدریس الریاضیات وتضمنت 

معاییر، ومجموعة معاییر النمو ) ٨(تقویم تدریس الریاضیات، وتضمنت 
معاییر، ومجموعة معاییر دعم ) ٦(المھني لمعلمي الریاضیات، وتضمنت 

) ٤(لیة تدریس الریاضیات، وتضمنت وتطویر معلمي الریاضیات وعم
  ..  معاییر

م قرر المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات تحدیث وثیقة ٢٠٠٣وفي ربیع 
م وإعادة نشرھا، على الرغم من أنَّ الكثیر من ١٩٩١المعاییر السابقة عام 

). NCTM,2007,xi(سلیمة  لاتزال التاریخیة الوثیقة تلك الواردة في المواد
م، تمّ تعیین فریق عمل مراجعة المعاییر المھنیة من ٢٠٠٣وفي صیف عام 

، وتألف فریق العمل من ثلاثة أعضاء ممن NCTMقبل رئیس مجلس 
شاركوا في وضع المعاییر المھنیة السابقة، وثلاثة تربویین في الریاضیات 
المھنیة اختیروا لخبرتھم في كل مجال من المجالات الثلاثة الرئیسة التي 

 لوثیقة المعاییر وقد استند المجلس في قرار  تحدیثھ. عاییر الجدیدةتناولتھا الم
  :المھنیة السابقة إلى عدد من المبررات، أھمھا

 المیدان، إذ كان أحد أھم أسباب تحدیث معاییر  في الأخیرة التطورات
أنَّ ھناك حاجة لتحسین تعلم الطالب : م ھو تأكید الرسالة التالیة١٩٩١
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وثائق معاییر المنھج   التدریس أكثر مما ھو موجود فيوإنجازه، وتحسین 
  . السابقة

 ام ع" المدرسیة الریاضیات ومعاییر مبادئ"لوثیقة  المجلس نشر
م، والتي جاءت بعد إصدارھا للمعاییر المھنیة في نسختھا الأولى، ٢٠٠٠

معاییر المنھج "المعاییر الأولى قد وضعت في ضوء وثیقة  إذ إن نسخة
م، لذا كان لابدَّ من ١٩٨٩الصادرة عام " یاضیات المدرسیةوالتقویم للر

 . مراجعتھا وفقاً لوثیقة المعاییر الأخیرة

 في  استشاریة لجان عدة توصیاتNCTMحاجة ثمة ، والتي رأت أن 
 .عشر عاماً اثني العمر من التي تبلغ الوثیقة لتحدیث

ابق      ة الس اییر المھنی ة المع دیث وثیق ى تح ل عل مّ العم لا ت ام  وفع ادرة ع ة الص
ام  ١٩٩١ یف ع ي ص در ٢٠٠٧م، وف اییر  NCTMم أص ة المع دةوثیق  الجدی

وان   ت عن وم"تح یات الی دریس الریاض م : ت ین تعلّ ة، تحس ین الممارس تحس
ب   ,Teaching Mathematics Today: Improving Practice" (الطال

Improving Student Learning(    ًدیثا اب تح ذا الكت ر ھ ة (، ویعتب طبع
ة ي ) ثانی لیة الت اییر الأص ام   للمع رت ع ذا   ١٩٩١نش ن ھ رض م ان الغ م، وك

ة       ة المھنی وفیر التنمی داد أو ت ي إع الكتاب ھو مساعدة الأفراد الذین یشاركون ف
ین  ین الممارس ـ. للمعلم وم "ف یات الی دریس الریاض دریس  " ت ورة للت م ص یرس

ارات   ة مھ دى مواءم ي م ر ف ى التفكی راء عل جّع الق ال، ویش ع الفعّ ھم م تدریس
  ).Brahier,2016,171-172(العلامات المرجعیة المقترحة 

ة    ٢٠٠٧عام NCTMوبالرغم من إصدار  اییر المھنی ن المع م لنسخة محدّثة م
ھ لا      ا؛إلا أن ي محتواھ ة ف لتدریس الریاضیات، والتي تضمنت تغییراتٍ جوھری

ى  یعتمد في دراساتھ وأبحا یزال عدد من المختصین في تعلیم الریاضیات ثھ عل
ام  ادرة ع خة الص ـ ١٩٩١النس تطلاعیة ل ة اس ان بدراس ام الباحث ث ق م، حی

ام  )١٥( د ع زت بع ة أُنج ة علمی ة و  ٨(م ٢٠٠٧دراس ائل علمی  ٧رس
ویم أداء    )أبحاث ،واستھدفت المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات أو اھتمت بتق

اییر ال        ن المع ا م دى إفادتھ ة م دف معرف ك بھ وئھا، وذل ي ض م ف ة المعل مھنی
ن   ادرة ع ام   NCTMالص ة      ٢٠٠٧ع ة علمی ان أن دراس د الباحث د وج م،وق

ایر الصادرة عام     ة      ٢٠٠٧واحدة فقط قد تناولت المع ا بقی م تشر إلیھ ا ل م، بینم
ـ  ات ال دت)١٤(الدراس ا اعتم ام  ، وإنم ادرة ع ة الص اییر المھنی م؛ ١٩٩١المع
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یم الری      ي تعل احثین والمختصین ف ف الب اییر   مما یؤكد أھمیة تعری اضیات بالمع
  .م٢٠٠٧عام  NCTMالمھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عن 

ة  ة   لأجل ھذا؛ جاءت ھذه الدراسة التحلیلی اییر المھنی دریس الریاضیات    للمع لت
ن   ادرة ع ام   NCTMالص ا     ٢٠٠٧ع اییر وم ك المع احثین بتل رّف الب م، لتع

د     رات فرعیة،وتحدی اییر ومؤش ات ومع ن مجموع منتھ م ا تض م الإض فات أھ
ن     اییر الصادرة ع ي مجال   ٢٠٠٧عام   NCTMالتربویة التي قدمتھا المع م ف

 .المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات

  :أھداف الدراسة
  :إلى ما یلي ھدفت ھذه الدراسة

ى  -١ رُّف عل اییرالتع ن    المع ادرة ع یات الص دریس الریاض ة لت المھنی
NCTM م٢٠٠٧عام. 

ابقة      مقارنة -٢ اییر بالنسخة الس ك المع ا الصادرة عام    تل ة ١٩٩١لھ  م، لمعرف
 .أوجھ الشبھ والاختلاف بینھما

 NCTMأھم الإضافات التربویة التي قدمتھا المعاییر الصادرة عن  تحدید -٣
 .م في مجال المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات٢٠٠٧عام 

  :أسئلة الدراسة
  :وفقاً لأھداف ھذه الدراسة؛ فإنھا تسعى للإجابة عن الأسئلة التالیة

ن    -١ ادرة ع یات الص دریس الریاض ة لت اییر المھنی ا المع ام  NCTMم ع
 م؟٢٠٠٧

یات     -٢ دریس الریاض ة لت اییر المھنی ین المع تلاف ب بھ والاخ ھ الش ا أوج م
م والنسخة السابقة لھا الصادرة عام   ٢٠٠٧عام  NCTMالصادرة عن 

 م؟ ١٩٩١
ن    -٣  NCTMما أھم الإضافات التربویة التي قدمتھا المعاییر الصادرة ع

 م في مجال المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات؟٢٠٠٧ام ع
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  :الدراسة أھمیة
  :فیما یلي الدراسة تظھر أھمیة ھذه

اول      -١ ھ، إذ تتن ث فی ذي یبح وع ال ة الموض ن أھمی ا م تقي أھمیتھ ا تس أنھ
ي        م الریاضیات ف ي تساعد معل المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات، والت

ھ،   ل وج ى أكم ھ عل اح  أداء مھمت ي نج ل ف ر الفاع اره العنص باعتب
 .الریاضیات المدرسیة لتحقق أھدافھا

ى      -٢ یم عل ي وزارة التعل وى    قد تساعد المسؤولین ف د محت و   تحدی رامج النم ب
ھ  ، كما تقدّم لھم إطارا مھماً في تقویم المھني المقدمة لمعلم الریاضیات أدائ

 . وممارساتھ
ى   -٣ تفادة     قد تسھم في توجیھ أبحاث تعلیم الریاضیات إل اییر، والاس ذه المع ھ

وه     ھ ونم ویم أدائ یات وتق ي الریاض ات معلم ي ممارس ث ف د البح ا عن منھ
 .المھني

  :حدود الدراسة
ى    رف عل ى التع ة عل ة الحالی رت الدراس دریس   اقتص ة لت اییر المھنی المع

ابقة    ٢٠٠٧عام   NCTMالریاضیات الصادرة عن  ا بالنسخة الس م، ومقارنتھ
ام  ادرة ع ا الص مَّ   ١٩٩١لھ ن ثَ ا، وم تلاف بینھم بھ والاخ ھ الش ة أوج م لمعرف

د اییر    تحدی ال المع ي مج اییر ف ك المع دمتھا تل ي ق ة الت افات التربوی م الإض أھ
 .المھنیة لتدریس الریاضیات

  :مصطلحات الدراسة
 Professional Standards for(لتدریس الریاضیات المعاییر المھنیة -

Teaching Mathematics:(  ى المعیار ھو عبارة یُستند إلیھا في الحكم عل
ارف    ن مع جودة الأداء وفق ما تضمنتھ من وصف للممارسات التي قد تُعبِّر ع

لأداء     وعي ل ل المستوى الن ذا؛  . أو مھارات أو قیم أو اتجاھات باعتبارھا تمث ول
راد أو المؤسسات   تصف الحدّ ا فإنّ المعاییر لأقصى من الأداء المتوقع من الأف

لبي   وعرّف ). ١٣م،٢٠٠٦عبیدة،(أو البرامج المراد تنفیذھا  ) ١٥م،٢٠٠٥(ش
یة         ددات الأساس ن المح ا مجموعة م دریس الریاضیات بأنھ ة لت اییر المھنی المع
اء           م الریاضیات أثن ى جودة أداء معل م عل ي تستخدم للحك ة الت والأداءات الفعَّال

اتد ھ لھ ي  .ریس ا الزھران ا عرّفھ ـ،١٤٣٠(بینم ا) ١١ھ ن  : بأنھ ة م مجموع
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ي      ھ ف اد علی ن الاعتم ا، یمك اراً مرجعی ا إط ي مجملھ كّل ف ي تش ددات الت المح
ن   ة، ویمك ة والفاعلی ن النوعی تو م یات بمس م الریاض ات معل ین ممارس تمھ

ي أد    ھ ف اء وصف كلٍّ منھا وقیاسھ من خلال قیاس تحقق المؤشرات المتصلة ب
ا  .وممارسات المعلم اً بأنھ ددات   : وتعرِّفھا الدراسة الحالیة إجرائی مجموعة المح

ا        ي أمریك یات ف ي الریاض وطني لمعلم س ال عھا المجل ي وض ) NCTM(الت
ھ          اء تدریس م الریاضیات أثن ن معل ع م ن الأداء المتوق دّ الأقصى م لوصف الح

  .لھا، والتي تستخدم في الحكم على جودة أدائھ

  :الدراسةمنھج 
دت في     اعتم نھج الوص ى الم ئلتھا عل ن أس ا ع ي إجابتھ ة ف ة الحالی الدراس

ھ    رَّف بأن ذي یُع ي، وال ائق     : "التحلیل جلات والوث دقیق للس أني وال ع المت الجم
امل      ل الش م التحلی ن ث ث، وم كلة البح وع مش ة بموض وافرة ذات العلاق المت

ن أد     رھن    لمحتویاتھا بھدف استنتاج ما یتصل بمشكلة البحث م راھین تب ة وب ل
ث   ئلة البح ة أس ى إجاب اف، " (عل ذه ).٢٠٦،ص٢٠٠٣العس ت ھ ث أجری  حی

یم     ات تعل ن أدبی كلتھا م ة بمش ات المرتبط ع البیان ى جم اد عل ة بالاعتم الدراس
دلولاتھا،            ین م ربط ب ا، وال یلاً كیفیَّ ا تحل ا، وتحلیلھ مَّ تبویبھ ن ث الریاضیات، وم

ئلة      ن أس ائج تجیب ع ى نت الدراسة، وتفسیرھا للوصول     من أجل الحصول عل
ن      دریس الریاضیات الصادرة ع إلى استنتاجات عامة حول المعاییر المھنیة لت

NCTM  م٢٠٠٧عام.  

 :نتائج الدراسة ومناقشتھا
ة ذات       ات التربوی ى الأدبی الرجوع إل ان ب للإجابة عن أسئلة الدراسة، قام الباحث

یات      دریس الریاض ة لت اییر المھنی لة بالمع ادرة الص ن  الص ام   NCTM ع ع
وفیما یلي عرض . ، ومن ثَمَّ تحلیلھا، بھدف الإجابة عن أسئلة الدراسةم٢٠٠٧

  :لأھم نتائجھا
  : إجابة السؤال الأول -

ما المعاییر المھنیة لتدریس (: للإجابة عن السؤال الأول الذي ینص على
 قام الباحثان باستعراض ؛)م؟٢٠٠٧عام  NCTMالریاضیات الصادرة عن 

المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات بنسختھا الجدیدة الواردة في وثیقة 
الصادرة " تحسین الممارسة، تحسین تعلّم الطالب: تدریس الریاضیات الیوم"
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في ھذه الوثیقة إلى ثلاث مجموعات،  NCTM قسمھام، حیث ٢٠٠٧عام 
  :ھي

 معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا: المجموعة الأولى. 
  معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ : الثانیةالمجموعة

 .وتحسینھ
 معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي : المجموعة الثالثة

 .الریاضیات
وأشارت الوثیقة إلى أنّ ھذه المعاییر تقوم على افتراضین أساسیین، ھما 

)NCTM,2007,6:(  
یتم تعلیم وتعلم المعلمون عنصر أساس في تحسین الطرق التي  -١

  .الریاضیات بھا في المدارس
تتطلب ھذه التحسینات دعما طویل المدى للمعلمین، بالإضافة إلى  -٢

 .مصادر دقیقة
وباختصار، بالرغم من أھمیة وجود معاییر محتوى واضحة عبر 
نصوص ومواد كافیة؛ إلا أنّ مھارة المعلم ھي التي تقود الأداء الأكادیمي 

  .)Brahier,2016,172(للطالب في المدرسة 
وفیما یلي توضیح مختصر لكل مجموعة من ھذه المعاییر، ومجالاتھا، 

  :ومعاییرھا
  .معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا: المجموعة الأولي 

Standards for Teaching and Learning Mathematics  
  :مجالات، ھي ثلاثةمعاییر، تم تنظیمھا في ) ٧(وتضمنت ھذه المجموعة 

  :ویتضمن معیارین، ھما ،)knowledge(مجال المعرفة : أولاً

  .معرفة الریاضیات وأصول التدریس العامة) : ١(المعیار 

  .معرفة تعلم الطالب للریاضیات) : ٢(المعیار 

  :، ویتضمن ثلاثة معاییر، ھي)implementation(مجال التنفیذ : ثانیاً
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  .مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام) : ٣(المعیار 

  .بیئة التعلم) :٤(المعیار 

  .الحوار الصفي) : ٥(المعیار 

  :، ویتضمن معیارین، ھما)analysis(مجال التحلیل : ثالثاً

  .التأمل في تعلم الطالب) : ٦(المعیار 

  .التأمل في ممارسات التدریس) : ٧(المعیار 

یم وتعل        ة لتعل اد المحوری ل الأبع دریس الریاضیات تمث م ھذه المعاییر السبعة لت
ة   ا تحت ثلاث اوین  الریاضیات،وتم تنظیمھ ل "عن ذ، والتحلی ة، والتنفی ، "المعرف

ا             د م ي تحدی دّ أساسیة ف ي تع م، والت ل المعل ل المجالات الرئیسة لعم والتي تمث
ر تفصیلا حول   . یحدث داخل فصول الریاضیات الدراسیة  وفیما یلي نظرة أكث

  ):NCTM,2007,15-64(ھذه المعاییر 

  ):Assumptions(الافتراضات 

ة     ول ممارس ات ح ع افتراض ى أرب دریس عل بعة للت اییر الس ت المع قام
  :تدریس الریاضیات، وھى

ث یتمحور    "مبادئ ومعاییر الریاضیات المدرسیة" -١ نھج، بحی تقدم أسس الم
  .حول حل المسألة، والاستدلال والبرھان، والتواصل، والترابط، والتمثیل

رتبط بشكل أساس    -٢ ذا؛      ما یتعلمھ الطلاب ی ا، ول ھ بھ ي یتعلمون ة الت ي بالكیفی
ة     ة فائق ب عنای فإنّ إیجاد خبرات تعلیمیة عالیة الجودة لجمیع الطلاب یتطل

  .بطرق التدریس، وكذلك بالمنھج
ي   .كل الطلاب یمكنھم تعلم التفكیر ریاضیاً -٣ ادئ  "والرؤیة التي وصفت ف مب

یة  یات المدرس اییر الریاض دأ   -" ومع ي مب ا وردت ف ة"كم ي  – "العدال ھ
  .الرؤیة التي یتم تطبیقھا على جمیع الطلاب

دة     -٤ ة أو معق دریس ممارسة مركب ب   ). complex practice(الت ث یتطل حی
تعلم       ف ی ین، وكی أنواع المتعلم تدریس الریاضیات معرفة بالریاضیات، وب
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ة      ع، وھي معرف الطلاب الریاضیات، وسیاقات الصف والمدرسة والمجتم
طحیة  ت س ا لیس ة ولكنھ ذوا  وم. عام ین أن یأخ ى المعلم ب عل ك، یج ع ذل

ون          د المعلم ا یج دد بالسیاق،وغالبا م دریس مح ار أن الت ین الاعتب أیضا بع
اً        ج مع ا تنس ارات؛ لأنھ ددة والاعتب داف المتع ین الأھ ون ب ھم یوازن أنفس

ب، أو   ل    المعرفة لاتخاذ قرار بشأن كیفیة الرد على سؤال الطال ة تمثی كیفی
ة، أو  یة معین رة ریاض ة    إ فك ألة، أو كیفی ة مس ي مناقش ل ف ى یواص ى مت ل

اتخاذ  . الاستفادة بشكل ملائم من التقنیات المتاحة لتطویر إثراء الاستقصاء
ن     ي لا یمك ل الت القرارات المناسبة یعتمد على مجموعة متنوعة من العوام

 .تحدیدھا بصورة مجردة أو أن تحكمھا قوانین أساسیة
  :مجال المعرفة: أولاً

دریس،         یشیر مجال ا  اجح یجب أن یعرف أصول الت م الن ى أنَّ المعل ة إل لمعرف
لاب یات، والط ھ . والریاض رف نفس اج أن یع ا یحت ال .كم دریس الفعّ فالت

ا  ة بھ ة العمیق ى المعرف د عل ار . للریاضیات یعتم م الأفك ون لفھ اج المعلم ویحت
ل          ى تمثی درة عل دیھم الق ون ل ا لأن تك اجون أیض یات، ویحت رى للریاض الكب

ك  الریا ل ومتماس ان متص یات ككی  coherent and connected(ض
enterprise .(   ول لیمة بأص ة الس تلاك المعرف ى ام اجھم إل ى احتی بالإضافة إل

ین  الطلاب كمتعلم ة ب ة التام ا المعرف دریس، وأیض ون . الت تخدم المعلم ویس
ن    ) learning communities(المعرفة لبناء مجتمعات تعلّم  ن الطلاب م تمكّ

ي الریاضیات     بناء  ة ف اھیمى والبراعة الإجرائی ذا   . الاستیعاب المف ویتضمن ھ
  :معیارین، ھما المجال

  :معرفة الریاضیات وأصول التدریس العامة): ١(المعیار 

  :یجب أن تكون لدى معلمي الریاضیات معرفة عمیقة بـ

  .ریاضیات ذات معنى ودلالة -

ي    - و العقل ات النم ف    ) intellectual development(نظری ر طی ب عب للطال
)spectrum (متنوع من المتعلمین.  

  .أسالیب التدریس والتقییم -



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٣٢   
  

  .استراتیجیات التحفیز والتواصل الفعّال -

  .معرفة تعلم الطالب للریاضیات): ٢(المعیار 

  :یجب أن یعرف معلمو الریاضیات ویتعرفوا على أھمیة

 .ھا الطلاب الریاضیاتما ھو معروف ویتعلق بالطرق التي یتعلم ب -

یات        - اھیم الریاض تیعاب مف ل اس ن أج افحون م م یك لاب وھ م الط رق دع ط
 .وإجراءاتھا

 .طرق مساعدة الطلاب فى البناء على الفھم الریاضي الرسمي لدیھم -

ك      - واحي صور تل د ون تنوع الأدوات واستخدامھا في البحث الریاضي، وفوائ
 .الأدوات

لاب للمشاركة، وتوجیھ استكشاف العملیات الریاضیة  أسالیب إثارة انتباه الط -
 .لحل المشكلة، والاستدلال والبرھان، والتواصل، والتمثیل

  :مجال التنفیذ: ثانیاً

اً      ة الدراسة معلم م خلال غرف امٍ      یتطلب تنفیذ أنشطة تعلّ ار مھ ى اختی ادراً عل ق
ز الحوار الری     ة، وتعزی ة داعم اء بیئ ام، وبن دیرة بالاھتم ین ریاضیة ج ي ب اض

  .أعضاء مجتمع التعلم

یاق    ن الس ل م م ك لابَ لفھ ام الط دیرة بالاھتم یة الج ام الریاض دى المھ تتح
)contexts (     تعلم ع ال والریاضیات المتضمنة في المھام، ویشیر خطاب مجتم

ل   رق التمثی ى ط ر )representing(إل دث )thinking(،والتفكی ، والتح
)talking( ي تلاف الت اق والاخ ا ، والاتف لاب كلم م والط تخدمھا المعل یس

  .اشتركوا في التفكیر والتعلم

ة     ائص الفكری ین الخص د ب ارك الفری ل والتش ن التفاع تعلم م ة ال تج بیئ وتن
ة   ة والفیزیائی  intellectual, social, and physical(والاجتماعی

characteristics (التي تشكّل طرق المعرفة والعمل داخل غرفة الدراسة.  
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ل ال ون ویرس في  -معلم وار الص ا الح قون بھ ي ینس رق الت لال الط ائل  -خ رس
ادراً     ر ق ذي یعتب حول أيّ المعارف وأيّ طرق التفكیر تعتبر ذات قیمة؟ ومن ال

ة      ھ منزل ذي ل ن ال ي المجموعة؟   ) status(على الإسھام؟ وم ار ف ا  . أو اعتب كم
ل  ل إ   : یعكس الحوار الصفي أیضاً قیم غرفة الدراسة، مث ذي یجع ا ال ا   م ة م جاب

ي            اییر الت ا المع اً؟ وم ي الریاضیات منطقی ذي یجعل تشاطاً ف ا ال صحیحة؟ وم
  :ثلاثة معاییر، ھي ویتضمن ھذا المجال.نحكم بھا على حجة ما بأنھا مقنعة؟

  .مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام): ٣(المعیار 

ة      رات تعلمی م الریاضیات خب  )learning experiences(یجب أن یصمم معل
  :مھاماً تقوم على ریاضیات ذات دلالة ومھاما أخرى، بحیثویطرح 

 .تجذب فكر الطلاب وانتباھھم -

 .تنمي فھم الریاضیات ومھاراتھا -

 .تثیر الطلاب لعمل ترابطات، وتطور إطارا متماسكا للأفكار الریاضیة -

 .تدعو لصیاغة المشكلة وحل المشكلة والتفكیر الریاضي -

 .الریاضیاتتعزز التواصل حول  -

 .تمثل الریاضیات كنشاط إنساني مستمر -

ى          - لاب وعل دى الط ي ل وع الت رات التن ى خب د عل یة، وتعتم ر الحساس تظھ
 .خبراتھم

  بیئة التعلم) :٤(المعیار 

  :یجب على معلم الریاضیات إنشاء بیئة تعلم بحیث توفر

ع المشك   - لات الوقت الضروري لاستكشاف الریاضیات الأساسیة، والتعامل م
 .والأفكار ذات الدلالة

 .فراغاً فیزیائیاً ومواد ملائمة بحیث تُسھّل تعلم الطلاب للریاضیات -
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 .توصیلا وتشجیعاً لاستخدام تكنولوجیا ملائمة -

 .مناخاً من المودة والاحترام وإعطاء أفكار الطلاب وأسالیب تفكیرھم قیمة -

 .لفھم الریاضیات فرصاً للعمل بشكل مستقل أو بالتعاون مع الآخرین -

یاغة     - ئلة وص رح الأس ي ط ة ف اطر الفكری ل المخ لاب لتحم اً للط مناخ
 .التخمینات

ت         - ن خلال التثب اءة الریاضیة م تشجیع الطلاب على عرض الإحساس بالكف
 .والتحقق من صحة الأفكار بالحجج الریاضیة

 ).Discourse(الحوار الصفي ) : ٥(المعیار 

ة الصف    ات ویحدث تناغما فيیجب أن ینسق معلم الریاضی حواره داخل غرف
  :عن طریق

  . طرح أسئلة ومھام تثیر وتشرك وتتحدى تفكیر كل طالب -

الاستماع بعنایة لأفكار الطلاب واتخاذ قرار بشأن ما یجب متابعتھ بعمق من  -
  .بین الأفكار التي یولدھا الطلاب أثناء الحوار والمناقشة

حوا  - لاب أن یوض ؤال الط لال  س ن خ ا م فھیا وكتابی ارھم ش رروا أفك ویب
 .الموافقة على نماذج لعروض تقدیمیة

ة الریاضیة      - دوین الریاضي واللغ اتخاذ قرار بشأن متى؟ وكیف یتم إرفاق الت
 .مع أفكار الطلاب؟

 .تشجیع وقبول استخدام تمثیلات متعددة -

 .صنع أدوات متاحة للاستكشاف والتحلیل -

رار   - اذ ق أناتخ دّم مت بش یة؟ومتى یق ح قض ات؟ومتى یوض وفر معلوم ى ی
 .ومتى یقود؟ ومتى یترك الطلاب یتصارعون مع الصعوبة؟ نموذجا؟

  .مراقبة اشتراك الطلاب في الحوار والمناقشة -
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 .اتخاذ قرار بشأن متى؟ وكیف یشجع الطلاب على المشاركة؟ -

  :مجال التحلیل : ثالثاً

ل      ى التأم ل إل ذي  ) systematic reflection( المنظومي یشیر مجال التحلی ال
ة     دث داخل غرف یشارك فیھ المعلمون، حیث یستلزم المراقبة المستمرة  لما یح
ل          ة لك ة البراع ة تنمی في والبیئ وار الص ام والح زز المھ ف تع ة، وكی الدراس

د یتضمن       . طالب ل المنظومي ق ذا التأم ل ھ ا     -أیضاً  -مث زملاء مع أن یعمل ال
ین م ل وتحس تخدمون  لتحلی ین یس ى أن المعلم افة إل دریس، بالإض ات الت مارس

ھ           یم التجمیعي لتوجی ویني والتقی یم التك ن التقی ا م ي حصلوا علیھ المعلومات الت
ة   رارات التعلیمی ة   )instructional decisions(الق ك العملی لال تل ، وخ

ھ            ا یتعلم ین م ھ المعلمون والطلاب وب ا یفعل ین م ات ب ون العلاق یفحص المعلم
  :معیارین، ھما ویتضمن ھذا المجال. طلابال

  .التأمل في تعلم الطالب) : ٦(المعیار 

ن         لاب ع تعلم الط تمر ل ل المس ي التحلی یات ف م الریاض رط معل ب أن ینخ یج
  : طریق

وه،       - ا تعلم یم م لاب لتقی ول الط ات ح ع معلوم تماع، وجم ة، والاس الملاحظ
لیمة وذات  ھ    وذلك لضمان أن كل طالب یتعلم ریاضیات س ة، وأن اتجاھ دلال

 .الإیجابي نحو الریاضیات ینمو
 .تحدى وتوسیع أفكار الطلاب -
 .تعدیل وتكییف أو تغییر أنشطة أثناء التدریس -
 .وصف وإبداء ملاحظات حول تعلم كل طالب للآباء والمدیرین -
 .توفیر تغذیة راجعة منتظمة للطلاب أنفسھم -

  .التدریسالتأمل في ممارسات ) : ٧(المعیار 
  :یجب أن ینخرط معلم الریاضیات في التحلیل المستمر للتدریس من خلال

 التأمل بصورة منتظمة فیما یدرّس، وكیف یقوم بتدریسھ؟ -
لاب   - ة الط ى معرف تعلم عل ة ال اب وبیئ ام ، الخط أثیرات المھ ص ت فح

  .بالریاضیات وعلى مھاراتھم واتجاھاتھم
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ھ وممارساتھ م   - ین تدریس م  البحث لتحس ات تعل ي مجتمع لال اشتراكھ ف ن خ
 .خارج قاعات الدراسة

ببة       - رارات مس نع ق یم لص ات التقی تخدام بیان ل واس ة(التحلی ول ) معلل ح
 .التغییرات الضروریة في المنھج

 .التعاون مع زملائھ لتطویر خطط لتحسین البرامج التعلیمیة -
والإشراف علیھ معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات : المجموعة الثانیة

  :وتحسینھ
Standards for the Observation, Supervision, and 
Improvement of Mathematics Teaching  

  :معاییر، تم تنظیمھا في مجالین، ھما) ٦(وتضمنت ھذه المجموعة 
ینھ  : أولاً ھ وتحس راف علی م والإش ة المعل ات ملاحظ ال عملی  The(مج

Process of Teacher Observation, Supervision, and 
Improvement(ویتضمن ثلاثة معاییر، ھي،:  

  .المستمرة التحسین دورة) : ١(المعیار 
 والإشراف الملاحظة عملیات في كمشاركین المعلمون) : ٢(المعیار 

  .والتحسین
مصادر البیانات للملاحظة والإشراف وتحسین تدریس ) : ٣(المعیار 

  .الریاضیات
التركیز في ملاحظة المعلم والإشراف علیھ وتحسینھ مجال موضوعات : ثانیاً

)The Objects of Focus in Teacher Observation, 
Supervision, and Improvement(    ،اییر ة مع ، ویتضمن ثلاث

  :ھي
  .معرفة المعلم وتنفیذ الریاضیات المھمة) : ٤(المعیار 
لفعّالة والحوار معرفة المعلم وتنفیذ بیئة تعلم الریاضیات ا) : ٥(المعیار 

  .الریاضيّ
  .التقییم من أجل فھم الطلاب للریاضیات) : ٦(المعیار 

ھ الملاحظة والإشراف       ن أن تؤدی ذي یمك ركزت ھذه المجموعة على الدور ال
ین   ة للمعلم ة المھنی ي التنمی ات    . ف ع معلوم ة جم یم عملی ق أن التقی ن منطل وم
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ى المع    ز عل ة ترك ذه المجموع اییر ھ إن مع یرھا ف ب أن  وتفس ي یج ات الت لوم
ین  اعدة المعلم ل لمس ف تحل ع وكی ن  . تُجم اییر م ذه المع تخدم ھ ن أن تس ویمك

ل            لال العم ن خ ي، أو م وه المھن ي لنم ل ذات ي تحلی م ف راط المعل لال انخ خ
یم      ن أجل تحسین التعل دیرین م . المتناغم للمعلم مع زملائھ ومع المشرفین والم

  ):NCTM,2007,65-108(معاییروفیما یلي نظرة أكثر تفصیلا حول تلك ال

  ):Assumptions(الافتراضات 

تة  اییر الس ت المع ھ    قام راف علی یات والإش دریس الریاض ة ت لملاحظ
  :افتراضات، ھى أربعةوتحسینھ على 

ة  - ١ داف الملاحظ ي  أھ راف ھ م    : والإش ین تعل دریس، وتحس ین الت تحس
  .الطالب، ودعم النمو المھني

  .تدریسھم للریاضیات كل المعلمین یمكنھم تحسین - ٢

ات الملاحظة     -  ٣ ن عملی رتبط     ما یتعلمھ المعلمون م والإشراف والتحسین ی
  .بكیفیة تطبیق الملاحظات أو التقویمات

اً      - ٤ دریس أیض تمر للت إن التحسین المس ة؛ ف ة مركب دریس عملی  بسبب أن الت
 .عملیة مركبة

  :وتحسینھمجال عملیات ملاحظة المعلم والإشراف علیھ : أولاً

ات حول        م معلوم یجب أن تولد عملیات الملاحظة والإشراف والتحسین للمعل
ة          ة مھنی رات تنمی ى خب ود إل ب أن یق ات یج ك المعلوم ل تل دریس، وتحلی الت

ة   بة وغنی راف       . مناس ة الإش ة عملی ذه المجموع ي ھ اییر ف ت المع د تناول وق
ة تت . وارتباطھا بالنمو المھني ة تحسین    فعملیة التدریس عملیة مركب ب عملی طل

د        ف تدریسیة متنوعة، وق ن مواق قائمة على معلومات من مصادر متنوعة وم
ویجب أن تجمع . یظھر المعلمون نواحي قوة في سیاق أكبر منھ في سیاق آخر

یاقات متنوعة للسماح     عملیة الإشراف العادلة والصادقة معلومات كافیة من س
  .  بوصف دقیق لقدرات المعلم
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دریس الریاضیات تعزیز معرفة المعلم وممارستھ، وقد تكشف یتطلب تحسین ت
ة    ع الرؤی قة م ر متناس یم غی الات للتعل ن مج راف ع ة والإش ات الملاحظ عملی

م    دریس الریاضیات، والمعل ي        المطلوبة لت ذ خطوات ف ى أن یأخ ادر عل و الق ھ
ة  ك الرؤی ق تل اه تحقی ة   . اتج ي عالی و المھن رات للنم ي خب تراك ف ا أن الاش كم

اً         الجو ر تفھم وا أكث أملین، لكي یكون ین لیصبحوا مشاركین مت دة یساعد المعلم
  .لتأثیر ممارستھم على الطلاب

وحیث إنّ المعلم ھو العنصر الأساسي في عملیة التقییم؛لذا یجب أن یُشرَك في 
ردي أو    ي الف و المھن ؤرة للنم ون ب ب أن تك دریس یج ب الت د أي جوان تحدی

رات لل    ذه الخب ل ھ اعي، مث ین      الجم دورة التحس ي ل ون طبیع ي مك و المھن نم
  .المستمرة، والتي یجب أن ینخرط فیھا المعلمون طوال فترة وظیفتھم

م          ة المعل ة معرف و تنمی ھ وتحسینھ ھ م والإشراف علی إنَّ غرض ملاحظة المعل
ھ   ذا یجب أن   . وفھمھ، ومعرفة وفھم أفعال الطالب التي تقود إلى تحسین تعلم ل

ق معرف  ة تطبی ون عملی ة تك ة للملاحظ م قابل ة  . ة المعل ى أن عملی افة إل بالإض
ن         دریس ع ل الت دعِّم تحلی ا أن تُ ب أیض ین یج راف والتحس ة والإش الملاحظ

ین      ة المعلم ع بقی رد، وم م كف ل المعل رص لتأم وفیر ف ق ت ذا  .طری من ھ ویتض
  :ثلاثة معاییر، ھي المجال

  .المستمرة التحسین دورة) : ١(المعیار 

ة ون الملاحظ ب أن تك ة   یج یات عملی دریس الریاض ین ت راف وتحس والإش
  : ، تشمل)cyclical(دوریة 

م     - یات ث دریس الریاض وم بت رد یق ول أي ف ات ح دوري للمعلوم ع ال التجمی
 .تحلیلھا

 .النمو المھني یقوم على تحلیل التدریس -

 .تحسین التدریس نتیجة منطقیة للنمو المھني -
ار  ون) : ٢(المعی ة    المعلم ي عملی اركین ف ةكمش راف  الملاحظ والإش
  .والتحسین

  :یجب أن یوفر تحسین تدریس الریاضیات فرصاً مستمرة للمعلمین لكي
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 .یحللوا تدریسھم -

 .یتشاوروا  مع زملائھم حول تدریسھم -

 .یتباحثوا مع المشرفین والمدیرین حول تدریسھم -
ار   ادر ) : ٣(المعی ة   مص ات للملاحظ دریس    البیان ین ت راف وتحس والإش

  .الریاضیات

ادر     ن مص ات م ى معلوم یات عل دریس الریاض ي ت ین ف وم التحس ب أن یق یج
  :بیانات متعددة  تشمل بالنسبة للمعلم

 .أھداف وتوقعات تعلم الطلاب وإنجازھم -

 .خطط من أجل تحقیق الأھداف -

م         - یم فھ ائل تقی ة، ووس واد التعلیمی ب، والم طة الطال ط دروس، وأنش خط
 .الطالب للریاضیات

 .حدثت داخل غرفة الصفتحلیل وقائع متنوعة  -

 .تحلیل التدریس الصفي -

 .أدلة وشواھد على فھم الطلاب للریاضیات -

 .الاشتراك في أنشطة تعاونیة مع الزملاء -
مجال موضوعات التركیز في ملاحظة المعلم والإشراف علیھ : ثانیاً

  :وتحسینھ

عى وا   تس دیرین إذا لاحظ رفین والم اد المش ى إرش ال إل ذا المج ي ھ اییر ف المع
وفّر      ى أن قاعة الصف ت وقیموا معلمي الریاضیات أن یبحثوا عن أدلة تشیر إل

بسبب ما یحدث  -كما تُساعد الملاحظ . فرصاً لتحسین فھم الطلاب للریاضیات
ل  ل الفص ة    -داخ ى طبیع ز عل لال التركی ن خ ل م اط الفص ة نش ل لرؤی التفاع

ھ     م وطلاب ین المعل ي ب ة      . الریاض ز عملی ب أن ترك ات یج ض الأوق ي بع فف
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ى   ملاحظة المعلم على ما یقوم بھ المعلم، وفي أوقات أخرى یجب أن تركز عل
ھ الطلاب    وم ب ن         . ما یق یم تمكّ دد التقی ن أن یح م، یمك ى المعل ز عل د التركی وعن

یات، با  دریس الریاض تراتیجیات ت ة واس ن معرف م م وفیره  المعل ى ت افة إل لإض
  :ثلاثة معاییر، ھي ویتضمن ھذا المجال. لإشراك دقیق للطلاب في التعلم

  .وتنفیذ الریاضیات المھمة المعلم معرفة) : ٤(المعیار 
ى أن        وفر شواھد عل ة یجب أن ی تقییم التدریس الفعّال لمھام ریاضیة ذات دلال

  :المعلم
 .اضیةیُظھر معرفة قویة بالمفاھیم والإجراءات الری -
 .یمثل الریاضیات كشبكة من المفاھیم والإجراءات المترابطة -
ین     - رى وب ة الأخ واد الدراس یات والم ین الریاض رابط ب ى الت ز عل یركّ

 .الریاضیات والعلم الحقیقي
یة           - ة ریاض اء معرف مل بن كلة یش ل المش ب لح ى جوان ز عل ذج ویركّ ینم

ل    بة لح ة مناس تراتیجیات متنوع ف اس ق وتكیی دة، وتطبی كلات، جدی المش
ن    ددة م ووضع تخمینات ریاضیة واختبارھا، واختیار واستخدام أنواع متع

 .الاستدلالات وطرق البرھان
 .یتعرف على الاستدلال والبرھان كسمات أساسیة للریاضیات -
رھم    - ینمذج ویركّز على تواصل ریاضي لمساعدة الطلاب على تنظیم تفكی

 .الریاضي وتدعیمھ
  

ار  ة) : ٥(المعی مالم معرف ة   عل یات الفعّال م الریاض ة تعل ذ بیئ واروتنفی  والح
  .الریاضي الفعّال

ال           ب واستخدام الحوار الریاضي الفع م الطال ة تعل یم بیئ وفر تقی یجب أن ی
 :شواھد على أن المعلم

اھیم والإجراءات           - یلات تعزز استیعاب المف ام وتمث ي مھ یُشرك الطلاب ف
 .والترابطات

ي  - لاب ف رك الط ي   یُش وار ریاض اھیم  ح تیعابھم للمف ن اس ع م یوس
 .والإجراءات والترابطات
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ل      - یلات لح ر تمث رجم عب ق وتت ار وتُطب ام تُخت ي مھ لاب ف رك الط یُش
 .مشكلات في الریاضیات

ي  - لاب ف رك الط ك    یُش ل المتماس مح بالتواص ي یس وار ریاض ح
)coherently (      ین ران والمعلم ح للأق ي الواض ر الریاض ي التفكی ف

ر الریاضي واستراتیجیات       ویسمح أیضا  , والآخرین ویم التفكی ل وتق بتحلی
 .الآخرین، ویستخدم لغة الریاضیات للتعبیر عن الریاضیات بشكل دقیق

 .یُشرك الطلاب في مھام تتضمن حل مشكلات، واستدلال، وتواصل -
  .أجل فھم الطالب للریاضیات التقییم من) : ٦(المعیار 

الطلاب للریاضیات توفر شواھد  ملاحظة الوسائل التي یقیّم بھا المعلم فھم 
  :على أن المعلم

ى   - یستخدم طرق تقییم متنوعة لتحدید فھم الطلاب للریاضیات، بالإضافة إل
 .قدرتھم على تطبیق الریاضیات في مواقف جدیدة ومعقدة

جھم       - لاب ونض دى الط و ل توى النم ین مس یم وب رق التقی ین ط زاوج ب ی
)maturity ( للتنوع بین الأفرادفي الریاضیات وجوانب أخرى. 
 .یوائم بین طرق التقییم وبین ما دُرّس، وكیف دُرّس؟ -
نع     - ة ولص ة التعلیمی ھ الممارس ة لتوجی ة یومی ات تقییمی تخدم ممارس یس

 .قرارات قائمة على معلومات حول احتیاجات الطلاب للتعلم
معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي : المجموعة الثالثة

  .الریاضیات
Standards for the Education and Continued 
Professional Growth of Teachers of Mathematics 

  :معاییر، ھي) ٥(وتضمنت ھذه المجموعة 
  .خبرات المعلمین لتعلم الریاضیات) : ١(المعیار 
  .معرفة محتوى الریاضیات) : ٢(المعیار 
  .معرفة الطلاب كمتعلمین للریاضیات) : ٣(المعیار 
  .معرفة أصول تدریس الریاضیات) : ٤(المعیار 
-Career(الاشتراك في نمو مھني مستمر طوال المھنة ) : ٥(المعیار 
Long.(  
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ة    ل الخدم یات قب ي الریاض ات معلم ة احتیاج ذه المجموع اییر ھ ت مع تناول
ا ا  . وأثناءھ یات وأیض ي الریاض داد معلم رامج إع ى ب ق عل ن أن تطب ویمك

ة لمعلمي الریاضیات    البرامج التي توفر  ذه المجموعة    . دراسة متقدم ل ھ وتمث
ي      رات شخصیة ف خیوط أو فروع التدریس الناجح للریاضیات، إذ تتضمن خب
ة حول          واً مستمراً للمعرف دریس الریاضیات، ونم دة لت ة جی سیاقات تعطى قیم
ل     ة لتحوی رة ومتنوع اً وفی وفّر فرص ا ت دریس، وكم لاب والت الریاضیات والط

ي   . لخبرات إلى ممارسات ومسئولیات النمو المھني والتغیرالمعرفة وا ا یل وفیم
  ):NCTM,2007,109-170(نظرة أكثر تفصیلا حول تلك المعاییر 

  ):Assumptions(الافتراضات 
ة  اییر الخمس ت المع یات     قام ي الریاض تمر لمعلم ي المس و المھن ة والنم للتربی

  :على خمس افتراضات، ھي
 .المدرسیةمبادئ ومعاییر الریاضیات  -١
داتھم       -٢ رفتھم ومعتق ى مع ر عل أثیر كبی ا ت ة لھ ین التعلمی رات المعلم خب

 .واتجاھاتھم نحو الریاضیات ونحو الطلاب ونحو التدریس
 .التعلم للتدریس ھو عملیة تكامل -٣
 .تطویر معلم الریاضیات عملیة مستمرة -٤
م -٥ ویر معل ر تط ى عناص وم عل ب أن یق یات یج دد  الریاض ف المح الص

)grade-band-specific-components(   ن أن الرغم م ھ ب ى أن ،بمعن
ة         ل الخدم یات قب ي الریاض ل معلم تركة لك ارات مش ارف والمھ المع

ى صفوف      وأثناءھا م یجب أن تركز عل ، إلا أن بعض عناصر تنمیة المعل
  .معینة

  .خبرات المعلمین لتعلم الریاضیات) : ١(المعیار 
ل    یات قب م الریاض داد معل رامج إع م   ب تمرة لمعل ة المس رامج التربی ة وب الخدم

د    دریس الجی ذج الت ب أن تنم یات  الریاضیات یج  should model(للریاض
good teaching (عن طریق :  

 ).worthwhile(طرح مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام  -
 .إنشاء بیئات تعلم داعمة -
 .توقع وتشجیع تحمل المخاطر الفكریة -
 .تشاركيالانخراط في حوار ریاضي  -
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 .متنوعة وأدوات ونماذج تعزیز الحوار من خلال استخدام تقنیات -
 .تمثیل الریاضیات كنشاط بشرى مستمر  -
الجمیع          - ي الدراسة المستمرة للریاضیات ب م الاشتراك الكامل ف تأكید ودع

)mathematics by all.( 
  .معرفة محتوى الریاضیات) : ٢(المعیار 

م    ة    یجب أن تكفل برامج تطویر المعل ة فصاحة وطلاق ین  )fluent(تنمی المعلم
ات       المحتوى والعملی ة ب عة وعمیق ة واس تلاك معرف یات، وام ة الریاض ي لغ ف

  :تشمل) contexts(الریاضیة في سیاقات 
 .مفاھیم وإجراءات ریاضیة والترابطات بینھما -
 .تمثیلات متعددة لمفاھیم وعملیات ریاضیة -
ة    طرقاً للاستدلال الریاضي، وحل المشكلات،   - والتواصل الریاضي بفعالی

 .مختلفة) formality(في مستویات رسمیة 
ور    - ي التط ة ف ات مختلف ھام ثقاف مل إس یات، وتش ة للریاض یاقات الثقافی الس

 .الریاضي، ودور الریاضیات في الثقافة والمجتمع
ا         - ن التكنولوجی اتج م یم الن یة والتعل ة الریاض ة للممارس ة التطوری الطبیع

 .المتاحة
ة ب - یات   العلاق ین الریاض یات، وب یة والریاض یات المدرس ین الریاض

یة یة   المدرس یات المدرس رى،وبین الریاض یة الأخ الات الدراس والمج
 .وتطبیقات الریاضیات فى الحیاة الواقعیة

  .معرفة الطلاب كمتعلمین للریاضیات) : ٣(المعیار 
الریاضیات رؤى یجب أن یوفر الإعداد قبل الخدمة والتربیة المستمرة لمعلمي 

  :متعددة عن الطلاب كمتعلمین للریاضیات وذلك بتطویر معرفة المعلمین بـ
 .البحث في كیفیة تعلم الطلاب للریاضیات -
راتھم     - تأثیر عمر الطلاب، قدراتھم، اھتماماتھم، احتیاجاتھم الخاصة، وخب

 .على تعلم الریاضیات
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ل الطلاب، وا   ) linguistics(التأثیرات  اللغویة  - ن قب ة  م ، )ethnic(لعرقی
وع     اعي والاقتصادي، والن ى / ذكر (والثقافیة، والمستوى الاجتم ى  ) أنث عل

 .تعلم الریاضیات
ي الدراسة المستمرة للریاضیات        - طرق التأكید والدعم الكامل للاشتراك ف

  .بجمیع الطلاب
  .معرفة أصول تدریس الریاضیات) : ٤(المعیار 

ة والترب   ل الخدم داد قب ور الإع ب أن یط یات   یج ي الریاض تمرة لمعلم ة المس ی
  :وتنفیذ وتأمل الآتي معرفة المعلمین وقدرتھم على تطویر

 .مواد تعلیمیة ومصادر تتضمن تكنولوجیات ملائمة -
 .طرق تمثیل المفاھیم الریاضیة والإجراءات -
 .استراتیجیات تعلیمیة ونماذج تنظیم صفى -
 .طرق لتعزیز الحوار وتشجیع الإحساس بمجتمع الریاضیات -
 .وسائل لتقییم فھم الطالب للریاضیات -

  .الاشتراك في نمو مھني مستمر طوال المھنة) : ٥(المعیار 
یات         ي الریاض تمرة لمعلم ة المس ة والتربی ل الخدم داد قب وفر الإع ب أن ی یج

  :فرصاً لـ
ف   - یات، وكی ة الریاض ن طبیع اتھم ع ة افتراض ص ومراجع فح

 تُدرّس؟وكیف یتعلم الطلاب الریاضیات؟
ى      ملاحظة  - ز عل م الریاضیات، والتركی یم وتعل وتحلیل مداخل متنوعة لتعل

 .المھام، والحوار الصفي،والبیئة والتقییم
املا      - العمل مع طلاب متنوعین كأفراد، في مجموعات صغیرة والفصل ك

 .مع توجیھ وإرشاد، والتعاون مع مھنیین ریاضیین تربویین آخرین
دریس    تحلیل وتقویم مدى ملاءمة وفعالیة تدریسھم، - تعلم والت والتأمل في ال

 .فردیاً أو مع زملاء
 .الاشتراك النشط في المجتمع المھني للریاضیین التربویین -
الانخراط في طرح برامج التنمیة المھنیة الخاصة بالریاضیات وتصمیمھا   -

 .وتقویمھا
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دعوة  - ر    ) advocate(ال ود للتغی ذل الجھ ع، وب ي المجتم ة وف ي المدرس ف
 . ت الریاضیاتالإیجابي في تربویا

  : إجابة السؤال الثاني-
ما أوجھ الشبھ والاختلاف بین (: للإجابة عن السؤال الثاني الذي ینص على

م ٢٠٠٧عام  NCTMالمعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عن 
 NCTMقارنة معاییر ؛تمت م)م؟١٩٩١والنسخة السابقة لھا الصادرة عام 

م بالنسخة السابقة لھا ٢٠٠٧المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عام 
، للتعرف على أوجھ الشبھ والاختلاف ))١(ملحق (م ١٩٩١الصادرة عام 

  :بینھما، وذلك وفق الآتي
یوضح الجدول  :فیما یتعلق بمجموعات المعاییر المضمنة في كل وثیقة -١

ات المعاییر المھنیة لتدریس التالي أھم التعدیلات التي أجریت على مجموع
  :م١٩٩١الریاضیات المضمنة في وثیقة عام 

  )١(جدول 
أھم التعدیلات التي أجریت على مجموعات المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات 

  م١٩٩١المضمنة في وثیقة عام 
مجموعات معاییر   م

)NCTM,1991(  مجموعات معاییر   م  التعدیلات
)NCTM,2007(  

معاییر تدریس الریاضیات   ١  أضیف التعلم  الریاضیاتمعاییر تدریس   ١
  وتعلمھا

معاییر تقویم تدریس   ٢
  الریاضیات

" التقویم"استبدل مصطلح 
الملاحظة والإشراف "بـ

  "والتحسین
٢  

معاییر ملاحظة تدریس 
الریاضیات والإشراف علیھ 

  وتحسینھ

معاییر النمو المھني لمعلمي   ٣
  الریاضیات

الإشارة إلى أضیفت التربیة، مع 
معاییر التربیة والنمو المھني   ٣  الاستمرار في النمو المھني

  المستمر لمعلمي الریاضیات

معاییر دعم وتطویر معلمي   ٤
  الریاضیات وتدریسھا

حذفت كمعاییر، وقدمت ضمن 
  ـ    "العمل معاً لتحقیق الرؤیة"

  ): ١(یتضح من جدول 

 تكونت معاییرNCTM مجموعات فقط م من ثلاث ٢٠٠٧الصادرة عام
م، حیث ١٩٩١من المعاییر، بینما كانت أربع مجموعات في معاییر عام 

لم تقدّم المجموعة الرابعة المرتبطة بدعم وتطویر معلمي الریاضیات 
 ".العمل معاً لتحقیق الرؤیة"وتدریسھا كمعاییر، وإنما قُدّمت تحت عنوان 
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 التي أُجریت على  تمَّ تعدیل مسمیات المجموعات الأخرى وفقاً للتعدیلات
  .تلك المعاییر، وما استجد من توجھات حدیثة في مجال تعلیم الریاضیات

یوضح الجدول  :فیما یتعلق بالتعدیلات التي أجریت على المعاییر المھنیة -٢
التالي أھم التعدیلات التي أجریت على المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات 

  :م١٩٩١الصادرة عام 
  )٢(جدول 

تعدیلات التي أجریت على المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عام أھم ال
  م١٩٩١

  ٢٠٠٧المعاییر المھنیة عام   م  التعدیلات  م١٩٩١المعاییر المھنیة عام   م
  معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا): ١(المجموعة 

أضیف معیاران لمعرفة   -  -
  :المعلم، ھما

معرفة الریاضیات وأصول   ١
  التدریس العامة

  معرفة تعلم الطالب للریاضیات  ٢
  مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام  ٣  لم یتغیر  مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام  ١

دور المعلمین في الحوار   ٢
  الصفي

دور الطلاب في الحوار   ٣  الحوار الصفي  ٥  دمجت في معیار واحد
  الصفي

  أدوات لإثراء الحوار الصفي  ٤
  بیئة التعلم  ٤  لم یتغیر  بیئة التعلم  ٥

  فُصل إلى معیارین  تحلیل التدریس والتعلم  ٦
  التأمل في تعلم الطالب  ٦
  التأمل في ممارسات التدریس  ٧

  معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ): ٢(المجموعة 
  دورة التقویم  ١

) التقویم(استبدل مصطلح 
الریاضیات بملاحظة تدریس 

  والإشراف علیھ وتحسینھ

  المستمرة التحسین دورة  ١

المعلمون كمشاركین في   ٢
عملیة  في كمشاركین المعلمون  ٢  التقویم

  والتحسین والإشراف الملاحظة

  ٣  مصادر المعلومات  ٣
مصادر البیانات للملاحظة 

والإشراف وتحسین تدریس 
  الریاضیات

المفاھیم والإجراءات   ٤
دمجت في معیار واحد مع   الریاضیة والترابطات

معرفة المعلم وتنفیذ الریاضیات   ٤  ربطھا بمعرفة المعلم
  ٥  المھمة

الریاضیات كحل للمشكلات 
والاستدلال والتواصل 

  الریاضي
      حُذف  تعزیز الرغبة الریاضیة  ٦

انتقل التركیز من تقییم فھم   تقییم فھم الطلاب للریاضیات  ٧
تقییم من أجل فھم الطلاب   ٦الطالب إلى التقییم من أجل 

  للریاضیات
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  ٢٠٠٧المعاییر المھنیة عام   م  التعدیلات  م١٩٩١المعاییر المھنیة عام   م
  فھمھ 

  بیئات التعلم  ٨
تم تعدیل مسماه مع ربطھا 

بمعرفة المعلم وإضافة الحوار 
  الصفي

٥  
معرفة المعلم وتنفیذ بیئة تعلم 
الریاضیات الفعّالة والحوار 

  الریاضيّ

  معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي الریاضیات): ٣(المجموعة 

ممارسة تدریس الریاضیات   ١
خبرات المعلمین لتعلم   ١  تم تعدیل مسماه  بصورة جیدة

  الریاضیات

معرفة الریاضیات   ٢
  معرفة محتوى الریاضیات  ٢  تم تعدیل مسماه  والریاضیات المدرسیة

معرفة الطلاب كمتعلمین   ٣
معرفة الطلاب كمتعلمین   ٣  یتغیرلم   للریاضیات

  للریاضیات

معرفة أصول تدریس   ٤
معرفة أصول تدریس   ٤  لم یتغیر  الریاضیات

  الریاضیات

النمو المھني كمعلم   ٥
الاشتراك في النمو المھني   ٥  دمجا في معیار واحد  للریاضیات

دور المعلمین في النمو   ٦  طویل المدى
  المھني

  ): ٢(یتضح من جدول 
  أجریت التعدیلات  :مجموعة معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھافي

 :التالیة
، )بدلاً من أربعة(مجالات  ثلاثةأعید تنظیم معاییر ھذه المجموعة في  -١

بالریاضیات وأصول تدریسھا وتعلم الطالب لھا  المعرفة: وھي
أنشطة التعلم وفقاً  تنفیذكشرط أساس في تدریس الریاضیات، ثم 

للمعرفة السابقة، وأخیراً التأمل في الممارسات التدریسیة وتعلم 
بینما كانت مقسّمة في المعاییر ).بالتحلیل(عنھ  عبرتالطالب وھو ما 

المھام،والحوار الصفي، والبیئة، : مجالات، ھي أربعةالسابقة إلى 
  .والتحلیل

یارٍ واحد، وتجزئة معیار تم دمج معاییر الحوار الصفي الثلاثة في مع -٢
التحلیل إلى معیارین، كما أُضیف معیاران لمعرفة المعلم بالریاضیات 

  .وأصول تدریسھا وتعلم الطالب لھا
  في مجموعة معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ

 :أجریت التعدیلات التالیة :وتحسینھ
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الذي طرأ على عُدِّلت مسمیات مجالي ھذه المجموعة وفقاً للتعدیل  -١
بملاحظة ) التقویم(مسمى المجموعة نفسھا، حیث استبدل مصطلح 

 .تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ
، ودُمج المعیاران الرابع )تعزیز الرغبة الریاضیة(حُذف معیار  -٢

معرفة الریاضیات وتنفیذ (والخامس في معیار واحد تحت مسمى 
  .ات بقیة المعاییر، كما عدِّلت مسمی)الریاضیات المھمة

 في مجموعة معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي الریاضیات: 
 :أجریت التعدیلات التالیة

الاشتراك في (دُمج المعیاران الخامس والسادس في معیار واحد ھو  -١
 ).النمو المھني طویل المدى

  .عدِّلت مسمیات المعیارین الأول والثاني -٢
  : إجابة السؤال الثالث -

أوجھ الشبھ والاختلاف بین نسختي المعاییر؛ خلص الباحثان  بعد استعراض
 ما أھم الإضافات التربویة(: الإجابة عن السؤال الثالث الذي ینص علىإلى 

م في مجال المعاییر ٢٠٠٧عام  NCTMالتي قدمتھا المعاییر الصادرة عن 
،حیث یستعرض الباحثان أھم الإضافات )المھنیة لتدریس الریاضیات؟

م في مجال ٢٠٠٧عام  NCTMالتربویة التي قدمتھا المعاییر الصادرة عن 
  :المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات، والتي یمكن تحدیدھا فیما یلي

  م أخرجت المجموعة الرابعة ٢٠٠٧نسخة المعاییر الجدیدة الصادرة عام
من قائمة المعاییر المھنیة "ریسھادعم وتطویر معلمي الریاضیات وتد"

لتدریس الریاضیات، وقدِّمتھا كمبادئ مشتركة تساعد الأطراف ذات 
، ولعلَّ السبب الرؤیة المطلوبة لتدریس الریاضیاتالصلة على تحقیق 

فیذلك، ھو عدم استھدافھا لمعلم الریاضیات بشكل مباشر، إذ ترتبط 
یمیة الداعمة لتدریس بالمؤسسات والكلیات والمدارس والنظم التعل

 .الریاضیات

  اھتمت نسخة المعاییر الجدیدة بالعملیات الریاضیة الواردة في وثیقة
حل : م، وھي٢٠٠٠الصادرة عام " المدرسیة الریاضیات ومعاییر مبادئ"

المسألة الریاضیة، والتواصل الریاضي، والترابط الریاضي، والتمثیل 
ت مراجعة نسخة المعاییر الریاضي، والاستدلال والبرھان؛حیث كان
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 NCTMالمھنیة السابقة في ضوء تلك الوثیقة إحدى أھم مبررات إصدار 
معاییر "وضعت في ضوء وثیقة  لنسخة جدیدة منھا، لأن النسخة السابقة
لذا؛ تمّ . م١٩٨٩الصادرة عام " المنھج والتقویم للریاضیات المدرسیة

رات المعاییر ذات تضمین معاییر العملیات الریاضیة في عدد من مؤش
مھام (والثالث ) معرفة تعلم الطالب للریاضیات(العلاقة، كالمعاییر الثاني

من المجموعة ) الحوار الصفي(والخامس ) ریاضیة جدیرة بالاھتمام
) وتنفیذ الریاضیات المھمة المعلم معرفة(الأولى، والمعیارین الرابع 

ات الفعّالة والخوار وتنفیذ بیئة تعلم الریاضی المعلم معرفة(والخامس 
معرفة محتوى (من المجموعة الثانیة، والمعیار الثاني ) الریاضي الفعّال

 .من المجموعة الثالثة) الریاضیات

  معاییر تدریس الریاضیات (أعید تنظیم معاییر المجموعة الأولى
ثلاثة عناوین تمثل المجالات الرئیسة لعمل المعلم، والتي تحت ) وتعلمھا

 ، وھيفي تحدید ما یحدث داخل فصول الریاضیات الدراسیةتعدّ أساسیة 
)NCTM,2007,16-17:( 
ة  .١ یات  ):knowledge(المعرف دریس والریاض ة الت دّ معرف ث تع حی

ھ لیكون    والطلاب جانباً أساسیاً مما یحتاج معلم الریاضیات إلى معرفت
اً  ا،       . ناجح ة بھ ة العمیق ى المعرف د عل ال یعتم دریس الریاضیات الفعّ فت

ى        من  ادرین عل وا ق رى للریاضیات، وأن یكون ار الكب م الأفك خلال فھ
ك     ل ومتماس اء متص یات كبن ل الریاض  coherent and(تمثی

connected enterprise .(   ،لیمة ة س ة تربوی وا معرف وأن یمتلك
 . وفھماً تاماً بالطلاب كمتعلمین

ذ  .٢ ول   ): implementation(التنفی ل الفص تعلم داخ طة ال ذ أنش فتنفی
د    الدرا ام، ویوج دیرة بالاھتم سیة یتطلب معلماً یختار مھاماً ریاضیة ج

ع        ین جمی ي ب وار الریاض زز الح دي، ویع رة للتح ة ومثی ة داعم بیئ
 . أعضاء مجتمع التعلم

ل  .٣ ومي  : )analysis(التحلی ل المنظ ى التأم یر إل  systematic(ویش
reflection (   ة المستمرة الذي یشارك فیھ المعلمون، وتستلزم المراقب

ف  ة الص ل غرف اة داخ ة   : للحی وار والبیئ ام والح ز المھ دى تعزی ا م م
ذا   ل ھ من مث د یتض ب؟، وق ل طال م لك یة والفھ ة الریاض ة البراع لتنمی
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ومي   ل المنظ اً  -التأم ین      -أیض ل وتحس اً لتحلی زملاء مع ل ال عم
  .    ممارسات التدریس

معاییر ھذه  ھذا التصنیف أكثر منطقیة من التصنیف السابق الذي صنّفویعدّ 
؛ والحوار الصفي والبیئة والتحلیل المھام: مجالات، ھي أربعةالمجموعة إلى 

بخطوات سیر الدرس، والطریقة التي یطبقھا  وذلك لارتباط التصنیف الجدید
المعلم في درسھ، وكیف یحلل تقدّم الطالب وفعالیة 

وقد اعتمدت الوثیقة في ھذا التصنیف على ).Brahier,2016,172(تدریسھ
 The Mathematics Teaching(دورة تدریس الریاضیات  ما أسمتھ
Cycle .( فلتحقیق رؤیة التعلیم والتعلم الموضحة في مجموعة
؛ یجب على المعلمین أن یكون لدیھم معرفة مكثفة بالمتعلمین NCTMمعاییر

، بالإضافة إلى مھارات تنفیذ الخطط، وتحلیل وبالریاضیات وأصول تدریسھا
ھذا التجمع من المعرفة ومھارات ). NCTM,2007,8(نتائج الممارسة 

عدد من الأدبیات بطرق متعددة، ویمكن النظر إلیھ  التنفیذ والتحلیل وصفتھ
). Shulman,1987; Reynolds,1992( التدریسعلى أنھ دورة نشاط 

  :الشكل التالي ویوضحھا

  
  )NCTM, 2007,8: المصدر(دورة نشاط التدریس): ١(شكل 

كیفیة مشاركة معلمي الریاضیات باستمرار في ) ١(یوضّح الشكل 
، )المعرفة(دورةتدریس الریاضیات، والتي تتضمن اكتساب معلومات جدیدة 
رفة الصف والاستفادة من معرفتھم للریاضیات وطرق التدریس في غ

وھذه العوامل تتداخل مع ). التحلیل(، والتأمل في فاعلیة ممارساتھم )التنفیذ(

 المعــرفة

  

  

 التحـليل                   التنـفيذ
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مؤثرات أخرى خارج الشكل، تتضمن ) ٦(بعضھا البعض، وتستلھم من 
الإشراف، وثقافة المدرسة، وإعداد المعلم، والتنمیة المھنیة، وتوقعات الطالب، 

التالي یوضّح كیفیة والشكل .)Brahier,2016,172(والدعم المجتمعي 
ارتباط ھذه المجالات الثلاثة، والعوامل المؤثرة على دورة نشاط التدریس 

  :والإدراك الذاتي للمعلم

  
  

: المصدر(العوامل المؤثرة على دورة نشاط التدریس والإدراك الذاتي للمعلم ): ٢(شكل 
NCTM, 2007,9(  

معرفة المعلم تنمو من خلال إعداده  إنّفدورة التدریس لا تحدث في الفراغ، إذ 
. التدریسیة، وأیضا من خلال تنمیة مھنیة مستمرة للتدریس، وكنتیجة لخبراتھ

بالمثل فإنّ البیئة الثقافیة للمدرسة والمنطقة والمجتمع والمھنة تؤثر على 
 ینفذونالمعرفة التي یحضر بھا المعلمون إلى قاعات الدرس، والطرق التي 

ت التي یرون بھا الأحداث والتقییم داخل حجرات الدراسة، والعدسا التعلیم بھا
أیضا الطرق التي . كمعلمین إزاءھاالتي تقع داخل حجرة الدراسة وأداؤھم 

یتعامل بھا المعلمون مع زملائھم ومشرفیھم ومدیریھم وغیرھم لھا تأثیر على 
كیفیة فھم المعلمین لأنفسھم كمھنیین، والأھداف التي وضعوھا من أجل 

  ).NCTM,2007,8(تحسین ممارساتھم 

التنمية 
  المهنية

  

توقعات 
  الطالب

  

عمليات 
  الإشراف

  

الثقافة 
  المدرسية

  

  المعــرفة

  

     التحـليل              
 التنـفيذ



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٢   
  

 في مجالي  ظھر جلیاً اھتمام المعاییر الجدیدة بعدد من التوجھات الحدیثة
كانت التطورات الأخیرة في ؛ حیث تعلیم الریاضیات والنمو المھني للمعلم

 في قرار تحدیثھ NCTMاستند إلیھا المجال إحدى أھم المبررات التي 
 :ومن تلك التوجھات ما یليالمھنیة السابقة،  لوثیقة المعاییر

) Teacher Knowledge(المعاییر الجدیدة بمعرفة المعلم  اھتمت -
كأحد التوجھات الحدیثة في المجال، حیث توجّھت الدراسات التربویة 
نحو الاھتمام بمعرفة المعلم، ومعتقداتھ، وأسالیب تفكیره أكثر من 

أمبوسعیدي (الاھتمام بسلوكیات المعلم التي ھي نتاج لمعرفتھ ومعتقداتھ 
وتعدُّ أعمال شولمان ما كُتب في ھذا المجال، ). ٣٢٨م،٢٠١٣والحجري،

والتي صنفت معرفة المعلم إلى سبعة أبعاد، ھي 
)Shulman,1987,8( : معرفة المحتوى، ومعرفة أصول التدریس

التدریسي، ومعرفة المتعلمین  العامة، ومعرفة المنھج، ومعرفة المحتوى
فة الغایات التربویة التربویة، ومعر وخصائصھم، ومعرفة السیاقات

 .والأغراض والقیم والأسس الفلسفیة والتاریخیة
كإحدى الممارسات المھنیة ) Reflection" (التأمل"تمَّ التركیز على  -

المھمة التي یقوم بھا المعلم، فالممارسة التأملیة منھجاً فعّالاً للتطور 
لتقلیدیة المھني، وقد ظھرت فكرة الأداء التأملي مقابلة لطریقة الأداء ا

القائمة على العمل المیكانیكي، ففي الإطار التقلیدي یكفي المعلم لإجادة 
التدریس امتلاك المعارف العلمیة ومھارات التدریس، بینما في التدریس 

لابدّ من وجود طرائق  -مع أھمیة المعارف والمھارات إلا أنھ- التأملي 
نحى التأملي للنمو المھني معینة للتفكیر والتأمل فیما یعملھ المعلم، ففي الم

یُنظر للمعلمین على أنَّ لدیھم القدرة على تحدید المشكلات المتعلقة 
بتدریسھم، وطرحھا للنقاش، ومن ثم إیجاد الحلول لھا 

 ). ٤٠-٣٩ھـ،١٤٢٦العبدالكریم،(
انتقل الاھتمام في ھذه المعاییر من التركیز على تقییم فھم الطالب إلى  -

التحول من الاھتمام بالتقویم الختامي  مما یشیر إلىالتقییم من أجل فھمھ، 
إلى التقویم البنائي، حیث تؤكد الأدبیات على أن التقییم الصفي یخدم 

تقییم التعلم ): ٤٦ھـ،١٤٣١درندري،(أغراضاً مختلفة، تشمل 
)Assessment of Learning( والتقییم من أجل التعلم ،
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)Assessment for Learning(فھ تعلماً ، والتقییم بوص
)Assessment as Learning.( 
" تقویم تدریس الریاضیات"استبدلت المعاییر الجدیدة مصطلح  -

)Evaluation of Teaching of Mathematics (ملاحظة "بـ
 ,Observation" (تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ

Supervision, and Improvement of Mathematics 
Teaching(َّھذا التغییر یأتي متسقاً مع أسالیب التطوّر المھني  ، ولعل

 learning(الحدیثة التي تدعو إلى تكوین مجتمعات تعلم مھنیة للمعلمین 
communities(المعلمین  ، والتي تحقق نجاحاً في تحسین ممارسات

)Butler, Lauscher, Jarvis-Selinger, & 
Bechingham,2004(ملیات التطویر ، فمشاركة المعلم الفعلیة في ع

تسمح لھ بالتطور المھني من خلال المناقشة والملاحظة والتجریب 
 . والإشراف، مما یؤدي إلى تحسین تدریس الریاضیات

اھتمت المعاییر الجدیدة بانتقاء المصطلحات التي تعبّر عن التوجھات  -
الحدیثة في مجال النمو المھني للمعلم، حیث وصفت النمو المھني 

)Professional Growth ( بأنھ مستمر)Continued ( طوال المھنة
)Career-Long( والتي تعدّ من أھم خصائص برامج النمو المھني ،

الفاعلة والمؤثرة في ممارسات المعلم، فنجاح المعلم في العملیة التعلیمیة 
 ,.Hammerness et al(مرھون بتقبّلھ ثقافة التعلم مدى الحیاة 

2005,359.( 
المعاییر الجدیدة أیضاً بانتقاء المصطلحات لتتسق مع كما اھتمت  -

التوجھات الحدیثة في مجال التعلیم والتعلم، حیث أضافت مصطلح 
في ) Teaching" (التدریس"إلى مصطلح ) Learning" (التعلم"

معاییر لتدریس الریاضیات "المجموعة الأولى من المعاییر، لتصبح 
أكید على التوازن بین التعلم الصریح ولعلّفي ذلك إشارة إلى الت".وتعلمھا

أثناء ) Balancing implicit and explicit learning(والضمني 
والذي یقوم على إحداث توازن بین التعلم الصریح الذي عملیة التعلم، 

یقوده المعلم لتدریس المفاھیم وحل المشكلات للطلاب بشكل مباشر، 
ویضطلع فیھ بدور نشط من  والتعلم الضمني الذي یقوده المتعلم بنفسھ

على خلاف النزعة السائدة لتفضیل خلال الاستكشاف والتساؤل الذاتي، 
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 & Sun, Zhang, Slusarz( أحدھما على الآخر
Mathews,2007,35 .(ومن أھم التعدیلات التي أجراھاNCTM  عام

م على مبادئ تعلم الریاضیات السابقة التي نشرھا في وثیقة عام ٢٠١٤
في مبدأ واحد ھو " التدریس"و" التعلم"مبدأي  م، دمج٢٠٠٠

)Teaching and Learning) (NCTM,2014,5.( 
  :  توصیات الدراسة

بعد أن قام الباحثان بدراسة تحلیلیة للمعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات 
م، وفي ضوء ما قدمتھ ھذه الدراسة؛یمكن ٢٠٠٧عام NCTMالصادرة عن

  :تقدیم التوصیات التالیة
  : صیات للمسؤولین في وزارة التعلیمتو -

  تقویم أداء وممارسات معلم الریاضیات بمراحل التعلیم العام في ضوء
 .ھذه المعاییر

 الاستفادة منھا في برامج التطور المھني المقدمة لمعلم الریاضیات. 
  عقد لقاءات علمیة وورش عمل حولھا، ومناقشة ما تضمنتھ من معاییر

 . ومؤشرات فرعیة
 : توصیات للباحثین والمھتمین في تعلیم الریاضیات -

  إجراء البحوث والدراسات وفقاً لھذه المعاییر في نسختھا الصادرة عام
 .م٢٠٠٧

  تضمینھا في مقررات تعلیم الریاضیات بمرحلتي البكالوریوس
 .والدراسات العلیا

 : توصیات لمعلمي الریاضیات -
 جتمعات التعلم المھني داخل مناقشة ھذه المعاییر في ورش العمل وم

 .المدرسة
 في ممارساتھم التدریسیة لمادة  العمل على تبني ھذه المعاییر

 .الریاضیات
  :  مقترحات  الدراسة

  :یقترح الباحثان إجراء الدراسات الآتیة
دراسة تھدف إلى مقارنة المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة    -١

ن   ام  NCTMع ي    م٢٠٠٧ع یات ف م الریاض ة لمعل اییر المھنی بالمع
 .المملكة العربیة السعودیة الصادرة عن المركز الوطني للقیاس والتقویم
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ة   -٢ تقویم أداء معلمي الریاضیات في التعلیم العام في ضوء المعاییر المھنی
 .م٢٠٠٧عام  NCTMلتدریس الریاضیات الصادرة عن 

ي الم     -٣ م الریاضیات ف داد معل ي     تقویم برامج إع ة السعودیة ف ة العربی ملك
ن   عام   NCTMضوء المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة ع

 .م٢٠٠٧
في حركة الإصلاح التعلیمي القائم على  NCTMدراسة وثائقیة لجھود  -٤

 .المعاییر
  

  :مراجع الدراسة
دان   ة حم ري، فاطم یس؛ والحج داالله خم عیدي، عب ة  ). م٢٠١٣. (أمبوس ة أھمی دیر درج تق

ادة     معرفة  ة من معلمي الم المحتوى البیداغوجي في مادة العلوم من وجھة نظر عین
ان   ة    . بسلطنة عم وم التربوی ات العل ة دراس د  مجل ، ١، ملحق  )٤٠(، الأردن، المجل

٣٤٣-٣٢٨.  
ایر؛    اثلین؛ وم انك، ك ر؛ وكروكش یان؛ بیت د؛ وإیرس ول، دیفی ورین؛ وكراث ون، ل أندرس

رلین  ریشارد؛ و بنتریش، بول؛ وراثس، جیمس؛ ة  ). م٢٠٠٦. (وویترك، می مراجع
اھرة ). فایز مراد مینا: ترجمة( لتصنیف بلوم للأھداف التعلیمیة و   : الق ة الأنجل مكتب

  ).م٢٠٠١العمل الأصلي نشر في عام (المصریة 
امنتیر، أ تبلمان، ج. بوس یم). م٢٠٠٤. (؛ وس یات تعل ة الریاض ة للمرحل الیب  الثانوی  أس

دات ة ووح ن (، إثرائی ة حس رزو ترجم ین). ال امعي : الع اب الج ل . (دار الكت العم
  ).٦م، ط٢٠٠٢الأصلي نشر في عام 

د راھیم أحم ارثي، إب ي ). م٢٠٠٤. (الح ور واقع ن منظ ا م اھج وتطویرھ یط المن . تخط
  .مكتبة الشقري: الریاض

اھیمي حدیث    : تقییم نواتج التعلم). ھـ١٤٣١. (درندري، إقبال زین العابدین ار مف نحو إط
ة    : الریاض. تجاھات المعاصرة للتقییم وجودة التعلمفي ضوء الا وث كلی مركز بح

  .التربي بجامعة الملك سعود
واقع أداء معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة في ). ھـ١٤٣٠. (الزھراني، محمد مفرح

رسالة دكتوراه غیر منشورة في كلیة التربیة . ضوء المعاییر المھنیة المعاصرة
  .ة المكرمةبجامعة أم القرى، مك

  .دار القلم: دبي. معلم الریاضیات الفعّال). م٢٠٠٤. (السواعي، عثمان نایف
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واقع التطور المھني للمعلم المصاحب لمشروع تطویر ). م٢٠١٣. (فھد سلیمان, الشایع
الریاضیات والعلوم الطبیعیة في التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة من 

  .٩٢-٥٨، )٤٢(ع.مجلة رسالة التربیة وعلم النفس. وجھة نظر مقدمي البرامج
خطوة أولى في بناء : تطویر تعلیم العلوم والریاضیات). م٢٠٠٩. (فھد سلیمان, الشایع

  .٦٥-٦١، )١٦٩(ع.مجلة المعرفة. المجتمع
تقویم أداء معلمي الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة في ضوء ). م٢٠٠٥. (شلبي، أحمد سمیر

رسالة ماجستیر غیر منشورة في كلیة التربیة بجامعة . لمعاصرةالمعاییر المھنیة ا
  .المنوفیة، مصر

بناء اختبار محكي المرجع لقیاس كفایات ). م٢٠٠٦. (الطراونة، عیسى عبدالوھاب
رسالة ماجستیر غیر منشورة بجامعة مؤتة، . المعلمین في بناء اختبارات التحصیل

  .الأردن
الورشة . من الأھداف إلى الكفایات والمعاییر: یةتطویر الترب). ٢٠١٤. (طعمة، طوني

  . أكتوبر ١٦-١٤، دمشق من الوطنیة لمتطلبات المناھج وفق مدخل المعاییر
وع  ). ھـ١٤٢٦. (العبدالكریم، راشد حسین وي المتن ویر    : الإشراف الترب دة لتط ة جدی رؤی

  .مطبعة سفیر: الریاض. أداء المعلمین
ضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة تعلیم الریا). م٢٠٠٤. (عبید،ولیم

  . دار المسیرة: عمان. التفكیر
تطویر منھج الریاضیات في ضوء المعاییر ). م٢٠٠٦. (عبیدة، ناصر السید عبدالحمید

. المعاصرة وأثر ذلك على تنمیة القوة الریاضیاتیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  .كلیة التربیة بجامعة المنوفیة، مصر رسالة دكتوراه غیر منشورة،

. التربویة المعاییر حركة ظل في اللغوي التقویم متطلبات). م٢٠٠٥. (فضل، محمد رجب
مناھج (المؤتمر العلمي السابع عشر للجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس 

  .١٧٨-١٤٧القاھرة، . )التعلیم والمستویات المعیاریة
الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة من قبل معلمي ). م٢٠٠٩(. القحطاني، معجبة سالم

رسالة ماجستیر غیر منشورة في . معاھد وبرامج التربیة الفكریة بمدینة الریاض
  .كلیة التربیة بجامعة الملك سعود، الریاض

المنھج الدراسي والألفیة الجدیدة مدخل إلى ). م٢٠٠٢. (محمود، صلاح الدین عرفة
  .دار القاھرة: القاھرة. وارتقائھتنمیة الإنسان 

تطوُّر مناھج الریاضیات في التعلیم الابتدائي في ).١٤١٩(المقوشي، عبد االله عبد الرحمن 
،  م١٩٩٨/ھـ١٤١٩م وحتى عام ١٩٢٤/ھـ١٣٤٣المملكة العربیة السعودیة عام 

  . مطابع الخالد للأوفست: الریاض
ة   : أمة معرضة للخطر  ). م١٩٨٤. (وزارة التربیة بالولایات المتحدة الأمریكیة ول حتمی ح

وق       ق التف ة وسائل تحقی ة بدراس إصلاح التعلیم تقریر مقدم من اللجنة الوطنیة المكلف
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ة،   دة الأمریكی ات المتح یم بالولای ي التعل ة(والسبق ف ف: ترجم دالمعطي، یوس ). عب
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