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 :الملخص
الریاضیات الصادرة عن التعرُّف على المعاییر المھنیة لتدریس ھدفت ھذه الدراسة إلى 

م، ومقارنتھا بالنسخة السابقة لھا ٢٠٠٧عام ) NCTM(المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات 
م؛ وذلك لمعرفة الفرق بین الوثیقتین وفقاً لأوجھ الشبھ والاختلاف بینھما، ١٩٩١الصادرة عام 

الریاضیات في وتحدید أھم الإضافات التربویة التي أُدخلت على المعاییر المھنیة لتدریس 
وقد . واعتمدت الدراسة على المنھج الوصفي التحلیلي في إجابتھا عن أسئلتھا .النسخة الجدیدة

م، والتي ٢٠٠٧عرضت الدراسة وثیقة المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عام 
مجموعة معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا، وتكونت من : تكونت من ثلاث مجموعات، ھي

ة معاییر، ومجموعة معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ، سبع
وتكونت من ستة معاییر، ومجموعة معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي 

 ، كما شرحت ھذه الدراسة معاییر كل مجموعة،الریاضیات، وتكونت من خمسة معاییر
وأخیراً . المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیاتأوجھ الشبھ والاختلاف بین وثیقتي  وضحتو

وخلصت إلى عدد .حددت أھم الإضافات التربویة التي أُدخلت على المعاییر في نسختھا الجدیدة
  .من التوصیات والمقترحات ذات العلاقة

المعѧѧاییر المھنیѧѧة، تѧѧدریس الریاضѧѧیات، معلѧѧم الریاضѧѧیات، المجلѧѧس الѧѧوطني  : كلمѧѧات مفتاحیѧѧة
  .یاتلمعلمي الریاض

Abstract: 
The study aimed to recognize Professional Standards for Teaching 
Mathematics Issued by NCTM in 2007, and compared it with 1991 
document, in order to identify the difference between the two 
documents according to similarities and differences between them, and 
the amendments made to the professional standards for Teaching 
Mathematics in the new version. This study used analytical descriptive 
method.  It addressed Professional Standards for Teaching Mathematics 
Issued by NCTM in 2007 which organized under three categories:  
Standards for Teaching and Learning Mathematics which included 7 
standards, Standards for the Observation, Supervision, and 
Improvement of Mathematics Teaching which included 6 standards and 
Standards for the Education and Continued Professional Growth of 
Teachers of Mathematics which included 5 standards. This study 
explained the standards and indicators of every category. And it 
explained similarities and differences between two documents of 
Professional Standards for Teaching Mathematics. Finally, this study 
identified the amendments made to the professional standards in the 
new version, and it concluded with several recommendations. 
Keywords: Professional Standards, Teaching Mathematics, 
Mathematics Teacher, NCTM. 
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  :اسةمقدمة الدر
تنظر الأمم إلى التعلیم باعتباره العامل الأھم الذي یتوقف علیھ رقي الأمة 
وازدھارھا وتحقیقھا آمالھا وطموحاتھا، فالتعلیم یعدُّ أبرز أولویات أيِّ أمةٍ 
تسعى إلى التمیُّز بین بقیة الأمم، لكونھ أكثر العوامل تأثیراً في مستقبل 

تلاف ثقافاتھا واھتماماتھا رعایةً وعنایةً ولھذا أولت جمیع الدول باخ. أجیالھا
خاصة بالتعلیم، وذلك من منطلق أنھ الطریق الأمثل لتقدّم الأمم، بل ھو معیار 
تفوقھا في كافة المجالات، الاجتماعیة، والاقتصادیة، والسیاسیة، والثقافیة، 

  . وغیرھا
ل العالم، لذا؛ تحظى عملیة إصلاح التعلیم وتجویده باھتمام كبیر في معظم دو

إذ اعتادت تلك الدول أن تعزو إخفاقھا في مجال التفوق العلمي والصناعي إلى 
إخفاق نظامھا التعلیمي، وتتوالى دعوات كافة شرائح المجتمع فیھا إلى 

فعندما أعلن الروس عن إطلاق أول قمر صناعي . إصلاح نظام التعلیم
"Sputnik " متحدة الأمریكیة م؛ أصیبت الولایات ال١٩٥٧إلى الفضاء عام

بالذعر خوفاً من أن یكون ھذا بدایةً لتفوق الاتحاد السوفیتي علیھا في غزو 
مما جعلھا تعید النظر في مناھجھا . الفضاء، وبالتالي في مجالي العلوم والتقنیة

م في ٢٠٠٩وعندما أخفق طلابھا عام ). ٦ھـ،١٤١٩المقوشي،(الدراسیة 
 Programme for International" [PISA]البرنامج الدولي لتقییم الطلبة

Student Assessment "- والذي یركز على ثلاثة مجالات محددة، ھي :
عبَّر العدید من الخبراء عن خشیتھم من أنَّ  -القراءة والریاضیات والعلوم 

تفوق الولایات المتحدة الأمریكیة في مجال العلوم بات في خطر، وحذّر 
ا من أنَّ الولایات المتحدة الأمریكیة تواجھ الرئیس الأمریكي باراك أوبام

جدیدة، ودعا الأمریكیین للتحرك سریعاً لإصلاح نظامھا " Sputnik"لحظة 
 & Calmes, 2010; Kornblut(التعلیمي حفاظاً على مكانة دولتھم

Wilson,2011.(  
وعند التأمل في توجھات إصلاح التعلیم خلال القرن العشرین؛ نجد أنھا 

لاً مختلفة، وتبلورت عدد من الحركات العلمیة الداعیة إلى اتخذت أشكا
الإصلاح التربوي، والتي كانت تقدِّم رؤى ونظریات ودراسات تدعم فلسفتھا 

فقد شھدت التربیة خلال القرن الماضي، وبالتحدید منذ . في إصلاح التعلیم
حركات الإصلاح التي وجھت  في التحولاتمنھ عدداً من  الخمسینیات

  .أنظمتھا التعلیمیة
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حركة فمن أوائل الحركات الإصلاحیة التي ظھرت في القرن الماضي 
، وبالرغم من بدایة )Educational Objectives(الأھداف التربویة 

الاھتمام بالأھداف مبكراً من خلال أعمال ھربارت، وبوبت، وجیلر، 
في  مھمة كانت أول خطوة وبندلتون وغیرھم؛ إلا أنَّ أعمال رالف تایلور

المبادئ الأساسیة "مجال الأھداف التربویة وتصنیفھا، حیث لخص في كتابھ 
نظرتھ إلى برنامج التعلیم كأداة وظیفیة للتربیة، ) م١٩٤٩" (للمنھج والتدریس

- ٢٥٨م،٢٠٠٢محمود،(ووضّح أفضل الطرق لتحدید الأھداف وصیاغتھا 
بروا الأھداف أساساً وقد تأثر كثیر من التربویین بھذه الأفكار، واعت).٢٥٩

ولعلَ من أھم الإسھامات في . لكل منھج مدرسي أثناء بنائھ والتخطیط لتنفیذه
تاریخ ھذه الحركة، التي كان لھا أثرٌ واضحٌ في تحدید مسارھا؛ الكتاب الذي 

 & Bloom, Engelhart, Furst, Hill( وزملاؤهنشره بلوم 
Krathwohl ( م بعنوان ١٩٥٦عام)وما ). تصنیف الأھداف التربویة

لغة، واعتبر ضمن الكتب  ٢٠توصلوا إلیھ من نتائج، حیث ترجم إلى أكثر من 
أندرسون (القلیلة التي أثرت على المنھج في القرن العشرین 

ومنذ ذلك الحین؛ والتربیة تعتمد على الأھداف ). م٢٠٠١/٢٠٠٦وآخرون،
لتصمیم العملیات التعلیمیة، وموجھاً دائماً لتنفیذھا، التعلیمیة كركن أساسي 

  . ومحدداً لوسائل تقویمھا
 Criterion - Referenced(حركة القیاس محكيّ المرجع تلتھا 

Measurement(أن جوانب تعلم الطلاب المعرفیة والوجدانیة  ، لتؤكِّد
ییم مدى لتحدید مخرجات الأداء في صورة محكّات لتق والمھاریة یمكن قیاسھا

إنجاز المتعلمین، مما یعدّ تمھیداً حقیقیاً لفكرة تقویم الأداء 
إلى " القیاس محكي المرجع"وتعود نشأة مصطلح ).٥٤م،٢٠١٤طعمة،(

الذي فرّق بین القیاس معیاريّ المرجع ومحكيّ ) Glaser( أبحاث جلاسر
یم تكنولوجیة التعل"م بعنوان ١٩٦٣المرجع، خاصة في مقالھ الذي نشره عام 

  ).١١م،٢٠٠٦الطراونة،" (وقیاس نواتج التعلم
، )Mastery Learning(حركة التعلم من أجل التمكّن ثمَّ ظھرت بعد ذلك 

أنّ جمیع الطلاب  على مبدأ والتي تنتمي إلى المدرسة السلوكیة، وتقوم فكرتھ
یمكن أن یصلوا إلى مستوى التمكّن في التعلم إذا توافرت لھم جمیع الظروف 

 & Davis(ة لأداء الموقف التعلیمي على أكمل ما یكون المناسب
Sorrell,1995 .( وھذا المفھوم لیس بجدید في التربیة، إذ تشیر الأدبیات



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٢١   
  

العربیة إلى أنَّ أصولھ تعود إلى طریقة الصحابة رضي االله عنھم في تعلم 
ن من أوائل من نادى بالتعلم من أجل التمكّ) Carroll( القرآن، كما یعدُّ كارول

م ١٩٦٣في نموذجھ عن التعلم المدرسي الذي نشره عام 
  ). ٥٥-٥٤م،٢٠٠٩القحطاني،(

 Competencies - Based(حركة التربیة القائمة على الكفایات  ثم جاءت
Education(  كردة فعل لفشل التربیة التقلیدیة في تحقیق أھدافھا بشكل

ویري . على الأداء سلوكي، ولسدّ النقص الذي یعاني منھ المتعلم في تدریبھ
أنصار ھذه الحركة أن المعرفة عبارة عن كفایات غیر مترابطة یمكن 
تدریسھا وتقویمھا بصورة منفصلة، وكأن ھدفھم ھو تقنین المنھج وزیادة 
فاعلیتھ، من خلال تحدید مخرجات للتعلم في صورة كفایات وأنشطة أساسیة 

 & Boutin(ان وجولیانویشیر بوت. المعلمون على إتقانھاینبغي أن یتدرب 
Julien) (أن ھذه الحركة انتشرت في ) ٢٦-٢٥م،٢٠١٤طعمة،: نقلا عن

 الثمانینیاتأمریكا في أواخر الستینیات، وعاشت أوجھا من السبعینیات وحتى 
، وأنھا انطلقت من مبادئ المدرسة السلوكیة في علم العشرینمن القرن 

  . النفس
حركة نواتج التعلم وفي العقد الأخیر من القرن الماضي ظھرت 

)Learning Outcomes( التي  التعلم، ونادت بضرورة تحدید نواتج
یستطیع المتعلمون إظھارھا في نھایة أیة خبرات تعلیمیة یمرون بھا، وأن 

أو أفعال ) Performance(تكون ھذه المخرجات في صورة أداءات 
)Actions .(ه الحركة أن جمیع المتعلمین یمكنھم تحقیق نفس القدر وأكدت ھذ

، وأن نجاحھم في تعلم )نفسھ، ولا بالطریقة نفسھا لیس في الوقت(من الإنجاز 
شيء یقودھم إلى تعلم أشیاء، وأن المدارس یمكنھا التحكم في شروط النجاح 

  ). ١٥٠م،٢٠٠٥فضل،(ومتطلباتھ 
لتعلیم الأمریكي في مطلع وعندما تنامت الانتقادات الموجھة لنظام ا

 ، شكّلت وزارة التربیة الأمریكیة لجنة لدراسةالعشرینمن القرن  الثمانینیات
نظام التعلیم الأمریكي، وقدَّمت مقترحاتھا لإصلاح التعلیم الأمریكي في 

: ، والذي خلُص إلى أنَّ"حتمیة إصلاح التعلیم: أمة في خطر"تقریرھا الشھیر 
عد محرّك التعلیم في الولایات المتحدة الأمریكیة، وأنھ لو الامتیاز والتفوق لم ی

قامت قوة معادیة بفرض أداء تعلیمي قلیل الجودة على الشعب الأمریكي 
وزارة التربیة بالولایات المتحدة الأمریكیة، (لاعتبر ذلك مدعاة للحرب 
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، ویعدُّ نشر ھذا التقریر حدثًا بارزًا في تاریخ إصلاح التعلیم). ١٢م،١٩٨٤
حركة ومن أھم الوثائق الصادرة عن التعلیم الأمریكي، إذ كان أساساً لظھور 

في ) Standards-Based Education( التربیة القائمة على المعاییر
. التعلیم الأمریكي، وانتشارھا في الأنظمة التعلیمیة لمعظم دول العالم بعد ذلك

تبني معاییر : أھمھاحیث قدَّم ھذا التقریر مجموعة من التوصیات، كان من 
عالیة المستوى في كل من المدارس والكلیات، وأن تكون ھذه المعاییر أكثر 
قابلیة للقیاس، على أن ترفع الكلیات والجامعات من متطلبات الالتحاق بھا، 
كما أوصى بضرورة تطویر برامج إعداد المعلمین من خلال إعداد معلمین 

ا من التدریس بكفاءة، وضرورة تقویم في ضوء معاییر عالیة المستوى لیتمكنو
  .  الكلیات المختصة بإعداد المعلم من خلال مقابلة خریجیھا لتلك المعاییر

ومنذ أن انطلقت حركة المعاییر في إصلاح التعلیم؛ كان للمجلس الوطني 
 National Council of Teachers of" [NCTM]لمعلمي الریاضیات 

Mathematics " دورٌ بارزٌ في دفع عجلة جھود إصلاح تعلیم الریاضیات
القائم على المعاییر على مدار ثلاثة عقود، وقد أصدر المجلس في فترات 
مختلفة سلسلة من الوثائق الخاصة بالمعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات، 
ومعاییر إعداد معلم الریاضیات، والتي تمثل تاریخاً حافلاً ومھماً في حركة 

أربع وثائق مھمة في ھذا  NCTMإصلاح تعلیم الریاضیات، حیث قدّم 
  : المجال، وفیما یلي عرض موجز لھذه الوثائق

  التي أصدرھا المجلس " المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات"أولھا وثیقة
م، والتي تحتوي على مجموعة من المعاییر المھنیة التي ١٩٩١في عام 

ریس الریاضیات، وتقویم تدریسھا، تھدف إلى تطویر ممارسات تد
كما توضح ھذه المعاییر . وتطویر أداء معلمي الریاضیات المھني

الخطوات الأساسیة لتدریس الریاضیات، وتشجِّع المعلم على إحداث 
التغییر في طریقة تدریسھا، وتحدد للمعلمین ما یحتاجونھ لتحقیق أھدافھا، 

حسین ورفع كفاءة التلامیذ ولكیفیة تقویم طریقة التدریس من أجل الت
)NCTM,1991.(  

  م قدَّم ٢٠٠٣وفي عامNCTM  بالتعاون مع مجلس اعتماد المعلمین
)The National council for Accreditation of Teacher 

Education ( المعروف اختصاراً بالإنكیت[NCATE]  معاییرھما
تدائیة، الاب(المشتركة لإعداد معلم الریاضیات في المراحل الثلاث 
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، وللترشیح لمھنة التدریس في ھذه المراحل )والمتوسطة والثانویة
)NCTM NCATE,2003.( 

  كما راجعNCTM المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات التي أصدرھا
م، وھو المجال الذي ٢٠٠٧ عامم، وأصدر نسخة جدیدة منھا ١٩٩١عام 

 .بإذن االلهتبحث فیھ ھذه الدراسة، وسیأتي الحدیث عنھا بالتفصیل 

  م قام ٢٠١٢وفي عامNCATE  وNCTM  بمراجعة معاییرھما
سنوات على الوثیقة ) ١٠(المشتركة وتقدیم نسخة محدثة لھا بعد مرور 

 The NCTM CAEP(الأولى، والتي صدرت تحت مسمى 
Standards( وذلك بعد اندماج ھیئتي الاعتماد الأمریكیتین ،

)NCATE (و)TEAC (امج التربویة لإعداد في مجلس اعتماد البر
 Council for the Accreditation of Educator(المعلمین 

Preparation ( المعروف اختصاراً بالكیب[CAEP] ًوالذي یُعدُّ حالیا ،
من أشھر الھیئات العالمیة لاعتماد البرامج التربویة، وتشمل النسخة 

ت في المراحل الجدیدة من المعاییر المشتركة معاییر إعداد معلم الریاضیا
 NCTM(الثلاث، وللترشیح لمھنة التدریس في ھذه المراحل 

CAEP,2012.( 

  :مشكلة الدراسة
 نجاح عناصر أھم أحد أنَّ الإصلاحیة التربویة والمشاریع أكَّدت التجارب

المعلم الذي یمثِّل  على الأولى الدرجة في یقع تعلیمي إصلاحي مشروع أيَّ
، الشایع(یملك مفتاح النجاح والفشل فیھا  من العمود الفقري لھا، وھو

وأيّ إصلاح أو تطویر أو تجدید في العملیة التربویة یجب أن ). ٥٩، م٢٠١٣
كما أنَّ عملیة تخطیط المناھج . یبدأ بالمعلم، إذ لا تربیة جیدة دون معلم جید

لأنَّ , وتطویرھا لا یمكن أن تتحول إلى واقع تربوي إلا عن طریق المعلمین
وممارسات , ھو الذي یحول الخطط النظریة إلى سلوكیات صفیة المعلم

ورغم عدم الإقلال من أھمیة جمیع مدخلات ). ٦٨,م٢٠٠٤, الحارثي(تعلیمیة 
وعملیات العملیة التعلیمیة؛ إلا أنَّ دور المعلم فاعل ومؤثر، بل ومحدد لنوعیة 

لجودة ما یقوم  جودة مخرجات العملیة التعلیمیة، فجودة العملیة التعلیمیة دالة
بھ المعلم، ذلك أنھ لابد من توفر خصائص للجودة لدى المعلم 

 المعلم تطویر لایصاحبھ مشروعٍ إصلاحيّ للتعلیم أيَّف, )٢٧٧م،٢٠٠٤عبید،(
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 تطوره وضمان وتعیینھ، اختیاره آلیات إلى إعداده معاییر ابتداءً بسیاسات
 الشایع،(أھدافھ  یحقق أن لایمكن تطویراً أبتر یُعدّ المستمر، المھني
  ).٦١،م٢٠٠٩

وبعد ظھور حركة التربیة القائمة على المعاییر، أكّدت الأدبیات أنَّھ لا یمكن 
تطویر أداء المعلم دون وجود معاییر تحدد ماینبغي توافره في أدائھ، لذا؛ ظھر 

،وكان المختصون )Professional Standards(الاھتمام بالمعاییر المھنیة 
المعاییر "في تعلیم الریاضیات من أوائل المھتمین بتلك المعاییر، إذ تُعدُّ وثیقة 

م من أھمّ ١٩٩١عام  NCTMالتي نشرھا " المھنیة لتدریس الریاضیات
الوثائق التي اعتمد علیھا المختصون، حیث تتابعت دراساتھم على توظیفھا 

وتعود أھمیة ھذه الوثیقة . وره المھنيفي تقویم أداء معلم الریاضیات، أو تط
أوساط المختصین والباحثین، إذ تعدُّ من  في NCTMإلى المكانة التي یحتلھا 

أشھر الھیئات العالمیة المھتمة في تعلیم الریاضیات، وذات إسھامٍ فاعل في 
وقد تضمنت ھذه المعاییر أربع مجموعات رئیسة، تحتوي كل . تطویره

: من المعاییر الفرعیة، وھذه المجموعات ھيمجموعة منھا علي عدد 
معاییر، ومجموعة معاییر ) ٦(مجموعة معاییر تدریس الریاضیات وتضمنت 

معاییر، ومجموعة معاییر النمو ) ٨(تقویم تدریس الریاضیات، وتضمنت 
معاییر، ومجموعة معاییر دعم ) ٦(المھني لمعلمي الریاضیات، وتضمنت 

) ٤(لیة تدریس الریاضیات، وتضمنت وتطویر معلمي الریاضیات وعم
  ..  معاییر

م قرر المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات تحدیث وثیقة ٢٠٠٣وفي ربیع 
م وإعادة نشرھا، على الرغم من أنَّ الكثیر من ١٩٩١المعاییر السابقة عام 

). NCTM,2007,xi(سلیمة  لاتزال التاریخیة الوثیقة تلك الواردة في المواد
م، تمّ تعیین فریق عمل مراجعة المعاییر المھنیة من ٢٠٠٣وفي صیف عام 

، وتألف فریق العمل من ثلاثة أعضاء ممن NCTMقبل رئیس مجلس 
شاركوا في وضع المعاییر المھنیة السابقة، وثلاثة تربویین في الریاضیات 
المھنیة اختیروا لخبرتھم في كل مجال من المجالات الثلاثة الرئیسة التي 

 لوثیقة المعاییر وقد استند المجلس في قرار  تحدیثھ. عاییر الجدیدةتناولتھا الم
  :المھنیة السابقة إلى عدد من المبررات، أھمھا

 المیدان، إذ كان أحد أھم أسباب تحدیث معاییر  في الأخیرة التطورات
أنَّ ھناك حاجة لتحسین تعلم الطالب : م ھو تأكید الرسالة التالیة١٩٩١
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وثائق معاییر المنھج   التدریس أكثر مما ھو موجود فيوإنجازه، وتحسین 
  . السابقة

 ام ع" المدرسیة الریاضیات ومعاییر مبادئ"لوثیقة  المجلس نشر
م، والتي جاءت بعد إصدارھا للمعاییر المھنیة في نسختھا الأولى، ٢٠٠٠

معاییر المنھج "المعاییر الأولى قد وضعت في ضوء وثیقة  إذ إن نسخة
م، لذا كان لابدَّ من ١٩٨٩الصادرة عام " یاضیات المدرسیةوالتقویم للر

 . مراجعتھا وفقاً لوثیقة المعاییر الأخیرة

 في  استشاریة لجان عدة توصیاتNCTMحاجة ثمة ، والتي رأت أن 
 .عشر عاماً اثني العمر من التي تبلغ الوثیقة لتحدیث

ة الصѧѧادرة عѧѧام  وفعѧѧلا تѧѧمّ العمѧѧل علѧѧى تحѧѧدیث وثیقѧѧة المعѧѧاییر المھنیѧѧة السѧѧابق     
 الجدیѧѧدةوثیقѧѧة المعѧѧاییر  NCTMم أصѧѧدر ٢٠٠٧م، وفѧѧي صѧѧیف عѧѧام  ١٩٩١

تحسѧѧѧین الممارسѧѧѧة، تحسѧѧѧین تعلѧѧѧّم : تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات الیѧѧѧوم"تحѧѧت عنѧѧѧوان  
 ,Teaching Mathematics Today: Improving Practice" (الطالѧب 

Improving Student Learning(    ًدیثاѧѧاب تحѧѧذا الكتѧѧر ھѧѧویعتب ،) ةѧѧطبع
م، وكѧѧان الغѧѧرض مѧѧن ھѧѧذا   ١٩٩١نشѧѧرت عѧѧام   للمعѧѧاییر الأصѧѧلیة التѧѧي ) ثانیѧѧة

الكتاب ھو مساعدة الأفراد الذین یشاركون فѧي إعѧداد أو تѧوفیر التنمیѧة المھنیѧة      
یرسѧѧم صѧѧورة للتѧѧدریس  " تѧѧدریس الریاضѧѧیات الیѧѧوم "فѧѧـ. للمعلمѧѧین الممارسѧѧین 

تدریسѧѧھم مѧѧع الفعѧѧّال، ویشѧѧجّع القѧѧراء علѧѧى التفكیѧѧر فѧѧي مѧѧدى مواءمѧѧة مھѧѧارات  
  ).Brahier,2016,171-172(العلامات المرجعیة المقترحة 

م لنسخة محدّثة مѧن المعѧاییر المھنیѧة    ٢٠٠٧عام NCTMوبالرغم من إصدار 
لتدریس الریاضیات، والتي تضمنت تغییراتٍ جوھریѧة فѧي محتواھѧا؛إلا أنѧھ لا     

ثھ علѧى  یعتمد في دراساتھ وأبحا یزال عدد من المختصین في تعلیم الریاضیات
م، حیѧѧѧث قѧѧѧام الباحثѧѧѧان بدراسѧѧѧة اسѧѧѧتطلاعیة لѧѧѧـ ١٩٩١النسѧѧѧخة الصѧѧѧادرة عѧѧѧام 

 ٧رسѧѧѧѧѧائل علمیѧѧѧѧѧة و  ٨(م ٢٠٠٧دراسѧѧѧѧѧة علمیѧѧѧѧѧة أُنجѧѧѧѧѧزت بعѧѧѧѧѧد عѧѧѧѧѧام  )١٥(
،واستھدفت المعاییر المھنیة لتدریس الریاضѧیات أو اھتمѧت بتقѧویم أداء    )أبحاث

مھنیѧѧة المعلѧѧم فѧѧي ضѧѧوئھا، وذلѧѧك بھѧѧدف معرفѧѧة مѧѧدى إفادتھѧѧا مѧѧن المعѧѧاییر ال       
م،وقѧѧد وجѧѧد الباحثѧѧان أن دراسѧѧة علمیѧѧة      ٢٠٠٧عѧѧام   NCTMالصѧѧادرة عѧѧن  

م، بینمѧا لѧم تشѧر إلیھѧا بقیѧة      ٢٠٠٧واحدة فقط قد تناولت المعѧایر الصѧادرة عѧام    
م؛ ١٩٩١المعѧѧاییر المھنیѧѧة الصѧѧادرة عѧѧام  ، وإنمѧѧا اعتمѧѧدت)١٤(الدراسѧѧات الѧѧـ 
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اضѧیات بالمعѧاییر   مما یؤكد أھمیة تعریѧف البѧاحثین والمختصѧین فѧي تعلѧیم الری     
  .م٢٠٠٧عام  NCTMالمھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عن 

لتѧدریس الریاضѧیات    للمعѧاییر المھنیѧة   لأجل ھذا؛ جاءت ھذه الدراسة التحلیلیѧة 
م، لتعѧѧرّف البѧѧاحثین بتلѧѧك المعѧѧاییر ومѧѧا     ٢٠٠٧عѧѧام   NCTMالصѧѧادرة عѧѧن  

فات أھѧѧم الإضѧѧا تضѧѧمنتھ مѧѧن مجموعѧѧات ومعѧѧاییر ومؤشѧѧرات فرعیة،وتحدیѧѧد    
م فѧي مجѧال   ٢٠٠٧عѧام   NCTMالتربویة التي قدمتھا المعѧاییر الصѧادرة عѧن    

 .المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات

  :أھداف الدراسة
  :إلى ما یلي ھدفت ھذه الدراسة

المھنیѧѧѧѧة لتѧѧѧѧدریس الریاضѧѧѧѧیات الصѧѧѧѧادرة عѧѧѧѧن    المعѧѧѧѧاییرالتعѧѧѧѧرُّف علѧѧѧѧى  -١
NCTM م٢٠٠٧عام. 

 م، لمعرفѧة ١٩٩١لھѧا الصѧادرة عѧام    تلѧك المعѧاییر بالنسѧخة السѧابقة      مقارنة -٢
 .أوجھ الشبھ والاختلاف بینھما

 NCTMأھم الإضافات التربویة التي قدمتھا المعاییر الصادرة عن  تحدید -٣
 .م في مجال المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات٢٠٠٧عام 

  :أسئلة الدراسة
  :وفقاً لأھداف ھذه الدراسة؛ فإنھا تسعى للإجابة عن الأسئلة التالیة

عѧѧام  NCTMمѧѧا المعѧѧاییر المھنیѧѧة لتѧѧدریس الریاضѧѧیات الصѧѧادرة عѧѧن    -١
 م؟٢٠٠٧

مѧѧا أوجѧѧھ الشѧѧبھ والاخѧѧتلاف بѧѧین المعѧѧاییر المھنیѧѧة لتѧѧدریس الریاضѧѧیات     -٢
م والنسخة السابقة لھا الصѧادرة عѧام   ٢٠٠٧عام  NCTMالصادرة عن 

 م؟ ١٩٩١
 NCTMما أھم الإضافات التربویة التي قدمتھا المعاییر الصѧادرة عѧن    -٣

 م في مجال المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات؟٢٠٠٧ام ع
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  :الدراسة أھمیة
  :فیما یلي الدراسة تظھر أھمیة ھذه

أنھѧѧا تسѧѧѧتقي أھمیتھѧѧا مѧѧѧن أھمیѧѧѧة الموضѧѧوع الѧѧѧذي یبحѧѧث فیѧѧѧھ، إذ تتنѧѧѧاول      -١
المعاییر المھنیة لتدریس الریاضѧیات، والتѧي تسѧاعد معلѧم الریاضѧیات فѧي       

باعتبѧѧѧѧاره العنصѧѧѧѧر الفاعѧѧѧѧل فѧѧѧѧي نجѧѧѧѧاح  أداء مھمتѧѧѧѧھ علѧѧѧѧى أكمѧѧѧѧل وجѧѧѧѧھ،  
 .الریاضیات المدرسیة لتحقق أھدافھا

بѧرامج النمѧو   تحدیѧد محتѧوى    قد تسѧاعد المسѧؤولین فѧي وزارة التعلѧیم علѧى      -٢
أدائѧھ  ، كما تقدّم لھم إطارا مھماً في تقویم المھني المقدمة لمعلم الریاضیات

 . وممارساتھ
ھѧذه المعѧاییر، والاسѧتفادة     قد تسھم في توجیھ أبحاث تعلیم الریاضѧیات إلѧى   -٣

منھѧѧا عنѧѧد البحѧѧث فѧѧي ممارسѧѧات معلمѧѧي الریاضѧѧیات وتقѧѧویم أدائѧѧھ ونمѧѧوه    
 .المھني

  :حدود الدراسة
المعѧѧѧاییر المھنیѧѧѧة لتѧѧѧدریس   اقتصѧѧѧرت الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة علѧѧѧى التعѧѧѧرف علѧѧѧى   

م، ومقارنتھѧا بالنسѧخة السѧابقة    ٢٠٠٧عѧام   NCTMالریاضیات الصادرة عن 
م لمعرفѧѧة أوجѧѧھ الشѧѧبھ والاخѧѧتلاف بینھمѧѧا، ومѧѧن ثѧѧَمَّ   ١٩٩١لھѧѧا الصѧѧادرة عѧѧام 

أھѧѧم الإضѧѧافات التربویѧѧة التѧѧي قѧѧدمتھا تلѧѧك المعѧѧاییر فѧѧي مجѧѧال المعѧѧاییر    تحدیѧѧد
 .المھنیة لتدریس الریاضیات

  :مصطلحات الدراسة
 Professional Standards for(لتدریس الریاضیات المعاییر المھنیة -

Teaching Mathematics:(  ىѧالمعیار ھو عبارة یُستند إلیھا في الحكم عل
جودة الأداء وفق ما تضمنتھ من وصف للممارسات التي قد تُعبِّر عѧن معѧارف   

ولѧذا؛  . أو مھارات أو قیم أو اتجاھات باعتبارھا تمثѧل المسѧتوى النѧوعي لѧلأداء    
لأقصى من الأداء المتوقع من الأفѧراد أو المؤسسѧات   تصف الحدّ ا فإنّ المعاییر

) ١٥م،٢٠٠٥(شѧلبي   وعѧرّف ). ١٣م،٢٠٠٦عبیدة،(أو البرامج المراد تنفیذھا 
المعѧاییر المھنیѧة لتѧدریس الریاضѧیات بأنھѧѧا مجموعѧة مѧن المحѧددات الأساسѧѧیة        
والأداءات الفعَّالѧة التѧي تسѧتخدم للحكѧم علѧى جѧودة أداء معلѧم الریاضѧیات أثنѧاء          

مجموعѧѧѧة مѧѧѧن  : بأنھѧѧѧا) ١١ھѧѧѧـ،١٤٣٠(بینمѧѧѧا عرّفھѧѧѧا الزھرانѧѧѧي  .ریسѧѧѧھ لھѧѧѧاتد
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المحѧѧددات التѧѧي تشѧѧكّل فѧѧي مجملھѧѧا إطѧѧاراً مرجعیѧѧا، یمكѧѧن الاعتمѧѧاد علیѧѧھ فѧѧي     
تمھѧѧѧین ممارسѧѧѧات معلѧѧѧم الریاضѧѧѧیات بمسѧѧѧتو مѧѧѧن النوعیѧѧѧة والفاعلیѧѧѧة، ویمكѧѧѧن  

اء وصف كلٍّ منھا وقیاسھ من خلال قیاس تحقق المؤشرات المتصѧلة بѧھ فѧي أد   
مجموعѧة المحѧددات   : وتعرِّفھا الدراسة الحالیة إجرائیѧاً بأنھѧا  .وممارسات المعلم

) NCTM(التѧѧي وضѧѧعھا المجلѧѧس الѧѧوطني لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات فѧѧي أمریكѧѧا       
لوصѧف الحѧدّ الأقصѧى مѧن الأداء المتوقѧѧع مѧن معلѧم الریاضѧیات أثنѧاء تدریسѧѧھ         

  .لھا، والتي تستخدم في الحكم على جودة أدائھ

  :الدراسةمنھج 
الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة فѧѧѧي إجابتھѧѧѧا عѧѧѧن أسѧѧѧئلتھا علѧѧѧى المѧѧѧنھج الوصѧѧѧفي     اعتمѧѧѧدت

الجمѧѧع المتѧѧأني والѧѧدقیق للسѧѧجلات والوثѧѧائق     : "التحلیلѧѧي، والѧѧذي یُعѧѧرَّف بأنѧѧھ   
المتѧѧوافرة ذات العلاقѧѧѧة بموضѧѧوع مشѧѧѧكلة البحѧѧث، ومѧѧѧن ثѧѧم التحلیѧѧѧل الشѧѧѧامل     

لѧة وبѧراھین تبѧرھن    لمحتویاتھا بھدف استنتاج ما یتصѧل بمشѧكلة البحѧث مѧن أد    
 حیѧѧѧث أجریѧѧت ھѧѧѧذه ).٢٠٦،ص٢٠٠٣العسѧѧاف، " (علѧѧى إجابѧѧѧة أسѧѧئلة البحѧѧѧث  

الدراسѧѧة بالاعتمѧѧاد علѧѧى جمѧѧع البیانѧѧات المرتبطѧѧة بمشѧѧكلتھا مѧѧن أدبیѧѧات تعلѧѧیم    
الریاضѧیات، ومѧن ثѧمَّ تبویبھѧا، وتحلیلھѧا تحلѧیلاً كیفیѧَّا، والѧربط بѧین مѧدلولاتھا،           

الدراسѧة، وتفسѧیرھا للوصѧول     من أجل الحصول علѧى نتѧائج تجیѧب عѧن أسѧئلة     
إلى استنتاجات عامة حول المعاییر المھنیة لتѧدریس الریاضѧیات الصѧادرة عѧن     

NCTM  م٢٠٠٧عام.  

 :نتائج الدراسة ومناقشتھا
للإجابة عن أسئلة الدراسة، قام الباحثѧان بѧالرجوع إلѧى الأدبیѧات التربویѧة ذات      

عѧѧام   NCTM عѧѧن  الصѧѧادرة الصѧѧلة بالمعѧѧاییر المھنیѧѧة لتѧѧدریس الریاضѧѧیات     
وفیما یلي عرض . ، ومن ثَمَّ تحلیلھا، بھدف الإجابة عن أسئلة الدراسةم٢٠٠٧

  :لأھم نتائجھا
  : إجابة السؤال الأول -

ما المعاییر المھنیة لتدریس (: للإجابة عن السؤال الأول الذي ینص على
 قام الباحثان باستعراض ؛)م؟٢٠٠٧عام  NCTMالریاضیات الصادرة عن 

المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات بنسختھا الجدیدة الواردة في وثیقة 
الصادرة " تحسین الممارسة، تحسین تعلّم الطالب: تدریس الریاضیات الیوم"
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في ھذه الوثیقة إلى ثلاث مجموعات،  NCTM قسمھام، حیث ٢٠٠٧عام 
  :ھي

 معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا: المجموعة الأولى. 
  معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ : الثانیةالمجموعة

 .وتحسینھ
 معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي : المجموعة الثالثة

 .الریاضیات
وأشارت الوثیقة إلى أنّ ھذه المعاییر تقوم على افتراضین أساسیین، ھما 

)NCTM,2007,6:(  
یتم تعلیم وتعلم المعلمون عنصر أساس في تحسین الطرق التي  -١

  .الریاضیات بھا في المدارس
تتطلب ھذه التحسینات دعما طویل المدى للمعلمین، بالإضافة إلى  -٢

 .مصادر دقیقة
وباختصار، بالرغم من أھمیة وجود معاییر محتوى واضحة عبر 
نصوص ومواد كافیة؛ إلا أنّ مھارة المعلم ھي التي تقود الأداء الأكادیمي 

  .)Brahier,2016,172(للطالب في المدرسة 
وفیما یلي توضیح مختصر لكل مجموعة من ھذه المعاییر، ومجالاتھا، 

  :ومعاییرھا
  .معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا: المجموعة الأولي 

Standards for Teaching and Learning Mathematics  
  :مجالات، ھي ثلاثةمعاییر، تم تنظیمھا في ) ٧(وتضمنت ھذه المجموعة 

  :ویتضمن معیارین، ھما ،)knowledge(مجال المعرفة : أولاً

  .معرفة الریاضیات وأصول التدریس العامة) : ١(المعیار 

  .معرفة تعلم الطالب للریاضیات) : ٢(المعیار 

  :، ویتضمن ثلاثة معاییر، ھي)implementation(مجال التنفیذ : ثانیاً
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  .مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام) : ٣(المعیار 

  .بیئة التعلم) :٤(المعیار 

  .الحوار الصفي) : ٥(المعیار 

  :، ویتضمن معیارین، ھما)analysis(مجال التحلیل : ثالثاً

  .التأمل في تعلم الطالب) : ٦(المعیار 

  .التأمل في ممارسات التدریس) : ٧(المعیار 

       ѧیم وتعلѧة لتعلѧاد المحوریѧل الأبعѧیات تمثѧدریس الریاضѧم ھذه المعاییر السبعة لت
، "المعرفѧة، والتنفیѧѧذ، والتحلیѧѧل "عنѧѧاوین  الریاضѧیات،وتم تنظیمھѧѧا تحѧت ثلاثѧѧة  

والتي تمثѧل المجѧالات الرئیسѧة لعمѧل المعلѧم، والتѧي تعѧدّ أساسѧیة فѧي تحدیѧد مѧا            
 وفیما یلي نظرة أكثѧر تفصѧیلا حѧول   . یحدث داخل فصول الریاضیات الدراسیة

  ):NCTM,2007,15-64(ھذه المعاییر 

  ):Assumptions(الافتراضات 

قامѧѧت المعѧѧѧاییر السѧѧѧبعة للتѧѧدریس علѧѧѧى أربѧѧѧع افتراضѧѧات حѧѧѧول ممارسѧѧѧة    
  :تدریس الریاضیات، وھى

تقدم أسس المѧنھج، بحیѧث یتمحѧور    "مبادئ ومعاییر الریاضیات المدرسیة" -١
  .حول حل المسألة، والاستدلال والبرھان، والتواصل، والترابط، والتمثیل

٢-    ѧكل أساسѧرتبط بشѧذا؛      ما یتعلمھ الطلاب یѧا، ولѧھ بھѧي یتعلمونѧة التѧي بالكیفی
فإنّ إیجاد خبرات تعلیمیة عالیة الجودة لجمیع الطلاب یتطلѧب عنایѧة فائقѧة    

  .بطرق التدریس، وكذلك بالمنھج
مبѧادئ  "والرؤیة التي وصѧفت فѧي   .كل الطلاب یمكنھم تعلم التفكیر ریاضیاً -٣

ھѧѧي  – "العدالѧѧة"كمѧѧا وردت فѧѧي مبѧѧدأ   -" ومعѧѧاییر الریاضѧѧیات المدرسѧѧیة 
  .الرؤیة التي یتم تطبیقھا على جمیع الطلاب

حیѧث یتطلѧب   ). complex practice(التѧدریس ممارسѧة مركبѧة أو معقѧدة     -٤
تدریس الریاضیات معرفة بالریاضѧیات، وبѧأنواع المتعلمѧین، وكیѧف یѧتعلم      
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الطلاب الریاضیات، وسیاقات الصف والمدرسѧة والمجتمѧع، وھѧي معرفѧة     
ع ذلѧѧك، یجѧѧب علѧѧى المعلمѧѧین أن یأخѧѧذوا  ومѧѧ. عامѧѧة ولكنھѧѧا لیسѧѧت سѧѧطحیة 

أیضا بعѧین الاعتبѧار أن التѧدریس محѧدد بالسѧیاق،وغالبا مѧا یجѧد المعلمѧون         
أنفسѧѧھم یوازنѧѧون بѧѧین الأھѧѧداف المتعѧѧددة والاعتبѧѧارات؛ لأنھѧѧا تنسѧѧج معѧѧاً       

كیفیѧة تمثیѧل    المعرفة لاتخاذ قرار بشأن كیفیة الرد على سѧؤال الطالѧب، أو  
لѧѧى متѧѧى یواصѧѧل فѧѧي مناقشѧѧة مسѧѧألة، أو كیفیѧѧة    إ فكѧѧرة ریاضѧѧیة معینѧѧة، أو 

اتخѧاذ  . الاستفادة بشكل ملائم من التقنیات المتاحة لتطویر إثراء الاستقصاء
القرارات المناسبة یعتمد على مجموعة متنوعة من العوامѧل التѧي لا یمكѧن    

 .تحدیدھا بصورة مجردة أو أن تحكمھا قوانین أساسیة
  :مجال المعرفة: أولاً

لمعرفѧة إلѧى أنَّ المعلѧم النѧاجح یجѧب أن یعѧرف أصѧول التѧدریس،         یشیر مجѧال ا 
فالتѧѧѧѧدریس الفعѧѧѧѧّال .كمѧѧѧѧا یحتѧѧѧѧاج أن یعѧѧѧѧرف نفسѧѧѧѧھ . والریاضѧѧѧѧیات، والطѧѧѧѧلاب

ویحتѧѧاج المعلمѧѧون لفھѧѧم الأفكѧѧار . للریاضѧیات یعتمѧѧد علѧѧى المعرفѧѧة العمیقѧѧة بھѧѧا 
الكبѧѧرى للریاضѧѧیات، ویحتѧѧاجون أیضѧѧا لأن تكѧѧون لѧѧدیھم القѧѧدرة علѧѧى تمثیѧѧل         

 coherent and connected(ضѧѧѧیات ككیѧѧѧان متصѧѧѧل ومتماسѧѧѧك  الریا
enterprise .(   ولѧѧلیمة بأصѧѧة السѧѧتلاك المعرفѧѧى امѧѧاجھم إلѧѧى احتیѧѧافة إلѧبالإض

ویسѧѧѧتخدم المعلمѧѧѧون . التѧѧѧدریس، وأیضѧѧѧا المعرفѧѧѧة التامѧѧѧة بѧѧѧالطلاب كمتعلمѧѧѧین 
تمكѧّن الطѧلاب مѧن    ) learning communities(المعرفة لبناء مجتمعات تعلّم 

ویتضѧمن ھѧذا   . الاستیعاب المفѧاھیمى والبراعѧة الإجرائیѧة فѧي الریاضѧیات     بناء 
  :معیارین، ھما المجال

  :معرفة الریاضیات وأصول التدریس العامة): ١(المعیار 

  :یجب أن تكون لدى معلمي الریاضیات معرفة عمیقة بـ

  .ریاضیات ذات معنى ودلالة -

للطالѧب عبѧر طیѧف    ) intellectual development(نظریѧات النمѧو العقلѧي    -
)spectrum (متنوع من المتعلمین.  

  .أسالیب التدریس والتقییم -
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  .استراتیجیات التحفیز والتواصل الفعّال -

  .معرفة تعلم الطالب للریاضیات): ٢(المعیار 

  :یجب أن یعرف معلمو الریاضیات ویتعرفوا على أھمیة

 .ھا الطلاب الریاضیاتما ھو معروف ویتعلق بالطرق التي یتعلم ب -

طѧѧرق دعѧѧم الطѧѧلاب وھѧѧم یكѧѧافحون مѧѧن أجѧѧل اسѧѧتیعاب مفѧѧاھیم الریاضѧѧیات        -
 .وإجراءاتھا

 .طرق مساعدة الطلاب فى البناء على الفھم الریاضي الرسمي لدیھم -

تنوع الأدوات واستخدامھا في البحث الریاضي، وفوائѧد ونѧواحي صѧور تلѧك      -
 .الأدوات

لاب للمشاركة، وتوجیھ استكشاف العملیات الریاضѧیة  أسالیب إثارة انتباه الط -
 .لحل المشكلة، والاستدلال والبرھان، والتواصل، والتمثیل

  :مجال التنفیذ: ثانیاً

قѧادراً علѧى اختیѧار مھѧامٍ      یتطلب تنفیذ أنشطة تعلѧّم خѧلال غرفѧة الدراسѧة معلمѧاً     
اضѧѧي بѧѧین ریاضѧیة جѧѧدیرة بالاھتمѧام، وبنѧѧاء بیئѧѧة داعمѧة، وتعزیѧѧز الحѧوار الری    

  .أعضاء مجتمع التعلم

تتحѧѧѧدى المھѧѧѧام الریاضѧѧѧیة الجѧѧѧدیرة بالاھتمѧѧѧام الطѧѧѧلابَ لفھѧѧѧم كѧѧѧل مѧѧѧن السѧѧѧیاق   
)contexts (     تعلمѧع الѧاب مجتمѧیر خطѧوالریاضیات المتضمنة في المھام، ویش

، والتحѧѧѧѧѧدث )thinking(،والتفكیѧѧѧѧѧر )representing(إلѧѧѧѧѧى طѧѧѧѧѧرق التمثیѧѧѧѧѧل  
)talking( يѧѧѧѧتلاف التѧѧѧѧاق والاخѧѧѧѧا ، والاتفѧѧѧѧلاب كلمѧѧѧѧم والطѧѧѧѧتخدمھا المعلѧѧѧѧیس

  .اشتركوا في التفكیر والتعلم

وتنѧѧѧتج بیئѧѧѧة الѧѧѧتعلم مѧѧѧن التفاعѧѧѧل والتشѧѧѧارك الفریѧѧѧد بѧѧѧین الخصѧѧѧائص الفكریѧѧѧة    
 intellectual, social, and physical(والاجتماعیѧѧѧة والفیزیائیѧѧѧة  

characteristics (التي تشكّل طرق المعرفة والعمل داخل غرفة الدراسة.  
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رسѧѧائل  -خѧѧلال الطѧѧرق التѧѧي ینسѧѧقون بھѧѧا الحѧѧوار الصѧѧفي  -معلمѧѧون ویرسѧѧل ال
حول أيّ المعارف وأيّ طرق التفكیر تعتبر ذات قیمة؟ ومن الѧذي یعتبѧر قѧادراً    

كمѧا  . أو اعتبѧار فѧي المجموعѧة؟   ) status(على الإسھام؟ ومѧن الѧذي لѧھ منزلѧة     
جابѧة مѧا   مѧا الѧذي یجعѧل إ   : یعكس الحوار الصفي أیضاً قیم غرفة الدراسة، مثѧل 

صحیحة؟ ومѧا الѧذي یجعѧل تشѧاطاً فѧي الریاضѧیات منطقیѧاً؟ ومѧا المعѧاییر التѧي           
  :ثلاثة معاییر، ھي ویتضمن ھذا المجال.نحكم بھا على حجة ما بأنھا مقنعة؟

  .مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام): ٣(المعیار 

 )learning experiences(یجب أن یصمم معلѧم الریاضѧیات خبѧرات تعلمیѧة     
  :مھاماً تقوم على ریاضیات ذات دلالة ومھاما أخرى، بحیثویطرح 

 .تجذب فكر الطلاب وانتباھھم -

 .تنمي فھم الریاضیات ومھاراتھا -

 .تثیر الطلاب لعمل ترابطات، وتطور إطارا متماسكا للأفكار الریاضیة -

 .تدعو لصیاغة المشكلة وحل المشكلة والتفكیر الریاضي -

 .الریاضیاتتعزز التواصل حول  -

 .تمثل الریاضیات كنشاط إنساني مستمر -

تظھѧѧر الحساسѧѧیة، وتعتمѧѧد علѧѧى خبѧѧرات التنѧѧوع التѧѧي لѧѧدى الطѧѧلاب وعلѧѧى          -
 .خبراتھم

  بیئة التعلم) :٤(المعیار 

  :یجب على معلم الریاضیات إنشاء بیئة تعلم بحیث توفر

لات الوقت الضروري لاستكشاف الریاضیات الأساسیة، والتعامل مѧع المشѧك   -
 .والأفكار ذات الدلالة

 .فراغاً فیزیائیاً ومواد ملائمة بحیث تُسھّل تعلم الطلاب للریاضیات -
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 .توصیلا وتشجیعاً لاستخدام تكنولوجیا ملائمة -

 .مناخاً من المودة والاحترام وإعطاء أفكار الطلاب وأسالیب تفكیرھم قیمة -

 .لفھم الریاضیات فرصاً للعمل بشكل مستقل أو بالتعاون مع الآخرین -

مناخѧѧѧاً للطѧѧѧѧلاب لتحمѧѧѧѧل المخѧѧѧѧاطر الفكریѧѧѧة فѧѧѧѧي طѧѧѧѧرح الأسѧѧѧѧئلة وصѧѧѧѧیاغة     -
 .التخمینات

تشجیع الطلاب على عѧرض الإحسѧاس بالكفѧاءة الریاضѧیة مѧن خѧلال التثبѧت         -
 .والتحقق من صحة الأفكار بالحجج الریاضیة

 ).Discourse(الحوار الصفي ) : ٥(المعیار 

حواره داخل غرفѧة الصѧف    ات ویحدث تناغما فيیجب أن ینسق معلم الریاضی
  :عن طریق

  . طرح أسئلة ومھام تثیر وتشرك وتتحدى تفكیر كل طالب -

الاستماع بعنایة لأفكار الطلاب واتخاذ قرار بشأن ما یجب متابعتھ بعمق من  -
  .بین الأفكار التي یولدھا الطلاب أثناء الحوار والمناقشة

ویبѧѧѧرروا أفكѧѧѧارھم شѧѧѧفھیا وكتابیѧѧѧا مѧѧѧن خѧѧѧلال  سѧѧѧؤال الطѧѧѧلاب أن یوضѧѧѧحوا  -
 .الموافقة على نماذج لعروض تقدیمیة

اتخاذ قرار بشأن متى؟ وكیف یتم إرفاق التѧدوین الریاضѧي واللغѧة الریاضѧیة      -
 .مع أفكار الطلاب؟

 .تشجیع وقبول استخدام تمثیلات متعددة -

 .صنع أدوات متاحة للاستكشاف والتحلیل -

ى یѧѧѧوفر معلومѧѧѧات؟ومتى یوضѧѧѧح قضѧѧѧیة؟ومتى یقѧѧѧدّم متѧѧѧ بشѧѧѧأناتخѧѧاذ قѧѧѧرار   -
 .ومتى یقود؟ ومتى یترك الطلاب یتصارعون مع الصعوبة؟ نموذجا؟

  .مراقبة اشتراك الطلاب في الحوار والمناقشة -
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 .اتخاذ قرار بشأن متى؟ وكیف یشجع الطلاب على المشاركة؟ -

  :مجال التحلیل : ثالثاً

الѧذي  ) systematic reflection( المنظѧومي یشیر مجѧال التحلیѧل إلѧى التأمѧل     
یشارك فیھ المعلمون، حیث یستلزم المراقبة المستمرة  لما یحѧدث داخѧل غرفѧة    
الدراسѧѧة، وكیѧѧف تعѧѧزز المھѧѧام والحѧѧوار الصѧѧفي والبیئѧѧة تنمیѧѧة البراعѧѧة لكѧѧل         

أن یعمѧل الѧزملاء معѧا     -أیضѧاً  -مثѧل ھѧذا التأمѧل المنظѧومي قѧد یتضѧمن       . طالب
مارسѧѧات التѧѧدریس، بالإضѧѧافة إلѧѧى أن المعلمѧѧین یسѧѧتخدمون  لتحلیѧѧل وتحسѧѧین م

المعلومات التѧي حصѧلوا علیھѧا مѧن التقیѧیم التكѧویني والتقیѧیم التجمیعѧي لتوجیѧھ          
، وخѧѧѧلال تلѧѧѧك العملیѧѧѧة   )instructional decisions(القѧѧѧرارات التعلیمیѧѧѧة  

یفحص المعلمѧون العلاقѧات بѧین مѧا یفعلѧھ المعلمѧون والطѧلاب وبѧین مѧا یتعلمѧھ           
  :معیارین، ھما ویتضمن ھذا المجال. طلابال

  .التأمل في تعلم الطالب) : ٦(المعیار 

یجѧѧب أن ینخѧѧرط معلѧѧم الریاضѧѧیات فѧѧي التحلیѧѧل المسѧѧتمر لѧѧتعلم الطѧѧلاب عѧѧن        
  : طریق

الملاحظѧѧة، والاسѧѧتماع، وجمѧѧع معلومѧѧات حѧѧول الطѧѧلاب لتقیѧѧیم مѧѧا تعلمѧѧوه،       -
دلالѧة، وأن اتجاھѧھ    وذلك لضمان أن كل طالب یتعلم ریاضیات سѧلیمة وذات 

 .الإیجابي نحو الریاضیات ینمو
 .تحدى وتوسیع أفكار الطلاب -
 .تعدیل وتكییف أو تغییر أنشطة أثناء التدریس -
 .وصف وإبداء ملاحظات حول تعلم كل طالب للآباء والمدیرین -
 .توفیر تغذیة راجعة منتظمة للطلاب أنفسھم -

  .التدریسالتأمل في ممارسات ) : ٧(المعیار 
  :یجب أن ینخرط معلم الریاضیات في التحلیل المستمر للتدریس من خلال

 التأمل بصورة منتظمة فیما یدرّس، وكیف یقوم بتدریسھ؟ -
فحѧѧѧѧص تѧѧѧѧأثیرات المھѧѧѧѧام ، الخطѧѧѧѧاب وبیئѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم علѧѧѧѧى معرفѧѧѧѧة الطѧѧѧѧلاب   -

  .بالریاضیات وعلى مھاراتھم واتجاھاتھم
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-   ѧѧاتھ مѧھ وممارسѧѧین تدریسѧѧث لتحسѧم  البحѧѧات تعلѧѧي مجتمعѧѧتراكھ فѧلال اشѧѧن خ
 .خارج قاعات الدراسة

حѧѧѧول ) معللѧѧѧة(التحلیѧѧѧل واسѧѧѧتخدام بیانѧѧѧات التقیѧѧѧیم لصѧѧѧنع قѧѧѧرارات مسѧѧѧببة       -
 .التغییرات الضروریة في المنھج

 .التعاون مع زملائھ لتطویر خطط لتحسین البرامج التعلیمیة -
والإشراف علیھ معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات : المجموعة الثانیة

  :وتحسینھ
Standards for the Observation, Supervision, and 
Improvement of Mathematics Teaching  

  :معاییر، تم تنظیمھا في مجالین، ھما) ٦(وتضمنت ھذه المجموعة 
 The(مجѧѧѧال عملیѧѧѧات ملاحظѧѧѧة المعلѧѧѧم والإشѧѧѧراف علیѧѧѧھ وتحسѧѧѧینھ  : أولاً

Process of Teacher Observation, Supervision, and 
Improvement(ویتضمن ثلاثة معاییر، ھي،:  

  .المستمرة التحسین دورة) : ١(المعیار 
 والإشراف الملاحظة عملیات في كمشاركین المعلمون) : ٢(المعیار 

  .والتحسین
مصادر البیانات للملاحظة والإشراف وتحسین تدریس ) : ٣(المعیار 

  .الریاضیات
التركیز في ملاحظة المعلم والإشراف علیھ وتحسینھ مجال موضوعات : ثانیاً

)The Objects of Focus in Teacher Observation, 
Supervision, and Improvement(    ،اییرѧة معѧمن ثلاثѧویتض ،

  :ھي
  .معرفة المعلم وتنفیذ الریاضیات المھمة) : ٤(المعیار 
لفعّالة والحوار معرفة المعلم وتنفیذ بیئة تعلم الریاضیات ا) : ٥(المعیار 

  .الریاضيّ
  .التقییم من أجل فھم الطلاب للریاضیات) : ٦(المعیار 

ركزت ھذه المجموعة على الدور الѧذي یمكѧن أن تؤدیѧھ الملاحظѧة والإشѧراف      
ومѧѧن منطلѧѧق أن التقیѧѧیم عملیѧѧة جمѧѧع معلومѧѧات    . فѧѧي التنمیѧѧة المھنیѧѧة للمعلمѧѧین  
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لومѧѧات التѧѧي یجѧѧب أن  وتفسѧѧیرھا فѧѧإن معѧѧاییر ھѧѧذه المجموعѧѧة تركѧѧز علѧѧى المع   
ویمكѧѧن أن تسѧѧتخدم ھѧѧذه المعѧѧاییر مѧѧن  . تُجمѧѧع وكیѧѧف تحلѧѧل لمسѧѧاعدة المعلمѧѧین 

خѧѧلال انخѧѧراط المعلѧѧم فѧѧي تحلیѧѧل ذاتѧѧي لنمѧѧوه المھنѧѧي، أو مѧѧن خѧѧلال العمѧѧل           
. المتناغم للمعلم مع زملائھ ومع المشرفین والمѧدیرین مѧن أجѧل تحسѧین التعلѧیم     

  ):NCTM,2007,65-108(معاییروفیما یلي نظرة أكثر تفصیلا حول تلك ال

  ):Assumptions(الافتراضات 

لملاحظѧѧѧة تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات والإشѧѧѧراف علیѧѧѧھ    قامѧѧѧت المعѧѧѧاییر السѧѧѧتة 
  :افتراضات، ھى أربعةوتحسینھ على 

تحسѧѧѧین التѧѧѧدریس، وتحسѧѧѧین تعلѧѧѧم    : والإشѧѧѧراف ھѧѧѧي  أھѧѧѧداف الملاحظѧѧѧة  - ١
  .الطالب، ودعم النمو المھني

  .تدریسھم للریاضیات كل المعلمین یمكنھم تحسین - ٢

والإشѧراف والتحسѧین یѧرتبط     ما یتعلمھ المعلمѧون مѧن عملیѧات الملاحظѧة     -  ٣
  .بكیفیة تطبیق الملاحظات أو التقویمات

 بسѧبب أن التѧدریس عملیѧѧة مركبѧة؛ فѧѧإن التحسѧین المسѧѧتمر للتѧدریس أیضѧѧاً      - ٤
 .عملیة مركبة

  :وتحسینھمجال عملیات ملاحظة المعلم والإشراف علیھ : أولاً

یجب أن تولد عملیات الملاحظѧة والإشѧراف والتحسѧین للمعلѧم معلومѧات حѧول       
التѧѧدریس، وتحلیѧѧل تلѧѧك المعلومѧѧات یجѧѧب أن یقѧѧود إلѧѧى خبѧѧرات تنمیѧѧة مھنیѧѧة         

وقѧѧد تناولѧѧت المعѧѧѧاییر فѧѧي ھѧѧذه المجموعѧѧة عملیѧѧة الإشѧѧѧراف       . مناسѧѧبة وغنیѧѧة  
طلѧب عملیѧة تحسѧین    فعملیة التدریس عملیة مركبѧة تت . وارتباطھا بالنمو المھني

قائمة على معلومات من مصادر متنوعѧة ومѧن مواقѧف تدریسѧیة متنوعѧة، وقѧد       
ویجب أن تجمع . یظھر المعلمون نواحي قوة في سیاق أكبر منھ في سیاق آخر

عملیة الإشراف العادلة والصادقة معلومات كافیة من سѧیاقات متنوعѧة للسѧماح    
  .  بوصف دقیق لقدرات المعلم
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دریس الریاضیات تعزیز معرفة المعلم وممارستھ، وقد تكشف یتطلب تحسین ت
عملیѧѧات الملاحظѧѧة والإشѧѧراف عѧѧن مجѧѧالات للتعلѧѧیم غیѧѧر متناسѧѧقة مѧѧع الرؤیѧѧة   

ھѧو القѧادر علѧى أن یأخѧذ خطѧوات فѧي        المطلوبة لتѧدریس الریاضѧیات، والمعلѧم   
كمѧѧا أن الاشѧѧتراك فѧѧي خبѧѧرات للنمѧѧو المھنѧѧي عالیѧѧة   . اتجѧѧاه تحقیѧѧق تلѧѧك الرؤیѧѧة 

دة یساعد المعلمѧین لیصѧبحوا مشѧاركین متѧأملین، لكѧي یكونѧوا أكثѧر تفھمѧاً         الجو
  .لتأثیر ممارستھم على الطلاب

وحیث إنّ المعلم ھو العنصر الأساسي في عملیة التقییم؛لذا یجب أن یُشرَك في 
تحدیѧѧد أي جوانѧѧѧب التѧѧѧدریس یجѧѧѧب أن تكѧѧѧون بѧѧѧؤرة للنمѧѧѧو المھنѧѧѧي الفѧѧѧردي أو   

نمѧѧو المھنѧѧي مكѧѧون طبیعѧѧي لѧѧدورة التحسѧѧین      الجمѧѧاعي، مثѧѧل ھѧѧذه الخبѧѧرات لل   
  .المستمرة، والتي یجب أن ینخرط فیھا المعلمون طوال فترة وظیفتھم

إنَّ غرض ملاحظة المعلѧم والإشѧراف علیѧھ وتحسѧینھ ھѧو تنمیѧة معرفѧة المعلѧم         
لѧذا یجѧب أن   . وفھمھ، ومعرفة وفھم أفعال الطالب التي تقود إلى تحسѧین تعلمѧھ  

 ѧѧق معرفѧѧة تطبیѧѧون عملیѧѧة تكѧѧة للملاحظѧѧم قابلѧѧة  . ة المعلѧѧى أن عملیѧѧافة إلѧѧبالإض
الملاحظѧѧة والإشѧѧراف والتحسѧѧین یجѧѧب أیضѧѧا أن تѧѧُدعِّم تحلیѧѧل التѧѧدریس عѧѧن        

ویتضѧѧمن ھѧѧذا  .طریѧѧق تѧѧوفیر فѧѧرص لتأمѧѧل المعلѧѧم كفѧѧرد، ومѧѧع بقیѧѧة المعلمѧѧین     
  :ثلاثة معاییر، ھي المجال

  .المستمرة التحسین دورة) : ١(المعیار 

والإشѧѧѧراف وتحسѧѧѧین تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات عملیѧѧѧة   یجѧѧѧب أن تكѧѧѧون الملاحظѧѧѧة
  : ، تشمل)cyclical(دوریة 

التجمیѧѧع الѧѧدوري للمعلومѧѧات حѧѧول أي فѧѧرد یقѧѧوم بتѧѧدریس الریاضѧѧیات ثѧѧم     -
 .تحلیلھا

 .النمو المھني یقوم على تحلیل التدریس -

 .تحسین التدریس نتیجة منطقیة للنمو المھني -
والإشѧѧѧѧراف  الملاحظѧѧѧѧةكمشѧѧѧѧاركین فѧѧѧѧي عملیѧѧѧѧة    المعلمѧѧѧѧون) : ٢(المعیѧѧѧѧار 
  .والتحسین

  :یجب أن یوفر تحسین تدریس الریاضیات فرصاً مستمرة للمعلمین لكي
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 .یحللوا تدریسھم -

 .یتشاوروا  مع زملائھم حول تدریسھم -

 .یتباحثوا مع المشرفین والمدیرین حول تدریسھم -
والإشѧѧѧراف وتحسѧѧѧین تѧѧѧѧدریس    البیانѧѧѧات للملاحظѧѧѧة   مصѧѧѧادر ) : ٣(المعیѧѧѧار  

  .الریاضیات

یجѧѧب أن یقѧѧوم التحسѧѧین فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧѧیات علѧѧى معلومѧѧات مѧѧن مصѧѧادر    
  :بیانات متعددة  تشمل بالنسبة للمعلم

 .أھداف وتوقعات تعلم الطلاب وإنجازھم -

 .خطط من أجل تحقیق الأھداف -

خطѧѧط دروس، وأنشѧѧطة الطالѧѧب، والمѧѧواد التعلیمیѧѧة، ووسѧѧائل تقیѧѧیم فھѧѧم         -
 .الطالب للریاضیات

 .حدثت داخل غرفة الصفتحلیل وقائع متنوعة  -

 .تحلیل التدریس الصفي -

 .أدلة وشواھد على فھم الطلاب للریاضیات -

 .الاشتراك في أنشطة تعاونیة مع الزملاء -
مجال موضوعات التركیز في ملاحظة المعلم والإشراف علیھ : ثانیاً

  :وتحسینھ

المعѧѧاییر فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال إلѧѧى إرشѧѧاد المشѧѧرفین والمѧѧدیرین إذا لاحظѧѧوا   تسѧѧعى
وقیموا معلمي الریاضیات أن یبحثوا عن أدلة تشیر إلѧى أن قاعѧة الصѧف تѧوفّر     

بسبب ما یحدث  -كما تُساعد الملاحظ . فرصاً لتحسین فھم الطلاب للریاضیات
التفاعѧѧل لرؤیѧѧة نشѧѧاط الفصѧѧل مѧѧن خѧѧلال التركیѧѧز علѧѧى طبیعѧѧة    -داخѧѧل الفصѧѧل 

ففѧѧي بعѧѧض الأوقѧѧات یجѧѧب أن تركѧѧز عملیѧѧѧة      . الریاضѧѧي بѧѧین المعلѧѧم وطلابѧѧھ    
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ملاحظة المعلم على ما یقوم بھ المعلم، وفي أوقات أخرى یجب أن تركز علѧى  
وعنѧد التركیѧز علѧى المعلѧم، یمكѧن أن یحѧدد التقیѧیم تمكѧّن         . ما یقѧوم بѧھ الطѧلاب   

لإضѧѧافة إلѧѧى تѧѧوفیره  المعلѧѧم مѧѧن معرفѧѧة واسѧѧتراتیجیات تѧѧدریس الریاضѧѧیات، با 
  :ثلاثة معاییر، ھي ویتضمن ھذا المجال. لإشراك دقیق للطلاب في التعلم

  .وتنفیذ الریاضیات المھمة المعلم معرفة) : ٤(المعیار 
تقییم التدریس الفعّال لمھام ریاضѧیة ذات دلالѧة یجѧب أن یѧوفر شѧواھد علѧى أن       

  :المعلم
 .اضیةیُظھر معرفة قویة بالمفاھیم والإجراءات الری -
 .یمثل الریاضیات كشبكة من المفاھیم والإجراءات المترابطة -
یركѧѧѧّز علѧѧѧى التѧѧѧرابط بѧѧѧین الریاضѧѧѧیات والمѧѧѧواد الدراسѧѧѧة الأخѧѧѧرى وبѧѧѧین     -

 .الریاضیات والعلم الحقیقي
ینمѧѧذج ویركѧѧّز علѧѧى جوانѧѧب لحѧѧل المشѧѧكلة یشѧѧمل بنѧѧاء معرفѧѧة ریاضѧѧیة           -

المشѧѧكلات، جدیѧѧدة، وتطبیѧѧق وتكییѧѧف اسѧѧتراتیجیات متنوعѧѧة مناسѧѧبة لحѧѧل   
ووضع تخمینات ریاضیة واختبارھا، واختیار واستخدام أنواع متعѧددة مѧن   

 .الاستدلالات وطرق البرھان
 .یتعرف على الاستدلال والبرھان كسمات أساسیة للریاضیات -
ینمذج ویركّز على تواصل ریاضي لمساعدة الطلاب على تنظѧیم تفكیѧرھم    -

 .الریاضي وتدعیمھ
  

 والحѧѧواروتنفیѧѧذ بیئѧѧة تعلѧѧم الریاضѧѧیات الفعّالѧѧة   علѧѧمالم معرفѧѧة) : ٥(المعیѧѧار 
  .الریاضي الفعّال

یجب أن یѧوفر تقیѧیم بیئѧة تعلѧم الطالѧب واسѧتخدام الحѧوار الریاضѧي الفعѧال          
 :شواھد على أن المعلم

یُشѧرك الطѧلاب فѧي مھѧام وتمثѧیلات تعѧزز اسѧتیعاب المفѧاھیم والإجѧراءات           -
 .والترابطات

یوسѧѧѧѧع مѧѧѧѧن اسѧѧѧѧتیعابھم للمفѧѧѧѧاھیم  حѧѧѧѧوار ریاضѧѧѧѧي   یُشѧѧѧѧرك الطѧѧѧѧلاب فѧѧѧѧي  -
 .والإجراءات والترابطات
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یُشѧѧѧرك الطѧѧѧلاب فѧѧѧي مھѧѧѧام تُختѧѧѧار وتُطبѧѧѧق وتتѧѧѧرجم عبѧѧѧر تمثѧѧѧیلات لحѧѧѧل      -
 .مشكلات في الریاضیات

حѧѧѧѧѧوار ریاضѧѧѧѧѧي یسѧѧѧѧѧمح بالتواصѧѧѧѧѧل المتماسѧѧѧѧѧك    یُشѧѧѧѧѧرك الطѧѧѧѧѧلاب فѧѧѧѧѧي  -
)coherently (      ینѧѧѧѧران والمعلمѧѧѧѧح للأقѧѧѧѧي الواضѧѧѧѧر الریاضѧѧѧѧي التفكیѧѧѧѧف

بتحلیѧل وتقѧویم التفكیѧر الریاضѧي واسѧتراتیجیات       ویسѧمح أیضѧا  , والآخرین
 .الآخرین، ویستخدم لغة الریاضیات للتعبیر عن الریاضیات بشكل دقیق

 .یُشرك الطلاب في مھام تتضمن حل مشكلات، واستدلال، وتواصل -
  .أجل فھم الطالب للریاضیات التقییم من) : ٦(المعیار 

الطلاب للریاضیات توفر شѧواھد  ملاحظة الوسائل التي یقیّم بھا المعلم فھم 
  :على أن المعلم

یستخدم طرق تقییم متنوعة لتحدید فھم الطلاب للریاضیات، بالإضافة إلѧى   -
 .قدرتھم على تطبیق الریاضیات في مواقف جدیدة ومعقدة

یѧѧزاوج بѧѧѧین طѧѧرق التقیѧѧѧیم وبѧѧین مسѧѧѧتوى النمѧѧو لѧѧѧدى الطѧѧلاب ونضѧѧѧجھم       -
)maturity ( للتنوع بین الأفرادفي الریاضیات وجوانب أخرى. 
 .یوائم بین طرق التقییم وبین ما دُرّس، وكیف دُرّس؟ -
یسѧѧѧتخدم ممارسѧѧѧات تقییمیѧѧѧة یومیѧѧѧة لتوجیѧѧѧھ الممارسѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة ولصѧѧѧنع     -

 .قرارات قائمة على معلومات حول احتیاجات الطلاب للتعلم
معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي : المجموعة الثالثة

  .الریاضیات
Standards for the Education and Continued 
Professional Growth of Teachers of Mathematics 

  :معاییر، ھي) ٥(وتضمنت ھذه المجموعة 
  .خبرات المعلمین لتعلم الریاضیات) : ١(المعیار 
  .معرفة محتوى الریاضیات) : ٢(المعیار 
  .معرفة الطلاب كمتعلمین للریاضیات) : ٣(المعیار 
  .معرفة أصول تدریس الریاضیات) : ٤(المعیار 
-Career(الاشتراك في نمو مھني مستمر طوال المھنة ) : ٥(المعیار 
Long.(  
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تناولѧѧت معѧѧѧاییر ھѧѧѧذه المجموعѧѧѧة احتیاجѧѧѧات معلمѧѧѧي الریاضѧѧѧیات قبѧѧѧل الخدمѧѧѧة   
ویمكѧѧѧن أن تطبѧѧѧق علѧѧѧى بѧѧѧرامج إعѧѧѧداد معلمѧѧѧي الریاضѧѧѧیات وأیضѧѧѧا  . وأثناءھѧѧѧا

وتمثѧل ھѧذه المجموعѧة    . دراسѧة متقدمѧة لمعلمѧي الریاضѧیات    البرامج التي توفر 
خیوط أو فروع التدریس الناجح للریاضیات، إذ تتضѧمن خبѧرات شخصѧیة فѧي     
سیاقات تعطى قیمѧة جیѧدة لتѧدریس الریاضѧیات، ونمѧواً مسѧتمراً للمعرفѧة حѧول         
الریاضѧیات والطѧѧلاب والتѧѧدریس، وكمѧѧا تѧوفّر فرصѧѧاً وفیѧѧرة ومتنوعѧѧة لتحویѧѧل    

وفیمѧا یلѧي   . لخبرات إلى ممارسات ومسئولیات النمو المھني والتغیرالمعرفة وا
  ):NCTM,2007,109-170(نظرة أكثر تفصیلا حول تلك المعاییر 

  ):Assumptions(الافتراضات 
للتربیѧѧة والنمѧѧو المھنѧѧي المسѧѧتمر لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات     قامѧѧت المعѧѧاییر الخمسѧѧة 

  :على خمس افتراضات، ھي
 .المدرسیةمبادئ ومعاییر الریاضیات  -١
خبѧѧѧرات المعلمѧѧѧین التعلمیѧѧѧة لھѧѧѧا تѧѧѧأثیر كبیѧѧѧر علѧѧѧى معѧѧѧرفتھم ومعتقѧѧѧداتھم       -٢

 .واتجاھاتھم نحو الریاضیات ونحو الطلاب ونحو التدریس
 .التعلم للتدریس ھو عملیة تكامل -٣
 .تطویر معلم الریاضیات عملیة مستمرة -٤
الصѧѧѧف المحѧѧѧدد  الریاضѧѧѧیات یجѧѧѧب أن یقѧѧѧوم علѧѧѧى عناصѧѧѧر تطѧѧѧویر معلѧѧѧم -٥

)grade-band-specific-components(   ن أنѧѧѧالرغم مѧѧѧھ بѧѧѧى أنѧѧѧبمعن،
المعѧѧѧارف والمھѧѧѧارات مشѧѧѧتركة لكѧѧѧل معلمѧѧѧي الریاضѧѧѧیات قبѧѧѧل الخدمѧѧѧة        

، إلا أن بعض عناصر تنمیة المعلѧم یجѧب أن تركѧز علѧى صѧفوف      وأثناءھا
  .معینة

  .خبرات المعلمین لتعلم الریاضیات) : ١(المعیار 
الخدمѧѧة وبѧѧرامج التربیѧѧة المسѧѧتمرة لمعلѧѧم   بѧѧرامج إعѧѧداد معلѧѧم الریاضѧѧیات قبѧѧل   

 should model(للریاضѧѧیات  الریاضѧیات یجѧѧب أن تنمѧذج التѧѧدریس الجیѧد   
good teaching (عن طریق :  

 ).worthwhile(طرح مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام  -
 .إنشاء بیئات تعلم داعمة -
 .توقع وتشجیع تحمل المخاطر الفكریة -
 .تشاركيالانخراط في حوار ریاضي  -
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 .متنوعة وأدوات ونماذج تعزیز الحوار من خلال استخدام تقنیات -
 .تمثیل الریاضیات كنشاط بشرى مستمر  -
تأكید ودعѧم الاشѧتراك الكامѧل فѧي الدراسѧة المسѧتمرة للریاضѧیات بѧالجمیع          -

)mathematics by all.( 
  .معرفة محتوى الریاضیات) : ٢(المعیار 

المعلمѧین  )fluent(تنمیѧة فصѧاحة وطلاقѧة    یجب أن تكفل برامج تطѧویر المعلѧم   
فѧѧي لغѧѧة الریاضѧѧیات، وامѧѧتلاك معرفѧѧة واسѧѧعة وعمیقѧѧة بѧѧالمحتوى والعملیѧѧات      

  :تشمل) contexts(الریاضیة في سیاقات 
 .مفاھیم وإجراءات ریاضیة والترابطات بینھما -
 .تمثیلات متعددة لمفاھیم وعملیات ریاضیة -
والتواصѧل الریاضѧي بفعالیѧة    طرقاً للاستدلال الریاضي، وحل المشѧكلات،   -

 .مختلفة) formality(في مستویات رسمیة 
السѧѧیاقات الثقافیѧѧة للریاضѧѧیات، وتشѧѧمل إسѧѧھام ثقافѧѧات مختلفѧѧة فѧѧي التطѧѧور    -

 .الریاضي، ودور الریاضیات في الثقافة والمجتمع
الطبیعѧѧة التطوریѧѧة للممارسѧѧة الریاضѧѧیة والتعلѧѧیم النѧѧاتج مѧѧن التكنولوجیѧѧا         -

 .المتاحة
- ѧѧѧѧة بѧѧѧѧیات   العلاقѧѧѧѧین الریاضѧѧѧѧیات، وبѧѧѧѧیة والریاضѧѧѧѧیات المدرسѧѧѧѧین الریاض

والمجѧѧѧѧالات الدراسѧѧѧѧیة الأخѧѧѧѧرى،وبین الریاضѧѧѧѧیات المدرسѧѧѧѧیة   المدرسѧѧѧѧیة
 .وتطبیقات الریاضیات فى الحیاة الواقعیة

  .معرفة الطلاب كمتعلمین للریاضیات) : ٣(المعیار 
الریاضیات رؤى یجب أن یوفر الإعداد قبل الخدمة والتربیة المستمرة لمعلمي 

  :متعددة عن الطلاب كمتعلمین للریاضیات وذلك بتطویر معرفة المعلمین بـ
 .البحث في كیفیة تعلم الطلاب للریاضیات -
تأثیر عمر الطلاب، قدراتھم، اھتماماتھم، احتیاجѧاتھم الخاصѧة، وخبѧراتھم     -

 .على تعلم الریاضیات
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، )ethnic(لعرقیѧة  مѧن قبѧل الطѧلاب، وا   ) linguistics(التأثیرات  اللغویة  -
علѧى  ) أنثѧى / ذكѧر (والثقافیة، والمستوى الاجتمѧاعي والاقتصѧادي، والنѧوع    

 .تعلم الریاضیات
طرق التأكید والدعم الكامѧل للاشѧتراك فѧي الدراسѧة المسѧتمرة للریاضѧیات        -

  .بجمیع الطلاب
  .معرفة أصول تدریس الریاضیات) : ٤(المعیار 

یѧѧة المسѧѧتمرة لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات   یجѧѧب أن یطѧѧور الإعѧѧداد قبѧѧل الخدمѧѧة والترب  
  :وتنفیذ وتأمل الآتي معرفة المعلمین وقدرتھم على تطویر

 .مواد تعلیمیة ومصادر تتضمن تكنولوجیات ملائمة -
 .طرق تمثیل المفاھیم الریاضیة والإجراءات -
 .استراتیجیات تعلیمیة ونماذج تنظیم صفى -
 .طرق لتعزیز الحوار وتشجیع الإحساس بمجتمع الریاضیات -
 .وسائل لتقییم فھم الطالب للریاضیات -

  .الاشتراك في نمو مھني مستمر طوال المھنة) : ٥(المعیار 
یجѧѧب أن یѧѧوفر الإعѧѧداد قبѧѧل الخدمѧѧة والتربیѧѧة المسѧѧتمرة لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات        

  :فرصاً لـ
فحѧѧѧѧѧѧص ومراجعѧѧѧѧѧѧة افتراضѧѧѧѧѧѧاتھم عѧѧѧѧѧѧن طبیعѧѧѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧѧѧیات، وكیѧѧѧѧѧѧف   -

 تُدرّس؟وكیف یتعلم الطلاب الریاضیات؟
وتحلیل مداخل متنوعة لتعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات، والتركیѧز علѧى      ملاحظة  -

 .المھام، والحوار الصفي،والبیئة والتقییم
العمل مع طلاب متنوعین كأفراد، في مجموعѧات صѧغیرة والفصѧل كѧاملا      -

 .مع توجیھ وإرشاد، والتعاون مع مھنیین ریاضیین تربویین آخرین
والتأمل في الѧتعلم والتѧدریس    تحلیل وتقویم مدى ملاءمة وفعالیة تدریسھم، -

 .فردیاً أو مع زملاء
 .الاشتراك النشط في المجتمع المھني للریاضیین التربویین -
الانخراط في طرح برامج التنمیة المھنیة الخاصة بالریاضیات وتصѧمیمھا   -

 .وتقویمھا
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فѧѧي المدرسѧѧة وفѧѧي المجتمѧѧع، وبѧѧذل الجھѧѧود للتغیѧѧر    ) advocate(الѧѧدعوة  -
 . ت الریاضیاتالإیجابي في تربویا

  : إجابة السؤال الثاني-
ما أوجھ الشبھ والاختلاف بین (: للإجابة عن السؤال الثاني الذي ینص على

م ٢٠٠٧عام  NCTMالمعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عن 
 NCTMقارنة معاییر ؛تمت م)م؟١٩٩١والنسخة السابقة لھا الصادرة عام 

م بالنسخة السابقة لھا ٢٠٠٧المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عام 
، للتعرف على أوجھ الشبھ والاختلاف ))١(ملحق (م ١٩٩١الصادرة عام 

  :بینھما، وذلك وفق الآتي
یوضح الجدول  :فیما یتعلق بمجموعات المعاییر المضمنة في كل وثیقة -١

ات المعاییر المھنیة لتدریس التالي أھم التعدیلات التي أجریت على مجموع
  :م١٩٩١الریاضیات المضمنة في وثیقة عام 

  )١(جدول 
أھم التعدیلات التي أجریت على مجموعات المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات 

  م١٩٩١المضمنة في وثیقة عام 
مجموعات معاییر   م

)NCTM,1991(  مجموعات معاییر   م  التعدیلات
)NCTM,2007(  

معاییر تدریس الریاضیات   ١  أضیف التعلم  الریاضیاتمعاییر تدریس   ١
  وتعلمھا

معاییر تقویم تدریس   ٢
  الریاضیات

" التقویم"استبدل مصطلح 
الملاحظة والإشراف "بـ

  "والتحسین
٢  

معاییر ملاحظة تدریس 
الریاضیات والإشراف علیھ 

  وتحسینھ

معاییر النمو المھني لمعلمي   ٣
  الریاضیات

الإشارة إلى أضیفت التربیة، مع 
معاییر التربیة والنمو المھني   ٣  الاستمرار في النمو المھني

  المستمر لمعلمي الریاضیات

معاییر دعم وتطویر معلمي   ٤
  الریاضیات وتدریسھا

حذفت كمعاییر، وقدمت ضمن 
  ـ    "العمل معاً لتحقیق الرؤیة"

  ): ١(یتضح من جدول 

 تكونت معاییرNCTM مجموعات فقط م من ثلاث ٢٠٠٧الصادرة عام
م، حیث ١٩٩١من المعاییر، بینما كانت أربع مجموعات في معاییر عام 

لم تقدّم المجموعة الرابعة المرتبطة بدعم وتطویر معلمي الریاضیات 
 ".العمل معاً لتحقیق الرؤیة"وتدریسھا كمعاییر، وإنما قُدّمت تحت عنوان 
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 التي أُجریت على  تمَّ تعدیل مسمیات المجموعات الأخرى وفقاً للتعدیلات
  .تلك المعاییر، وما استجد من توجھات حدیثة في مجال تعلیم الریاضیات

یوضح الجدول  :فیما یتعلق بالتعدیلات التي أجریت على المعاییر المھنیة -٢
التالي أھم التعدیلات التي أجریت على المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات 

  :م١٩٩١الصادرة عام 
  )٢(جدول 

تعدیلات التي أجریت على المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عام أھم ال
  م١٩٩١

  ٢٠٠٧المعاییر المھنیة عام   م  التعدیلات  م١٩٩١المعاییر المھنیة عام   م
  معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھا): ١(المجموعة 

أضیف معیاران لمعرفة   -  -
  :المعلم، ھما

معرفة الریاضیات وأصول   ١
  التدریس العامة

  معرفة تعلم الطالب للریاضیات  ٢
  مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام  ٣  لم یتغیر  مھام ریاضیة جدیرة بالاھتمام  ١

دور المعلمین في الحوار   ٢
  الصفي

دور الطلاب في الحوار   ٣  الحوار الصفي  ٥  دمجت في معیار واحد
  الصفي

  أدوات لإثراء الحوار الصفي  ٤
  بیئة التعلم  ٤  لم یتغیر  بیئة التعلم  ٥

  فُصل إلى معیارین  تحلیل التدریس والتعلم  ٦
  التأمل في تعلم الطالب  ٦
  التأمل في ممارسات التدریس  ٧

  معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ): ٢(المجموعة 
  دورة التقویم  ١

) التقویم(استبدل مصطلح 
الریاضیات بملاحظة تدریس 

  والإشراف علیھ وتحسینھ

  المستمرة التحسین دورة  ١

المعلمون كمشاركین في   ٢
عملیة  في كمشاركین المعلمون  ٢  التقویم

  والتحسین والإشراف الملاحظة

  ٣  مصادر المعلومات  ٣
مصادر البیانات للملاحظة 

والإشراف وتحسین تدریس 
  الریاضیات

المفاھیم والإجراءات   ٤
دمجت في معیار واحد مع   الریاضیة والترابطات

معرفة المعلم وتنفیذ الریاضیات   ٤  ربطھا بمعرفة المعلم
  ٥  المھمة

الریاضیات كحل للمشكلات 
والاستدلال والتواصل 

  الریاضي
      حُذف  تعزیز الرغبة الریاضیة  ٦

انتقل التركیز من تقییم فھم   تقییم فھم الطلاب للریاضیات  ٧
تقییم من أجل فھم الطلاب   ٦الطالب إلى التقییم من أجل 

  للریاضیات
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  ٢٠٠٧المعاییر المھنیة عام   م  التعدیلات  م١٩٩١المعاییر المھنیة عام   م
  فھمھ 

  بیئات التعلم  ٨
تم تعدیل مسماه مع ربطھا 

بمعرفة المعلم وإضافة الحوار 
  الصفي

٥  
معرفة المعلم وتنفیذ بیئة تعلم 
الریاضیات الفعّالة والحوار 

  الریاضيّ

  معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي الریاضیات): ٣(المجموعة 

ممارسة تدریس الریاضیات   ١
خبرات المعلمین لتعلم   ١  تم تعدیل مسماه  بصورة جیدة

  الریاضیات

معرفة الریاضیات   ٢
  معرفة محتوى الریاضیات  ٢  تم تعدیل مسماه  والریاضیات المدرسیة

معرفة الطلاب كمتعلمین   ٣
معرفة الطلاب كمتعلمین   ٣  یتغیرلم   للریاضیات

  للریاضیات

معرفة أصول تدریس   ٤
معرفة أصول تدریس   ٤  لم یتغیر  الریاضیات

  الریاضیات

النمو المھني كمعلم   ٥
الاشتراك في النمو المھني   ٥  دمجا في معیار واحد  للریاضیات

دور المعلمین في النمو   ٦  طویل المدى
  المھني

  ): ٢(یتضح من جدول 
  أجریت التعدیلات  :مجموعة معاییر تدریس الریاضیات وتعلمھافي

 :التالیة
، )بدلاً من أربعة(مجالات  ثلاثةأعید تنظیم معاییر ھذه المجموعة في  -١

بالریاضیات وأصول تدریسھا وتعلم الطالب لھا  المعرفة: وھي
أنشطة التعلم وفقاً  تنفیذكشرط أساس في تدریس الریاضیات، ثم 

للمعرفة السابقة، وأخیراً التأمل في الممارسات التدریسیة وتعلم 
بینما كانت مقسّمة في المعاییر ).بالتحلیل(عنھ  عبرتالطالب وھو ما 

المھام،والحوار الصفي، والبیئة، : مجالات، ھي أربعةالسابقة إلى 
  .والتحلیل

یارٍ واحد، وتجزئة معیار تم دمج معاییر الحوار الصفي الثلاثة في مع -٢
التحلیل إلى معیارین، كما أُضیف معیاران لمعرفة المعلم بالریاضیات 

  .وأصول تدریسھا وتعلم الطالب لھا
  في مجموعة معاییر ملاحظة تدریس الریاضیات والإشراف علیھ

 :أجریت التعدیلات التالیة :وتحسینھ
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الذي طرأ على عُدِّلت مسمیات مجالي ھذه المجموعة وفقاً للتعدیل  -١
بملاحظة ) التقویم(مسمى المجموعة نفسھا، حیث استبدل مصطلح 

 .تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ
، ودُمج المعیاران الرابع )تعزیز الرغبة الریاضیة(حُذف معیار  -٢

معرفة الریاضیات وتنفیذ (والخامس في معیار واحد تحت مسمى 
  .ات بقیة المعاییر، كما عدِّلت مسمی)الریاضیات المھمة

 في مجموعة معاییر التربیة والنمو المھني المستمر لمعلمي الریاضیات: 
 :أجریت التعدیلات التالیة

الاشتراك في (دُمج المعیاران الخامس والسادس في معیار واحد ھو  -١
 ).النمو المھني طویل المدى

  .عدِّلت مسمیات المعیارین الأول والثاني -٢
  : إجابة السؤال الثالث -

أوجھ الشبھ والاختلاف بین نسختي المعاییر؛ خلص الباحثان  بعد استعراض
 ما أھم الإضافات التربویة(: الإجابة عن السؤال الثالث الذي ینص علىإلى 

م في مجال المعاییر ٢٠٠٧عام  NCTMالتي قدمتھا المعاییر الصادرة عن 
،حیث یستعرض الباحثان أھم الإضافات )المھنیة لتدریس الریاضیات؟

م في مجال ٢٠٠٧عام  NCTMالتربویة التي قدمتھا المعاییر الصادرة عن 
  :المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات، والتي یمكن تحدیدھا فیما یلي

  م أخرجت المجموعة الرابعة ٢٠٠٧نسخة المعاییر الجدیدة الصادرة عام
من قائمة المعاییر المھنیة "ریسھادعم وتطویر معلمي الریاضیات وتد"

لتدریس الریاضیات، وقدِّمتھا كمبادئ مشتركة تساعد الأطراف ذات 
، ولعلَّ السبب الرؤیة المطلوبة لتدریس الریاضیاتالصلة على تحقیق 

فیذلك، ھو عدم استھدافھا لمعلم الریاضیات بشكل مباشر، إذ ترتبط 
یمیة الداعمة لتدریس بالمؤسسات والكلیات والمدارس والنظم التعل

 .الریاضیات

  اھتمت نسخة المعاییر الجدیدة بالعملیات الریاضیة الواردة في وثیقة
حل : م، وھي٢٠٠٠الصادرة عام " المدرسیة الریاضیات ومعاییر مبادئ"

المسألة الریاضیة، والتواصل الریاضي، والترابط الریاضي، والتمثیل 
ت مراجعة نسخة المعاییر الریاضي، والاستدلال والبرھان؛حیث كان
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 NCTMالمھنیة السابقة في ضوء تلك الوثیقة إحدى أھم مبررات إصدار 
معاییر "وضعت في ضوء وثیقة  لنسخة جدیدة منھا، لأن النسخة السابقة
لذا؛ تمّ . م١٩٨٩الصادرة عام " المنھج والتقویم للریاضیات المدرسیة

رات المعاییر ذات تضمین معاییر العملیات الریاضیة في عدد من مؤش
مھام (والثالث ) معرفة تعلم الطالب للریاضیات(العلاقة، كالمعاییر الثاني

من المجموعة ) الحوار الصفي(والخامس ) ریاضیة جدیرة بالاھتمام
) وتنفیذ الریاضیات المھمة المعلم معرفة(الأولى، والمعیارین الرابع 

ات الفعّالة والخوار وتنفیذ بیئة تعلم الریاضی المعلم معرفة(والخامس 
معرفة محتوى (من المجموعة الثانیة، والمعیار الثاني ) الریاضي الفعّال

 .من المجموعة الثالثة) الریاضیات

  معاییر تدریس الریاضیات (أعید تنظیم معاییر المجموعة الأولى
ثلاثة عناوین تمثل المجالات الرئیسة لعمل المعلم، والتي تحت ) وتعلمھا

 ، وھيفي تحدید ما یحدث داخل فصول الریاضیات الدراسیةتعدّ أساسیة 
)NCTM,2007,16-17:( 
حیѧѧѧث تعѧѧѧدّ معرفѧѧѧة التѧѧѧدریس والریاضѧѧѧیات  ):knowledge(المعرفѧѧѧة  .١

والطلاب جانباً أساسیاً مما یحتاج معلم الریاضیات إلى معرفتѧھ لیكѧون   
فتѧدریس الریاضѧیات الفعѧّال یعتمѧѧد علѧى المعرفѧة العمیقѧة بھѧѧا،       . ناجحѧاً 

خلال فھѧم الأفكѧار الكبѧرى للریاضѧیات، وأن یكونѧوا قѧادرین علѧى        من 
 coherent and(تمثیѧѧѧل الریاضѧѧѧیات كبنѧѧѧاء متصѧѧѧل ومتماسѧѧѧك    

connected enterprise .(   ،لیمةѧѧѧة سѧѧѧة تربویѧѧѧوا معرفѧѧѧوأن یمتلك
 . وفھماً تاماً بالطلاب كمتعلمین

فتنفیѧѧѧذ أنشѧѧѧطة الѧѧѧتعلم داخѧѧѧل الفصѧѧѧول   ): implementation(التنفیѧѧѧذ  .٢
سیة یتطلب معلماً یختار مھاماً ریاضیة جѧدیرة بالاھتمѧام، ویوجѧد    الدرا

بیئѧѧة داعمѧѧة ومثیѧѧѧرة للتحѧѧدي، ویعѧѧزز الحѧѧѧوار الریاضѧѧي بѧѧین جمیѧѧѧع       
 . أعضاء مجتمع التعلم

 systematic(ویشѧѧیر إلѧѧى التأمѧѧل المنظѧѧومي  : )analysis(التحلیѧѧل  .٣
reflection (   تمرةѧة المسѧالذي یشارك فیھ المعلمون، وتستلزم المراقب

مѧѧا مѧѧدى تعزیѧѧز المھѧѧام والحѧѧوار والبیئѧѧة   : للحیѧѧاة داخѧѧل غرفѧѧة الصѧѧف 
لتنمیѧѧة البراعѧѧة الریاضѧѧیة والفھѧѧم لكѧѧل طالѧѧب؟، وقѧѧد یتضѧѧمن مثѧѧل ھѧѧذا  
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عمѧѧѧل الѧѧѧزملاء معѧѧѧاً لتحلیѧѧѧل وتحسѧѧѧین      -أیضѧѧѧاً  -التأمѧѧѧل المنظѧѧѧومي  
  .    ممارسات التدریس

معاییر ھذه  ھذا التصنیف أكثر منطقیة من التصنیف السابق الذي صنّفویعدّ 
؛ والحوار الصفي والبیئة والتحلیل المھام: مجالات، ھي أربعةالمجموعة إلى 

بخطوات سیر الدرس، والطریقة التي یطبقھا  وذلك لارتباط التصنیف الجدید
المعلم في درسھ، وكیف یحلل تقدّم الطالب وفعالیة 

وقد اعتمدت الوثیقة في ھذا التصنیف على ).Brahier,2016,172(تدریسھ
 The Mathematics Teaching(دورة تدریس الریاضیات  ما أسمتھ
Cycle .( فلتحقیق رؤیة التعلیم والتعلم الموضحة في مجموعة
؛ یجب على المعلمین أن یكون لدیھم معرفة مكثفة بالمتعلمین NCTMمعاییر

، بالإضافة إلى مھارات تنفیذ الخطط، وتحلیل وبالریاضیات وأصول تدریسھا
ھذا التجمع من المعرفة ومھارات ). NCTM,2007,8(نتائج الممارسة 

عدد من الأدبیات بطرق متعددة، ویمكن النظر إلیھ  التنفیذ والتحلیل وصفتھ
). Shulman,1987; Reynolds,1992( التدریسعلى أنھ دورة نشاط 

  :الشكل التالي ویوضحھا

  
  )NCTM, 2007,8: المصدر(دورة نشاط التدریس): ١(شكل 

كیفیة مشاركة معلمي الریاضیات باستمرار في ) ١(یوضّح الشكل 
، )المعرفة(دورةتدریس الریاضیات، والتي تتضمن اكتساب معلومات جدیدة 
رفة الصف والاستفادة من معرفتھم للریاضیات وطرق التدریس في غ

وھذه العوامل تتداخل مع ). التحلیل(، والتأمل في فاعلیة ممارساتھم )التنفیذ(

 المعــرفة

  

  

 التحـليل                   التنـفيذ
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مؤثرات أخرى خارج الشكل، تتضمن ) ٦(بعضھا البعض، وتستلھم من 
الإشراف، وثقافة المدرسة، وإعداد المعلم، والتنمیة المھنیة، وتوقعات الطالب، 

التالي یوضّح كیفیة والشكل .)Brahier,2016,172(والدعم المجتمعي 
ارتباط ھذه المجالات الثلاثة، والعوامل المؤثرة على دورة نشاط التدریس 

  :والإدراك الذاتي للمعلم

  
  

: المصدر(العوامل المؤثرة على دورة نشاط التدریس والإدراك الذاتي للمعلم ): ٢(شكل 
NCTM, 2007,9(  

معرفة المعلم تنمو من خلال إعداده  إنّفدورة التدریس لا تحدث في الفراغ، إذ 
. التدریسیة، وأیضا من خلال تنمیة مھنیة مستمرة للتدریس، وكنتیجة لخبراتھ

بالمثل فإنّ البیئة الثقافیة للمدرسة والمنطقة والمجتمع والمھنة تؤثر على 
 ینفذونالمعرفة التي یحضر بھا المعلمون إلى قاعات الدرس، والطرق التي 

ت التي یرون بھا الأحداث والتقییم داخل حجرات الدراسة، والعدسا التعلیم بھا
أیضا الطرق التي . كمعلمین إزاءھاالتي تقع داخل حجرة الدراسة وأداؤھم 

یتعامل بھا المعلمون مع زملائھم ومشرفیھم ومدیریھم وغیرھم لھا تأثیر على 
كیفیة فھم المعلمین لأنفسھم كمھنیین، والأھداف التي وضعوھا من أجل 

  ).NCTM,2007,8(تحسین ممارساتھم 

التنمية 
  المهنية

  

توقعات 
  الطالب

  

عمليات 
  الإشراف

  

الثقافة 
  المدرسية

  

  المعــرفة

  

     التحـليل              
 التنـفيذ
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 في مجالي  ظھر جلیاً اھتمام المعاییر الجدیدة بعدد من التوجھات الحدیثة
كانت التطورات الأخیرة في ؛ حیث تعلیم الریاضیات والنمو المھني للمعلم

 في قرار تحدیثھ NCTMاستند إلیھا المجال إحدى أھم المبررات التي 
 :ومن تلك التوجھات ما یليالمھنیة السابقة،  لوثیقة المعاییر

) Teacher Knowledge(المعاییر الجدیدة بمعرفة المعلم  اھتمت -
كأحد التوجھات الحدیثة في المجال، حیث توجّھت الدراسات التربویة 
نحو الاھتمام بمعرفة المعلم، ومعتقداتھ، وأسالیب تفكیره أكثر من 

أمبوسعیدي (الاھتمام بسلوكیات المعلم التي ھي نتاج لمعرفتھ ومعتقداتھ 
وتعدُّ أعمال شولمان ما كُتب في ھذا المجال، ). ٣٢٨م،٢٠١٣والحجري،

والتي صنفت معرفة المعلم إلى سبعة أبعاد، ھي 
)Shulman,1987,8( : معرفة المحتوى، ومعرفة أصول التدریس

التدریسي، ومعرفة المتعلمین  العامة، ومعرفة المنھج، ومعرفة المحتوى
فة الغایات التربویة التربویة، ومعر وخصائصھم، ومعرفة السیاقات

 .والأغراض والقیم والأسس الفلسفیة والتاریخیة
كإحدى الممارسات المھنیة ) Reflection" (التأمل"تمَّ التركیز على  -

المھمة التي یقوم بھا المعلم، فالممارسة التأملیة منھجاً فعّالاً للتطور 
لتقلیدیة المھني، وقد ظھرت فكرة الأداء التأملي مقابلة لطریقة الأداء ا

القائمة على العمل المیكانیكي، ففي الإطار التقلیدي یكفي المعلم لإجادة 
التدریس امتلاك المعارف العلمیة ومھارات التدریس، بینما في التدریس 

لابدّ من وجود طرائق  -مع أھمیة المعارف والمھارات إلا أنھ- التأملي 
نحى التأملي للنمو المھني معینة للتفكیر والتأمل فیما یعملھ المعلم، ففي الم

یُنظر للمعلمین على أنَّ لدیھم القدرة على تحدید المشكلات المتعلقة 
بتدریسھم، وطرحھا للنقاش، ومن ثم إیجاد الحلول لھا 

 ). ٤٠-٣٩ھـ،١٤٢٦العبدالكریم،(
انتقل الاھتمام في ھذه المعاییر من التركیز على تقییم فھم الطالب إلى  -

التحول من الاھتمام بالتقویم الختامي  مما یشیر إلىالتقییم من أجل فھمھ، 
إلى التقویم البنائي، حیث تؤكد الأدبیات على أن التقییم الصفي یخدم 

تقییم التعلم ): ٤٦ھـ،١٤٣١درندري،(أغراضاً مختلفة، تشمل 
)Assessment of Learning( والتقییم من أجل التعلم ،
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)Assessment for Learning(فھ تعلماً ، والتقییم بوص
)Assessment as Learning.( 
" تقویم تدریس الریاضیات"استبدلت المعاییر الجدیدة مصطلح  -

)Evaluation of Teaching of Mathematics (ملاحظة "بـ
 ,Observation" (تدریس الریاضیات والإشراف علیھ وتحسینھ

Supervision, and Improvement of Mathematics 
Teaching(َّھذا التغییر یأتي متسقاً مع أسالیب التطوّر المھني  ، ولعل

 learning(الحدیثة التي تدعو إلى تكوین مجتمعات تعلم مھنیة للمعلمین 
communities(المعلمین  ، والتي تحقق نجاحاً في تحسین ممارسات

)Butler, Lauscher, Jarvis-Selinger, & 
Bechingham,2004(ملیات التطویر ، فمشاركة المعلم الفعلیة في ع

تسمح لھ بالتطور المھني من خلال المناقشة والملاحظة والتجریب 
 . والإشراف، مما یؤدي إلى تحسین تدریس الریاضیات

اھتمت المعاییر الجدیدة بانتقاء المصطلحات التي تعبّر عن التوجھات  -
الحدیثة في مجال النمو المھني للمعلم، حیث وصفت النمو المھني 

)Professional Growth ( بأنھ مستمر)Continued ( طوال المھنة
)Career-Long( والتي تعدّ من أھم خصائص برامج النمو المھني ،

الفاعلة والمؤثرة في ممارسات المعلم، فنجاح المعلم في العملیة التعلیمیة 
 ,.Hammerness et al(مرھون بتقبّلھ ثقافة التعلم مدى الحیاة 

2005,359.( 
المعاییر الجدیدة أیضاً بانتقاء المصطلحات لتتسق مع كما اھتمت  -

التوجھات الحدیثة في مجال التعلیم والتعلم، حیث أضافت مصطلح 
في ) Teaching" (التدریس"إلى مصطلح ) Learning" (التعلم"

معاییر لتدریس الریاضیات "المجموعة الأولى من المعاییر، لتصبح 
أكید على التوازن بین التعلم الصریح ولعلّفي ذلك إشارة إلى الت".وتعلمھا

أثناء ) Balancing implicit and explicit learning(والضمني 
والذي یقوم على إحداث توازن بین التعلم الصریح الذي عملیة التعلم، 

یقوده المعلم لتدریس المفاھیم وحل المشكلات للطلاب بشكل مباشر، 
ویضطلع فیھ بدور نشط من  والتعلم الضمني الذي یقوده المتعلم بنفسھ

على خلاف النزعة السائدة لتفضیل خلال الاستكشاف والتساؤل الذاتي، 
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 & Sun, Zhang, Slusarz( أحدھما على الآخر
Mathews,2007,35 .(ومن أھم التعدیلات التي أجراھاNCTM  عام

م على مبادئ تعلم الریاضیات السابقة التي نشرھا في وثیقة عام ٢٠١٤
في مبدأ واحد ھو " التدریس"و" التعلم"مبدأي  م، دمج٢٠٠٠

)Teaching and Learning) (NCTM,2014,5.( 
  :  توصیات الدراسة

بعد أن قام الباحثان بدراسة تحلیلیة للمعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات 
م، وفي ضوء ما قدمتھ ھذه الدراسة؛یمكن ٢٠٠٧عام NCTMالصادرة عن

  :تقدیم التوصیات التالیة
  : صیات للمسؤولین في وزارة التعلیمتو -

  تقویم أداء وممارسات معلم الریاضیات بمراحل التعلیم العام في ضوء
 .ھذه المعاییر

 الاستفادة منھا في برامج التطور المھني المقدمة لمعلم الریاضیات. 
  عقد لقاءات علمیة وورش عمل حولھا، ومناقشة ما تضمنتھ من معاییر

 . ومؤشرات فرعیة
 : توصیات للباحثین والمھتمین في تعلیم الریاضیات -

  إجراء البحوث والدراسات وفقاً لھذه المعاییر في نسختھا الصادرة عام
 .م٢٠٠٧

  تضمینھا في مقررات تعلیم الریاضیات بمرحلتي البكالوریوس
 .والدراسات العلیا

 : توصیات لمعلمي الریاضیات -
 جتمعات التعلم المھني داخل مناقشة ھذه المعاییر في ورش العمل وم

 .المدرسة
 في ممارساتھم التدریسیة لمادة  العمل على تبني ھذه المعاییر

 .الریاضیات
  :  مقترحات  الدراسة

  :یقترح الباحثان إجراء الدراسات الآتیة
دراسة تھدف إلى مقارنة المعاییر المھنیة لتدریس الریاضѧیات الصѧادرة    -١

بالمعѧѧاییر المھنیѧѧѧة لمعلѧѧم الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي    م٢٠٠٧عѧѧѧام  NCTMعѧѧن  
 .المملكة العربیة السعودیة الصادرة عن المركز الوطني للقیاس والتقویم
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تقویم أداء معلمي الریاضیات في التعلیم العام في ضوء المعاییر المھنیѧة   -٢
 .م٢٠٠٧عام  NCTMلتدریس الریاضیات الصادرة عن 

ملكѧة العربیѧة السѧعودیة فѧي     تقویم برامج إعѧداد معلѧم الریاضѧیات فѧي الم     -٣
عѧام   NCTMضوء المعاییر المھنیة لتدریس الریاضیات الصادرة عѧن  

 .م٢٠٠٧
في حركة الإصلاح التعلیمي القائم على  NCTMدراسة وثائقیة لجھود  -٤

 .المعاییر
  

  :مراجع الدراسة
تقѧѧدیر درجѧѧة أھمیѧѧة  ). م٢٠١٣. (أمبوسѧѧعیدي، عبѧѧداالله خمѧѧیس؛ والحجѧѧري، فاطمѧѧة حمѧѧدان  

المحتوى البیداغوجي في مادة العلوم من وجھة نظر عینѧة مѧن معلمѧي المѧادة     معرفة 
، ١، ملحѧق  )٤٠(، الأردن، المجلѧد  مجلѧة دراسѧات العلѧوم التربویѧة    . بسѧلطنة عمѧان  

٣٤٣-٣٢٨.  
أندرسѧѧѧون، لѧѧѧورین؛ وكراثѧѧѧول، دیفیѧѧѧد؛ وإیرسѧѧѧیان؛ بیتѧѧѧر؛ وكروكشѧѧѧانك، كѧѧѧاثلین؛ ومѧѧѧایر؛   

مراجعѧة  ). م٢٠٠٦. (وویترك، میѧرلین  ریشارد؛ و بنتریش، بول؛ وراثس، جیمس؛
مكتبѧة الأنجلѧو   : القѧاھرة ). فایز مراد مینا: ترجمة( لتصنیف بلوم للأھداف التعلیمیة

  ).م٢٠٠١العمل الأصلي نشر في عام (المصریة 
 أسѧѧالیب  الثانویѧѧة للمرحلѧѧة الریاضѧѧیات تعلѧѧیم). م٢٠٠٤. (؛ وسѧѧتبلمان، ج. بوسѧѧامنتیر، أ

العمѧѧل . (دار الكتѧѧاب الجѧѧامعي : العѧѧین). الѧѧرزو ترجمѧѧة حسѧѧن (، إثرائیѧѧة ووحѧѧدات
  ).٦م، ط٢٠٠٢الأصلي نشر في عام 

. تخطѧѧѧیط المنѧѧѧاھج وتطویرھѧѧѧا مѧѧѧن منظѧѧѧور واقعѧѧѧي ). م٢٠٠٤. (الحѧѧѧارثي، إبѧѧѧراھیم أحمѧѧѧد
  .مكتبة الشقري: الریاض

نحو إطѧار مفѧاھیمي حѧدیث    : تقییم نواتج التعلم). ھـ١٤٣١. (درندري، إقبال زین العابدین
مركѧز بحѧوث كلیѧة    : الریاض. تجاھات المعاصرة للتقییم وجودة التعلمفي ضوء الا

  .التربي بجامعة الملك سعود
واقع أداء معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة في ). ھـ١٤٣٠. (الزھراني، محمد مفرح

رسالة دكتوراه غیر منشورة في كلیة التربیة . ضوء المعاییر المھنیة المعاصرة
  .ة المكرمةبجامعة أم القرى، مك

  .دار القلم: دبي. معلم الریاضیات الفعّال). م٢٠٠٤. (السواعي، عثمان نایف
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واقع التطور المھني للمعلم المصاحب لمشروع تطویر ). م٢٠١٣. (فھد سلیمان, الشایع
الریاضیات والعلوم الطبیعیة في التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة من 

  .٩٢-٥٨، )٤٢(ع.مجلة رسالة التربیة وعلم النفس. وجھة نظر مقدمي البرامج
خطوة أولى في بناء : تطویر تعلیم العلوم والریاضیات). م٢٠٠٩. (فھد سلیمان, الشایع

  .٦٥-٦١، )١٦٩(ع.مجلة المعرفة. المجتمع
تقویم أداء معلمي الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة في ضوء ). م٢٠٠٥. (شلبي، أحمد سمیر

رسالة ماجستیر غیر منشورة في كلیة التربیة بجامعة . لمعاصرةالمعاییر المھنیة ا
  .المنوفیة، مصر

بناء اختبار محكي المرجع لقیاس كفایات ). م٢٠٠٦. (الطراونة، عیسى عبدالوھاب
رسالة ماجستیر غیر منشورة بجامعة مؤتة، . المعلمین في بناء اختبارات التحصیل

  .الأردن
الورشة . من الأھداف إلى الكفایات والمعاییر: یةتطویر الترب). ٢٠١٤. (طعمة، طوني

  . أكتوبر ١٦-١٤، دمشق من الوطنیة لمتطلبات المناھج وفق مدخل المعاییر
رؤیѧة جدیѧدة لتطѧویر    : الإشراف التربѧوي المتنѧوع  ). ھـ١٤٢٦. (العبدالكریم، راشد حسین

  .مطبعة سفیر: الریاض. أداء المعلمین
ضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة تعلیم الریا). م٢٠٠٤. (عبید،ولیم

  . دار المسیرة: عمان. التفكیر
تطویر منھج الریاضیات في ضوء المعاییر ). م٢٠٠٦. (عبیدة، ناصر السید عبدالحمید

. المعاصرة وأثر ذلك على تنمیة القوة الریاضیاتیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  .كلیة التربیة بجامعة المنوفیة، مصر رسالة دكتوراه غیر منشورة،

. التربویة المعاییر حركة ظل في اللغوي التقویم متطلبات). م٢٠٠٥. (فضل، محمد رجب
مناھج (المؤتمر العلمي السابع عشر للجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس 

  .١٧٨-١٤٧القاھرة، . )التعلیم والمستویات المعیاریة
الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة من قبل معلمي ). م٢٠٠٩(. القحطاني، معجبة سالم

رسالة ماجستیر غیر منشورة في . معاھد وبرامج التربیة الفكریة بمدینة الریاض
  .كلیة التربیة بجامعة الملك سعود، الریاض

المنھج الدراسي والألفیة الجدیدة مدخل إلى ). م٢٠٠٢. (محمود، صلاح الدین عرفة
  .دار القاھرة: القاھرة. وارتقائھتنمیة الإنسان 

تطوُّر مناھج الریاضیات في التعلیم الابتدائي في ).١٤١٩(المقوشي، عبد االله عبد الرحمن 
،  م١٩٩٨/ھـ١٤١٩م وحتى عام ١٩٢٤/ھـ١٣٤٣المملكة العربیة السعودیة عام 

  . مطابع الخالد للأوفست: الریاض
حѧول حتمیѧة   : أمة معرضة للخطѧر  ). م١٩٨٤. (وزارة التربیة بالولایات المتحدة الأمریكیة

إصلاح التعلیم تقریر مقدم من اللجنة الوطنیة المكلفѧة بدراسѧة وسѧائل تحقیѧق التفѧوق      



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٧   
  

). عبѧѧدالمعطي، یوسѧѧف: ترجمѧѧة(والسѧبق فѧѧي التعلѧѧیم بالولایѧѧات المتحѧѧدة الأمریكیѧѧة،  
  .٣٢٠-٢٥٩، )١٢(ع. رسالة الخلیج العربي

Sun, R., Zhang, X., Slusarz, P. & Mathews, R. (2007). The 
interaction of implicit learning, explicit hypothesis testing 
learning and implicit-to-explicit knowledge 
extraction.Neural Networks, 20(1) , 34-47. 

Brahier, D. J. (2016).Teaching Secondary and Middle School 
Mathematics. (5th ed.). New York: Routledge. 

Butler, D., Lauscher, H., Jarvis-Selinger, S., & Bechingham, B. 
(2004).Collaboration and self-regulation in teachers’ 
professional development. Teaching and Teacher 
Education, 20(5), 435-455. 

Calmes, J. (2010, December 6). Obama calls for new Sputnik 
moment. New York Times. Retrieved December 20,2015 
from: 
http://thecaucus.blogs.nytimes.com/2010/12/06/obama-
calls-for-new-sputnik-moment/ 

Davis, D., & Sorrell, J. (1995, December). Mastery learning in 
public schools. Paper prepared for PSY 702: Conditions of 
Learning, Valdosta State University, Valdosta, GA . 
Retrieved December 20,2015 from: 
http://www.edpsycinteractive.org/files/mastlear.html 

Hammerness, k., Darling-Hammond, L., Bransford, J., Berliner, D., 
Cochran- Smith, M., McDonald, M. & Zeichner, K. (2005). 
How Teachers Learn and Develop. In L. Darling-
Hammond & J. Bransford, (Eds).Preparing teachers for a 
changing world: What teachers should learn and be 
able to do. National Academy of Education. Jossy- Bass, 
CA, USA. 

Kornblut, A. E., & Wilson, S. (2011, January 26). State of the Union 
2011: 'Win the future,' Obama says. Washington Post. 
Retrieved December 21,2015from: 
http://www.washingtonpost.com/wp-
dyn/content/article/2011/01/25/AR2011012504068.html 



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٥٨   
  

National Council of Teachers of Mathematics,(1989).Curriculum & 
Evaluation Standards For school Mathematics .Reston 
,VA, The Council. 

National Council of Teachers of Mathematics,(1991).Professional 
Standards for Teaching Mathematics. Reston ,VA , The 
Council. 

National Council of Teachers of Mathematics,(2000).Principles and 
standards for School Mathematics. Reston ,VA , The 
Council. 

National Council of Teachers of Mathematics, (2007).Teaching 
Mathematics Today: Improving Practice, Improving 
Student Learning. Reston ,VA , The Council. 

National Council of Teachers of Mathematics, (2014).Principles to 
Actions: Ensuring Mathematical Success for All. Reston 
,VA , The Council. 

NCTM& NCATE. (2003). The NCTM NCATE Program 
Standards. Retrieved December 12,2015 from: 
http://www.nctm.org/ncate/ 

NCTM &CAEP. (2012). The NCTM CAEP Program Standards. 
Retrieved December 14,2015 from: 
http://www.nctm.org/Standards-and-Positions/CAEP-
Standards/ 

Reynolds, A. (1992). What is Competent Beginning Teaching? A 
Review of the Literature, Review of Educational 
Research, 62(1), 1–36. 

Shulman, L. (1987). Knowledge and teaching: Foundations of the 
new reform. Harvard Educational Review, 57(1), 1-22 

  
  
  
  


