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   :ةقدمم
فالتقدم , تعد الریاضیات من أكثر فروع العلم إسھاماً في التطورات العصریة 

فالریاضیات ھي الأداة , العلمي یعتمد اعتماداً مباشراً على الریاضیات
  . المباشرة لتطور الفكر البشرى 

ذ   ى یجب أن تستثمر وتستغل     وتعد الدافعیة من الطاقات الكامنة لدى التلامی الت
ى    ردى وھ توى الف ى المس ة عل داف المطلوب ق الأھ و تحقی ذ نح ھ التلامی لتوجی
م الریاضیات       ذ وخاصة ذوى صعوبات تعل رفع مستوى التحصیل لدى التلامی
ع      ى جمی ع ف الأمر الذى یسھم فى رفع مستوى التعلیم ومن ثم رفع شأن المجتم

ة   , تماعیة وغیرھا النواحى العلمیة والاقتصادیة والاج ى أن الدافعی بالإضافة إل
  .ھى شرط أساسي من شروط عملیة التعلم 

ن       )١٣() ٥٢ -٥١: ١٩٩٩ ،الشحات (ویشیر تعلم م ة لل ى أن مشكلات الدافعی إل
ھ           د مسببات الصعوبة لأن د تحدی ار عن ي الاعتب ذھا ف أھم الأمور التي یجب أخ

ذ ذوى   ین التلامی تعلم ب ة لل ي الدافعی روق ف د ف ذ توج تعلم والتلامی عوبات ال ص
ادیین   ي   , الع ور ف ن قص انون م تعلم یع عوبات ال ذ ذوى ص د أن التلامی فنج

  .  الدافعیة للتعلم
ذ ذوى    ) ٢١٦ -٢١٥:  ٢٠٠٩,عواد (كما یشیر ة الناجحة للتلامی إلى أن التربی

المتعلم         رات المرتبطة ب یلا للوضع التعلیمي للمتغی ب تحل صعوبات التعلم تتطل
  . منھا مستوى الدافعیة للتعلم ذاتھ والتي 

یم         ة تعل ى منظوم ة ف ب المھم د الجوان وتمثل الدافعیة لتعلم مادة الریاضیات أح
م الریاضیات المدرسیة     داع      , وتعل وق والإب ا المحرك نحو النجاح والتف , لأنھ

ة     ة المختلف ات المعرفی ببات العملی ور مس ا تتمح د . (وحولھ : ٢٠١١, محم
٢٠٤  ( ,)Tella,2007:151  (  
ن         ل م ق ك افیخى(ویتف ى (,)١٦: ٢٠١٢,من :  ٢٠١٢,عل
١٩٧(,)SisKandar,2013:229( ,)Tella,2007:154-155 (  ة ى أھمی عل

ة           تثمار طاق ى اس اعد عل ك یس یات لأن ذل ادة الریاض تعلم م ة ل ة الدافعی تنمی
التلامیذ فى ممارسة الأنشطة المختلفة التى تسھم فى نجاح عملیة التعلم كما أن 

ة        ا ن ممارسة أوجھ النشاط المھم ذ ع ف التلامی نخفاض الدافعیة یؤدى إلى توق

                                                             
  ) .رقم الصفحة : اسم العائلة ، السنة ( ٢٠١١لعام APA للإصدار السادس لأسلوب  وفقاًنظام التوثیق ) ١(
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تعلم            رص ال ن ف ل م ى وتقل ف التعلیم ى الموق یطرة عل ى الس اعد ف ى تس الت
  .وانخفاض مستوى التحصیل الأكادیمى فى الریاضیات 

ا       ات منھ ض الدراس ت بع ا أوص واس (، ) Okurut : 2010: ( كم : الق
د (، ) ٢٠١١  &Ali,Akhter,Shahzad,Sultana)(، ) ٢٠١١: محم

Ramzan,2011:30)، )Bai,Pan,Hirumi,Kebritch : 
2012(،)Siskandar : 2013 ( ،)Keklik,Keklik : 2013 ( ،) اب : دی
  : بضرورة ،   ) ٢٠١٦

 التعرف على التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات وتشخیصھم
وإعداد البرامج العلاجیة المناسبة لھم الأمر الذى یسھم فى تنمیة الدافعیة 

  . لدیھم نحو التعلم ومن ثم تحسین مستوى التعلیم
 التنوع فى البرامج والأسالیب العلاجیة وطرق التدریس التى توفر

ة والتدریبات العملیة وزیادة الدافعیة للمتعلم الاھتمام بالتغذیة الراجع
وكذلك التى تراعى الفروق الفردیة بین التلامیذ والتى تتیح تنظیم الكتب 
المدرسیة وفق مخطط منطقى یراعى الطبیعة التراكمیة للریاضیات 

 .والاھتمام بالخبرات السابقة والتى تفید فى تعلم الخبرات الجدیدة
یة نحو تعلم  مادة الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الاھتمام بتنمیة الدافع

الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم لأن ذلك یسھم فى تنمیة مھارات التفكیر 
 .ورفع مستوى التحصیل لدى ھؤلاء التلامیذ 

بالإضافة إلى أن انخفاض مستوى تحصیل التلامیذ ذوى صعوبات التعلم 
حو تعلم مادة الریاضیات فى الریاضیات قد یرجع إلى انخفاض دافعیتھم ن

فیجب أن نبحث عن برامج یمكن أن تسھم فى تنمیة دافعیة ھؤلاء , 
حیث تعد الدافعیة من الطاقات الكامنة لدى التلامیذ التى تدفعھم , التلامیذ 

) ٢٠٠٧:ابراھیم( نحو تحقیق الأھداف المطلوبة ،كما أكد كل من
،)Saleh ,2011 (، ) على (، ) ٢٠١٢:لاشین(، )  ٢٠١١: محمد
) ٢٠١٣: عبد العزیز(،)٢٠١٢:محمد(، ) ٢٠١٣: على ( ، ) ٢٠١٢:

  :على أھمیة تنمیة الدافعیة نحو التعلم لدى ھؤلاء التلامیذ لأن 

 تحسین مستوى الدافعیة یسھم بإیجابیة فى تصحیح التصورات البدیلة
وتنمیة مھارات عملیات العلم وتنمیة مھارات التفكیر الإبداعي ورفع 

 .التحصیل لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم مستوى 
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 الدافعیة تعد من شروط التعلم الجید حیث یتوقف علیھا تحقیق الأھداف
التعلیمیة فى مجالات التعلم المختلفة سواء فى التحصیل أو فى تكوین 

 . الاتجاھات والقیم 
الإبداعیة فى  تحسین مستوى الدافعیة یسھم بایجابیة فى تنشیط القدرات

الریاضیات وتنمیة السمات الموجبة فى الشخصیة مثل 
الاستقلالیة،الإتقان،الثقة بالنفس،والمثابرة مما ینعكس على مستوى 

 .التحصیل لدى التلامیذ
 الدافعیة ضروریة للاحتفاظ باھتمام التلمیذ وزیادة جھده مما یؤدى إلى

م وخاصة للتلامیذ ذوى تركیز الانتباه الذي یسھم في نجاح عملیة التعل
 . صعوبات التعلم 

 تنمیة الدافعیة لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلم یساعد على زیادة ثقتھم
بأنفسھم الأمر الذي یسھم في تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة 

  .اللفظیة ورفع مستوى التحصیل 
من إلى أنھ یجب بذل مزید   ) ١٢٢:  ٢٠٠٧, یوسف(وفى ھذا الصدد یشیر

الجھد فى تبنى برامج قائمة على أساس التكامل بین نصفي المخ الكرویین 
وذلك لتقلیل عدد المتعلمین ذوى صعوبات التعلم وخاصة تعلم الریاضیات 
وللانتقال بھم من دافعیة سالبة معطلة إلى دافعیة موجبة نشطة ترفع مستوى 

  .التحصیل الدراسي
كیناش  ،)٤٨:  ٢٠٠٩, جھوريال(, ) ١٠٩: ٢٠٠٥, بدر : (ویشیر كل من

)Kinach , 2010 :368 (لى وفونج ،)85  Lee & Fong ,2011:(, إلى
أن أبحاث الدماغ والتي بدأت في التسعینات من القرن الماضي تمثل ثورة 

وفى تعلیم وتعلم الریاضیات وتنمیة التفكیر , جدیدة في كیفیة تكوین المعرفة 
س داخل الفصول ورفع مستوى الریاضي وتدریب المعلمین على التدری

فالمعلم الآن مازال یدخل , التحصیل وتحسین الاتجاه نحو تعلم الریاضیات 
الفصل لیدرس للتلامیذ بمعلومات ارتكزت على تربویات الستینات من القرن 

  .عاما  ٢٠فمخ التلامیذ الآن یختلف عن مخ التلامیذ قبل , العشرین 
 ،)٢٣٠: ٢٠٠٧,أبوعطایا و بیرم (، )١٢: ٢٠٠١الحارثى ،(ویضیف كل من 

, الأغا ( ، Dogar,Dane &  Dane) (1177 :2008 ,دوجر ، دان ودان
أن ھذه الأبحاث كانت نتاج التكامل , ) ١٣٨: ٢٠١١,البنا ( ، )  ٤١: ٢٠٠٩

والطب وعلم النفس  ،والتعاون بین علوم الأعصاب والفسیولوجي والبیوكیمیاء
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وقد اتضح من خلال ذلك أن المخ البشرى منقسم إلى نصفین كرویین أیمن 
وأیسر ویرتبطان بواسطة حزمة من الألیاف العصبیة وكل نصف لھ 

, خصائصھ وبالرغم من ذلك لا یمكن أن یعمل كل منھما بشكل منفصل 
فھناك تكامل بین وظائف , فنصفا المخ یتفاعلان معا عند عملیة التعلم 

  . كرویین للمخ یمنح العقل قدرتھ ومرونتھ النصفین ال
،سمیث )٨٧-٨٥: ٢٠٠١جنسن ،(، ) ٣٧:  ٢٠٠١, زیتون ( كما یشیر كل من

)123-124`: Smith, 2007 ( فانیس، )Vannes ,2011:76-77( ،
إلى أن عملیة التدریس والتعلم القائم  )Lombardi,2011:226( لومباردى

عملیة التعلم من خلال طرح الأسئلة على الدماغ یتیح مشاركة التلامیذ فى 
والتفاعل مع بعضھم بعضا ومع , وربط الخبرات السابقة بالخبرات الجدیدة 

یتیح للمعلم طرح , وتقدیم مھام تعلم حقیقیة یقوم بھا التلامیذ بأنفسھم , معلمیھم 
أسئلة مفتوحة النھایة والاھتمام بالتقویم البنائي والنھائي واستخدام الأسالیب 

تنوعة التي توفر التغذیة الراجعة المستمرة كما توفر بیئة صفیة تسمح الم
وتجعل المتعلم ذا صلة بحیاتھ وتساعد المتعلم على , بالتحدي وغیاب التھدید 

تطبیق ما تعلمھ فى مجالات أخرى وتنمیة الذاكرة طویلة المدى مما یزید من 
تتغیر عملیة التعلم دافعیتھ للتعلم  وذلك یؤدى إلى تطویر المجتمع ، وسوف 

  . فى المدارس حتى یمكن لكل تلمیذ أن یتعلم إلى أقصى حد ممكن 
وھذا یدل على أن عملیتي التدریس والتعلم القائم على الدماغ سوف یستفید 
منھا التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات وسوف تسھم بایجابیة في علاج 

  . صعوبات تعلم الریاضیات 
علم القائم على الدماغ في العقدین الأخیرین من القرن وقد ظھرت نظریة الت

العشرین نتیجة أبحاث الدماغ وتسمى نظریة التعلم المتناغم أو المنسجم مع 
الدماغ أو التعلم مع حضور الذھن وھى تؤكد على أن كل فرد قادر على التعلم  

تغراق في التي تتیح لھ الاس, إذا ما توفرت بیئة التعلم النشطة الحافزة للتعلم
 , Kaufman: 50(, )١٠٠: ٢٠١٠, على( .الخبرة التربویة دون تھدید 

2008  (  
, ونظراً لأھمیة التعلم القائم على الدماغ فقد نالھ اھتمام كبیر من قبل الباحثین 

 : .Smith( : حیث أجریت بعض الدراسات فى تدریس الریاضیات منھا
2007 (،)Bello:2008( ,)Kinach : 2010 ( ، ) ٢٠٠٩: الأغا (
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( ، ( Awolola:2011)، )٢٠١١: البنا ( ،)  ٢٠١٠: عبدالعظیم  (،
Vannes :2011 ( ,)Lee &  Fong : 2011:( ، ) ٢٠١٢:جعفر . (

سالم ( ،)٢٠١٤: عبد القادر (، )٢٠١٣: محمد ( ،)٢٠١٣: خطاب (
 ).٢٠١٥:عبدالعال(،) ٢٠١٥:نصر( ،)٢٠١٤:

إعداد برامج قائمة على  كما أوصت العدید من الدراسات بضرورة
استراتیجیات ونماذج التعلم القائم على الدماغ فى تدریس الریاضیات لما 
حققتھ من فعالیة في تنمیة مستوى التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر والاتجاه 

) Smith. : 2007(  :نحو تعلم مادة الریاضیات ومن ھذه الدراسات
،)Bello:2008( ,)Kinach : 2010 (،)البنا ( ،)  ٢٠١٠: لعظیم  عبدا :

٢٠١١( ،(Awolola:2011 ) ( ،
)Rehman,Malik,Hussaln,Iqbal,Rauf:2012) ( ٢٠١٣: خطاب (
  ).٢٠١٦:ھلال(،)٢٠١٥:نصر(،)٢٠١٤: عبد القادر (، )٢٠١٣: محمد (،

وفى ضوء ما سبق یتوقع أن یفید ھذا البرنامج في تنمیة الدافعیة لتعلم 
  الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات التعلم 

وفى حدود علم الباحث لم یجر بحث استخدم برنامج معد وفقاً للتعلم القائم على 
الأول الإعدادي الدماغ فى تنمیة الدافعیة لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف 

لذلك یسعى الباحث إلى إجراء البحث الحالي ومحاولة , ذوى صعوبات التعلم
إعداد برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ من المتوقع أن یفید فى تنمیة 
الدافعیة لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات 

  . التعلم

  : مشكلة البحث
البحث الحالي فى انخفاض مستوى الدافعیة لتعلم الریاضیات تتحدد مشكلة 

 اًلدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات التعلم  بصورة كبیرة جد
أدت إلى تدنى مستوى تحصیلھم فى مادة الریاضیات، الأمر الذى یتطلب 
ضرورة بناء برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لتنمیة الدافعیة لدى ھؤلاء 

  : الآتیةالتلامیذ وللتصدي لھذه المشكلة ینبغي الإجابة عن الأسئلة الفرعیة 
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ماغ لتنمیة الدافعیة لتعلم ما البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الد -١
الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات 

 التعلم؟
ما فاعلیة البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى تنمیة  -٢

الدافعیة لتعلم مادة الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي 
  ذوى صعوبات التعلم ؟

  :مصطلحـــات البحث
  :التعلم القائم على الدماغ 

و التعلم وفقاً للطریقة التي فطر علیھا الدماغ لكي یتعلم بصورة طبیعیة وفیھ ھ
تصمم الأنشطة والمواقف التدریسیة بطریقة تتناغم أو تنسجم مع طبیعة الدماغ 
 استناداً إلى أبحاث الدماغ المستمرة والمتطورة عن كیفیة عمل الدماغ البشرى

  ) .(Jensen,2005:144 .بشكل طبیعي 
  : البرنامج القائم على التعلم المستند إلى الدماغ

یقصد بھ في ھذه الدراسة مجموعة من الخبرات التربویة التى یتم تنظیمھا 
وتدریسھا وفق التعلم القائم على الدماغ والتي یمكن من خلالھا تنمیة الدافعیة 

دادي ذوى صعوبات نحو تعلم الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإع
  . التعلم 

  : الدافعیة 
ھي الحالة النفسیة الداخلیة أو الخارجیة للمتعلم التي تحرك سلوكھ وتوجھھ 

وتحافظ على استمراریتھ حتى یتحقق ذلك , نحو تحقیق ھدف أو غرض معین 
  ).  ٦٩:  ٢٠٠٣, زاید . (الھدف 

  :الدافعیة لتعلم الریاضیات 
الأكادیمیة وجمع مزید من المعرفة برغبة وبدافع أداء الأنشطة والمھام "ھي 

حب الاستطلاع والمثابرة فى استكمالھا والاستمتاع بھا والتغلب على 
).                                                                              ٩٢: ٢٠١٢لاشین ،(". الصعوبات بكفاءة دون النظر إلى الإثابة أو المكافأة

وتعرف فى الدراسة الحالیة على أنھا الرغبة التى توجھ نشاط المتعلم لبذل 
المزید من الجھد والتركیز والانتباه فى تعلم مادة الریاضیات مع الإحساس 
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والتغلب على الصعوبات التى تواجھھ , بالرضاء والارتیاح لما یؤدیھ المتعلم 
وتقاس الدافعیة بالدرجة , ة أو مكافأة أثناء عملیة التعلم دون ملل أو انتظار إثاب

  .الكلیة التى یحصل علیھا التلمیذ فى مقیاس الدافعیة لتعلم الریاضیات 
  :التلامیذ ذوو صعوبات التعلم فى الریاضیات

مجموعة من التلامیذ یتمیزون بمستوى ذكاء : یعرفون في البحث الحالي بأنھم 
لا إحصائیا بین تحصیلھم دا اًمتوسط على الأقل إلا أنھم یظھرون تباعد

الأكادیمي الفعلي في مادة الریاضیات وبین المستوى التحصیلى المتوقع منھم، 
  .وھم لا یعانون من أي اضطرابات انفعالیة أو إعاقات حسیة أو عقلیة 

  :حـــدود البحث 
  :اقتصر البحث الحالي على  

صعوبات تلمیذ بالصف الأول الإعدادي ذوى ) ٢٠(عینة مكونة من  -١
التعلم ، تم تحدیدھم باستخدام محكات التباعد والاستبعاد ، وتم تطبیق 
البرنامج المعد فى ھذه الدراسة علیھم فى مدرسة كفر على شرف الدین 

 .محافظة القلیوبیة  - الإعدادیة المشتركة التابعة لإدارة كفر شكر التعلیمیة 
الإعدادي بعض موضوعات من مقرر الجبر و الھندسة للصف الأول  -٢

  .الفصل الدراسى الأول 
حیث تم تحدید عینة الدراسة فى ضوء محك : محكات التشخیص -٣

التباعد بین القدرة العقلیة والاختبار التحصیلى وكذلك محك الاستبعاد 
الذى نستبعد من خلالھ التلامیذ الذین یعانون من أى إعاقات حسیة أو 

 .عقلیة 
برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لتنمیة الدافعیة لتعلم الریاضیات  -٤

  . لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات التعلم 

    : أھــــداف البحث
  :ھدف البحث الحالي إلى ما یأتى

إعداد برنامج وفقاً للتعلم القائم على الدماغ لتنمیة الدافعیة  لتعلم  -١
میذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات الریاضیات لدى تلا

 .التعلم 
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تحدید فاعلیة البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى تنمیة  -٢
الدافعیة  لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى 

  .صعوبات التعلم 

  : فـــروض البحث 
  : یتحدد فروض البحث الحالي فى الأتي 

بین متوسطى ) ٠ , ٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -١
درجات تلامیذ مجموعة الدراسة فى مقیاس الدافعیة نحو تعلم مادة 
الریاضیات الذى تم تطبیقھ قبل وبعد تطبیق البرنامج علیھم لصالح 

  . التطبیق البعدى 
دافعیة  البرنامج المعد وفقا للتعلم القائم على الدماغ فعال فى تنمیة ال -٢

لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات 
 .التعلم 

  : أدوات البحث
 ) من إعداد الباحث ( مقیاس الدافعیة نحو تعلم مادة الریاضیات  -١
  .تحصیلى تم استخدامھ فى محك التباعد لتحدید عینة الدراسة  اختبار -٢
 ) .١٩٨٤: موسى(اختبار القدرات العقلیة إعداد  -٣
إعداد . مقیاس التقدیر التشخیصى لصعوبات التعلم فى الریاضیات  -٤

  )٢٠٠٨:الزیات (
 ). ١٩٨٧:كامل (إعداد . قائمة ملاحظة سلوك الطفل  -٥

  :أھمیـــــة البحث
  : استمد ھذا البحث أھمیتھ مما یمكن أن یسھم بھ فى 

  :بالنسبة للمتعلم: أولاً 
تلامیذ  الصف الأول الإعدادي تنمیة الدافعیة لتعلم الریاضیات لدى   -

  .ذوى صعوبات التعلم باستخدام برنامج علمى وضع لھذا الھدف 
وتتیح فرص للمتعلم , توفیر بیئة تعلیمیة تراعى الفروق الفردیة  -

  .للمشاركة الإیجابیة في المواقف التدریسیة 
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  :بالنسبة للمعلم: ثانیاً 
صحوباً بدلیل للمعلم مساعدة معلمى الریاضیات بإمدادھم ببرنامج م -

یساعدھم فى تدریس الریاضیات لتلامیذ الصف الأول الإعدادي بصورة 
ویساعدھم فى التعامل مع نوعیة التلامیذ ذوى صعوبات تعلم  ،فعالة

الریاضیات مما یكون لھ الأثر فى الحد من مشكلة تسرب ھؤلاء التلامیذ 
  .من المرحلة الإعدادیة

   :ناھجبالنسبة لواضعي الم: ثالثاً 
وید مخططي مناھج الریاضیات بأسس ومعاییر یمكن أن یستعینوا بھا زت -

فى تخطیط مناھج وبرامج لتلامیذ المرحلة الإعدادیة یمكن أن تسھم فى 
  .تنمیة الدافعیة لتعلم الریاضیات

  :بالنسبة للباحثین: رابعاً 
القائم  فتح أفاق جدیدة لبحوث أخرى تتناول استخدام برامج وفقاً للتعلم -

على الدماغ في تع تنمیة الدافعیة لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ المراحل 
  .التعلیمیة المختلفة 

  :الإطار النظري للبحث 
  :أولاً الدافعیة للتعلم

  :مفھوم الدافعیة للتعلم
وسوف یتناول الباحث بعض التعریفات لمفھوم الدافعیة للتعلم من فبل بعض 

  : ھا ما یلي الخبراء والباحثین نورد من
ي تحرك سلوكھ         تعلم الت ة للم ة أو الخارجی , الدافعیة ھي الحالة النفسیة الداخلی

ین    ى استمراري    , وتوجھھ نحو تحقیق ھدف أو غرض مع ى  , وتحافظ عل حت
  )٦٩: ٢٠٠٣,زیدان . (یتحقق ذلك الھدف 

رد ووضع خطة          ات الف دى إمكان دف یتح ة صیاغة ھ الدافعیة للتعلم ھى إمكانی
وفیر      لتحقیق ع ت ددة م ة مح ھذا الھدف على ضوء معاییر الجودة فى فترة زمنی

  )١١: ٢٠٠٧، إبراھیم. (مؤشر للتقدم نحو تحقیق الھدف 
د      " الدافعیة لتعلم الریاضیات ھى   ع مزی ة وجم ام الأكادیمی أداء الأنشطة والمھ

من المعرفة برغبة وبدافع حب الاستطلاع والمثابرة فى استكمالھا والاستمتاع  
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أة         ب ة أو المكاف ى الإثاب ر إل اءة دون النظ عوبات بكف ى الص ب عل ا والتغل ". ھ
  )٩٢: ٢٠١٢,لاشین (

تعلم الریاضیات    ا وفى ضوء التعریفات السابقة لمصطلح الدافعیة ل تعرف   فإنھ
ن           د م ذل المزی تعلم لب ي توجھ نشاط الم ة الت ا الرغب فى البحث الحالي على أنھ

ى تعل   اه ف ز والانتب د والتركی اء   الجھ اس بالرض ع الإحس یات م ادة الریاض م م
ة     اء عملی ھ أثن والارتیاح لما یؤدیھ المتعلم والتغلب على الصعوبات التى تواجھ

أة   ة أو المكاف ار إثاب ل أو انتظ تعلم دون مل ة  , ال ة الكلی ة بالدرج اس الدافعی وتق
  . التى یحصل علیھا التلمیذ فى مقیاس الدافعیة لتعلم الریاضیات 

   :عیة للتعلموظائف الداف
ى    ا یل ة فیم ائف الدافعی م وظ ل أھ راھیم (وتتمث افیخى (,) ١٤٣:  ٢٠٠٤,إب من

,٨٨ -٨٧: ٢٠١٢ (  ,) Keklik,Keklik,2013:97 ( ،
)Ali,Akhter,Shahzad, Sultana&Ramzan,2011:30:(  

ة   .١ یط الطاق ك وتنش انیةتحری ود   الإنس د وج تعلم عن ل الم یة داخ والنفس
 . قیقھ ھدف واضح ومحدد مطلوب تح

دما        .٢ ھ دون الأخر وعن ھ لھدف ددا یصل ب تجعل المتعلم ینتقى سلوكا مح
ك    ة لتل یتحقق الھدف تقوم الدافعیة بوظیفة أخرى ھى الوظیفة التدعیمی

 . الطریقة التى أوصلتھ 
تم انجاز      .٣ ى ی تحقق وظیفة المثابرة والإصرار والصبر والاعتكاف حت

 .العمل 
اس أن    .٤ ى أس ھ عل ة التوجی ق وظیف ن    تحق د م ة لاب ك طاق تعلم یمتل الم

ث       حیحة حی ھ الص دافع ووجھت ك ال وة ذل دد ق اه مح ى اتج ا ف توجیھھ
  .تظھر دافعیتھ للتعلم فى شكل خصائص وسلوكیات یتعلمھا الإنسان

  : خصائص التلامیذ ذوى دافعیة التعلم العالیة
راد ذوى    ز الأف ى تمی ائص الت ض الخص ى بع ة إل ة الحالی یر الدراس وف تش س

ة  ى         دافعی ة وھ تعلم المنخفض ة ال راد ذوى دافعی ن الأف ة ع تعلم المرتفع , ال
راھیم ( د(, ) ١٤٤-١٤٣:  ٢٠٠٤,إب ، ) ١٧١: ٢٠١١, محم
)Saleh,2011:67-68 (,)Okurut,2010 :273-274  :(  

 . یھتمون بأداء المھام بدقة  .١
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 . یتمتعون بالثقة بالنفس والمثابرة والصبر وارتفاع مستوى الطموح  .٢
 .وتجربة الأشیاء الجدیدة , استكشاف البیئة المحیطة یھتمون ب  .٣
 .التحمل وبذل الجھد المتواصل والسعي المستمر للنجاح  .٤
یمیلون إلى وصف الخطوات الفعلیة التى سوف یمارسونھا لتحقیق  .٥

 . الأھداف المطلوبة 
 .یتمتعون بالواقع القوى الذى یؤثر بدوره على أفكارھم وسلوكیاتھم .٦
 . تنافس مع الآخرین یتمتعون بروح ال  .٧
  . یتمتعون بالعزیمة والإصرار على التفوق على الآخرین  .٨

  : الشروط الضروریة لتقویة الدافعیة الداخلیة لدى التلامیذ 
تشیر نتائج الأبحاث على الدماغ إلى مجموعة من الشروط الھامة فى إثارة 

  ): ٩٣- ٩٢:  ٢٠١٢,منافیخى (الدافعیة الداخلیة للتعلم منھا 
فیر الأھداف المقنعة التي تثیر إعجاب التلامیذ وجذب انتباھھم وتثیر تو -

  . الرغبة فى المعرفة  لدیھم 
التخطیط للھدف یشحذ الطاقة ویعطیك دفعة قویة نحو المستقبل  -

  .المشرق
  . وجود الاعتقادات الایجابیة لدى المتعلم  -
ثات العصبیة توفر العواطف والانفعالات لأن لھما علاقة وثیقة بالباع -

فالدافع المعرفى یؤدى إلى إفراز مادة نوربنفرین أو الدوبامین , فى الدماغ 
وكلما كان الدافع قویا ذادت نسبة إفراز ھذه المادة الكیمیائیة المنشطة 

  : وھناك عدة طرق تساعد الجسم على إفراز ھذه الكیماویات المنشطة منھا
  .إزالة التھدید  -
  . وضع الأھداف بالتشاور مع الآخرین  -
  . التأثیر الایجابي على اعتقادات التلامیذ عن أنفسھم  -
التعامل مع انفعالات وعواطف التلامیذ بطریقة ایجابیة ومفیدة  -

  .  وتوجیھھا إلى الاشتراك فى التمثیلیات والاحتفالات 
  .التغذیة الراجعة الفوریة والمستمرة  -

        :للتعلمأنواع الدافعیة 
، )١١٣: ٢٠١٢,لاشین ( ،)٨٩ - ٧٩: ٢٠٠٣,زاید (یشیر كل من  

 )١١١: ٢٠٠٩, وسا اس(
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(Ali,Akhter,Shahzad,Sultana&Ramzan,2011:306-306)، 
إلى أن الدافعیة للتعلم تنقسم إلى نوعین من ) ١٨٣- ١٨٢:  ٢٠١٤,جنسن(

  :الدافعیة  ولكل منھما خصائصھ وھما 
  : الدافعیة الداخلیة  -١

ولیس من , یعد سلوك التعلم دافعاً داخلیاً إذا قام بھ المتعلم من أجل التعلم ذاتھ 
أي أن طاقة التلامیذ وتوجھھم نابعین من , أجل الحصول على مكافأة خارجیة 

رغبتھم الذاتیة فى المشاركة فى نشاط معین فالدافعیة الداخلیة ھى نشاط نفسي 
لأن یقبل على التعلم بمبادرة منھ لإشباع حاجات و أھداف نابعة  یدفع المتعلم

  .من ذاتھ ویبذل الجھد لتحقیقھا 
  : الدافعیة الخارجیة  -٢

دى      ن ل اع حس رك انطب ة لت ن الرغب ع م وافز تنب اه وح ة واتج ل طاق ى تمث وھ
ة   أة خارجی ى مكاف ول عل دین , الآخرین أو الحص ا الوال ا رض ول , منھ الحص

ا   ة رض ى درج درسعل ارج     ،الم ذ خ ون التلمی ین ویك راد المحیط ا الأف رض
  . التعزیز ومسلوب الإرادة 

  : خصائص المتعلم ذو الدافع الخارجى
  . تحت سیطرة العوامل والظروف الخارجیة  -١
  .تابع فى نشاطھ التعلیمى  -٢
  .ینتظر مكافأة من الآخرین   -٣
  . یركز على التعلیم السطحى المؤقت   -٤
  . متقلب الفكر  -٥
  . یتصف بالجمود  -٦
  .متدني التحصیل  -٧
  .   أقل قدرة على التحكم والسیطرة  -٨
إلى أن الدماغ البشرى لدیھ نظام من ) ١٨٦ -١٨٥:  ٢٠١٤,جنسن (ویشیر   

المكافآت الداخلیة التى تمثل شعورا ایجابیا قویا وھو یتولد بفعل إطلاق الناقل 
العصبي الدوبامین الذى یمكن أن تتخذه خبرات عدیدة وھذا النظام من 

ذا من المكافآت المكافآت یكون مناسبا لكل فرد بدرجة عالیة ویمكن رصد ھ
وملاحظتھ باستخدام المتتبعات التى یتم حقنھا فى الدم والتى تقیس إطلاق 

  . الدوبامین وھو الناقل العصبى الخاص بالشعور المریح 
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وھذا یؤكد على أن الاھتمام بتنمیة الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ ذوى صعوبات 
وافق مع طبیعة الدماغ تعلم الریاضیات ھو أمر فى غایة الأھمیة لأن ذلك یت

ومن ثم فان البرنامج المعد فى ھذه الدراسة والقائم على التعلم المستند إلى 
.   الدماغ سوف یسھم بایجابیة فى تحسین مستوى الدافعیة لدى ھؤلاء التلامیذ 

ومن ثم فیجب أن یراعى البرنامج المعد فى ھذه الدراسة أھمیة توجیھ نشاط 
ید من الجھد والانتباه والتركیز لمواجھة الصعوبات ھؤلاء التلمیذ لبذل المز

التى تواجھھم أثناء عملیة تعلم الریاضیات برغبة واستمتاع دون ملل أو 
انتظار مكافأة أو إثابة وھذا یسھم بایجابیة فى علاج صعوبات تعلم الریاضیات 

  . لدى ھؤلاء التلامیذ ورفع مستوى تحصیلھم فى الریاضیات 
  :توى الدافعیةتحسین مس إجراءات

ھناك مجموعة من الإجراءات تسھم فى تحسین مستوى الدافعیة للتعلم 
، )١٨٠: ٢٠١٤,جنسن(وخاصة لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلم  

  : وھى ) ٩٤: ٢٠١٢,منافیخى (
  . تعلیم التفاؤل للمتعلم  .١
توسیع الحالات الانفعالیة الایجابیة وإعادة توجیھ الحالات السلبیة فى  .٢

) الكشافة والھلال الأحمر( الاشتراك فى الخدمة المجتمعیة  .الفصل 
  ).المعسكرات ( والمشاركة البدنیة 

  ) .الحدیقة  -الموسیقى (المشاركة فى ھوایات فعالة  .٣
  . الاستمتاع بالریاضة والمسرح والبرامج الموسیقیة  .٤
  . احترام شخصیة المتعلم وقبولھ كما ھو  .٥
  . استخدام التغذیة الراجعة المستمرة والفوریة  .٦
  . تھیئة بیئة ثریة حافزة آمنة  .٧
 . التعلم التعاونى فى مجموعات صغیرة یدعم ویعزز الدافعیة للتعلم  .٨

ومن ثم یجب أن یراعى البرنامج المعد في ھذه الدراسة ھذه الإجراءات 
  .یات لتحسین الدافعیة للتعلم للتلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاض

  :استراتیجیات لإثارة دافعیة التلامیذ للتعلم
إلى أن ھناك بعض الاستراتیجیات التي ) ٨٩ -٨٨:  ٢٠١٢,منافیخى (یشیر 

  :تسھم في إثارة دافعیة التلامیذ للتعلم منھا
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 .ربط الموضوعات بواقع حیاة التلامیذ وحاجاتھم المستقبلیة  .١
 .إجابات التلامیذ إثارة الأسئلة التى تتطلب التفكیر مع تعزیز  .٢
 . ربط أھداف الدرس بالحاجات الذھنیة والنفسیة والاجتماعیة للمتعلم  .٣
 .التنویع بالمثیرات باستخدام أسالیب التعلیم الناشط  .٤
 . مشاركة التلامیذ للتخطیط لعملھم التعلیمى  .٥
 .استغلال الحاجات الأساسیة عند المتعلم ومساعدتھ على تحقیق ذاتھ  .٦
 . نتائج أعمالھم فور الانتھاء منھا تزوید التلامیذ ب .٧
 . إعداد الدروس وتحضیرھا وتخطیطھا بشكل مناسب  .٨
الاتھم ومشكلاتھم ومساعدتھم       .٩ ذ ومشاركتھم بانفع الشعور بمشاعر التلامی

 .فى معالجتھا وتدریبھم على استیعابھا 
 .ركز على میول التلامیذ واھتماماتھم  .١٠
  .أوصل إلى التلامیذ إیمانك واعتقادك بأنھم یریدون أن یتعلموا   .١١

ومن ثم یجب أن یراعى البرنامج المعد في ھذه الدراسة ھذه الاستراتیجیات 
.                                                 لإثارة دافعیة التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات للتعلم 

  :المستند للدماغالتعلم : ثانیاً 
فالتحدث عن التعلم یعنى التحدث , التعلم ھو نتیجة نمو مادى فعلى فى الدماغ 

. عن فسیولوجیة الدماغ وكیفیة زیادة نموه المادى وبالتالى زیادة التعلم 
  ) ٥:  ٢٠٠٤, أولسن , كوفالیك (

  .ومن ثم سوف تتناول الدراسة الحالیة بنیة أو تشریح الدماغ 
            :اسى للدماغالتشریح الأس

یعد تركیب الدماغ وفھم بنیتھ من الأمور الھامة التى تیسر فھم أسس تصمیم 
. التعلم مستندا للدماغ وبالتالي سوف نتناول أولا تشریح وبنیة الدماغ البشرى 

كما أن الفھم الأساسى لبنیة الدماغ ووظائفھ سوف یتیح لنا كمربیین أن نفھم 
صبح أفضل مستفیدین من البحوث الضخمة التى ظھرت عمل الدماغ الرائع ون

" عقد الدماغ "والتى سمیت من قبل الوسط العلمى باسم  ،م ١٩٩٠منذ عام 
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عقد " وربما ینبغى أن یطلق على ھذا العقد الجدید أو القرن الجدید اسم 
للاعتراف بالحاجة إلى تصمیم التطبیقات العلمیة " التدریس من أجل الدماغ 

ویمكن أن )  ١٧: ٢٠١٣,ھاردیمن . (صاب فى عملیة التعلیم والتعلم لعلم الأع
  : ) ١٧:  ٢٠٠١,الحارثى ( یستفید المربون من نتائج أبحاث الدماغ من خلال

الاطلاع على نتائج الأبحاث فى موضوع الدماغ وفھم المعلومات  .١
 .والمصطلحات ومعرفة درجة موثوقیة نتائج ھذه الأبحاث 

حقیقیة ومتابعتھا وعدم الاعتماد على  إجراء بحوث إجرائیة .٢
 . المعلومات النظریة 

نشر المعلومات المتوفرة عن الدماغ ومناقشتھا مع الزملاء ومع  .٣
الطلاب وأولیاء أمورھم ولابد من التحقق والبحث والدراسة 

 والتجریب لھذه النتائج
) ٢٢- ١٨: ٢٠١٣,ھاردیمن (وینقسم الدماغ إلى ثلاثة أجزاء رئیسیة ھى 

ساوسا (،)  ٧٥-٧٤: ٢٠٠٧سوید ، (،) ٩٠ -٨٩:  ٢٠١٠, على( , 
,٣٨: ٢٠٠٩ :  (  

الجزء الأكبر والأكثر  وھو یمثل  Frontal Brainالدماغ الامامى  -أ 
  :  تطورا من الدماغ ویشمل

 The) المھاد(الثلاموس : وتتكون مما یلى  :  Limbicالجھاز الحشوى 
Thalamns -   ما تحت المھاد(الھیبوثلاموس (The Hypothalamns 

الامیجدالا  -  Hippo Campus) قرن آمون(الھیبوكامبس  -
  .  The Amygdale)اللوزتان(

خ -ب  ا     Cerebelam   الم حائیة وظیفتھ یة س ة أغش المخ ثلاث یط ب ویح
ى  ( مرتبة من الداخل إلى الخارج كما یلى , الوقایة والتغذیة  ) ٨٩: ٢٠١٠,عل

    . الأم الجافیة -الأم العنكبوتیة   -الأم الحنونة  :
 .خلایا الجھاز العصبى المركزى -ت
  .  الشجیرات -ث
وھو المنطقة من الدماغ التى Mid Brain الدماغ البیني أو الأوسط   -٢

تضم المھاد والمھاد التحتى والغدة النخامیة وبنى صغیرة أخرى وسط الدماغ 
عند الخط الأوسط من الدماغ فوق ساق الدماغ یعمل المھاد وتقع ھذه المنطقة 

كمرحل للواردات الأولیة ومحطة فرز لجمیع المعلومات الحسیة ماعدا الشم 
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وینھض المھاد التحتى بالكثیر من الوظائف الحیویة وھو یعمل كما لو كان 
منظما حراریا فیشعر  بالمدخلات البیئیة كالحرارة والرطوبة والضوضاء 

غوط ونجده فى نفس الوقت یعلن عن الجوع والعطش  وتقوم الغدة والض
النخامیة بإفراز ھرمونات وتنظیم تجانس الاتزان وھى تلى المھاد التحتى 

  )٣٤: ٢٠١٤,جنسن . (مباشرة وترتبط بھ وظیفیا 
ویقع فى الجزء السفلى من الدماغ وھو  Hind Brainالدماغ الخلفى  -٣

  امتداد للنخاع الشوكى
فى الجزء السفلى من الدماغ وھو امتداد للنخاع الشوكى ویتكون من ویقع 

القنطرة  -   Medulla Oblongataالنخاع المستطیل :الأجزاء التالیة 
Pones  -  جھاز التنشیط الشبكىReticular Activity System  - المخیخ

  .Cerebellum  -  المحاور العصبیة.  
  :كیف یتعلم الدماغ المحتوى الجدید

, یحدث التعلم عندما تصل المدخلات إلى الدماغ من الحواس الخمسة  
وتنشط عن طریق التفكیر أو الذاكرة وتتم معالجتھا بصورة أولیة فى 
الثلاموس وفى نفس الوقت تنتقل المعلومات إلى المنطقة المناسبة من القشرة 

یة إلى حیث تنتقل المعلومات البصر) الفصوص الأمامیة أو الخلفیة (المخیة 
وتقوم الفصوص , الفصوص القفویة واللغة تنتقل إلى الفصوص الصدغیة

 ٢٠- ٥الأمامیة بوضع المعلومات فى الذاكرة قصیرة المدى لمدة تتراوح بین 
ثم تنتقل المعلومات إلى مناطق القشرة السفلیة كالأمیجدالا فإذا كان , ثانیة 

ماغ ثم تنتقل المثیر ضروریا تستجیب الامیجدالا وتنشط أجزاء الد
المعلومات إلى قرین آمون لكى یقوم بإجراء تقویم دقیق لھا وفى النھایة یقوم 
قرین آمون بتنظیم ھذه المعلومات وتوزیعھا  لتخزینھا فى الذاكرة طویلة 

  )Jensen,2005:15-16(, ) ٢٨: ٢٠١٤,جنسن . (المدى 
إلى أن ) Jensen,2005:18-19(,) ٩٦: ٢٠١٠,على (ویشیر كل من  

  :الدماغ بطبیعتھ یستعد وتھیئ للتعلم من خلال عدة أمور یقوم بھا الدماغ ھى
تعدیل الوصلات العصبیة داخل الدماغ حیث یعاد برمجتھا إلى خلایا 

  . والشجیرات العصبیة تساعد على ذلك , عصبیة جدیدة 
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فنجد أن الوصلات , إزالة الوصلات العصبیة من خلال تأثیر الخبرة 
العصبیة التى لا تستخدم فى عملیة التعلم تضعف ویؤدى ذلك إلى تناقص 
تدفق الدم إلیھا وكذلك تأثیر  نقص نیوروتروفین الذى یؤدى إلى توقف نمو 

ة والتى الخلایا العصبیة وبالتالى زیادة تركیز أیونات الكالسیوم حول الخلی
وھو الذى یؤدى بدوره إلى تدمیر   Calpinتؤدى إلى إفراز إنزیم كالبین 

  .الخلایا العصبیة 
نمو الوصلات العصبیة الجدیدة فالاستعمال الجید للخلیة العصبیة یكثر من  

تشابكاتھا مع خلایا آخري ویساعد على ذلك مادة النیوروتروفین وھى 
عصبیة وبالتالى تكوین التشابك العصبى بروتنیات مسئولة عن نمو الخلایا ال

الذى یسھم فى نمو الوصلات العصبیة بالإضافة إلى أن الدماغ یتمتع بمرونة 
  . تمكنھ من عمل الوصلات العصبیة وإعادة تشكیلھا 

الإبقاء على بعض الوصلات العصبیة فالدماغ یحتفظ ببعض الوصلات  
, ة مثل سوء التغذیة العصبیة الزائدة نتیجة بعض الحالات غیر العادی

 .الاضطرابات الولادیة 
إعادة التنظیم التعویضي فنجد أن بعض المناطق فى الدماغ یعاد تنظیمھا   -١

فمثلا عند حدوث أى تلف فى النصف الأیسر من الدماغ فان اللغة تنتقل , 
ال   إلى النصف الأیمن من الدماغ وكذلك نجد أن الموسیقى تسھم بشكل فع

ى   ٢٣٣ -٢٣٢شكل التشابك العصبى ص  .فى تنظیم الدماغ  , قطامى  (ف
  )    ٢٠٠٧,المشاعلة 

   :نظریة التعلم المستند إلى الدماغ
 Brain-Based Learingظھرت نظریة التعلم المستند إلى الدماغ 

Theory  فى العقدین الآخرین من القرن العشرین وتسمى نظریة التعلم
فى مقابل التعلم  Brain Compatibl Learningtالمنسجم مع الدماغ 

أو التعلم مع حضور الذھن ) (Brain- antagonisticالمضاد للدماغ 
Learning with Brain inmind  وھى تؤكد على أن كل فرد قادر على

التعلم إذا ما توفرت بیئة التعلم النشطة الحافزة للتعلم التى تتیح لھ الاستغراق 
ھذه النظریة نتیجة لتطور وقد ظھرت , فى الخبرة التربویة دون تھدید 

. تقنیات مسح الدماغ التى مكنت من تحلیل ما یجرى فى الدماغ 
)Jensen,2005:140 (  



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٧٧   
  

وتستند ھذه النظریة إلى تركیب ووظیفة الدماغ طالما أن الدماغ لم یمنع من 
وھى لیست مدعومة فقط من , انجاز عملیاتھ الطبیعیة فان التعلم سیحدث 

ولكنھا مدعومة أیضا بأبحاث علم النفس المعرفى  قبل أبحاث علم الأعصاب
  )١٢: ٢٠٠٧,المشاعلة , قطامى . (والعلم المعرفى 

  :مفھوم التعلم المستند إلى الدماغ
وسوف , وقد تناول الخبراء والباحثین مصطلح التعلم القائم على الدماغ 

  : نعرض منھا 
صمم بھا الدماغ كى  التعلم المستند إلى الدماغ ھو التعلم وفقا للطریقة التى

  ) Bello,2008:18. (یتعلم بصورة طبیعیة 
التعلم المستند إلى الدماغ ھو تقنیات واستراتیجیات استقیت من نتائج أبحاث 
علم الأعصاب والعلوم المعرفیة عن الدماغ تستخدم لتعزیز التلامیذ بطریقة 

  ) Connell,2009:29. (مریحة طبیعیة وفقا للفطرة التى خلق علیھا الدماغ 
  :خصائص التعلم المستند إلى الدماغ 
) Gerry,2005 :56 ( ,)BAS,2010:488(ویشیر كل من   
,)Rehman etal,2012:119) (Soonthornrojana,2007:311 ( إلى

  :إن ھناك بعض الخصائص للتعلم المستند إلى الدماغ وھى 
 .نظام فى حد ذاتھ ولیس تصمیما معد مسبقا ولھا تعالیم مطلقة  .١
اتجاه متعدد الأنظمة حیث اشتق من عدة أنظمة ھى علم الأعصاب  .٢

 .والكیمیاء والأحیاء والكمبیوتر , الھندسة الوراثیة , علم النفس , 
الدافعیة للتعلم تكون داخلیة والتعلیم مستمر والتغذیة الراجعة  .٣

 . مباشرة ودائمة 
 . طریقة للتفكیر بشأن التعلیم والتعلم  .٤
وایجابیة لزیادة القدرة على التعلیم ,  طریقة طبیعیة وداعمة .٥

 . والتعلم
 .فھم عملیة التعلم مستندا إلى تركیب الدماغ ووظیفتھ  .٦
ولا وصفة طبیة یجب إتباعھا ولكنھا تعتمد على , لیس مذھب   .٧

 . مواصفات وطبیعة الدماغ فى اتخاذ القرارات وحدوث التعلم 
 . التعاون وغیاب التھدید   .٨
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 .زة غنیة بالمثیرات والعواطف الایجابیة بیئة التعلم بیئة حاف .٩
 . یركز على الانتباه والذاكرة  - ١٠

والتعلم القائم على الدماغ یستند على اثني عشر مبدأ تتناسب مع أبحاث الدماغ 
. المستمرة والمتطورة لكل منھا استراتیجیات تدریس وتعلم تتناغم معھ

)Caine ,Caine, Mcclintic.& Klimek , 2005:189  .(  
  : مبادئ التعلم المستند إلى الدماغ

 ٢٠٠٥,أبوالسمید ,عبیدات(, ) ١٦-١٢: ٢٠٠١,زیتون (وقد اتفق كل من 
 - ١٠٣: ٢٠١٠,على (, ) ٩٥-٢٥:  ٢٠٠٧,المشاعلة , قطامى ( ,) ٣٨-٣٣:

, )٢٦٨-٢٦٥: ٢٠١٣,الزغول (, ) ٦٦- ٦٥: ٢٠١٢,منافیخى ( ،) ١٠٨
)189-191 : Caine Caine,Mcclintic.&Klimek, 2005 ( ,
)Rehman,2012:114-115 ( ،)Soonthornrojana,2007:315-

،  في أن الدماغ یعمل وفق القواعد الأساسیة التى توضح أسالیب عمل ) 316
  :الدماغ وطرقھ فى المعلومات والمعانى ، وفیما یلى عرض لھذه المبادئ 

 .الدماغ نظام حیوي دینامى معقد -١
 .الدماغ الاجتماعي   -٢
 .البحث عن المعنى سلوك فطرى للدماغ  -٣
 .یتم البحث عن المعنى من خلال الأنماط   -٤
 .العواطف مھمة فى تشكیل الأنماط -٥
 .یدرك الدماغ وینظم الكل والجزء تلقائیا -٦
 .یتضمن التعلم انتباھا مركزا وإدراكا محیطا جانبا -٧
 .یتضمن التعلم دائما عملیات واعیة وغیر واعیة  -٨
 .الأقل فى تنظیم الذاكرةنمتلك طریقتین على  -٩

 . التعلم لھ صفة النماء والتطور  - ١٠
 .التعلم یدعم بالتحدى ویعاق بالتھدید - ١١
  . كل دماغ فرید فى تنظیمھ   - ١٢

    :مبررات نظریة التعلم المستند إلى الدماغ
إلى بعض مبررات ) ١١١ - ١٠٨:  ٢٠٠٧ ،المشاعلة ،قطامى(ویشیر  

  :نظریة التعلم المستند إلى الدماغ  وھى 
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ل           -١ ة وتقلی اج الطلب ادة إنت دماغ ھو استراتیجیة لزی ى ال تند إل التعلم المس
 .إحباط المعلمین 

م           -٢ ق تعل ة لتطبی م الفرص ى المعل ى ویعط كل طبیع دماغ بش تعلم ال ی
تح    دماغ وف ة ال ى نظری ة عل یة قائم تراتیجیات أساس یم اس ل وتعل أفض

 .الأبواب لھا مكانیة غیر محددة فى قاعة الدروس 
 . لتربویین التى تعود إلى أن الدماغ ھو عضو التفكیر والتعلممبررات ا -٣
ى       -٤ ین ف الكثیر من أبحاث الدماغ تدعم المعرفة السابقة وتساعد المعلم

ل      ع كك اص والمجتم كل خ ة بش ادین التربی ى می ر ف ة التغیی ع عجل دف
ة    ع الحالی ة والمجتم ات الطلب یم ومتطلب ق التعل ام لیتواف كل ع بش

 .والمستقبلیة 
ا         -٥ اونین مع ة متع ون والطلب بح المعلم دماغ یص تند لل تعلم المس ى ال ف

حیث یعرف الطلبة ماذا یریدون , وعندھم مسئولیة متبادلة أكثر فأكثر 
ویعرفون كیف یقومون بالمحافظة على النظام والانضباط , أن یعملوا 

  . والمعلمون لدیھم ذخیرة فنیة من الاستراتیجیات 
  : علم المستند إلى الدماغالعوامل المؤثرة فى الت

رى    ى       ) ٥٥:  ٢٠٠٩,الجھورى  ( ی تند إل تعلم المس ى ال ؤثرة ف ل الم أن العوام
  :الدماغ كما یلى

 . العامل الانفعالي  - ٣.      العامل الوراثى  -٢.   العامل الوراثى -١
  العامل الغذائى  -٦.    العامل الحسى والحركى -٥.      العامل البیئى  -٤
أن العوامل المؤثرة فى التعلم المستند ) Jensen,2005 : 34(بینما یرى  

  :إلى الدماغ ھى 
التوتر  -٣   . جذب انتباه الدماغ  -٢ . البیئة التعلیمیة المھیأة  -١

  . والاسترخاء 
 . الحركة -٦        . الانفعالات  - ٥         .الدافعیة  -٤

التعلم المستند إلى الدماغ عند إعداد یجب مراعاة ھذه العوامل المؤثرة فى 
البرنامج القائم على التعلم المستند إلى الدماغ لعلاج صعوبات تعلم 
الریاضیات وتنمیة الدافعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ذوى صعوبات 

  . التعلم 
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العناصر التسعة المنسجمة مع الدماغ والجسم الخاصة بوضع المنھج 
  : والتعلیم
ناصر المنسجمة مع الدماغ العناصر الرئیسیة لترجمة أبحاث الدماغ تمثل الع

  إلى واقع عملى فى غرفة الصف وھذه العناصر التسعة ھى
إلى أن ) Jensen,2005 : 82-83(یشیر . البیئة الغنیة أو المحسنة : أولا 

ھناك خمسة متغیرات یجب ضبطھا و الاھتمام بھا فى لبیئة المادیة وھى 
الضوضاء تصمیم الفصل  - الإضاءة  - درجة حرارة الغرفة  -أماكن الجلوس 

  . لأنھا تؤثر بنجاح فى عملیة التعلم 
 , Soonthornrojana(، )٤٦-٤٣:  ٢٠٠١,جنسن (وقد حدد كل من 

 - الحركة  - بیئة دماغ المتعلم وھى القراءة عدة مصادر لإثراء ) 2007:311
  البیئة الجانبیة أو المحیطة  - الفنون -التفكیر وحل المشكلات 

:  ٢٠١٣, أبوالسمید , عبیدات (یتفق كل من .   المحتوى ذى المعنى: ثانیا 
٩٦ - ٩٥ (,)Smith,2007: 123 ( على أن المحتوى ذو المعنى ھو المحتوى

خبراتھم السابقة التى ھى أساسیة لتعلم الخبرات المرتبط بحاجات الأطفال و
  . الجدیدة 

إلى أن زیادة ) Jensen,2005:95-96(یشیر . التعاون أو التآزر : ثالثا 
التفاعل الاجتماعي للفرد یقلل من ضغط الدم والتوتر ویعدل من مستوى مادة 

لایا السیروتونین وھى مادة یفرزھا الدماغ وھى تؤثر على الانتباه ونمو الخ
العصبیة فى الدماغ وھذا یؤثر بدوره على الھرمونات وجھاز المناعة 

بالإضافة إلى إن العزلة الاجتماعیة ماھى إلا , والسلوك والتغیرات الجینیة 
  . عامل یدمر الصحة مثل التدخین وضغط الدم المرتفع 

 ٢٠٠١,جنسن ) (Vannes, 2011:76-79(قد أشار كل من . الحركة : رابعا
إلى أن التعلم المستند إلى الدماغ یعنى بأن یتعین على المربین ) ١١٤ -١١٢: 

أن یدمجوا الریاضیات والحركة والجغرافیا والمھارات الاجتماعیة ولعب 
  .الأدوار والعلوم والتربیة البدنیة مع بعضھا البعض 

إلى أن كل الأفراد )  Jensen,2005:113(یشیر.  البدائل والخیارات: خامسا
بسبب الفروق الوراثیة والخبرات البیئیة التى یتعرض لھا الفرد بعد  مختلفون
, وھذا الاختلاف والتفرد یظھر بوضوح كاختلاف فى تركیب المخ , الولادة 
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فقد یؤدى فردین نفس العمل إلا أنھ تظھر أنشطة مختلفة بصورة كبیرة فى 
 - النوع   :وھذه الفروق ترجع إلى عوامل متعددة ومنھا , القشرة الدماغیة 

 - وجود اضطرابات محددة لدى الفرد   -التعرض لسوء المعاملة والإھمال 
  . التعرض إلى المخدرات أو صدمات نفسیة أو السموم  - الثقافة 
كل ) ١٠٠ - ٩٩: ٢٠١٣, أبو السمید , عبیدات (یشیر . الوقت الكافى : سادساً

أدمغة  دماغ فرید وبالتالى یحتاج إلى وقت خاص بھ ویختلف باختلاف
ولكل بشكل عام یحتاج التعلم إلى وقت ویحتاج الدماغ إلى وقت , الأطفال 

 - .التأمل فى المعلومات  -معالجة المعلومات : كاف للقیام بالعملیات التالیة 
نقل المعلومات إلى  -.إحداث التغیرات الفیزیولوجیة اللازمة فى الدماغ 

  . الذاكرة بعیدة المدى 
التغذیة الراجعة ھى ما یقدمھ المعلم تعلیقا اجعة الفوریة  التغذیة الر: سابعاً

على سلوك قام بھ الطالب وھذه مفیدة لنمو الدماغ حیث یطلق الدماغ 
كیماویات تجعل الطفل یشعر بالارتیاح لما تلقاه من ملاحظات خاصة إذا 

, كانت ایجابیة تحفز الطفل أو تصحح موقفا لھ دون إحراج أو نقد أو إحباط 
لأطفال یتلقون التغذیة الراجعة بشكل فورى فى حیاتھم الیومیة فحیث أن ا

یتحدثون أو یأكلون أو یمارسون نشاطا ما یتدخل ذووھم مباشرة فى تقدیم 
  ) Smith,2007:124. (التغذیة الراجعة 

أن الإتقان ) ١٠٢ -١٠١:  ٢٠١٣, أبو السمید, عبیدات (تؤكد .الإتقان  : ثامناً
وھذه العادة تعكس , ھا الدماغ بعیدا عن العجرفة والغرور یمارس, عادة عقلیة 
  .    الثقة بالذات 

إلى أن الدماغ ) Kinach ,2010 :368-369(یشیر .غیاب التھدید : تاسعا 
المھدد یطلق كورتیزول أو أدرینالین وھذان الكیمیاویان یغیران من طریقة 

ویمیل , أثناء التھدید إن خلایا الدماغ تتضاءل وتضعف فى . تفكیرنا وشعورنا 
فیفقد , الإنسان المھدد إلى الانكفاء حول ذاتھ والتمركز حول موضوع التھدید 

قدرتھ على مواجھة موقف التعلم أو الانتباه لھ  والمدرسة الجیدة تحمى الدماغ 
ولا تلزم الأطفال بمواعید , وتوفر الأمن , فتبعد مصادر التھدید , من التھدید 

ولا , ولا تضع قواعد غیر مقبولة أخلاقیا أو منطقیا , رجة دقیقة وثابتة وح
فالطلبة , یستخدم العقوبات والنقد كوسائل للتعلیم وإثارة الحوافز والدوافع 
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فالدماغ یحفز من . لیسوا عمال بناء كى نحفزھم بالمكافأة ونھددھم بالعقوبات 
  .فالتعلم ھو الحافز على التعلم . الداخل 

ھذه العناصر التسعة المنسجمة مع الدماغ عند بناء  وسوف یراعى الباحث
البرنامج المعد فى ھذا البحث وخاصة فى تنظیم المحتوى وكذلك استخدام 
الاستراتیجیات التى تسھم فى إنجاح ھذه العناصر مع الدماغ فى مراحل 

  .    وخطوات تدریس البرنامج 
عكست مبادئ نظریة انانعكاس نظریة التعلم القائم على الدماغ فى التعلم  

التعلم القائم على الدماغ والأبحاث التى دارت حولھا فى الكثیر من المجالات 
لما أظھرتھ ھذه النظریة من الدور الحیوي للدماغ فى تعلم الإنسان , التعلیمیة 

والخبرات فنجد أثار ھذه النظریة عدیدة وممتدة وفیما   وطریقة اكتسابھ العلوم
ت التعلیمیة التى تطبق وتنعكس فیھا آثار ھذه یلى سوف نعرض المجالا

) ١٢٢ -١٢١:  ٢٠١٠,على () ٢١- ١٦:  ٢٠٠١,زیتون  (النظریة 
،)Lee,Fong,2011:84-86 : (  

  : المناھج: أولا 
منھج (یصمم المنھج وفقا لاھتمامات الطلاب بحیث یجعل التعلم سیاقیا  .١

الواقعیة بأن یكون ذا صلة وثیقة بخبرات البیئة الخارجیة ) سیاقى
وأن , ویشجع الطلاب على حلھا , ویطرح مشكلات البیئة الواقعیة 

  . یتعلموا فى محیط خارج حجرات الدراسة 
یستفید المنھج من القدرة الدینامیكیة للدماغ لعمل أكثر من شئ فى وقت  .٢

  .واحد
یقترح التعلم القائم على فھم الدماغ بأن أفضل تعلم یحدث یكون بوضع  .٣

  .مشكلة حقیقیة وثیقة الصلة بحیاتھ ولیست بعیدة الصلة عنھا المتعلم فى 
والأنماط التركیبیة حتى , یوفر المنھج  للمتعلم فرصة البحث عن المعنى  .٤

  .ویدعم الدماغ بحافزه الفطرى , یصبح التعلم ذا مغذى 
فمن الأھمیة أن یسمح المنھج للمتعلمین , بما أن لكل دماغ تنظیمھ الفرید  .٥

  .ات التعلم الخاصة بھم القائمة على احتیاجاتھم ومتطلباتھم أن یبنوا بیئ
أن یكون المنھج والتدریس أكثر فاعلیة , تقترح الأبحاث المتعلقة بالدماغ  .٦

  .حینما یستجیبان لمتطلبات التعلم الفردیة 
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تكون موضوعات المنھج مصممة بشكل نسقى مترابط بحیث لا تنفصل  .٧
 . فیھا الكلیات عن الجزئیات

   :بیئة التعلم:  ثانیا
 .تتسم بیئة التعلم بالنشاط والانھماك فى خبرة التعلم  -١
تساعد على , حجرات الدراسة تكون مصممة ومزودة بخبرات ثریة  -٢

 . أثارة الوصلات العصبیة بالدماغ 
إثارة إلى المبدأ , خبرات التعلم القائم على الدماغ تتم بصورة تعاونیة  -٣

وأن العلاقات  ،ة اجتماعیةالذى ینص على أن الدماغ ذو طبیع
 .الاجتماعیة تؤثر بوضوح على خبرات التعلم 

ولیس المقصود بالتحدى , یسود جو من التحدى ذو المغذى أو الھادف  -٤
فلقد أوضحت الأبحاث أن الدماغ , ھنا التحدى المؤدى إلى الخوف 

یقوم بالتوصیلات إلى الحد الأقصى عندما یتحدى بشكل صحیح فى 
ویشیر القائمون , یام ببعض المخاطر أو المجازفات بیئة تشجع الق

تیقظ (بعملیة التعلم وفق فھم المخ إلى ھذه الحالة بأنھا حالة 
 relaxedalertnes) استرخائي

  :دور المعلم: ثالثا 
یوفر المعلم الجو التعاونى فخبرات التعلیم القائمة على تركیب الدماغ تتم  -١

بصورة تعاونیة حیث یسمح للطلاب بالعمل فى فرق ومجموعات والتأكید 
العنصر التعاونى للمنھج الاجتماعي فى أسالیب إدارة الفصل بأن یجعل 

 . الطلبة یتعاونون ویعملون معا فى داخل الفصل وخارجھ 
مع المشكلات الواقعیة الفعلیة والتى من الممكن التعامل معھا التعامل  -٢

 . خارج نطاق المؤسسات التعلیمیة 
, یوفر المعلم جوا من التحدى والتخلى عن جو التھدید والخوف والرھبة  -٣

 .  ویشجع القیام ببعض المخاطر والمجازفات 
دى لأن النشاط الجس, والتحرك داخل الفصل , السماح للطلبة بالنھوض  -٤

فالحركة تعطى , المد والمشى یمكن أن یحسن من عملیة التعلم : مثل 
 . المتعلمین مرجعا مكانیا جدیدا فى حجرة الدراسة 

على المعلم أن یكتشف نمط وأسلوب التعلم الفردى لكل طالب لأن كل  -٥
 .   طالب یتمتع بنظام دماغي فرید



 الثانيم الجزء ٢٠١٦أكتوبر ) ١١(العدد ) ١٩(المجلد     – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨٤   
  

عل بین عقل أن یخلق المعلم وینشئ بیئة صفیة خصبة غنیة لأن التفا -٦
الطالب والمواد والمحاكاة وكل ما یقوم بھ المعلمون الجیدون تجعل التعلم 

 ذى معنى 
إعطاء الفرصة للطلاب للتعبیر عن عواطفھم وشخصیتھم فى بیئة لایشعر  -٧

 . وذلك من خلال اللعب والألعاب التعلیمیة ,المتعلم فیھا بالتھدید 
صنع القرارات ویكون دوره یمنح المعلم لطلابھ الفرصة للاشتراك فى  -٨

 .موجھا ومرشدا أو مدربا ومصدرا للمعرفة والمواد والبیئة
یستخدم التعلم المحیط المرتبط بما یحیط بالمعلم فى غرفة الدراسة مثل  -٩

 .الملصقات الإعلانیة , الموسیقى 
   :دور المتعلم: رابعا

ن ینبغى على المتعلمین أن یشتركوا بفاعلیة فى تحدیات ذات معنى م -١
لآن الدماغ یتطور عندما تتفاعل مع , الناحیة الشخصیة مع الآخرین 

 . بیئتنا مع الآخرین 
وتحمل , لبذل المجھود من تلقاء أنفسھم , یتحدى الطلاب أنفسھم  -٢

 . المخاطر والمجازفات فى الفصل الدراسى 
 . یصبح التعلم مدخلا تعاونیا بین الطلاب والمعلم وفقا للنظریة  -٣
لأنھم یشاركون فى معالجة , أكثر نشاطا فى تعلمھم یصبح الطلاب  -٤

 .المعلومات والمناقشات والأسئلة فى جو من التحدى 
 . یتعلم الطلاب كیف یحلون المشكلات الواقعیة  -٥
یشترك الطلاب فى صنع وعمل القرارات عن الطریقة والمحتوى  -٦

 . ویقومون بتوجیھ أنفسھم 
قویما مستمرا أثناء العملیة یشتركون فى عملیة التقییم ذاتھا ویكون ت -٧

 .التعلیمیة 
ھناك بعض الاستراتیجیات التى تتوافق  :استراتیجیات التدریس: خامساً

مع الدماغ والتى قد تعرضنا لھا أثناء تناول مبادئ التعلم القائم على الدماغ 
وكذلك العناصر التسعة المنسجمة مع الدماغ ومنھا الموسیقى والتمثیل 
ولعب الأدوار والحركة والتمارین الریاضیة والضحك والاحتفالات 

لذھنى والتعلیم الفردى والتدریب والممارسة والتعلم التعاونى والعصف ا
وتحلیل المھمة وھذه الاستراتیجیات ھامة ومطلوبة للتلامیذ ذوى 

  . صعوبات التعلم لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات 
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    :تقنیات التدریس: سادساً
زة      -١ ت وأجھ وب والانترن ل الحاس ة مث ا الحدیث ن التكنولوجی تفادة م الاس

 . المعرفیة فى دماغ المتعلم  ھالفیدیو فى تطویر لأبنیت
 .الاستفادة من المعامل المدرسیة فى تنمیة قدرات الدماغ   -٢
من السھل إنشاء بیئات حافزة یتعلم فیھا الطلاب من خلال المناقشات    -٣

 .والتغذیة الراجعة الفوریة والمستمرة 
 .توفر التقنیات الحدیثة والوسائل المناسبة لتحسین عملیة التعلم   -٤
اھیم صعبة     تساعد ا -٥ بعض المف ل ل لتقنیات الطلاب على التصور والتخی

 . الفھم 
ة           -٦ افتھم وتنمی راء ثق ى إث لاب عل اعد الط ات تس ك للمعلوم اء بن إنش

  .قدراتھم العلمیة 
  نظام التقویم ووسائلھ المتوافقة مع الدماغ : سابعاً

د           ن القواع ى مجموعة م دماغ عل ى ال تند إل تعلم المس ق ال ن  یرتكز التقویم وف م
  :أھمھا 
ا     -١ ا مطابق ا واقعی ویم حقیقی ون التق ب أن یك ویم وتتطل الیب التق ع أس تنوی

دم      داف ومستمرا ویق وع الأھ للواقع أو الحقیقیة وشاملا ومتكاملا ومتن
 . عروضا للاختبار والتقییم الذاتى 

ور         -٢ اء الأم راء وأولی ذ والخب اركة التلامی ى مش ویم وتعن ة التق تعاونی
 . لى فى عملیة التقویم ومؤسسات المجتمع المح

تعلم   -٣ التقویم الداعم لعملیة التعلم بحیث یسمح للتلامیذ باختیار أسالیب ال
 . ومراقبة تعلمھم وتحمل مسئولیتھ , والتفكیر لدیھم 

ت         -٤ ار الوق دماغ أى اختی ى نشاط ال وط ف مراعاة فترات الصعود والھب
م یفضل     ن ث ویم وم استخدام   المناسب لنشاط الدماغ لإجراء عملیة التق

 . ملفات الانجاز للتقویم الشامل للتعلم 
 دعم حریة اختیار تعلمھم, تدعیم حریة اختیار التلامیذ لوسیلة التقویم  -٥

    :أھمیة تصمیم التعلیم وفق نظریة التعلم المستند إلى الدماغ
ق      ) ١١٧ -١١٦:  ٢٠١٠,على(ویشیر  یم وف ة لتصمیم التعل اك أھمی إلى أن ھن

  :المستند إلى الدماغ كما یلى نظریة التعلم 
 . یمكن التلامیذ من حل المشكلات بطرائق مختلفة  -١
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 . یعمل على تنمیة الحوار والمناقشة فى الغرفة الصفیة   -٢
 . یدفع التلامیذ إلى المشاركة فى صنع القرارات  -٣
ة        -٤ ة الموھب ھ وتنمی م وتعمیق ة الفھ ل تنمی ن أج تعلم م ة ال ل عملی یجع

 . والتفكیر 
 . كوین خبرات التعلم لدى التلامیذ یسھم فى ت -٥
زامن          -٦ ة بشكل مت ن عمل ومھم ر م ع أكث یمكن التلامیذ من التعامل م

  . نتیجة فھم الطبیعة الدینامیكیة المرنة للدماغ البشرى 
  : مراحل التعلم المستند إلى الدماغ

وان  (یشیر   التعلم    ) ٢٧-٢٦: ٢٠١٢,عل ة المرتبطة ب الیب التعلیمی ى إن الأس إل
  :المستند إلى الدماغ ھى 

ار المنسق    -١ تعلم    ) Orchestrated immersion(الانغم ة ال ار بیئ ابتك
 . التى ینغمس الطلبة فیھا كلیا بالخبرة التربویة 

ریح  -٢ اط الم ن  ) relaxedalertness(النش وف ع اد الخ ة إبع محاول
دى عالى          م تح ة تعل ى بیئ اظ عل تم الحف ا ی ین بینم ول   , المتعلم تم قب ل وی ك

 . الطلبة بأنماط تعلمھم وقدراتھم وإمكانیاتھم المختلفة 
ة -٣ ة الفاعل ت  ) active processing(المعالج تعلم لتثبی ماح للم الس

  . وتذویب المعلومات بالمعالجة الفاعلة لھذه المعلومات 
ن   ى  (, ) ٢٣-١٣:  ٢٠٠٧,المشاعلة  , قطامى  (  وفد حدد كل م :  ٢٠١٠,عل

ك (, ) ١١٣-١١٠ ن   ,كوفالی ) Jensen,2005 :145(, ) ٣:  ٢٠٠٤, أولس
  :مراحل التعلم المستند إلى الدماغ  كما یأتى 

 . Preparationالتھیئة والإعداد للتعلم  -١
  . Interventionالاستدخال   -٢
 . Elaboration التفصیل والتوسیع  -٣
    Memory Formationبناء الذاكرة  -٤
 Constructive الاندماج البنائى  -٥

دد    ا ح ن  جن(بینم دماغ       )٣٢٤-٣١٩:  ٢٠١٤,س ى ال تند إل تعلم المس ل ال مراح
  :كما یلى 

  التعرض القبلى  : المرحلة الأولى  .١
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  الإعداد : المرحلة الثانیة  .٢
  المبادأة والاكتساب   : المرحلة الثالثة  .٣
  دراسة التفاصیل : المرحلة الرابعة  .٤
  الحضانة وتشفیر الذاكرة   : المرحلة الخامسة  .٥
  الإثبات واختبار الثقة : ة المرحلة السادس .٦
    الاحتفال والتكامل  : المرحلة السابعة  .٧

  نماذج التعلم المستند إلى الدماغ
  :ولقد تعددت نماذج التعلم المستند إلى الدماغ منھا     

  نموذج التدریس الموجھ للدماغ  -)١(
ة       ورة داخلی ة بص ة ومترابط ل متتالی ت مراح وذج س ذا النم من ھ ویتض

  ):  ١٠٩-٤١: ٢٠١٣,ھاردیمن (:وھى
  إعداد المناخ الانفعالي للتعلم  -١
  تھیئة بیئة التعلم المادیة  -٢
  تصمیم خبرة التعلم  -٣
 تدریس المعرفة التقریریة والإجرائیة  -٤
 التدریس من أجل التوسع وتطبیق المعرفة -٥
  .  تقویم التعلم -٦
  )  jensen,2005:145(نموذج جنسن إیریك   -)٢(

وذج    أحد النماذج التى یست ون النم ھ ویتك ند إلیھا التعلم القائم على الدماغ ومبادئ
  : من ثلاث نماذج مراحل أساسیة وكل مرحلة تتضمن خطوات محددة وھى 

  مرحلة قبل عملیة التعلم  -١
  : من زمن عملیة التدریس وفى ھذه المرحلة یتم %  ١٠وھى تمثل بنسبة 

 .إعداد وتھیئة المتعلم   - أ
  .تھیئة بیئة التعلم    - ب

 مرحلة أثناء عملیة التعلم - .٢
یة  ل بنس ى تمث تم   %  ٨٠وھ ة ی ذه المرحل ى ھ دریس وف ة الت ن عملی ن زم م

  : إجراء عدة خطوات ھى 
ذب       - أ لاب وج الات الط یط انفع ك لتنش تراك وذل دعوة أو الاش ال

 .انتباھھم 
ة     - ب ام وذو علاق تشكیل وتصمیم خبرة التعلم من خلال جعل التعلم ھ

 .بحیاة الطلاب 
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اب    - ت ارات   الاكتس یم والمھ ارف والق اب المع لال اكتس ن خ م
 . والخبرات 

ة     - ث التوسع وذلك من خلال تعمیق التعلم بالمحاولة مع إعطاء التغذی
 . المرتدة والعملیات النشطة

ھم       - ج ع بعض ل الطلاب م ن خلال تواص ذاكرة م ة ال الاتصال وتقوی
 . ومع المعلم ومع أنفسھم 

  مرحلة بعد عملیة التعلم  .٣
بة           ل بنس ى تمث راء  %  ١٠وھ ا إج تم فیھ دریس وی ة الت ن عملی ن زم م

  : خطوتین ھما 
 . استقرار وثبات التعلم   - أ

  . مراجعة واستخدام التعلم    - ب
ة        نخلص مما سبق إلى أن التعلم المستند إلى الدماغ یحقق عدة أمور ھام

  : نوجز منھا ما یلى 
ذ      -١ ات وحاجات التلامی ا لاھتمام ث    , تصمم المناھج وفق الواقع بحی رتبط ب ت

ھ         لة بحیات ة الص ة وثیق ة واقعی كلة حقیقی ى مش ذ ف ع التلمی ى , تض تراع
 . توفر للتلامیذ البحث عن المعنى , الفروق الفردیة بین التلامیذ 

ة          -٢ ن عملی دماغ والمسئولة ع ر الوصلات العصبیة لل بیئة التعلم حافزة تثی
اءة  ا ى الإض ث تراع مم بحی تعلم تص رارة ,ل ة الح ة , درج اكن , التھوی أم

دم وجود    وس ع اء(الجل رائط  , ) ضوض ة وخ ترات واللوحات الفنی البوس
ة   ات المتقدم اھیم و المنظم رات    , المف ى فت ة ف یقى الھادئ تخدام الموس اس

ة   التعلم التعاونى  ,فترات الراحة والموسیقى المبھجة فى الفترات الانفعالی
ا العصبیة المسئولة       دماغ وتنشط الخلای فالموسیقى تؤثر بالإیجاب على ال

وتر     , عن عملیة التعلم  ق والت د والقل ن التھدی , لتكوین بیئة مریحة خالیة م
دانى    الى وج اخ انفع تعلم من اخ ال ل من م  , تجع ین المعل ة ب وم العلاق تق

دوره یسھم بایجاب        ذا ب ة وھ ول والثق ى القب ة عل ة    والتلامیذ قائم ى تنمی ة ف ی
 . الدافعیة للتعلم 
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ذ   -٣ اغ     , المعلم یكتشف نمط التعلم الفردى لكل تلمی وفر فرصة تفاعل دم وی
ة المحیطة     ع البیئ ھ وشخصیتھ       , التلمیذ م ن عاطفت ر ع ذ التعبی یح للتلمی یت

م  , یركز على التغذیة الراجعة الفوریة بأسالیب متنوعة حتى یستطیع المعل
دى   ة ل ورات الخاطئ دیل التص ذ   تع عوبات  , التلامی ذلك استكشاف الص وك

رات   , لدى بعض التلامیذ  ین الخب یركز على تدریب التلامیذ على الربط ب
ذا   السابقة والخبرات الجدیدة بحیث تتكامل البنیة المعرفیة لدى التلامیذ وھ

 . أى أن المعلم موجھا ومرشدا , یجعل التعلم ذات معنى 
ة التعلیمی    -٤ ى       المتعلم ھو محور العملی ى سلبى وھو یشارك ف یس متلق ة ول

ى  , والبحث عن المعنى , طرح الأسئلة والبحث عن إجابات  والمشاركة ف
 .صنع القرارات 

دماغ          -٥ ى ال ائم عل تعلم الق ع مراحل ال ة لجمی التقویم عملیة مستمرة وملازم
ة         ة الراجع وفر التغذی ى ت ة الت الیب المتنوع تخدم الأس م یس لان المعل

  . فى ترسیخ وتعمیق التعلم لدى التلامیذ باستمرار وھذا یسھم 
دماغ        ى ال تند إل تعلم المس ى ال ائم عل امج ق داد برن ى إع ث إل ع الباح ا دف ذا م وھ
ة         ذ المرحل دى تلامی ة ل ة الدافعی یات وتنمی م الریاض عوبات تعل لاج ص لع

  . الإعدادیة ذوى صعوبات التعلم 

  :الدراسة هتحدید إجراءات تدریس البرنامج المعد في ھذ
ى     د ف امج المع وسوف تلتزم الدراسة الحالیة بالخطوات التالیة فى تدریس البرن

  : ھذه الدراسة وھى كما یلى 
  . تھیئة المتعلم -١

ا   وذلك من خلال المناخ الانفعالي الجید للمتعلم واستغلال طاقتھ ایجابی
  : بمراعاة عدة أمور مھمة منھا

 .مدح المعلم لسلوك التلمیذ الایجابي عن قصد  -
وع      - ن الموض ة ع ة فنی ن لوح ال وأحس ن مق وائز لأحس ع ج توزی

  .الجدید وعن الخبرات السابقة المرتبطة بالموضوع الجدید 
  .إزالة ما یؤدى إلى ارتباك المتعلم  -
ب الأدوار    - تخدام لع تعلم باس ا الم وم بھ طة یق دیم أنش ون , تق فن

ریة  ة  , بص ون أدائی ص  , فن رد القص ة , س یقى , المنافس , الموس
ة التج المحتوى    , ارب الخاص رتبط ب ة ت ة واقعی حك , أمثل , الض
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ابقة المرتبطة بالموضوع       رات الس ة الخب تدریبات سریعة لمراجع
 .حركات الاسترخاء , الأغاني الترویحیة , الجدید 

تعلم        - ین الم ول ب ة والقب ى الثق د عل ى تعتم یة الت روابط الشخص ال
 .واقرأنھ وبین المتعلم والمعلم 

السابقة تسھم فى تكوین الذاكرة طویلة المدى والتى تساعد  كل ھذه الأمور 
 . بدورھا فى ثبات وترسیخ التعلم 

 .   تھیئة بیئة التعلم المادیة -٢
تعلم وھى     ة ال ھناك خمسة متغیرات فى البیئة المادیة تؤثر بنجاح فى عملی

وس (  اكن الجل ة  –أم رارة الغرف ة ح اءة  –درج اء  –الإض  –الضوض
  ) . سة تصمیم حجرة الدرا

ة        ة ومریحة وخالی تعلم آمن ة ال یجب ضبط ھذه المتغیرات بحیث تصبح بیئ
ة   من التھدید والتوتر بحیث توفر مناخ انفعالي ایجابي یسھم فى نجاح عملی

  .التعلم 
  . الدعوة وجذب الانتباه -٣

لال        ن خ د م تعلم الجدی یھم لل ارة دافعت ذ وإث اه التلامی ذب انتب وة وج ا دع وفیھ
اطفي       اعي ع و اجتم ي ج دة ف رات الجدی ابقة والخب رات الس ین الخب ل ب التكام
ذه     ى ھ ھ وف ذ ومعلم ین التلمی ھ وب ذ واقرأن ین التلمی ل ب اون والتفاع وده التع یس

د  المرحلة یقدم المعلم تغذیة راجعة فوریة للتلامیذ لتص حیح أیة أخطاء فقد یوج
یس   , بعض التلامیذ الذین لدیھم أخطاء علمیھ عن الخبرات السابقة   وبعضھم ل

ة       یح فرص م أن یت ى المعل ب عل ذلك یج رات وك ذه الخب ن ھ رة ع ة فك ھ أی لدی
فھذا یسھم بشكل  , للتلامیذ أن یقدموا تغذیة راجعة لزملائھم لتصحیح أخطائھم 

م ب   دماغ بالجس ط ال ى رب ابي ف م   ایج واس الجس ل ح ل ك دماغ یجع ى أن ال معن
د        تعلم الجدی ص ال ى تخ تتفاعل مع المصادر المتاحة داخل حجرة الدراسة والت
م      عوبات تعل ذ ذوى ص دى التلامی ة ل تعلم وخاص ة ال ى نجاح عملی ھم ف ا یس مم

  . الریاضیات الذین یعانون من انخفاض فى الدافعیة فى تعلم الریاضیات 
تعل  -٤ دماغ    م تشكیل وتصمیم خبرة ال ع ال ق م ة تتواف دماغ یصنف   , بطریق فال

د     ى جدی اء معن ابقة لبن رة الس ات الخب لال عدس ن خ دة م ات الجدی المعلوم
دماغ       ى ال ة ف ى للمعرف وذج الكل وبالتالى تتكامل المعرفة الجدیدة داخل النم
ابقة   الخبرات الس دة ب رة الجدی ة والخب ط المعرف ة رب ى أھمی د عل ذا یؤك وھ

م بع   وم المعل ا یق اھیم أو    وھن ورة خریطة مف ى ص دة ف اھیم الجدی رض المف
ى الحائط      منظم متقدم على السبورة وكذلك على البوسترات واللوحات عل
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ذ       ل التلامی ذ یتفاع ل التلامی ة لك ون متاح ث تك ة بحی رة الدراس ل حج داخ
د        د ویزی تعلم الجدی اه لل ة انتب ى حال باستمرار بحواسھم وھذا یجعل التلمیذ ف

لم كما یمكن الرجوع إلیھا لتعزیز صلة كل نشاط تعلیمى     من دافعیتھم للتع
ابقة            رات الس ى الخب ان عل د الاطمئن م بع وم المعل ا یق د وھن المحتوى الجدی ب
ین     ة ب یح العلاق ى توض ذ ف اعدة التلامی د بمس درس الجدی ة بال المرتبط
م     دم المعل ا یق الخبرات السابقة وبین الخبرات الجدیدة فى الدرس الجدید كم

جعة فوریة للتصحیح أیة خطاء فى ربط المعرفة السابقة بالمعرفة تغذیة را
ة      ة راجع دیم التغذی ذ لتق ة للتلامی م الفرص ى المعل ب أن یعط دة ویج الجدی
ى علاج صعوبات          ة ف ذا یسھم بایجابی م فھ فوریة لتصحیح أخطاء زملائھ

 . التعلم لدى ھؤلاء التلامیذ 
اب  -٥ ث   الاكتس تعلم حی ل ال ى مراح رة ف ول فت ى أط زء ھ ل الج تمث

دث    ( التدریس للمحتوى الجدید وقد استخدم المعلم  ر للتح  –دعوة زائ
وتر رة  -الكمبی ذ  –المحاض راءات للتلامی ذاكرة  –ق یط ال طة للتنش أنش

اونى    –مرتبطة بالمحتوى الجدید  تعلم التع ردى    –ال تعلم الف دیم   –ال تق
الواقع    رتبط ب رات ت طة وخب ی   –أنش ربط ب ى ال ذ عل دریب التلامی ن ت

ة    ة منطقی ات بطریق لوب     ) المعلوم رر الأس ذى یق و ال م ھ والمعل
ات   -المفاھیم (المناسب حیث یتم فیھا حل أنشطة مباشرة على  التعمیم

ذ   ) النظریات -المھارات  - لتدریب التلامیذ علیھا والتى تساعد التلامی
ذین      ذ ال ة للتلامی ة فوری ة راجع دم تغذی م یق م والمعل ابھا بفھ ى اكتس عل

دیھم   رة    ل طة المباش ل الأنش ى ح ر ف ق المباش اء التطبی اء أثن , أخط
ة    ل المجموع ى داخ زملائھم ف اء ل حیح الأخط ذ بتص ماح للتلامی والس

 .وھذا یساعد التلمیذ فى تقدیم تغذیة راجعة فوریة لزملائھ 
خ   , عملیة اكتساب المعرفة ھى مجرد بدایة للتعلم التوسع  -٦ فأبحاث الم

دث    تؤكد على أن التدریس الفعال ذا یح ھو جعل التعلم مدى الحیاة وھ
ى       وى عل طة تحت ل أنش ى ح د ف وى الجدی ذ المحت ق التلمی دما یطب عن

الواقع       رتبط ب ل أن ت توى ویفض ة المس ة عالی كلات حقیقی ن , مش وم
تطیع أن        ذه الأنشطة یس ى ھ ذ عل ات التلامی م لإجاب ل المعل خلال تحلی

ى تواجھ    عوبات الت ائعة والص اء الش ى الأخط رف عل تم  یتع ى ی ھ حت
ط   , معالجتھا  ى رب حیث یتم فیھا حل أنشطة توسیعیة تساعد التلامیذ ف

دة      الخبرات الجدی ابقة ب رات الس ارف والخب وه  , المع ا فھم ون م ویطبق
من المفاھیم أو التعمیمات أو المھارات أو النظریات فى حل الأنشطة   
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كلات     ى والمش اب المدرس ارین الكت دریبات وتم رة والت ر المباش غی
ذ          ال ن التلامی م وم ن المعل ة م ة الفوری ة الراجع دم التغذی ا تق حیاتیة وھن

ارین أو    طة أو التم ل الأنش د ح اء عن حیح أى خط ھم لتص لبعض
ذه     دفعھم لحل ھ المشكلات مما یجعل التلامیذ فى حالة إثارة مستمرة ت

ة        ارین المتنوعة وخاصة المشكلات الحیاتی ا الأنشطة والتم ر   لأنھ تثی
م بدوره فى زیادة دافعیتھم للتعلم ومن ثم یسھم بدوره الدماغ وھذا یسھ

ذ     ؤلاء التلامی دى ھ ة ل یات وخاص م الریاض عوبات تعل لاج ص ى ع ف
 .ذوى صعوبات التعلم 

   تقویة الذاكرة -٧
  : ویتم ذلك من خلال     

  .إشراك انفعالات المتعلم داخل الدرس  -
  . تنشیط المعرفة القبلیة  -
اھیمى   - ارات   للمف (بدء الدرس بتخطیط مف ات والمھ ) اھیم والتعمیم

 .التى سوف یتم تعلمھا 
ى     - دمج ف ات لتن رار المعلوم ذ لتك افى للتلامی ت الك اء الوق إعط

 .الذاكرة طویلة المدى 
دمھا           - ى یق م متنوعة الت ام تعل ن خلال استخدام مھ التطبیق ویتم م

ا حل أنشطة متنوعة       المعلم فى مرحلتى الاكتساب والتوسع ومنھ
ر ف( ق مباش اب تطبی ة الاكتس ف  –ى مرحل ى مواق ر ف ر مباش غی

ع    ة التوس ى مرحل دة ف اه     ) جدی ى انتب تحوذ عل دورھا تس ى ب والت
 .التلامیذ 

ائق        - ث یستغرق النشاط عشر دق إعطاء الراحة بین كل نشاط بحی
 .ثم یلیھ راحة تساعد على تجدید نشاط المتعلم 

 .تقسیم المحتوى إلى أجزاء صغیرة من المعلومات  -
 .صغیر للدرس  تقدیم ملخص -
 .استخدام الفنون البصریة والموسیقى والحركة المنظمة للتلامیذ  -
ة      - ات المعرف ى ثب تقدیم التغذیة الراجعة الفوریة باستمرار تساعد ف

 الجدیدة والخبرات السابقة المرتبطة بھا فى الذاكرة طویلة المدى 
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 على اللوحات ) المفاھیم والتعمیمات والمھارات والنظریات(تقدیم  -
ورة   ى ص ة ف رة الدراس ل حج ون داخ ث تك ترات بحی أو البوس

 .خریطة مفاھیم أو منظم متقدم 
  التقویم  -٨

  :و فى ھذه المرحلة تدعم وتعمق عملیة الفھم من خلال      
عیة   -١ طة التوس اب والأنش ى الاكتس ى مرحلت دم ف ى تق طة الت الأنش

ى       ھم ف ا تس اب كلھ ارین الكت دریبات وتم ل الت ى ح افة إل بالإض
تقلیل الفجوة بین ما یشرحھ المعلم وما یفھمھ المتعلم فى مرحلتى 
ل      وم بالتحلی دماغ فرصة أن یق الاكتساب والتوسع وھذا یعطى ال

ق   والتصنیف والربط بین المفاھیم و ارات وتعمی التعمیمات والمھ
 . عملیة التعلم وھذا یسھم بدوره فى ترسیخ وثبات التعلم

ن أول         -٢ ة م تمرار بدای دم باس ى تق ة الت ة الفوری ة الراجع التغذی
ل         ل مراح یة لك ة وأساس ى ملازم ة فھ ر مرحل ى آخ ة إل مرحل
ز      ى تعزی اعد عل ى تس امج  وھ ق البرن اء تطبی تعلم أثن ة ال عملی
ل    ة ك ة الراجع دم التغذی ل أن تق تعلم ویفض ذاكرة وال اذج ال نم

كل  ل بش ز العق ل لتحفی ى الأق ة عل رین دقیق اجئ  عش ورى ومف ف
ویم      ن خلال تق ن م وتتم التغذیة الراجعة لیس فقط من المعلم ولك
ى      ذ والت ین التلامی ات ب ل المجموع ات داخ ران والمناقش الإق

 .استخدام الاختبارات  –تتضمن التقویم الذاتى لكل تلمیذ 
وى   -٣ ى المحت دة وعل ل وح ى ك ة عل ارات التقویمی تخدام الاختب اس

  . ككل 
ھ     ور تس ذه الأم ل ھ ان      ك تعلم والاطمئن ة ال ة عملی ى مراجع ال ف كل فع م بش

درس       ى ال تعلم ف تخدام ال ى اس ذلك عل تعلم وك ة ال اح عملی ى نج تمرار عل باس
ة      ة والحیاتی ف والمشكلات الواقعی الحالى وفى الموضوعات التالیة وفى المواق

تعلم    ل ال ل مراح ة لك تمرة وملازم ویم مس ة التق ى أن عملی ذا یعن اح ،وھ , بنج
  م بنائى ونھائى فالتقوی

  : سارت إجراءات البحث وفقاً للخطوات التالیة: إجـــراءات البحث
تحدید الأسس والمعاییر التى یتم فى ضوئھا بناء برنامج معد وفقا : أولاً

   :على الدماغ  للتعلم القائم
  : وذلك من خلال 
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دراسة طبیعة الدافعیة لتعلم الریاضیات  وأسس ومداخل تدریسھا من  -١
 :خلال 

  مراجعة البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع. 
  مراجعة الأدبیات التربویة ذات الصلة بالموضوع.  

دراسة طبیعة التعلم القائم على الدماغ ومبادئھ وخطواتھ فى التدریس  -٢
 :من خلال 

  مراجعة البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع. 
  الصلة بالموضوع مراجعة الأدبیات التربویة ذات. 

  : وفى ضوء الأسس السابقة یتم    
الأھداف ( تحدید المعاییر الخاصة بكل عنصر من عناصر البرنامج  -٣

  ) .أسالیب التقویم  –إستراتیجیة التدریس  –المحتوى  –
عرض المعاییر على السادة المحكمین للتأكد من دقتھا وشمولھا ثم  -٤

 .ا فى صورتھا النھائیة ووضعھ, تعدیلھا فى ضوء أراء المحكمین 
بناء البرنامج وأدوات ومواد البحث وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى : ثانیاً

  : وذلك من خلال  .ضوء المعاییر التى تم التوصل إلیھا 
  .تحدید الأھداف العامة والخاصة للبرنامج  -١
  .تحدید محتوى البرنامج وتنظیمھ  -٢
التدریس وفق التعلم القائم على تحدید خطوات استخدام البرنامج فى  -٣

  .الدماغ 
 . تحدید أسالیب التقویم فى البرنامج  -٤
الفصل )الجبر والھندسة (تحلیل أھداف ومحتوى كتاب الریاضیات  -٥

  .الدراسي الأول للصف الأول الإعدادي 
إعداد كتاب التلمیذ فى ضوء البرنامج ثم عرضھ على السادة  -٦

  .المحكمین
التدریس فى ضوء البرنامج ثم عرضھ على  إعداد دلیل المعلم لكیفیة -٧

 السادة المحكمین
إعداد اختبار تحصیلى فى مقرر الریاضیات الفصل الدراسي الأول  -٨

للصف الأول الإعدادي لاستخدامھ فى محك التباعد لتحدید عینة 
البحث ثم عرضھ على السادة المحكمین والتحقق من صدقھ وثباتھ فى 

 .قیاس ما وضع من اجلھ 
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  .مقیاس الدافعیة لتعلم الریاضیات إعداد  -٩
تحدید فاعلیة البرنامج المعد وفقاً للتعلم القائم على الدماغ فى تنمیة : ثالثاً

الدافعیة لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى 
  : وذلك من خلال   .صعوبات التعلم 

بات تحدید عینة البحث من تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى صعو -١
  :التعلم وذلك من خلال

 اختبار القدرات العقلیة , تطبیق محك التباعد بین مستوى ذكائھم
ومستوى تحصیلھم الدراسى بانحراف )  ١٩٨٤: موسى(إعداد 

معیارى واحد على الأقل لصالح درجاتھم فى الذكاء وھنا یتم تحدید 
  .العینة المبدئیة للتلامیذ ذوى صعوبات التعلم 

تبعاد حیث یستبعد التلمیذ الذى درجتھ فى اختبار تطبیق محك الاس
وكذلك استبعاد الذین یعانون من أى إعاقات  ٨٥الذكاء أقل من 

 .بالرجوع إلى إدارة المدرسة ومعلمي ھؤلاء التلامیذ 
 تطبیق مقیاس التقدیر التشخیصى لصعوبات التعلم فى الریاضیات .

 )٢٠٠٨:الزیات (إعداد 
١٩٨٧:كامل (إعداد . الطفل  تطبیق قائمة ملاحظة سلوك .( 

  . وھنا یتم تحدید العینة النھائیة التى سوف تمثل مجموعة البحث
  .تطبیق مقیاس الدافعیة لتعلم الریاضیات  قبلیاً على مجموعة الدراسة -٢
 .تدریس البرنامج لتلامیذ مجموعة الدراسة -٣
  .   ةتطبیق مقیاس الدافعیة لتعلم الریاضیات  بعدیاً على مجموعة الدراس -٤
  .رصد البیانات ومعالجتھا إحصائیا  -٥
  :عرض نتائج البحث وتحلیلھا وتفسیرھا: رابعاً 

  .عرض ومناقشة وتفسیر النتائج الخاصة بالفرض الأول  
 رض الأول ھ  : الف ى ان نص عل ذى ی رض الأول وال حة الف ار ص  لاختب

د مستوى      ائیة عن ة إحص رق ذو دلال د ف طى  )  ٠ , ٠١(یوج ین متوس ب
درجات تلامیذ مجموعة الدراسة فى مقیاس الدافعیة لتعلم  الریاضیات 
ق          الح التطبی یھم لص امج عل ق البرن د تطبی ل وبع ھ قب م تطبیق ذى ت ال

 .البعدى
ار        تخدام اختب رض باس ذا الف ة بھ ات الخاص ة البیان م معالج ون   ت ویلكوكس

Wilcoxon - Test            ین متوسطات روق ب ة الف ارامتري لحساب دلال اللاب
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ي القیاسین    ة ف دي   : رتب درجات أفراد العین ي والبع ة  القبل اس الدافعی ككل   لمقی
  : وقد أسفرت النتائج عن البیانات المدرجة في الجدول الأتى. وابعادة

  )١(جدول 
یاس الدافعیة ككل القبلي والبعدي لمق: نتائج اختبار ویلكوكسون للفروق بین القیاسین

  .هبعادأو
متوسط  العدد البیانات البعد م

 الرتب
مجموع 

 الرتب
قیمة  

z 
مستوى 
 الدلالة

الاستمتاع بتعلم  ١
 الریاضیات

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة
٣.٩٣

٧  
 

  
دالة عند 

٠.٠١ 
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة

   ٠ المتساویة
 ٢٠ الكلي

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة الطموحمستوى  ٢
٣.٨٥

٥ 

دالة عند 
 ١٩٠ ١٠.٠٠ ١٩ الرتب الموجبة ٠.٠١

   ١ المتساویة
 ٢٠ الكلي

٣  
  
  
 

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة الخوف من الفشل
٣.٩٣

٩ 

  
دالة عند 

٠.٠١ 
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة

   ٠.٠ المتساویة
 ٢٠ الكلي

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة المثابرة ٤
٣.٩٥

٨  

  
دالة عند 

٠.٠١ 
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة

   ٠.٠ المتساویة

 ٢٠ الكلي

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة حب الاستطلاع ٥
٣.٩٣

٨ 

  
دالة عند 

٠.٠١ 
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة

   ٠.٠ المتساویة
 ٢٠ الكلي

   ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠.٠ الرتب السالبة مقیاس الدافعیة ككل ٦
٤.٠٢

٥ 

  
دالة عند 

٠.٠١ 
 ٢١٠ ١٠.٥٠ ٢٠ الرتب الموجبة

   ٠.٠ المتساویة
 ٢٠ الكلي

ب       ) ١(یتضح من الجدول  ین متوسطي رت ة إحصائیة ب رق ذو دلال أنھ یوجد ف
ین ات القیاس ي : درج دي، ف ي والبع ةالقبل اس الدافعی ل  مقی الح كك ك لص ، وذل
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ب     ككل  لمقیاس الدافعیة القیاس البعدي ي لمتوسط رت ؛ حیث بلغ المجموع الكل
ذ   ات التلامی ة (درج ة الدراس ب  ) ١٠.٥٠) (عین وع رت  ).٢١٠(وبمجم

د   )٤.٠٢٥(وُجد أنھا تساوي ) Z(وبحساب قیمة  ، وھي قیمة دالة إحصائیًا عن
أنھ توجد فروق ذات دلالة  –أیضا  –كما یتضح من الجدول ). ٠.٠١(مستوى 

د القبلي والبعدي، في كل  : إحصائیة بین متوسطات رتب درجات القیاسین ،  بع
عینة (لتلامیذ وذلك لصالح القیاس البعدي؛ حیث تراوح متوسط رتب درجات ا

-١٩٠(كما تراوح مجموع الرتب الموجبة بین ) ١٠.٥٠ – ١٠(بین ) الدراسة
ین    ) Z(وبحساب قیمة ). ٢١٠ راوح ب ا تت ، وھي  )٤.٠٢٥–٣.٨٥٥(وُجد أنھ

د مستوى    ى      )٠.٠١(قیم دالة إحصائیاً عن امج المستخدم ف ي أن البرن ا یعن ، مم
دى        ة ل توى الدافعی ین مس ي تحس الا ف ة فع ذه الدراس ف الأول  ھ ذ الص تلامی

رض       الإ حة الف ق ص الى یتحق یات وبالت م الریاض عوبات تعل دادى ذوى ص ع
  .الأول

  :عرض ومناقشة وتفسیر النتائج الخاصة بالفرض الثانى -
 لاختبار صحة الفرض الثالث والذى ینص على أن: الفرض الثانى 

البرنامج المقترح وفقا للتعلم القائم على الدماغ فعال فى تنمیة الدافعیة 
  لتعلم الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوى صعوبات التعلم 

) Black(تم معالجة البیانات الخاصة بھذا الفرض باستخدام معادلة بلاك 
نسبة  الدافعیة وكذلكنسبة الكسب المعدل لكل بعد من أبعاد مقیاس :لحساب 

) ٢صفر، و(الكسب المعدل للمقیاس ككل ، وتتراوح نسبة الكسب المعدل بین 
عن البیانات  وقد أسفرت النتائج.فأكثر) ١.٢(والنسبة المقبولة للكسب ھي 

  :المدرجة في الجدول الأتي
  المكونة لھ نسبة الكسب المعدل فى التطبیقین القبلى والبعدى للمقیاس ككل والأبعاد: )٢(جدول 

متوسط درجات التلامیذ  البعد م
 في التطبیق البعدي

متوسط درجات 
التلامیذ في التطبیق 

 القبلي

نسبة  الدرجة
الكسب 
 المعدل

 ٢٧,١ ١٨  ٢,٧  ٧٥,١٥  الاستمتاع بتعلم الریاضیات ١

 ١ , ٥  ١٨ ٦ ,٩  ١٧ , ٢  مستوى الطموح ٢

  ١, ١ ١٨  ٣٥,٧  ٥٥,١٤  الخوف من الفشل ٣

 ١, ٤٧  ١٨  ٦, ٦٥ ١٦, ٩  المثابرة ٤

 ١, ٣٣  ١٨ ٧, ٣٥ ١٦, ٢٥  حب الاستطلاع ٥

  ١, ٣٤  ٩٠  ٥,٣٥  ٨٥,٨٠  مقیاس الدافعیة ككل  ٦
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دول  ن الج ح م ذ  ) ٢(یتض درجات التلامی دل ل ب المع بة الكس ة (أن نس عین
ة ین)  الدراس راوح ب ن  )  ٥,١ – ٢٧,١( تت ر م ى أكث د ) ١ ,٢(وھ دا بع ماع

ھ    ة      )١,١(الخوف من الفشل حیث بلغت قیمت ن النسبة المقبول رب م   وھى تقت
ذ  ى أداء التلامی ع ف ن المرتف ى التحس دل عل ذا ی ة(وھ ة الدراس اس ) عین ى مقی ف

  . الدافعیة ككل والأبعاد المكونة لھ 
ى   ة ف ذه الدراس ى ھ د ف امج المع ابي للبرن أثیر الإیج ى الت ع إل ذا یرج ة  وھ تنمی

ذ  ال دى تلامی دادي   دافعیة لتعلم الریاضیات ل ذوى صعوبات   الصف الأول الإع
  . التعلم

دماغ         وھذا یؤكد على أن ى ال ائم عل تعلم الق ا لل رح وفق امج المقت ة  البرن ذو فعالی
ذ      دى تلامی تعلم الریاضیات ل ة ل دادي   فى تنمیة الدافعی ذوى  الصف الأول الإع

  . الثانىوبالتالى یتحقق صحة الفرض صعوبات التعلم 

  :تقدیم التوصیات والمقترحات فى ضوء نتائج البحث :خامساً
  :توصیات البحث

  :    فى ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث یمكن تقدیم التوصیات الآتیة
ة       .١ ل التعلیمی ع المراح ى جمی یات ف ى الریاض ة لمعلم د دورات تدریبی عق

تعلم       اذج ال تراتیجیات ونم تخدام اس دریس باس ة الت دریبھم كیفی دف ت بھ
 . المستند إلى الدماغ 

دیم       .٢ ى تق ابقة ف ذ الس ات التلامی رات ومعلوم یات بخب ام معلمى الریاض اھتم
ذ  المعلومات والخبرات الجدیدة بحیث تتكامل البنیة  المعرفیة لدى التلامی

ذ ذوى      دى التلامی ة ل ى وخاص تعلم ذات معن ة ال ل عملی ذا یجع وھ
 .   صعوبات تعلم الریاضیات

ى         .٣ دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس اذج ال تراتیجیات ونم تخدام اس رورة اس ض
تعلم     ة ل ة الدافعی تدریس الریاضیات لما لھ من أثر إیجابي وفعال فى تنمی

 .  الریاضیات 
ام ب .٤ یات   الاھتم دریس الریاض اء ت ة أثن ة العملی ي والممارس ب التطبیق الجان

ذ ذوى صعوبات         دى التلامی دماغ وخاصة ل ل ال ع عم لأن ذلك یتناغم م
 .    تعلم الریاضیات

ضرورة تقسیم التلامیذ خلال حصص الریاضیات إلى مجموعات صغیرة   .٥
اون فیم    ة والتع ى روح المنافس ا ینم ة مم ات الایجابی م المناقش یح لھ ا یت
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ة      ى العملی ھ دور ایجابي ف بینھم ویجعل كل تلمیذ فى المجموعة فعال ول
 .     التعلیمیة وخاصة لدى التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات

دریس    .٦ ال ت ى مج ة ف ذه الدراس ى ھ د ف م المع ل المعل ن دلی تفادة م الاس
 . الریاضیات وفقا للتعلم المستند إلى الدماغ 

رر      الاستفادة من كتاب التلمیذ .٧ وى مق داد محت ى إع المعد فى ھذه الدراسة ف
 .  الریاضیات للصف الأول الإعدادي 

ذه      .٨ ى ھ د ف دماغ المع ى ال تند إل تعلم المس ى ال ائم عل امج الق ام بالبرن الاھتم
ة        ذ المرحل ة لتلامی یات المقدم اھج الریاض ى من تخدامھ ف ة واس الدراس

ذ      دى التلامی ا وخاصة ل ذ علیھ ذوى صعوبات   الإعدادیة لتدریب التلامی
 تعلم الریاضیات 

ف     .٩ یجب استخدام الوسائل والأنشطة التعلیمیة التى تثرى التفاعل فى الموق
ة    ى تنمی اعد ف ة وتس ارات المختلف اب المھ ن اكتس د م ي وتزی التعلیم
ذ    دى التلامی ة ل ذ وخاص دى التلامی یل ل توى التحص ع مس ة وترف الدافعی

 . ذوى صعوبات تعلم الریاضیات
ا  .١٠ ذ ذوى        یجب الاھتم دى التلامی ذ وخاصة ل دى التلامی ة ل ة الدافعی م بتنمی

ى  ة ف ھم بفعالی ك یس یات لأن ذل م الریاض عوبات تعل توى  ص ین مس تحس
 . التحصیل 

ون      .١١ ن أن یك تعلم الریاضیات یمك أعدت الدراسة الحالیة مقیاسا للدافعیة ل
ذ          دى تلامی ة ل توى الدافعی اس مس ى قی ین ف ھ المعلم ذي ب وذج یحت أنم

ول الاعدادى ، لذا یجب إعداد دورات تدریبیة للمعلمین حول  الصف الأ
 .كیفیة إعداد مقاییس مشابھة 

ة    .١٢ ة ممتع وقة جذاب محة مش ة س ة مرن فیة تربوی ة ص وفیر بیئ ام بت الاھتم
 تساعد على تنمیة الدافعیة وتحسن مستوى التحصیل 

ل     .١٣ ى ح ة ف ائل المحسوس تخدام الوس ام باس طةالاھتم كلات  الأنش والمش
 .تدریس الریاضیات لتلامیذ المراحل التعلیمیة المختلفة  أثناءالریاضیة 

تعلم      .١٤ ا لل رامج وفق داد ب ام بإع یم الاھتم ة والتعل ى وزارة التربی ب عل یج
المستند الي الدماغ لتنمیة الدافعیة لتعلم الریاضیات لدي تلامیذ المراحل  

 .التعلیمیة المختلفة 
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  :مقترحات البحث
د ل ا   ق ث بأنھ رى الباح ى ی ة الت كلات البحثی ن المش ددا م الي ع ث الح ار البح أث

  : ولعل أھمھا , جدیرة بالدراسة وتصلح لأن تكون بحوثا مستقبلیة مقترحة
رى          -١ یة أخ الات دراس ى مج ة ف ة الحالی ة للدراس ة مماثل راء دراس إج

  . بمختلف مراحل التعلیم
ى    -٢ ة عل رامج قائم تخدام ب دریس باس ر الت ة أث ى  دراس تند إل تعلم المس ال

ل       م أخرى مث ى مخرجات تعل  –الاتجاه نحو الریاضیات    ( الدماغ عل
 ) .حل المشكلات  –قلق الریاضیات  –بقاء أثر التعلم 

ى          -٣ م الریاضیات ف ین بقس دریب الطلاب المعلم رح لت امج مقت إعداد برن
ى         تند إل تعلم المس اذج ال ى استخدام استراتیجیات ونم كلیات التربیة عل

 . غ فى التدریس الدما
ارات    -٤ ة المھ دماغ لتنمی ى ال تند إل تعلم المس ى ال ائم عل رح ق امج مقت برن

 . المختلفة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
دریس    -٥ ى ت دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس اذج ال تراتیجیات ونم تخدام اس اس

ارات   فروع أخرى من الریاضیات لتلامیذ المراحل المختلفة لتنمیة مھ
 . التفكیر 

ى       -٦ دماغ ف ى ال تند إل تعلم المس ى ال ة عل رامج قائم ر استخدام ب دراسة أث
ى         واعھم ف ف أن ذوى الاحتیاجات الخاصة بمختل تدریس الریاضیات ل

 .جمیع المراحل التعلیمیة 
تعلم     -٧ اذج ال تراتیجیات ونم تخدام اس أثیر اس ین ت ة ب ة مقارن إجراء دراس

تراتیجی   یات واس دریس الریاض ى ت دماغ ف ى ال تند إل یة المس ات تدریس
اء   –الاتجاه نحو الریاضیات    ( أخرى على بعض المتغیرات التابعة بق

 ).حل المشكلات  -الدافعیة  –قلق الریاضیات  –أثر التعلم 
دریس         -٨ ة الت ى كیفی ة عل اء الخدم ین أثن دریب المعلم امج لت داد برن إع

ى        ة ف ر إیجابي وفعالی ن أث ھ م باستخدام التعلم المستند إلى الدماغ لما ل
ة ذوى   ت ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی یات ل تعلم الریاض ة ل ة الدافعی نمی

  .صعوبات التعلم 
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  :المــــراجـــــع
  : المراجع العربیة : أولاً 

مكتبة : ، القاھرة . "دراسة تنمویة "دافعیة الانجاز ). ٢٠٠٧(إبراھیم، سعدة احمد 
 النھضة المصریة 

 مكتبة,القاھرة ,  التعلیم وأسالیب التعلم استراتیجیات). ٢٠٠٤(عزیز  مجدى,إبراھیم
 . المصریة الأنجلو

 نموذج تدریسى مقترح قائم على التعلم المستند إلى الدماغ ٠)٢٠١١(البنا، مكة عبد المنعم 
الإبداع والتواصل الریاضى لدى تلامیذ الصف الخامس  لتنمیة

تصدرھا الجمعیة المصریة  لریاضیات،ا تربویات مجلة,الابتدائي
،  ٣ج, أكتوبر,  ١٤ المجلد, بنھا, كلیة التربیة , لتربویات الریاضیات 

  ).  ١٨٥ -١٣٨( ص ص
برنامج مقترح قائم على  ٠)٢٠٠٧(و بیرم، أحمد عبد القادر ,أبو عطایا، أشرف یوسف -٤

التدریس لجانبي الدماغ لتنمیة الجوانب المعرفیة فى العلوم لدى طلاب 
،الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة مجلة التربیة , .الصف التاسع 

  ) .٢٦٣ -٢٢٩( ص ص , مارس, العدد الأول , المجلد العاشر , العلمیة
اثر استخدام إستراتیجیة العصف الذھنى فى  ٠)٢٠٠٩(الأغا، مراد ھارون سلیمان  -٥

تنمیة بعض مھارات التفكیر الریاضى فى جانبى الدماغ لدى طلاب 
الجامعة الإسلامیة : كلیة التربیة , تیر رسالة ماجس, الصف الحادى عشر

  .بغزة 
تخطیطھا واستراتیجیات : المناھج الدراسیة  ٠)٢٠٠٩(الجھوري، ناصر بن على  -٦

بحث مقدم إلى , .تدریسھا فى ضوء نظریة التعلم المستند إلى الدماغ 
, جامعة السلطان قابوس , رؤى مستقبلیة : ندوة المناھج الدراسیة 

-٤٦( ص ص, مارس  ١٨-١٦فى الفترة من , بكلیة التربیة والمنعقدة 
٧٢ .(  

. التفكیر والتعلم والذاكرة فى ضوء أبحاث الدماغ ) . ٢٠٠١( إبراھیم أحمد , الحارثى  -٧
  . مكتبة الشقرى : الریاض 

مكتبة الكتاب , القاھرة , ١ط ,  نظریات التعلم. ) ٢٠١٣(عماد عبد الرحیم ,الزغول  -٨
   . العربى 

تشخیص وعلاج القصور فى حل المشكلات  ٠) ١٩٩٩(الشحات، مجدي محمد أحمد  -٩
, رسالة دكتوراه , الریاضیة اللفظیة لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلم

  .جامعة الزقازیق , كلیة التربیة ببنھا 
فاعلیة التغذیة الراجعة بنمطیھا الفورى ) . ٢٠١١(محمد أحمد مرشد , القواس  - ١٠

ى تحصیل طالبات الصف الثانى الثانوي العلمى بمادة والمؤجل عل
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, مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة , الریاضیات ودافعتیھن نحو تعلمھا 
ص ص , سبتمبر , الجزء الأول ,  ٢١العدد , جامعة قناة السویس 

)٢٣٤ - ١٨٧ . (  
المستند إلى  فاعلیة إستراتیجیة مقترحة على نظریة التعلم) . ٢٠١٣(بثینة محمد , بدر - ١١

الدماغ فى تنمیة مھارات التواصل الریاضى والدافعیة للانجاز الدراسي 
مجلة , لدى تلمیذات المرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة 

المجلد , الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات, تربویات الریاضیات 
  ) . ٦٩ -١٣(ص ص , أكتوبر , الجزء الثانى ,  ١٦

, رؤیة جدیدة وانعكاسات تربویة : المخ البشرى  ٠) ٢٠٠٥(ر، محمود إبراھیم بد - ١٢
التغیرات العالمیة والتربویة وتعلیم :  المؤتمر العلمى الخامس

, كلیة التربیة , الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات, الریاضیات 
  ). ١٢٤ - ١٠٦( ص ص , یولیو  ٢١ -٢٠, جامعة بنھا 

فعالیة بعض استراتیجیات التعلم القائم على  ٠) ٢٠١٢(ر حسن جعفر، نانسى عم - ١٣
المخ فى تدریس الریاضیات لتنمیة مھارات التفكیر الریاضي لدى 

كلیة , رسالة ماجستیر, .تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي
  . جامعة قناة السویس, التربیة بالعریش 

ترجمة مدارس . ? الدماغ فى التعلیم كیف نوظف أبحاث . ) ٢٠٠١.(إیریك , جنسن  - ١٤
  . دار الكتاب التربوى للنشر والتوزیع : الدمام , الظھران الأھلیة 

,  التعلم استنادا إلى الدماغ النموذج الجدید للتدریس. ) ٢٠١٤(إیریك  , جنسن  - ١٥
القاھرة ,  ١ط  ,  حمدى أحمد عبد العزیز, ھشام محمد سلامھ : ترجمة 

  . بى دار الفكر العر, 
أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى ) . ٢٠١٣(أحمد على إبراھیم على , خطاب  - ١٦

الدماغ فى تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات التواصل الریاضى 
مجلة القراءة , والحساب الذھنى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 - ١٦٧(، الجزء الأول ، أكتوبر ، ص ص  ١٤٤العدد  , والمعرفة
٢٢٧.  (  

فاعلیة استخدام استراتیجیة ما وراء ) . ٢٠١٦(رضا أحمد عبد الحمید , دیاب  - ١٧
المعرفة فى تدریس الریاضیات فى تنمیة التفكیر التولیدى والدافعیة 

مجلة تربویات الریاضیات , للانجاز لدى تلامیذ الصف الأول الاعدادى 
, ) ٣(العدد , ) ١٩(لد المج, الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات , 

  ) . ٢٥٢ -١٦٤(ص ص , ینایر , الجزء الثالث 
   مكتبة : القاھرة , الطبعة الأولى ,  الدافعیة والتعلم٠) ٢٠٠٣(زاید، نبیل محمد   - ١٨

  النھضة المصریة 
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تحلیل ناقد لنظریة التعلم القائم على المخ  ٠) ٢٠٠١( زیتون، كمال عبد الحمید  - ١٩
للجمعیة  المؤتمر العلمى الخامس, .وانعكاسھا على تدریس العلوم 

, أبو قیر , " التربیة العلمیة للمواطنة "بعنوان   المصریة للتربیة العلمیة
ص , أغسطس  ١ - لیویو٢٩فى الفترة من  , المجلد الأول , الإسكندریة 

  ). ٤٠-١(ص 
ط , خالد العامرى : ترجمة ,  العقل البشرى وظاھرة التعلم. ) ٢٠٠٩(دیفید , ساوسا  - ٢٠

دار الفاروق للاستثمارات الثقافیة ومؤسسة محمد بن راشد , القاھرة ,  ١
  . أل مكتوم 

الإمارات , العین ,  مھارات التفكیر ومواجھة الحیاة. ) ٢٠٠٧(عبد المعطى , سوید  - ٢١
  . دار الكتاب الجامعى , 

استخدام نموذج الرسم فى تنمیة مھارات حل .) ٢٠١٣(عبد العزیز، زیزى السید  - ٢٢
المشكلات اللفظیة وخفض قلق الریاضیات لدى التلامیذ ذوى صعوبات 

 كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،.التعلم بالمرحلة الابتدائیة 
  .میاط ،جامعة د

برنامج مقترح فى الریاضیات وفقا لنظریة  ٠) ٢٠١٠(عبد العظیم، صباح عبد االله  - ٢٣
التعلم القائم على تركیب المخ لتنمیة التحصیل وبعض مھارات التفكیر 

جامعة , كلیة التربیة , رسالة دكتوراه , .لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
  .  قناة السویس 

فاعلیة استراتیجیة قائمة على نظریة التعلم ) . ٢٠١٤(ادر محمد عبد القادر، عبد الق - ٢٤
المستند إلى الدماغ فى تنمیة مھارات الحس العددى لدى تلامیذ المرحلة 

الجمعیة المصریة لتربویات , مجلة تربویات الریاضیات, الابتدائیة 
ص , ینایر , الجزء الثانى ,  ٢العدد ,  ١٧المجلد , الریاضیات 

  .  )١٥٥-١١٣(ص
, عمان ,  الدماغ والتعلیم والتفكیر. ) ٢٠٠٥(سھیلة , وأبو السمید , ذوقان , عبیدات  - ٢٥

  . الأردن ، دار دیبونو للنشر والتوزیع
استراتیجیات التدریس فى القرن ) . ٢٠١٣(سھیلة , وأبو السمید , ذوقان , عبیدات  - ٢٦

،  الأردن ,عمان  ,الحادى والعشرین دلیل المعلم والمشرف التربوى 
  .دار دیبونو لتعلیم التفكیر

تقویم برنامج اثرائى مقترح فى ریاضیات المرحلة ). ٢٠١٢(على، اشرف راشد  - ٢٧
فى ضوء   TIMSSالإعدادیة قائم على الجمع بین الكورت وأنشطة 

مجلة  ،.المعرفیة والدافعیة للانجاز فى الریاضیات  TIMSSمستویات 
المجلد , المصریة لتربویات الریاضیات، الجمعیة  تربویات الریاضیات

  ) .٢٢٠ -١٦٥(الخامس عشر ،الجزء الأول ،ابریل،ص ص 
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نموذج لتعلیم , الموھبة العلمیة وأسالیب التفكیر  ٠) ٢٠١٠(على، حمدان محمد  - ٢٨
دار : القاھرة , ١ط ,  العلوم فى ضوء التعلم البنائي المستند إلى المخ

  .الفكر العربى
أثر برنامج مقترح قائم على مدخل التعلم المستند "  ٠) ٢٠١٣( على، صفاء محمد  - ٢٩

إلى الدماغ فى تصحیح التصورات البدیلة وتنمیة عملیات العلم والدافعیة 
دراسات عربیة فى , " للانجاز لدى تلامیذ الصف الأول المتوسط 

تربویین رابطة ال,  التربیة وعلم النفس مجلة عربیة إقلیمیة محكمة
  ) .  ٩٦ - ٤٧( ص ص , ینایر , الجزء الثانى ,  ٣٣العدد ,  العرب

,  ١ط , تربیة الدماغ البشرى وتعلیم التفكیر ) . ٢٠١٢(عامر إبراھیم , علوان  - ٣٠
  . دار صفاء للنشر والتوزیع , المملكة الأردنیة الھاشمیة   –عمان 

مؤسسة , الأردن , عمان ,  ١ط  , صعوبات التعلم . ) ٢٠٠٩(أحمد أحمد , عواد - ٣١
     . الوراق للنشر والتوزیع 

تعزیز الدافعیة الذاتیة لتعلم الریاضیات ) . ٢٠١٢(لاشین، سمر عبد الفتاح  - ٣٢
والمسئولیة الاجتماعیة من خلال التعلم الخدمي لدى طلاب المرحلة 

الجمعیة المصریة لتربویات ,  مجلة تربویات الریاضیات ،.الثانویة 
ص ص  , أكتوبر , الجزء الثاني  ,المجلد الخامس عشر , ضیات الریا

)١١٦ -٨٨. (  
الموھبة والإبداع وفق . ) ٢٠٠٧(مجدى سلیمان , و المشاعلة , یوسف , قطامى  - ٣٣

دیبونو , المملكة الأردنیة الھاشمیة , عمان ,  ١ط ,نظریة الدماغ 
  . للطباعة والنشر والتوزیع 

دلیل المعلم : تجاوز التوقعات ) . ٢٠٠٤(كارین  د , أولسن , سوزان  ج , كوفالیك  - ٣٤
: ترجمة , الكتاب الأول , لتطبیق أبحاث الدماغ فى غرفة الصف 

دار , المملكة العربیة السعودیة , الدمام ,  ١ط , مدارس الظھران الأھلیة 
  .  الكتاب التربوى للنشر والتوزیع 

على محاكاة الھندسة التفاعلیة بالحاسوب  برنامج قائم ) .٢٠١٢(محمد، سحر عبده  - ٣٥
لدى تلامیذ  وأثره فى التحصیل وتنمیة التفكیر الإبداعي والدافع للانجاز

جامعة , كلیة التربیة, ، رسالة دكتوراه غیر منشورة . المرحلة الابتدائیة
  .بور سعید

وات المتعددة بناء برنامج قائم على استراتیجیات الذكا) . ٢٠١١(محمد، وائل عبداالله  - ٣٦
الإبداع في الریاضیات ودافعیة الانجاز لدى تلامیذ الصف الرابع  لتنمیة 

الجمعیة المصریة لتربویات ,  ربویات الریاضیاتت مجلة، .الابتدائي
  )  . ٢٤٧-١٦٩( یولیو،ص ص,المجلد الرابع عشر, الریاضیات 

فاعلیة نموذج تدریسى مقترح قائم على ) . ٢٠١٣(عزة محمد عبد السمیع , محمد  - ٣٧
التعلم المستند إلى المخ فى تنمیة التحصیل فى الریاضیات والتفكیر 
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جامعة , مجلة كلیة التربیة , الابتكار لدى تلامیذ الصف الأول الاعدادى 
  ) . ٥٦- ٦(ص ص ,  ٣٧العدد , المجلد الرابع , عین شمس 

باستخدام تقنیات البرمجة اللغویة : تسریع التدریس . ) ٢٠١٢(یوسف , منافیخى  - ٣٨
, سوریا  –حلب ,  ١ ط , والتعلم المبنى على العقل ) NLP(العصبیة 

  .  دار الرفاعى للنشر  –دار القلم العربى 
فاعلیة التعلم المستند الى عمل الدماغ فى ) . ٢٠١٥(محمود أحمد محمود , نصر  - ٣٩

للطلاب المعلمین فى تنمیة " طرق تدریس الریاضیات "تدریس مقرر 
المؤتمر العلمى السنوى الخامس , عادة التفكیر بمرونة والاتجاه نحوه 

العشرین تعلیم وتعلم الریاضیات وتنمیة مھارات القرن الحادى و:  عشر
جامعة عین  - دار الضیافة  الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، ,

  ).٤٨٦ -٤٥٠(ص ص  , أغسطس ٩ -٨, شمس 
نموذج :  ربط أبحاث الدماغ بالتدریس الفعال. ) ٢٠١٣(ماریال  م , ھاردیمن  - ٤٠

الطبعة , صباح عبداالله عبد العظیم : ترجمة , التدریس الموجھ للدماغ 
  . دار النشر للجامعات , قاھرة ال, الأولى 

فاعلیة استراتیجیة قائمة على التعلم ) . ٢٠١٦(سامیة حسنین عبد الرحمن , ھلال  - ٤١
المستند للدماغ فى تنمیة بعض مھارات القوة الریاضیاتیة لدى تلامیذ 

الجمعیة المصریة , مجلة تربویات الریاضیات , المرحلة الاعدادیة 
ینایر , الجزء الثالث , ) ٣(العدد , ) ١٩(مجلد ال, لتربویات الریاضیات 

  ). ٥٦ - ٦(ص ص , 
رؤیة فى إطار علم :  المخ وصعوبات التعلم ٠) ٢٠٠٧(یوسف، سلیمان عبد الواحد  - ٤٢

  . الأنجلو المصریة : القاھرة , النفس العصبى المعرفى 
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