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   :ملخص البحث
في تنمیة المفاھیم الریاضیة والمھارات الحیاتیة،  قیاس فاعلیة استخدام التعلم القائم على المشروعات ىھدف البحث إل

ث       اس للبح داد أدوات القی م إع ا ت ولتحقیق ھذا الھدف تم إعداد دلیل معلم في ضوء التعلم القائم على المشروعات، كم
ن   ) ٦٠(تكونت مجموعة البحث من ، )الحیاتیة اختبار المفاھیم الریاضیة، بطاقة ملاحظة المھارات(وشملت  ذ م تلمی

ذ دائي  تلامی ث الابت ف الثال تركة   الص ة المش ؤمنین الابتدائی ة أم الم یمھم بمدرس م تقس ة   ، ت وعتین تجریبی ي مجم إل
  : وبتجمیع البیانات وتطبیق المعالجات الإحصائیة المناسبة توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة ، وضابطة

التطبیق  بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 0.01دال إحصائیًا عند مستوى وجود فرق  -
  .لاختبار المفاھیم الریاضیة لصالح التطبیق البعدي البعدي/القبلي

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق  0.01وجود فرق دال إحصائیًا عند مستوى  -
  .ھیم الریاضیة لصالح المجموعة التجریبیةلاختبار المفا البعدي

التطبیق القبلي  بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 0.01وجود فرق دال إحصائیًا عند مستوى  -
 .البعدي في بطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة لصالح التطبیق البعدي/

یذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في بین متوسطي درجات تلام 0.01وجود فرق دال إحصائیًا عند مستوى  -
 .التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة لصالح المجموعة التجریبیة

Research abstract 
The present research aimed at measuring the effectiveness of using Project-based 
learning in developing mathematical concepts and life skills. To achieve this aim, a 
teacher's guide was prepared in the light of project-based learning. Also, the research 
measurement instruments were prepared, they are (the mathematical concepts test and 
the life skills checklist). The research group consisted of (60) pupils from the 3rd year 
primary pupils at (Om El Momenen primary school). These pupils were divided into two 
groups, experimental and control.  
After collecting data and carrying out the suitable statistical treatments, the researcher 
reached the following results:  
 There is a statistically significant difference at the level of (0.01) between the mean 

scores of the experimental group pupils on the mathematical concepts pre and post 
test administrations favoring the post test scores. 

 There is a statistically significant difference at the level of (0.01) between the mean 
scores of the experimental and the control groups on the mathematical concepts 
posttest administration favoring the experimental group.  

 There is a statistically significant difference at the level of (0.01) between the mean 
scores of the experimental group pupils on the life skills checklist pre and post 
administrations favoring the post administration. 

 There is a statistically significant difference at the level of (0.01) between the mean 
scores of the experimental and the control groups on the life skills checklist post 
administration favoring the experimental group.  
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  :مقدمة
ن خلال       م م الم المحیط بھ تحتل المرحلة الابتدائیة مكانة مھمة، فیھا یبدأ فھم التلامیذ للع
ویر       دة لتط ة ومفی ؤثرة للغای رة م ة المبك الخبرات التعلیمی ا، ف رون بھ ي یم رات الت الخب
ى     ب إل ي الكت التلامیذ مستقبلاً،وبالرغم من ذلك فإن كثیر من المعلمین یھتمون بنقل ما ف

ي الامتحان،      أذھا ن أجل النجاح ف ن تلامیذھم، والتأكد من حفظھم لمحتوى ھذه الكتب م
وانین وإجراء     اھیم والق وبالتالي یصبح التلمیذ الجید في نظرھم ھو الأقدر على حفظ المف

  .العملیات الحسابیة
ذ            ا التلامی ة نشطة یتفاعل معھ ا عملی م الریاضیات واكتساب مفاھیمھ ن أن تعل بالرغم م

ا من فھمھم لھا ولتجعل تعلمھم تعلماً ذا معنى، فعلى المعلمین تھیئة بیئة مشجعة  لیطورو
ة           ز النظرة التربوی ث ترك ا، حی ي یتعلمونھ اھیم الت ق المف على ملاحظة واكتشاف وتطبی
ذ         م التلمی ن خلال فھ ح م ي تتض ة الت الحدیثة لتدریس الریاضیات على المعرفة المفاھیمی

ار          للأفكار الریاضیة والعلاقات ك الأفك ط تل ى رب درة عل ار والق ك الأفك ین تل المتداخلة ب
  .ربطاً یدل على المعنى للوصول للتصور النھائي

كما یعد المفھوم الریاضي الأساس لكل مكونات المعرفة الریاضیة حیث تعتمد باقي مكونات المعرفة 
المھارات الریاضیة ما ھي إلا  الریاضیة على المفاھیم اعتماداً كبیراً في تكوینھا واستیعابھا وذلك لأن

تطبیق للمفاھیم ووضعھا في صورة قواعد وخوارزمیات تستخدم في حل المسائل والمشكلات 
الریاضیة المدرسیة، كما أن المبادئ والتعمیمات ما ھي إلا عبارات ریاضیة تضع قاعدة أو قانوناً 

اضیة اھتمام كبیر من قبل عدید من وقد نالت المفاھیم الریللعلاقة بین مفھومین ریاضیین أو أكثر؛ 
الباحثین وذلك نظراً لأھمیة تعلمھا في ھذه المرحلة وقد تم استخدام مداخل وطرق تدریس متعددة في 

محمد (المدخل المنظومى، التعلم النشط والتمثیلات الریاضیة كدراسة  تنمیة المفاھیم الریاضیة ومنھا
أماني محمد عبد االله (،) ٢٠٠٩سامیة مداح،(، (Leanna Horton,2007)،) ٢٠١٢أحمد أبو ھلال، 

 ،٢٠٠٩(،( Mousley,2009).  
إنھ نظراً لدور المفاھیم في تعلم التلامیذ وتنمیة القدرة لدیھم على ) ٢٠٠٩،٢٦سامیة مداح،( وتؤكد

مواجھة المشكلات والمواقف الحیاتیة ، كان من الضروري استخدام أنماط التعلم المستندة على نشاط 
میذ وإیجابیة كل واحد منھم ، والتي تتیح الفرصة لكل تلمیذ لبذل الجھد لتحصیل تلك المفاھیم التلا

فیتعلمون بفھم وھم یعملون ویلاحظون ویبحثون ویستنجوا الحقائق بأنفسھم وتحت أشراف المعلم 
  .وتوجیھات؛ فالمعلم وظیفتھ میسراً ومشجعاً ولیس ملقناً

 Project basedحول التلمیذ استراتیجیة التعلم بالمشروعات ومن استراتیجیات التعلم المتمركز
Learning مجموعات صغیرة یتبادل فیھا التلامیذ  في تعتمد على العمل بشكل فردى أو حیث
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  .المعلومات والآراء وتمكنھم من التواصل مع زملائھم خلال تنفیذ المشروعات
ى    : یة البنائیةویرتكز التعلم بالمشروعات على نظریات تربویة ھي النظر د عل ث تؤك حی

اد     ھ والإرش ى التوجی م إل ر دور المعل تعلم وتحری ن الم تمر م اط المس ل والنش التفاع
دما     تعلم عن دوث ال روف لح ل الظ ى أن أفض ائیون عل د البن یم، ویؤك راف والتنظ والإش
یرات      اج تفس ى إنت جیعھ عل اره وتش دى أفك ة تتح ة حقیقی كلة أو مھم تعلم بمش ھ الم یواج

ة      :الاجتماعیةوالنظریة متعددة،  ة الاجتماعی ن خلال البیئ التي تؤكد على أن التعلم یتم م
ؤثرون بصورة مباشرة            ذین ی راد ال ى الأف تعلم عل ة للم ة الاجتماعی للمتعلم، وتشمل البیئ
على المتعلم، ومنھم المعلم والأقران وجمیع الأفراد الذین یتعامل معھم المتعلم من خلال 

  .أنشطتھ المختلفة
م     تلامیذث ینتقل الحی ق، ث م التطبی أثناء تطبیق المشروع من مرحلة المعرفة إلى الفھم، ث

ا ویعرض             ة العلی دراتھم العقلی م وینمي ق ا یعزز تعلمھ التقویم، مم ب، ف ل، فالتركی التحلی
ك اكتساب     التلامیذ نتائج مشاریعھم في معرض خاص لعرض نتائج التعلم ویصاحب ذل

اة   التلمیذ ات متنوعة تساعد معارف ومھارات وتنمیة قدر ات الحی على التوافق مع متطلب
  .في القرن الحادي والعشرین

ة    ذ بمعرف د التلامی ث یم ة حی اركة والإیجابی ئ بالمش روعات مل ى المش ائم عل التعلم الق ف
ث    ذ بالبح ا التلمی ل علیھ ي حص ة الت خ المعرف ا ترس ونھا ، كم ي یدرس المواد الت ق ب أعم

  .تي یحصل علیھا بالطرق التقلیدیة القائمة على التلقینمقارنة مع المعلومات ال
د ین،( وتؤك مر لاش اھج  ) ١٦٣، ٢٠٠٩س من المن روعات ض تخدام المش ى إن اس عل

الدراسیة یكون لھا أثراً كبیراً في تنشیط عملیة التعلم بحیث یقوم التلمیذ بصیاغة ـأھداف   
ل تح    ن أج ذ م راءات التنفی یم إج ھ وتنظ یط ل م التخط اً المشروع ث داف وفق ك الأھ ق تل قی

  .لمستواه ولطبیعة المشروعات
ونظرا لأھمیة الاستراتیجیة فقد أھتم بعض الباحثین باستخدامھا في تدریس الریاضیات، 

ة  ) ٢٠٠٩سمر لاشین، ( دراسة :ومن ھذه الدراسات التي توصلت نتائجھا  لوجود فاعلی
ا         ة مھ ي تنمی ى المشروعات ف ائم عل تعلم الق وذج ال ذاتي والأداء   كبیرة لنم رات التنظیم ال

ة        ارت  دراس ا أش یات، كم ي الریاض ادیمي ف  (AhmetSukru&et,AL,2015)الأك
ي  : إلي فاعلیة التعلم القائم على المشروعات لطلاب الصف السابع بفصول الریاضیات ف

ة ،   روعات والدراس تمتاعھم بالمش روا اس ث أظھ یات حی و الریاض اه نح ة الاتج تنمی
ة  دت دراس روعات    :(William Chin, 2014)وأك ى المش ائم عل تعلم الق ي أن ال عل

وعات    تیعاب موض ى اس لاب عل جع الط ة ش طة الیدوی ا والأنش تخدام التكنولوجی باس
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ردى        ن خلال العمل بشكل ف الریاضیات المجردة وتنمیة الاتجاه نحو تعلم الریاضیات م
ة      لت دراس ات ، وتوص ي مجموع ن  (Bernadine ,M.C, 2013)أو ف ي تحس  إل

ي       ة المشروعات ف التحصیل في الریاضیات والقراءة وأوصت بضرورة استخدام طریق
م      (Thomas, J.W, 2000)دراسة  تدریس الریاضیات، وقامت ح شامل لأھ بعمل مس

وذج تعلیمي وتدریسي،         ى المشروعات كنم ائم عل تعلم الق الدراسات المرتبطة بنموذج ال
  :وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أھمھا

ى           - ائم عل تعلم الق ة أن ال ین أو الطلب ن المعلم وجود أدلة مباشرة وغیر مباشرة سواء م
ة         ین والطلب اد المعلم ى اعتق ر شعبیة بالإضافة إل المشروعات ھي طریقة التدریس الأكث

  .أنھا وسیلة فعالة ومفیدة للتعلم
ادة نسبة الحضور والاعتم          - دة كزی ائج مفی ى المشروعات نت ى  للتعلم المرتكز عل اد عل

  .الذات وتحسین الاتجاھات نحو التعلم من جانب الطلاب
ت   ا اھتم یم،  ( كم ة والتعل ث    ) ٢٠١٦وزارة التربی روعات حی ى المش ائم عل التعلم الق ب

ى          ائم عل تعلم الق ل استخدام ال ي تفعی دف إل ذي ھ أقامت المؤتمر الأول للتعلیم الابتدائي ال
د وال    رن الواح دیات الق ة تح روعات لمواجھ ن     المش د م رض عدی م ع د ت رین ، وق عش

ارات         ض المھ تخدام بع لال اس ن خ اة م ة والحی ین المعرف ربط ب ي ت روعات الت المش
  .الحیاتیة
اجح      المھارات الحیاتیةھمیةلأونظراً ى التفاعل الن في إعداد التلمیذ للحیاة، ومساعدتھ عل

ھ بنف       ة ثقت ي تعترضھ، وتنمی ة الت سھ، وتحمل   والإیجابي مع المواقف والمشكلات الیومی
ة    ھ العقلی المسؤولیة لدیھ وإكسابھ القدرة على التواصل الفعال مع الآخرین وتطویر ملكات

  .المرتبطة بالإبداع والابتكار والاكتشاف وحل المشكلات
ة    (Gamble,Baxter,2006,69)فقد أوصت دراسة  ارات الحیاتی بضرورة أدراج المھ

ى ال    ذ إل ل التلامی ى یص یة حت اھج الدراس ي المن و   ف ة، وھ اتھم العملی ي حی اح ف نج
دهما دین ،(أك اء ال ین بھ ن  ) ١٣٤، ٢٠٠٠حس ري م ع المص اء المجتم تمكن أبن ى ی ، حت

  .التعامل الجید والكفء مع متطلبات المجتمع وتطوراتھ
د روعات   (John larmer,John.M,Suzie.B,2015)وأك ي مش ل ف ى إن العم عل

ارات    اً ومھ زز قیم ة یع وم و  ایحتاجھ حقیقی لاب الی اح     ط ل والنج یم العم ا ق د، منھ الغ
زز   ا یع ا، كم اوض وغیرھ ت  والتف ادة وإدارة الوق یط والقی ارات التخط اركي، ومھ التش
اء    ى بن اعد عل اة تس اً للحی ة مكان ون المدرس ھ تك ادة ، وعلی و الم ة نح اتھم الإیجابی اتجاھ

  .الصفات المرغوبة لدى التلامیذ، وإعداده الإعداد الكامل لكل نواحي الحیاة
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 :مشكلة البحث
ى حساب      ظ والاستظھار عل النظام التعلیمي الحالي مازال یرتكز على ثقافة الذاكرة والحف
ذا   الدور الرئیس المتمثل في بناء الإنسان المبدع ومواصلة الاتجاه واستمرار إبداعھ، وھ
ك        ى ذل دت عل ا أك ي، كم الم العرب ما یؤكده نظام التقویم والامتحانات في معظم بلدان الع

ى   د د یحی ة أحم د    )٢٠٠٧(راس د فری طفى أحم ة مص ى  )٢٠٠٩(، ودراس لا عل ، فض
ي    عد العراب د س ة محم دت  )٢٠٠٥(دراس ا أك راھیم ، (، كم امیة اب دنى ) ٢٠١٢س ت

ن         ذا م ة ل ة والإعدادی رحلتین الابتدائی دى الم یة ل اھیم الریاض اب المف تویات اكتس مس
اب ال   ى اكتس ن أن تنم تراتیجیات یمك تخدام اس روري اس ادة  الض الي زی اھیم وبالت مف

  .التحصیل في مادة الریاضیات
ا أو         وظیفي لھ د ال راز البع ھ إب ا ینقص یة ربم ة المدرس اول المعرف الي لتن ع الح والوض
را            ا أم ة ویجعل تعلمھ ك المعرف د یشوب تل ذى ق ل الغموض ال التطبیق العملي الذى یزی

ن شأنھا     غیر یسیر، ومن ثم یتبین ضرورة البحث عن أسالیب جدیدة في ال یم یكون م تعل
  :تیسیر التعامل مع المعرفة التي یتعلمھا التلامیذ، ومن معالم الأسالیب ما یلى

إزالة الحواجز بین المدرسة والبیئة بحیث تصبح البیئة معملا للمدرسة ومیدانا لتدریب  -
  .التلامیذ على الحیاة فیھا

ث      الاھتمام بالأنشطة العملیة والمیدانیة التي یأخذ فیھا - اً واضحا حی تعلم دورا إیجابی الم
 .لا یمكن لحجرة الدراسة وحدھا أن تكون بیئة التعلم الوحیدة

ة           الفرقتین الثالث ة ب ة العملی ة طلاب التربی ي الإشراف ومتابع ة ف ومن خلال خبرة الباحث
ة  یات(والرابع عبة ریاض ذ  ) ش ا التلامی وم بھ ة یق روعات فعلی ى مش ار إل ین الافتق تب
ائم        ا سبق ونظراًوممبأنفسھم،  تعلم الق ى استخدام ال ت عل ي عمل لقلة الأبحاث العربیة الت

یة      اھیم الریاض ة المف ة لتنمی یات وخاص م الریاض یم وتعل ي تعل روعات ف ى المش عل
ة ارات الحیاتی رة انبثقتوالمھ ث فك ذا البح ذى ھ دف ال ى یھ ة إل یة تنمی اھیم الریاض  المف

  .المشروعات استراتیجیة خلال والمھارات الحیاتیة من
  :الآتي في السؤال الرئیس وتتحدد مشكلة البحث

ارات      یة والمھ اھیم الریاض ة المف ي تنمی روعات ف ى المش ائم عل تعلم الق ة ال ا فاعلی م
  المرحلة الابتدائیة؟ الحیاتیة لدى تلامیذ
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  :أسئلة البحث
ارا الما البرنامج القائم علي التعلم بالمشروعات لتنمیة المفاھیم الریاضیة و  .١ ت مھ

 الحیاتیة لدي تلامیذ الصف الثالث الابتدائي؟
ا   .٢ ة م ائم عل  فاعلی امج الق روعاتى البرن ي  المش دى   ف یة ل اھیم الریاض ة المف تنمی

 الابتدائي؟ تلامیذ الصف الثالث
ا   .٣ ائم علم امج الق ة البرن ي المشروعات ى فاعلی ة ف دى  تنمی ة ل ارات الحیاتی المھ

  الابتدائي؟ تلامیذ الصف الثالث

  :ھدف البحث الحالي إلي :حثأھداف الب

ة    - ي تنمی روعات ف ى المش ائم عل تعلم الق تخدام ال ة اس ة فاعلی اھیم  دراس المف
 .الریاضیة لدي تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

ارات           - ة المھ ي تنمی روعات ف ى المش ائم عل تعلم الق تخدام ال ة اس ة فاعلی دراس
 .الحیاتیة لدي تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

  :حدود البحث
  -:اقتصر البحث علي الحدود الآتیة

ث     -١ ف الثال ذ الص ن تلامی ة م دائي مجموع ة   الابت ؤمنین الابتدائی ة أم الم  بمدرس
  .المشتركة بإدارة شرق مدینة نصر، محافظة القاھرة

دائي الفصل الدراسي       -٢ ث الابت  المفاھیم الریاضیة بكتاب الریاضیات بالصف الثال
 .م٢٠١٥/٢٠١٦الثاني عام 

  ).التواصل، الثقة بالنفس، التعاون(الحیاتیة  بعض المھارات -٣

  :البحث فروض
  :صحة الفروض التالیة حاول البحث التحقق من

ة  ی -١ وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ائیًا ب رق دال إحص د ف وج
ة     الح المجموع یة لص اھیم الریاض ار المف دي لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف والض

  .التجریبیة
ي       وجد فرق دال ی -٢ ة ف ذ المجموعة التجریبی إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامی

  .البعدي لاختبار المفاھیم الریاضیة  لصالح التطبیق البعدي/ التطبیقین القبلي 
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ة       ی -٣ ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طي درج ین متوس ائیًا ب رق دال إحص د ف وج
ة لص    ارات الحیاتی ة المھ ة ملاحظ دي لبطاق ق البع ي التطبی ابطة ف الح والض

  .المجموعة التجریبیة
ي  ی -٤ وجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة ف

ي  ین القبل ق    / التطبیق الح التطبی ة لص ارات الحیاتی ة المھ ة ملاحظ دي لبطاق البع
  .البعدي

  :مصطلحات البحث
 :التعلم القائم على المشروعات

نشاط أو مجموعة من الأنشطة م یعتمد على بأنھ مدخل للتعل (Bell, 2010, 39 )عرفھ 
م         ن المعل ھ م اعي وبتوجی اعلي اجتم ي جو تف الیدویة والذھنیة التي یمارسھا المتعلمون ف

  .من أجل تحقیق الأھداف المحددة، بحیث یقود المتعلمین تحت إشراف المعلم
ھ     ویُعرف ن المشرو   " التعلم القائم على المشروعات بالبحث الحالي بأن عات مجموعة م

ذ  ذھا التلامی ي ینف ي  الت ردى وف كل ف یة    بش اھیم الریاض ة المف ل تنمی ن أج ات م مجموع
  ".المتضمنة بمنھج الصف الثالث الابتدائي والمھارات الحیاتیة

  :المفاھیم الریاضیة
ھ   )٦٥٥، ١٩٨٩محمد أمین المفتي(عرف  ة     "المفھوم الریاضي بأن ھ بنی د علی ذي تعتم ال

 .نیة ناقصةالموضوع وبدونھ تصبح ھذه الب
فكرة ریاضیة معممة أو خاصیة مجردة عن مواقف تشترك في : "بالبحثالمفاھیم الریاضیة وتُعرف

  ".ھذه الخاصیة یعبر عنھا بلفظ أو رمز تتكون لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي
  :المھارات الحیاتیة

ا ) ٢٦، ٢٠٠٩عادل سید (عرفھا  ارات الشخصیة والاج   :" بأنھ ة  السلوكیات والمھ تماعی
ك     ع، وذل ع المجتم رین وم ع الآخ ھم وم ع أنفس دار م ة واقت ل بثق راد للتعام ة للأف اللازم
ة،         یة والاجتماعی ئولیات الشخص ل المس حیحة، وتحم بة والص رارات المناس اذ الق باتخ
ر    ى التفكی درة عل ات والق دوث الأزم ادى ح رین، وتف ع الآخ ة م ات إیجابی وین علاق وتك

  ".الابتكاري
مجموعة من السلوكیات التي یكتسبھا التلمیذ أثناء تنفیذه " ت الحیاتیة بالبحث وتعرف المھارا

للمشروعات لكى تساعده في التواصل وزیادة ثقتھ بنفسھ والتعاون بفاعلیة مع الآخرین من أجل 
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  ".المواجھة الفعالة لمتطلبات وتحدیات الحیاة

  :البحث إجراءات
حة ف   ن ص ق م ث والتحق ئلة البح ن أس ة ع وات  للإجاب ق الخط ث وف ار البح ھ س روض

  :التالیة
یات    : أولاً دریس الریاض روعات لت ى المش ائم عل تعلم الق وء ال ي ض امج ف داد البرن إع

  :لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي وذلك من خلال

یة    - اھیم الریاض روعات والمف ى المش ائم عل تعلم الق ن ال ة ع ة نظری دراس
 .والمھارات الحیاتیة

 .السابقة المرتبطة بموضوع البحث الاطلاع على الدراسات -
 .دراسة خصائص تلامیذ المرحلة الابتدائیة -
 .دراسة أھداف تدریس الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة -
دائي     - ث الابت ف الثال یات بالص اب الریاض وى كت ل محت ي  (تحلی ل الدراس الفص

 .لاستخراج المفاھیم) الثاني
 .اھیمإعداد مجموعة من المشروعات المرتبطة بھذه المف -
 .إعداد أوراق عمل للتلامیذ لتنفیذ المشروعات -
 .  مقدمھ، وخطوات تنفیذ كل مشروع، وأسالیب تقویمھ: إعداد دلیل للمعلم یشتمل -
 .ضبط الدلیل وأوراق العمل -

دریس الریاضیات           : ثالثاً ي ت ى المشروعات ف ائم عل تعلم الق ة استخدام ال تُعرف فاعلی
  :ك من خلاللتلامیذ الصف الثالث الابتدائي وذل

 .إعداد اختبار في المفاھیم الریاضیة والتأكد من صدقھ وثباتھ -
 .إعداد بطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة والتأكد من صدقھا وثباتھا -
ى       - یمھا إل دائي وتقس ث الابت ف الثال ذ الص ن تلامی ث م ة البح ار مجموع اختی

 .مجموعتین ضابطة وتجریبیة
 .وعتینتطبیق أدوات البحث قبلیاً على المجم -
تم      - ا ی ى المشروعات بینم التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام التعلم القائم عل

 .التدریس للمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة
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 .تطبیق أدوات البحث بعدیاً على المجموعتین -
 .رصد الدرجات ومعالجتھا إحصائیاً -
 .تفسیر النتائج ومناقشتھا -
  .تقدیم التوصیات والمقترحات -

  :البحثأھمیة 
  :ترجع أھمیة البحث إلى أنھ قد یفید

دیم         .١ ة بتق ة الابتدائی یات بالمرحل اھج الریاض ویر من یط وتط ى تخط ائمین عل الق
 .یمكن الاستفادة منھا عند تطویر المناھج استراتیجیة التعلم القائم على المشروعات

اھی       .٢ تعلم المف م ل ل المعل دیم دلی ة بتق ة الابتدائی یة معلمي الریاضیات بالمرحل م الریاض
ارات    باستخدام المشروعات، كما یقدم البحث  ة ملاحظة للمھ ار    بطاق ة، اختب الحیاتی

  .تقویم تعلم التلامیذ یمكن أن یستفید منھم عند المفاھیم الریاضیة

 :الإطار النظري للبحث
  :التعلم القائم على المشروعات: أولاً

ا      دمج م ذي ی تعلم ال و ال روعات ھ ى المش ائم عل تعلم الق ث   ال ل، حی ة والفع ین المعرف ب
ا    ون م الطلاب یتلقون المعارف وعناصر المناھج الدراسیة الأساسیة، ولكنھم أیضًا یطبق

  .یعرفونھ من أجل حل مشاكل حقیقیة والحصول على نتائج قابلة للتطبیق
ل        ود لأوائ ث یع ة، حی ة الاجتماعی ة البنائی ویعد التعلم القائم على المشروع مركز النظری

د ١٩٠٠عام   ل، وق ق العم ن طری تعلم ع رة ال وي فك ون دی م ج د دع ذه  م عن ت ھ انعكس
ق        ن طری ارفھم ع اء مع ون ببن راد یقوم الجملة على البنائیة فقد أوضح البنائیون بأن الأف
رد        ن خلال نشاط الف ة، فم ة مختلف التفاعلات مع بیئتھم، وأن معرفة كل فرد تبنى بطریق

  .ارفھ الموجودة سلفاًیتعلم عن طریق دمج المعرفة الجدیدة بمع
ن خلال إشراك          حیث یكون التعلیم بالمشروع ھو دریس م ى الت منظور شامل یركز عل

كلات    ول للمش ن حل ث ع ي البح لاب ف ار،     الط ون الأفك ث یناقش ئلة ، حی رح الأس وط
ائج،       ات، واستخلاص النت ل البیان ع وتحلی ویتنبؤون، ویصممون الخطط ، ویقومون بجم

ق منتجات    ویوصلون أفكارھم والنت دة؛ لخل ائج إلى الآخرین، ویعاودون طرح أسئلة جدی
  .جدیدة من ابتكارھم
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  :تعریف التعلیم القائم على المشروعات
م       ن معظ روع، ولك ى المش ائم عل یم الق ف التعل ول تعری ات ح ن الاختلاف د م اك عدی ھن

ادة ما التعریفات أجمعت على أنھ مھمة منظمة أو المنتج المنسق والموجھ للتعلم، الذي ع
یم      مل التقی ات، ویش دد التخصص ر متع جع التفكی یلة، ویش م أص رات تعل ى خب ز عل یرك

  .المستمر
ا   روعات منھ تعلم بالمش ات لل احثین تعریف ن الب د م دم عدی  &Thomas) وق

Macgregor,2005 ,83):          م ب ویتس ھ الطال وم ب داني یق ھ عمل می ى إن الذى عرفھ عل
ھ     بالناحیة الإجرائیة وتحت إشراف المعلم ة، وعرف ادة التعلیمی دم الم  )ویكون ھادفاً ویخ

Bell ,2010, 39)         ى د عل تعلم یعتم دخل لل ھ م ى إن ة     عل ن الأنشطة الیدوی مجموعة م
ن أجل      والذھنیة التي یمارسھا المتعلمون في جو تفاعلي م م ن المعل اجتماعي وبتوجیھ م

ذ  (Thomas,J,2000)تحقیق الأھداف المحددة، وأكد ھ تنفی ام   بأن ئلة    المھ ى أساس أس عل
ن الطلاب أو          رارات م ى التصمیم، وحل المشكلات، واتخاذ الق أو مشكلات تنطوي عل
 إعطاء الطلاب الفرصة للعمل بشكل مستقل نسبیا على مدى فترات من الزمن، ویضیف

( Markham,2011)     ة ل المعرف ى تكام ل عل روعات یعم ى المش ائم عل تعلم الق أن ال
اء الط   رة بن دعم فك ة   والفعل وی ادة المتعلم ي الم ث ف ن خلال البح ھم م تعلم بأنفس لاب لل

 .وطرح الأسئلة
ام الطلاب             ارة اھتم ى المشروعات یتجاوز فكرة إث ائم عل تعلم الق ھ ال ح إن مما سبق یتض

ھ    ى كون ط، إل تعلم فق زھم لل م  وتحفی تراتیجیة تعل ة     اس ور العملی ب مح ھ الطال ون فی یك
ین   التي تتعلق بمجال المحتوى بما یحقق الربطالتعلیمیة وینمى فیھ المعرفة والمھارات  ب

 .المعرفة وتطبیقھا وإدارة الذات
  :خصائص التعلم القائم على المشروعات

ن     د م ت عدی د تناول ا وق وم علیھ ي یق ائص الت ن الخص ة م روعات مجموع تعلم بالمش لل
ن      ل م ددھا ك روعات وح تعلم بالمش ائص ال ات خص  )،(Thomas, 2000)الدراس

Samuel Kai& others, 2010)،(Ozbayra .O& others, 2010)  ،
(Kurubacak ,2007)خصائص التعلم القائم على المشروعات:  

  .تعلم كل تلمیذ حسب قدراتھ وسرعتھ الخاصة •
 .یعد التلمیذ محورا العملیة التعلیمیة •
  .یركز على الأسئلة المفتوحة والمھام التي تثیر التحدي •
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  .تنوع مصادرا التعلم •
  .أھداف عملیة التعلمالتركیز على  •
  .التنویع في الأنشطة التعلیمیة •
  .یقوم التلامیذ باتخاذ القرارات •
  .التلامیذ ھم المسؤولون عن الوصول إلى المعلومات وأدارتھا •
  .مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین •
  .یضیف نوعا من الحیویة والمتعة للتعلم •
  .یجرى التقویم بشكل مستمر •
 .الخروج بمنتج نھائي •

  :خطوات استراتیجیة التعلم القائم على المشروعات
ن   لا م ح ك ف،   (أوض د اللطی لاح عب  (Dotschuler,2006)،)١٣٧، ٢٠١٠ص

،(Andi.s,Frank.h,2006)،(Alec.p, Jeff.r, 2012)     تعلم خطوات استراتیجیة ال
  :القائم على المشروعات كالآتي

ا : المشروع اختیار .١ ھ    لاختیار المشروع أھمیة كبیرة لأنھ الأس ى علی ذى تبن س ال
وة        ة المرج داف التربوی ق الأھ ن یحق اره فل ا أسئ اختی ة، وإذا م الخطوات التالی

ذ      ا التلامی وم بھ ي یق ودات الت ار   . منھ، وینتج عن ذلك إھدار المجھ ویجرى اختی
م        ذ، والمعل ع التلامی م م ا المعل ة یشترك فیھ  المشروع عن طریق مناقشة جماعی

ذ ،    ھ للتلامی دور التوجی وم ب ا       یق ار منھ روع یخت ن مش ر م راح أكث ن اقت ویمك
 .یمكن اختیار أكثر من مشروع بحیث تقوم كل مجموعة بمشروع واحد،كما

 :وھناك أسس لاختیار المشروع -
 .مواكباً لمیول التلامیذ ومشبعاً لحاجاتھمأن یكون المشروع   •
 .واستعداداتھم التلامیذ قدراتأن یراعي المشروع  •
 .متنوعة خبرات تعلیمیة التلامیذ المشروع أن یكسب •
 .الواقعیة التلامیذ أن یرتبط المشروع بحیاة •
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دة    • تغرق م ب ألا یس روع ؛ إذ یج تغرقھا المش ي یس ة الت رة الزمنی اة الفت مراع
 . طویلة حتى یتمكن التلامیذ من إتمامھ ولا یملونھ

ة وضع الخطة،      :التخطیط للمشروع .٢ أتى مرحل بعد اختیار موضوع المشروع ت
اً  ویقوم بھا التلامیذ تحت إشراف المعلم ، ولابد أن تكون الخطوات واضحة تمام

ذ داخل           ومحددة دئي لكل تلمی ام المب ارة الاھتم ة للمشروع ھي إث ، ونقطة البدای
  .القاعة

  :ویجب مراعاة الآتي عند وضع خطة المشروع
ي تساعد        وضوح أھداف المشروع  • ار الوسائل الت یھم اختی ذ لیسھل عل للتلامی

 .على تحقیقھا
 .تحدید المواد الذى یلزم توافرھا لتنفیذ المشروع •
 .تحدید خطوات المشروع، والواجب عملھ في كل خطوة وزمن تنفیذھا •
 .تحدید الأنشطة اللازمة ووضع خطة لتنفیذ كل منھا •
ن التلا   • ذ داخل      تحدید الدور الذى تقوم بھ كل مجموعة م ذلك كل تلمی ذ، وك می

  .المجموعة وفقاً لقدراتھ واستعداداتھ ومیولھ
ود         :تنفیذ المشروع .٣ ي بن ل ف ب النظري المتمث ة الجان تم ترجم ة ی في ھذه المرحل

ة       واد والأدوات اللازم ز الم ن تجھی ذ م خطة المشروع إلي واقع ولابد قبل التنفی
ا     وأن یسجلوا  ،وتوزیع العمل تبعاً لقدرات التلامیذ تم التوصل إلیھ ي ی النتائج الت

م فالإرشاد       . لمناقشتھا  والمشكلات التي واجھتھم ا المعل ذ أم ذ التنفی دور التلامی ف
  .والتوجیھ

  :وعلى المعلم لتحقیق ھذه الخطوة مراعاة ما یلى
 .متابعة تنفیذ خطة العمل والتحقق من قیام التلامیذ بالعمل المطلوب منھم •
ا إلا إذا طرأت   التأكید على ضرورة التزام ا • لتلامیذ بالخطة وعدم الخروج عنھ

 .ظروف تستدعى إعادة النظر في بنود الخطة
الخطوة الأخیرة من خطوات إعداد المشروع؛ ویجب أن یكون :تقویم المشروع .٤

ى            الحكم عل اء ب ذ وانتھ روراً بالتنفی ة م داد الخط ن إع دء م تمراً ب ویم مس التق
  : ه الخطوة مراعاة ما یلىالمخرج النھائي وعلى المعلم لتحقیق ھذ

ا      • ع فیھ ذى موق متابعة عمل التلامیذ موضحاً أوجھ القوة والضعف والأخطاء ال
 .وكیفیة تلافیھا فى المرات المقبلة

  .إشراك التلامیذ في التقویم •
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 .عرض التلامیذ لمشروعاتھم ومناقشتھا على مستوى جماعي •
  :المفاھیم الریاضیة: ثانیاً

ات الأ   اھیم ھي اللبن وانین      المف ادئ والق ة، والمب ا المعرف ي علیھ ي تبن دعائم الت ساسیة وال
ین المفاھیم،و ربط ب ات ت ي علاق ات ھ د  والنظری ة تمت ة طویل ر عملی اھیم عب كل المف تتش

ة   جذورھا من الطفولة المبكرة، حیث یبدأ التلامیذ في بناء عدید من المفاھیم خلال مرحل
اھی       ة دراسة المف ن أھمی ل المدرسة، وتكم ا      ما قب ي نطورھ ة الت ا الأدوات العقلی ي أنھ م ف

ن           ا یحوى تشكیلة ضخمة م ن حولن الم م د؛ فالع ا المعق لكى تساعدنا على مواجھة عالمن
المثیرات، والأشیاء، والأشخاص، والأحداث، یصعب بل یستحیل على الفرد أن یدرسھا 

  ).٥: ٢٠٠٩عزة خلیل، (مستقلة، مالم یعمل على تبسیطھا أو اختصارھا 
  :المفاھیم الریاضیة تعریف

  :تعددت وجھات النظر حول تعریف المفاھیم الریاضیة نذكر منھا ما یلي
الذي تعتمد علیھ بنیة الموضوع "المفھوم الریاضي بأنھ ) ٦٥٥، ١٩٨٩محمد أمین المفتي،(عرف 

فكرة ریاضیة معممة "بأنھ ) ١٠، ١٩٩٦وآخرون،" ولیم عبید(وبدونھ تصبح ھذه البنیة ناقصة، وعرفھ
: ٢٠٠٥فؤاد محمد موسى،(،وعرفھ"أو خاصیة مجردة عن مواقف مختلفة تشترك في ھذه الخاصیة

الإدراك العقلي للخاصیة أو مجموعة الخواص المشتركة بین مجموعة من الأشیاء أو "بأنھ ) ٣٣
  .المواقف وتجرید ھذه الخاصیة أو مجموعة الخواص بإعطائھا اسماً یعبر عنھ بلفظ أو رمز أو بھما معاً

ریاضیة مجردة تشیر إلى شيء لھ صورة  فكرة: "ویُعرف المفھوم الریاضي في البحث الحالي على أنھ
  ".في الذھن ویعبر عنھ بلفظ أو رمز تتكون لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

 :الریاضیة أھمیة تعلم المفاھیم
البناء المعرفي للتلمیذ من خلال  لاكتساب المفاھیم أھمیة كبیرة في حیاة التلامیذ حیث تعمل على إثراء

إدماج التكوینات الشاملة في البناء المعرفي لھ، كما أن تعلم أحد المفاھیم أو التعمیمات في مرحلة ما 
سوف یساعده على تفسیر المواقف والأحداث الجدیدة أو غیر المألوفة بالنسبة لھ والتي لم یسبق لھ 

میة أساسیات العلم أو المفاھیم الكبرى، في أن فھم أساسیات أھ" برونر"ویلخص  .تعلمھا أو المرور بھا
العلم أو المفاھیم الرئیسیة یجعل تعلم واستیعاب المادة الدراسیة أكثر سھولة، وإذا لم تنظم جزئیات المادة 
الدراسیة وتفصیلاتھا في إطار مفاھیمي، فإن ھذا سوف یؤدي نسیان المادة الدراسیة بسرعة، أیضاً فھم 

یم والمبادئ ھو الأسلوب الوحید لزیادة فاعلیة التعلم وانتقال أثره للمواقف والظروف الجدیدة، كما المفاھ
أن الاھتمام بأساسیات العلم أو المفاھیم الكبرى وفھمھا یجعل أمر تضییق الفجوة بین المعرفة السابقة 

  ).٦٦ - ٦٤: ٢٠٠١محمد عبد الحلیم حسب االله، (للمتعلم والمعرفة اللاحقة ممكناً
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لذا من الضروري الاھتمام بتعلم المفاھیم الریاضیة وتجدید المفاھیم التي یتعلمھا المتعلم في المراحل 
الدراسیة المختلفة بدایة من مرحلة ریاض الأطفال وأیضاً الاھتمام بالكیفیة التي یتعلم بھا المتعلم تلك 

  .المفاھیم
  :المھارات الحیاتیة: ثالثاً

یة إلى إعداد جیل من المبدعین القادرین على تنمیة الحضارة وصناعة التقدم تھدف المھارات الحیات
واستغلال الطاقات الراكدة وشغل أوقات الطلبة بأنشطة حیاتیة تكسبھم مھارات عملیة بنسبة والمساھمة 

من في تطویر التعلیم، إضافة إلى أحداث تغییر في مفاھیم وأسالیب التعلیم والتحول من الكم إلى الكیف و
  .الحفظ إلى التفكیر والتخیل والابتكار

حیث أن تعلیم المھارات الحیاتیة للتلمیذ یركز بشكل كبیر على التعلیم العملي النشط حیث إن التلمیذ ھو 
  . المحور یستعمل المعرفة والخبرة لدیھ

  :ومن العوامل التي تساعد المعلم على تنمیة المھارات الحیاتیة لدى التلامیذ ما یلي
ات    الب • وفیر المصادر والخام ھ، وت ة ب ة المحیط ذ بالبیئ د من إحساس التلمی ي تزی حث عن الطرق الت

  .الضروریة لإنتاج وإخراج أفكار التلامیذ
  .العروض العملیة، حیث یتعلم التلامیذ الكثیر من المھارات الحیاتیة عن طریقھا •
  .الاھتمام الواعي بأسئلة التلامیذ واقتراحاتھم •
  .لذاتي لدى التلامیذتنمیة التقییم ا •
  .عدم الحكم السریع على الأفكار التي یقدمھا التلامیذ •

  :مفھوم المھارات الحیاتیة
یعرف المھارة الحیاتیة على أنھا : یتحدد تعریف المھارات الحیاتیة من خلال ثلاثة مداخل؛ الأول

على أنھا قدرات عقلیة  یعرف المھارة الحیاتیة: الأداءات التي تسبب الراحة والسعادة للفرد، الثاني
یعرف المھارة على أنھا إجراءات تمكن الفرد من حل مشكلاتھ : وحسیة تحقق أھدافا محددة، والثالث

  ).١٩٩٩،٨٦محمد أبو الفتوح ،خالد الباز،( ومواجھھ تحدیاتھ
على أنھا المھارات التي تمكن الفرد من ) ٢٠٠٦،"یونیسیف"منظمة الأمم المتحدة للطفولة (وذكرتھا 

، في محیطھ وتجعلھ قادرا على التعامل مع متطلبات الحیاة الیومیة وتحدیاتھا التكیف على نحو إیجابي
أنھا ھي قدرة الفرد على التعامل بإیجابیة مع مشكلاتھ الحیاتیة ) ٢٢، ٢٠١٠عبد الرحمن وافى،(ویذكر 

وارد، التفاعل مع شخصیة واجتماعیة، وتشمل إدارة الوقت، الاتصال الاجتماعي، حسن استخدام الم
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أنھا السلوك الذى یستخدم باقتدار في إدارة ) ٣٦٥،٢٠٠٤نھى حامد، ( الآخرین، احترام العمل، وترى 
الشئون الشخصیة ویؤدى إلى زیادة الثقة بالنفس وإلى تفعیل القدرات الذاتیة للمساھمة بإیجابیة في الحیاة 

درة على التفاعل مع متطلبات الحیاة بطرق أنھا الق) ٤١،٢٠٠٩إیمان حسین،( الیومیة ، كما تضیف 
  .إیجابیة تؤدى إلى نجاح المتعلم في العمل والحیاة

ومن خلال التعریفات السابقة یلاحظ تعددھا وتنوعھا واتفاقھا في أن المھارات الحیاتیة من المتطلبات 
طفولة التي تعد الأساسیة لنمو الفرد وتكیفھ مع متطلبات العصر الذى یعیش فیھ وخاصة في مرحلة ال

من أنسب المراحل العمریة لاكتساب تلك المھارات ولذا یجب على الآخرین مساعدتھ على اكتسابھا 
بشكل واع وأسلوب علمي مخطط، فالمھارات الحیاتیة عبارة عن مجموعة من السلوكیات المتتابعة 

مع متطلبات الحیاة الیومیة  التي یكتسبھا الطفل من البیئة التي یعیش فیھا وتمكنھ من التكیف والتفاعل
  .ومواجھة الظروف والتحدیات المفروضة علیھ
مجموعة من السلوكیات التي یكتسبھا التلمیذ أثناء تنفیذه " وتعریف المھارات الحیاتیة بالبحث على أنھا

التواصل وزیادة ثقتھ بنفسھ والتعاون بفاعلیة مع الآخرین من أجل  للمشروعات لكى تساعده في
  ".الفعالة لمتطلبات وتحدیات الحیاة المواجھة

  :خصائص المھارات الحیاتیة
  :تتمیز المھارات الحیاتیة بعدة خصائص

عملیة نمائیة یتم تعلمھا عبر الزمن عن طریق الجمع بین التعلم والممارسة فھي لیست  -
  .فطریة

  .تختلف المھارات الحیاتیة حسب المراحل العمریة للأفراد -
  .ن عملیات منظمة ومنسقة یتم في تتابع زمنى متصلتتكون من سلسلة م -
  .تتسم بأنھا متجددة على الدوام -
وافر    - ي تت مھارات مركبة فكل مھارة تحتاج إلى عدة مھارات فرعیة لازمة لتكوینھا الت

ة     ة والوجدانی ة والأدائی ب المعرفی ا الجوان ده،  .(فیھ ر عب ام  (، ) ٣٩، ٢٠٠٥عبی وار حس ن
  )٧٤، ٢٠١٠الدین ،
  :المھارات الحیاتیة تصنیف

ھناك عدید من تصنیفات المھارات الحیاتیة فمنھا من یأخذ المنحى الاجتماعي الذى یرتبط بطبیعة 
المجتمع وخصائصھ، أو یأخذ منحنى إنساني یرتبط بالإنسان ومعایشتھ للحیاة بصرف النظر عن 

، سواء المھارات الأساسیة أو التصنیفات على كثیرٍ من المھارات اتفقتالمجتمع الذى یعیش فیھ ، وقد 
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  .الفرعیة
سامیة حسنین، : (وبمراجعة الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة بمجال البحث ومنھا

طة، ( ، )٢٠١٣ د قش ید،( ، )٢٠٠٨أحم د الس ر، (، )٢٠٠١أحم و حج ایز أب ، )٢٠٠٦ف
م وأراء        ا بالنسبة لھ دائي وأھمیتھ ث الابت السادة  وفي ضوء مناسبتھا لتلامیذ الصف الثال

ة   : المحكمین فقد تبنى البحث الحالي المھارات الحیاتیة الآتیة ارة الثق مھارة التواصل، مھ
  :بالنفس ومھارة التعاون وفریق العمل ، وفیما یلى توضیح موجز عن المھارات الثلاثة

اس داخل نسق        :مھارة التواصل ین الن ات ب ار والمعلوم ھي العملیة التي تنتقل بھا الأفك
اعي  اعي اجتم ق الاجتم د بالنس ین، ویقص ین أو   مع ین نمط ة ب ة ثنائی ون علاق د یك ھ ق أن

 ).٥، ١٩٩٦محمد عودة، ( .جماعة صغیرة أو مجتمع محلى أو مجتمع قومي
ع     قدرة التلمیذ على إقامة:" ویقصد بمھارة التواصل بالبحث الحالي ة م ات اجتماعی علاق

على تبادل ونقل الأفكار الریاضیة   أقرانھ داخل الفصل الدراسي أو المدرسة مما یساعده
  .بینھ وبین زملائھ

ة   :مھارة الثقة بالنفس تعد الثقة بالنفس من أھم عوامل النجاح في الحیاة العملیة والعلمی
الآخرین، فا       ھ ب د علاقات ي تحدی دخل ف النفس   منھا تحدد صورة الفرد عن نفسھ، وت ة ب لثق

رد، و  ن مظاھر       سمة مكتسبة منذ الصغر تتطور بتطور نمو الف ل مظھر م ا سمة تمث أنھ
 .الصحة النفسیة للفرد

الثقة بالنفس ھي إحساس الشخص بقیمة نفسھ بین من حولھ فتترجم ھذه الثقة كل وعلیھ ف
ة      ق أو رھب ي دون قل كل طبیع ان بش رف الإنس كناتھ ویتص ھ وس ن حركات ة م حرك

ا بالأ      أن لھ ھ لا ش ن ذات ة م ي نابع ره، ھ یس غی ا ول ن یحكمھ و م رفاتھ ھ خاص فتص ش
ب        ھ مراق ي تجعل الشخص یتصرف وكأن المحیطین بھ وبعكس ذلك ھي انعدام الثقة الت

  . ممن حولھ فتصبح تحركاتھ وتصرفاتھ بل وآراءه في بعض الأحیاء مخالفة لطبیعتھ
ا  وقى،( ویعرفھ دى الدس ھ ) ٢٠٠٨،١٩مج ھ وقدرت ھ أو مھارت رد لكفاءت ا إدراك الف بأنھ

د  على التفاعل  بفاعلیة مع الموا درة   (sunder land,2004)قف المختلفة ، ویؤك ا الق أنھ
ي     ص ف ن أي نق رد م ص الف حیحة أو تخل ة ص ین بطریق ع مع رد وض وأ الف ى تب عل
اط        ن النش ام م ك المھ تلاف تل ة اخ اة إمكانی ع مراع ھ م ل مھام ة لیكم ارات اللازم المھ

  .الاجتماعي
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النفس  وتُعرف ا     الثقة ب ي البحث بأنھ ا   "ف ذ الاعتم درة التلمی رار     ق ى نفسھ لاتخاذ الق د عل
ع            ة م ا یتفاعل بفاعلی ن خلالھ ي م ھ والت دركا لكفاءت ذ المشروعات، م ار وتنفی اء اختی أثن

  "مجموعة العمل
ل   ق العم اون وفری ارة التع ع      :مھ ابي م ل الإیج ل والتفاع ى العم تعلم عل درة الم ي ق ھ

راد   لتحقیق ھدفمجموعة أفراد   ارات الأف ھ  محدد عبر توظیف مھ و   (، و تعریف ناء أب س
ي     " بأنھا ) ٢٠٠٦،٦٥الفتوح ، ي العمل والتخل قدرة الفرد على المساھمة مع الآخرین ف

تركة            داف مش ق أھ ط لتحقی ال ونش دور فع رد ب وم الف ث یق ز، حی ة والتحی ن الأنانی ع
 ".التي ینتمى إلیھا للمجموعة

راد  قدرة التلامیذ على المساھمة بفاع:" وتُعرف مھارة التعاون في البحث بأنھا  لیة مع أف
  ".المجموعة لإنتاج المشروعات المطلوبة

  :تمثلت فيوالتي  :إعداد أدوات البحث التجریبیة
  الخاصة بالبحث وتشمل إعداد المواد التعلیمیة في ضوء التعلم إعداد المواد التعلیمیة

  .القائم على المشروعات للصف الثالث الابتدائي
 ذه      إعداد أداتي التقویم ، وذلك بھدف التحق امج وتشتمل ھ دریس البرن ة ت ق من فاعلی

ا     المفاھیم الریاضیةاختبار : الأدوات علي ة، وفیم ارات الحیاتی وبطاقة ملاحظة المھ
 :یلي عرض لھذه الإجراءات

ق الخطوات   ، للإجابة على السؤال البحثي الأول قامت الباحثة ببناء التصور المقترح وف
  :الآتیة

  :ضوء التعلم القائم على المشروعاتتحدید أسس بناء البرنامج في . ١

 :أسس الـتعلم القائم على المشروعات -     
  .التركیز علي المعارف والمفاھیم الأساسیة •
  .الاھتمام بالنواحي التطبیقیة في مجال الریاضیات  •
ن خلال           • ك م ة، وذل ة التعلیمی ي العملی ھ ف ذ وفاعلیت التـأكید علي نشاط التلمی

 .لة تتطلب من التلامیذ التفكیرتنفیذ المشروعات وطرح أسئ
 .إنھاء المشروعات بمنتج •
 .مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ •
ث ممارستھا بشكل             • ن حی ذ م ا التلامی وم بھ ي یق ي المشروعات الت وع ف التن

 .فردي أو جماعي
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 .إجراء التقویم بشكل مستمر •
 .خصائص تلامیذ المرحلة الابتدائیة مراعاة -
 .بالمرحلة الابتدائیة أھداف تدریس الریاضیات -
یة   .٢ اھیم الریاض د المف یات     : تحدی اب الریاض وى كت ل محت ة بتحلی ت الباحث قام

 .٩للصف الثالث الابتدائي الفصل الدراسي الثاني
 :تحدید المھارات الحیاتیة .٣

 :قامت الباحثة بتحدید المھارات الحیاتیة من خلال
ا مراجعة الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة بمجال الب  - سامیة  : ( حث ومنھ

د قشطة،   ( ، )٢٠١٣حسنین،   د السید،  ( ، )٢٠٠٨أحم و   (، )٢٠٠١أحم ایز أب ف
 ).٢٠٠٦حجر،

ة   : أراء السادة المحكمین تم تحدید ثلاث مھارات ھم - ارة الثق مھارة التواصل، مھ
  .بالنفس، مھارة التعاون وفریق العمل

  :الأھداف العامة للبرنامج .٤
ة لعملی  واتج النھائی اول الن امج،  ویتن وى البرن ة لمحت وط عریض ورة خط ي ص تعلم ف ة ال

 :وبذلك یمكن صیاغة الأھداف العامة كالتالي

دائي       - ث الابت وى ریاضیات الثال الفصل   -تنمیة المفاھیم الریاضیة المتضمنة بمحت
 .الدراسي الثاني

  .المھارات الحیاتیة تنمیة -
 .إبراز الجوانب الجمالیة والنفعیة للریاضیات -
 .یة ورغبة لدي التلامیذ في مواصلة دراسة وتعلم الریاضیاتخلق دافعیة ذات -

ذ  (نواتج التعلم   .٥ داف     ):الأداءات المتوقعة من التلامی د الأھ ة بتحدی قامت الباحث
ة  ذ   الإجرائی دي التلامی ا ل ي تحقیقھ امج إل دف البرن ي یھ ة الت والأداءات المتوقع

  .١٠دلیل المعلموھذا موضح ب
ائل  .٦ ة الوس ياستعانت ال : التعلیمی ة ف ائل    باحث ن الوس دد م روعات بع ذ المش تنفی

ة           ن بیئ ات م ى أدوات وخام ة عل واد التعلیمی د اشتملت الم التعلیمیة البسیطة، فق

                                                             
9 تحلیل المحتوى): ١(ملحق  

  . دليل المعلم): ٢(ملحق ١٠
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ذه الوسائل      )في المنزل أو المدرسة(التلامیذ  ار ھ د اختی ة عن ، وقد راعت الباحث
 :والأدوات التعلیمیة ما یلي

  .تواھم الدراسيالتلامیذ وخبراتھم ومس ملاءمة الوسیلة لأعمار-
 .تجربة الوسیلة وعمل الاستعدادات السابقة لاستخدامھا-
 . بالوسائل مشروععدم ازدحام ال-

روعات   .٧ ذ المش ة لتنفی دریس المتبع الیب الت رق وأس الطرق :ط تعانة ب م الاس ت
ة    ى تنمی والأسالیب التالیة عند تنفیذ المشروعات والتي تھدف بالدرجة الأولى إل

  :المھارات الحیاتیة؛ ومنھاو المفاھیم الریاضیة
ة ،    :التعلم بالاكتشاف  • ات العقلی یتیح الاكتشاف للتلامیذ الفرصة لممارسة العملی

ى     اد عل افة للاعتم ة، إض ة التعلیمی ذ محور العملی أن التلمی د ب ة تؤك وھي طریق
  .الاكتشاف الموجھ والاكتشاف المفتوح أثناء تنفیذ المشروعات

م   وتعتمد:   Discussionالمناقشة • ھذه الطریقة على الحوار الشفوي بین المعل
ة          تعلم المعرفی ب ال ى جوان ى التوصل إل ة إل ي النھای والتلامیذ ، مما یؤدى بھم ف
ن     ك م ق ذل تم تحقی ذ ، وی ة التلامی تثارة دافعی ي اس ة ف د المناقش یة، وتفی الأساس

  .خلال إلقاء الأسئلة الھادفة على التلامیذ وتلقى الإجابات ومناقشتھم فیھا
ي    : Cooperative Learningالتعلم التعاوني • من الاستراتیجیات الناجحة ف

یات  دریس الریاض ذ        ت دى التلامی اه ل ة والانتب ادة الدافعی ى زی ل عل ي تعم والت
دھم          ن حولھم وتزوی ع الآخرین م اون م ق الاتصال والتع لمعرفة أنفسھم وتعمی

اب ال  تخدامھا واكتس ة واس یل المعرف ة لتحص ائل اللازم ل بالوس ارات وح مھ
ث            تعلم، حی ي ال ى المشاركة ف ن خلال تشجیعھم عل ة م ة ذاتی المشكلات بطریق
د   تقسم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة تؤدى مھاماً محددة بصورة جماعیة تعتم
داف           ق الأھ ام وتحقی ارات لإنجاز المھ م والمھ ة والفھ ي المعرف على التشارك ف

  .المرجوة 
ة  • روض العملی ي   : Demonstrationsالع ل ف ا الفاع ة أثرھ روض العملی للع

ى        دربھم عل ة وت ذ العلمی ات التلامی ق اتجاھ ى وتعم دریس، وتنم اح الت إنج
  .الملاحظة الدقیقة حتى یصدروا أحكامھم بموضوعیة

  :علي الأسالیب التالیة اعتمدت الباحثة عند التقویم:تحدید وسائل التقویم  .٨
ویني   - أ ویم التك ائي"التق ـلاحظة أ  :"البن لال م ن خ ذھم  م اء تنفی ذ أثن داء التلامی

المشروعات، ومن خلال مناقشاتھم وإجاباتھم عن الأسئلة التي یتم تـقـدمھا في نھایة 
ة   اء الحص لاب أثن اء الط حیح أخط ي، وتص ب منزل ة كواج ل حص دیل  ك دف تع بھ
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داف الحصة واستیعاب الطلاب          ق أھ ن تحقی د م تم التأك مسار عملیة التعلیم، حتي ی
  .لھ

 : ائي من خلالالتقویم النھ  - ب
 .اختبار المفاھیم الریاضیة •
 .بطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة •

دائي   ث الابت ف الثال ذ الص ة لتلامی روعات المقترح ذ المش ل لتنفی داد دلی داد  :إع م إع ت
  :دلیلین،ھما
م  - ل معل ذ        :دلی اء تنفی ھ أثن د ب م لیسترش ل المعل داد دلی ة بإع ت الباحث قام

حلقة الوصل بین المخطط والمنفذ إذ یعرض   المشروعات؛ حیث إن دلیل المعلم
داف       ق أھ بیلا لتحقی ط س وره المخط ا یتص امجم تملاً   البرن دلیل مش اء ال ، وج

ات    :مقدمة دلیل المعلم:علي ة استخدامھ، مكون توضح الفكرة العامة للدلیل، كیفی
ة     ویم المتبع ھ، وأسالیب التق تخدمة فی تعلم المس تراتیجیات ال دروس، اس خطط ال

ن المشروع   : شروعات المقترحةالمفیھ، و  –یشتمل كل مشروع على الھدف م
  .تقویم التلامیذ –خطوات تنفیذ المشروع  -الأدوات اللازمة لتنفیذ المشروع

دلیل   - ي لل بط العمل ین    :الض ن المحكم ة م ي مجموع دلیل عل رض ال م ع ت
ن       لاحیتھ م ن ص ق م رض التحق یات بغ دریس الریاض رق ت ین بط المتخصص

ث  د  : حی لامة الأھ روعات     –اف س ذ المش وات تنفی طة   –خط ائل والأنش الوس
 .أسالیب التقویم –التعلیمیة 

، وبذلك أصبح في ضوء الآراء المناسبة للسادة المحكمینوقد أجریت التعدیلات اللازمة 
 .صالحاً للتطبیق١١في صورتھ النھائیةالدلیل 
  .١٢ویتضمن أوراق العمل الخاصة بالتلامیذ: دلیل التلامیذ -
ة ع  - ث     للإجاب اني والثال ي الث ؤال البحث ى الس داد أدوات    :ل ة بإع ت الباحث قام

 :التقویم وفقاً للخطوات الآتیة
  

  :اختبار المفاھیم الریاضیة: أولاً
ھدف الاختبار إلى قیاس مدى  :تحدید الھدف من اختبار المفاھیم الریاضیة -١

  :طبقا لمستویات المفھوم التلامیذ للمفاھیم الریاضیة،وذلك اكتساب
 وھو المصطلح الذي یتم إعطاؤه للمفھوم، ویأخذ شكل كلمة أو : المفھوم أسم

  .جملة أو رمز
                                                             

  .دليل المعلم):٢(ملحق ١١
  .أوراق العمل): ٣(ملحق١٢
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  وھو التعریف اللفظي الذي یعطى لوصف المفھوم :الدلالة اللفظیة للمفھوم.  
  یقصد بھا تقدیم مشكلة للتلمیذ تتطلب منھ الإلمام باسم : تطبیقات على المفھوم

 یحصل علیھا التلامیذ قاس بالدرجة التياللفظیة وخصائصھ، وی المفھوم ودلالتھ
 .في اختبار المفاھیم الریاضیة

ار   -٢ فات الاختب دول مواص داد ج ام   : إع فات القی دول المواص داد ج من إع یتض
  :بالخطوات الفرعیة التالیة

بتحدید عدد الأھداف بكل  یتحقق ذلك :تحدید الوزن النسبي للأھداف التعلیمیة  - أ
  :وحدة كما ھو موضح بالتالي

  )١(ول جد
  الوزن النسبي للأھداف التعلیمیة

  مجموع  السادسة  الخامسة  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  الوحدات

دد  ع
  الأھداف

٢٨  ٥  ٥  ٥  ٦  ٣  ٤  

وزن  ال
  النسبي

١٠٠  %١٨  %١٨  %١٨  %٢١  %١١  %١٤ %  

ا  - ب بیة للخلای د الأوزان النس اً(تحدی وعات مع داف والموض د  ):الأھ بة لتحدی بالنس
بیة   الأوزان والأھ داد الأوزان النس تم إع دات، ف ة للوح داف المعرفی بیة للأھ ة النس می

داف     ل أھ ة بفص داف المعرفی تویات الأھ ذكر (لمس م  –ت ق –فھ ة  ) التطبی ن قائم م
الأھداف المعرفیة للوحدات، وحساب عدد الأھداف المعرفیة لكل وحدة من الوحدات 

 .الثلاثة
 ھدافالأوزان والأھمیة النسبیة للأ): ٢(جدول 

  المجموع  المستویات المعرفیة  الوحدات
    تطبیق  فھم  تذكر

  ٤  ٤  -  -  الأولى
  ٣  ٢  ١  -  الثانیة
  ٦  ٤  ١  ١  الثالثة
  ٥  ٣  ٢  -  الرابع

  ٥  ٢  ١  ٢  الخامس
  ٥  ٣  ٢  -  السادس

  ٢٨  ١٨  ٧  ٣  مجموع الأھداف
  %١٠٠  %٥٠  %٣٠  %٢٠  الأوزان النسبیة للأھداف

  :تحدید عدد مفردات الاختبار -ج
ي  ب ة ف دات الثلاث ى الوح یلي عل ار التحص ردات الاختب ع مف بة لتوزی تویات  النس المس

ار ب      ملھا الاختب ي یجب أن یش ئلة الت دد الأس د ع م تحدی د ت ة ، فق ة الخمس ) ٢٨(المعرفی
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سؤال وذلك لضمان تغطیة جمیع أھداف وموضوعات الوحدات قدر الإمكان ، والجدول 
  :لتحصیلي على الوحدات كالتاليالتالي یوضح توزیع مفردات الاختبار ا

  عدد مفردات الاختبار): ٣(جدول 
  مجموع  التطبیق  فھم  تذكر  الوحدة

  ٤  ٤  -  -  الأولى

  ٣  ٢  ١  -  الثانیة

  ٦  ٤  ١  ١  الثالثة
  ٥  ٣  ٢  -  الرابع

  ٥  ٢  ١  ٢  الخامس

  ٥  ٣  ٢  -  السادس
  ٢٨  ١٨  ٧  ٣  عدد الأسئلة

  :وضع تعلیمات الاختبار -٣
ي   ة ف ت الباحث د راع ة    وق رة وممثل حة ومباش ھلة وواض ون س ار أن تك ات الاختب تعلیم
  .للمجال المستھدف قیاسھ

  :الضبط الإحصائي للاختبار-٤
م      :صدق الاختبار - ین لتعرف آراءھ ن المحكم تم عرض الاختبار علي مجموعة م

  :من حیث
 .شمول الاختبار لمحتوى البرنامج  -أ 
 .مدي مناسبة الأسئلة لمستوى التلامیذ  -ب 
  .میة واللغویة لكل سؤالمدي الصحة العل  -ج 
 )بالإضافة أو الحذف(أیة مقترحات أخرى   -د 

ى   :ثبات الاختبار- اخ عل للتأكد من ثبات الاختبار قامت الباحثة باستخدام معادلة ألفاكرونب
ار       ١٦ ا للاختب ل ألف غ معام د بل وھو معامل    ٠.٧٩= تلمیذ من تلامیذ الصف الثالث، وق

  .ثبات مناسب
ب    تم: حساب زمن الاختبار-٥ تسجیل الزمن الذي استغرقھ كل طالب من الطلاب  لیجی

  .دقیقة ٤٠على أسئلة الاختبار ، وتم حساب المتوسط لھذه الأزمنة فكان زمن الاختبار 
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  :١٣الصورة النھائیة لاختبار المفاھیم -٦
ون          ة یتك ي صورتھ النھائی ار وضبطھ إحصائیاً، أصبح ف بعد التأكد من صلاحیة الاختب

  .أسئلة مقال) ٣(سؤال اختیار من متعدد و) ٢٥(سؤال ) ٢٨(من 
  :بطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة: ثانیًا 

ذ     : تحدید الھدف من بطاقة الملاحظة -١ ى ملاحظة سلوك التلامی تھدف ھذه البطاقة إل
دیھم،      بھدف قیاس فاعلیة ة ل ارات الحیاتی ض المھ استخدام المشروعات في تنمیة بع

  .باحثة والمعلمة للتلامیذ أثناء تنفیذھم المشروعاتوذلك خلال ملاحظة كلا من ال
ة الملاحظة تطابق الأداء     :مفردات البطاقة -٢ ردات بطاق راعت الباحثة عند صیاغة مف

ة     ت الباحث ذا اھتم ة، ل ة الملاحظ داف بطاق ع أھ ارات م ع المھ یاغة م ون : والص أن تك
ار  ي صیغت   العبارات إجرائیة ومحددة یمكن ملاحظتھا وقیاسھا، صیاغة عب ات الأداء ف

  .المضارع ، أن تقیس كل عبارة أداء واحد فقط
ى        :تحدید مستویات الأداء -٣ لأداء عل دیر الكمي ل درج لحساب التق تم تحدید مقیاس مت

  :النحو التالي
  .یدل على القیام  بالمھارة على مستوى جید جداً) ٤(المستوى رقم  -
  .على مستوى جید یدل على القیام بالمھارة): ٣(المستوى رقم  -
  .یدل على القیام بالمھارة على مستوى متوسط): ٢(المستوى رقم  -
  .یدل على القیام بالمھارة على مستوى ضعیف) : ١(المستوى رقم  -
  :مراجعة بنود بطاقة الملاحظة -٤

ام ؛       عة أی د بض ا بع ادة قراءتھ ة بإع ت الباحث ة، قام ردات البطاق یاغة مف د ص بع
ارات          للتخلص بقدر الإمكان ة وضوح العب ن ناحی المفردات، خاصة م ة ب أثیر الألف من ت

 .وصعوبة الأسلوب وغموض بعض الكلمات
ة    -٥ ة في صورتھا الأولی ن       : إعداد البطاق ة م ي صورتھ الأولی ة ف ت البطاق ) ٣٠(تكون

 .بنود) ١٠(بند، نصیب كل بعد من أبعاد البطاقة 
 :الضبط الإحصائي للبطاقة -٢

                                                             
  .اختبار المفاھیم الریاضیة): ٤(ملحق١٣
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  ١٥١   
  

ة - دق البطاق ت الباحث:ص ن  قام ة م ي مجموع ة عل ة للبطاق ورة الأولی رض الص ة بع
اد    ة الأبع ة لكاف مول البطاق ث ش ن حی ا م م علیھ نھم الحك ب م ث طل ین ، حی المحكم
ارات     ة المھ دى ملاءم اً، م اً ولغوی ة علمی ود البطاق لامة بن دي س ھا ، م راد قیاس الم

ذف         ة للملاحظ ،إضافة أو ح ات البطاق ذ، وضوح تعلیم أو  الفرعیة لمستوي التلامی
  .تعدیل ما یرونھ مناسباً

ة الملاحظة       ود ببطاق ض البن وقد أبدي المحكمون بعض الملاحظات، وعُدلت صیاغة بع
 .بند) ٣٠(في ضوء ھذه الملاحظات، وبذلك أصبح عدد بنود البطاقة 

للتأكد من ثبات بطاقة الملاحظة قامت الباحثة باستخدام :ثبات بطاقة الملاحظة -
، وقد بلغ تلامیذ الصف الثالث الابتدائيتلمیذ من  ١٦معادلة ألفاكرونباخ على 

 .وھو معامل ثبات مناسب ٠,٨١= بطریقة الفا كرونباخ معامل ألفا للبطاقة
  :١٤الصورة النھائیة لبطاقة الملاحظة -١١
ي صورتھا              ة الملاحظة وضبطھا إحصائیًا، أصبحت ف ن صلاحیة بطاق بعد التأكد م

  :الجدول التالي یوضح توزیع عبارات بطاقة الملاحظةعبارة،و)٣٠(النھائیة تتكون من 
  أرقام العبارات للمھارات الحیاتیة): ٤(جدول 

  التصمیم التجریبي وإجراءات التجریب المیداني
ي ذا        :التصمیم التجریبي للبحث  -١ نھج شبھ التجریب ذا البحث الم ي ھ اتبعت الباحثة ف

ي    ق قبل إجراء تطبی ذ و  /المجموعتین الضابطة والتجریبیة ، وب دي للتلامی ة  بع المقارن
ة       دي فاعلی د م ي تحدی تم التوصل إل  بین متوسط درجات التطبیقین القبلي والبعدي، ی

دى      ة ل ارات الحیاتی التعلم القائم على المشروعات في تنمیة المفاھیم الریاضیة والمھ
  .تلامیذ الصف الثالث الابتدائي

                                                             
  .بطاقة الملاحظة):٥(ملحق رقم ١٤

 المجموع أرقام المھارات الفرعیة المھارات الحیاتیة الرئیسیة

 ١٠ ١،٢،٣،٤،٥،٦،٧،٨،٩،١٠ .مھارة التواصل
 ١٠ ١١،١٢،١٣،١٤،١٥،١٦،١٧،١٨،١٩،٢٠ .مھارة التعاون وعمل الفریق

 ١٠ ٢١،٢٢،٢٣،٢٤،٢٥،٢٦،٢٧،٢٨،٢٩،٣٠ .ة الثقة بالنفسمھار
 ٣٠ ٣٠ مجموع العبارات
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ویم -٢ ي التق ي لأدات ق القبل ة:  التطبی ت الباحث اھیم الری طبق ار المف یة،اختب ة  اض وبطاق
ابطة  ة والض ة التجریبی ى المجموع ة عل ارات الحیاتی ة المھ دریس  ملاحظ ل ت قب

ي    ام الدراس اني للع ي الث ل الدراس ة الفص ي بدای امج ف ك م٢٠١٥/٢٠١٦البرن ؛ وذل
  .بھدف الحصول علي المعلومات القبلیة لمجموعة البحث

ة      - ابطة والتجریبی وعتین الض افؤ المجم ن تك د م اب قیم  :للتأك م حس ) ت(ة ت
ابطة    وعتین الض ین المجم رق ب ة الف ن دلال ف ع تقلة للكش ات المس للمجموع

  :والتجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك
للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس ) ت(اختبار): ٥(جدول 

  .القبلي لاختبار المفاھیم الریاضیة

  الانحراف  المتوسط   العدد  المجموعة
ة    مستوى الدلالة  )ت(قیمة   المعیاري الدلال

  الإحصائیة

  ١,٦٧  ٢,٤  ٣٠  الضابطة
  غیر دال  ٠,٤١١  ٠,٨٢٨

  ١,٤٣  ٢,٧٣  ٣٠  التجریبیة

  :ویتضح من الجدول السابق ما یلى 
توى       د مس ائیاً عن رق دال إحص ود ف دم وج ذ    ) ٠.٠١(ع ات تلامی طي درج ین متوس ب

  .ار المفاھیم الریاضیة القبليالمجموعتین الضابطة والتجریبیة في اختب
للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس ) ت(اختبار): ٦(جدول 

  .القبلي لبطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة
  

  الانحراف  المتوسط   العدد  المجموعة
مستوى   )ت(قیمة  المعیاري

  الدلالة الإحصائیة  الدلالة

  ٣,٥  ٤٣,٩  ٣٠  الضابطة
  غیر الدال  ٠,٣٢٠  ١,٠٠٢

  ٢,٨٨  ٤٤,٧٦  ٣٠  التجریبیة

  :ویتضح من الجدول السابق ما یلى 
توى       د مس ائیاً عن رق دال إحص ود ف دم وج ذ    ) ٠.٠١(ع ات تلامی طي درج ین متوس ب

  .المجموعتین الضابطة والتجریبیة في بطاقة ملاحظة المھارات الحیاتیة
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 :تدریس الوحدة لمجموعة البحث -٣
ا  دریس للمجموعة          بعد الانتھ ة الت دأت عملی ي لأدوات البحث ب ق القبل ة التطبی ن عملی ء م

  .م٦/٣/٢٠١٦في یوم الأحد الموافق  الابتدائیة التجریبیة بمدرسة أم المؤمنین
ق        اء المواف وم الأربع ي ی ة ف ة التجریبی دة للمجموع دریس الوح ة ت ت عملی د انتھ وق

  .أسابیع تقریباُ) ٦(، وبذلك تكون عملیة التدریس استغرقت م٢٠/٤/٢٠١٦
  :تطبیق البعدي لأداتي التقویمال -ج

ق      " البرنامج"بعد الانتھاء من تدریس  ین المواف وم الاثن ي ی ة ف  ١٨/٤/٢٠١٦قامت الباحث
م          ائج، ث دت النت ویم ، ورص ي التق حیح لأدات م التص ویم وت ي التق دي لأدات التطبیق البع ب

  .ترحات والتوصیات بشأنھامعالجتھا إحصائیا تمھیدًا لتفسیرھا وتقدیم المق

  : نتائج البحث ومناقشتھا: سابعاً
 الأسلوب الإحصائي المستخدم:  

  )spss.19(تم حساب وتحلیل البیانات ولنتائج باستخدام برنامج الحزمة الإحصائیة 
  :أولا النتائج الخاصة بالمفاھیم الریاضیة

ى  - رق ذو  : ینص الفرض الصفري المناظر للفرض الأول عل د ف ة إحصائیة    لا یوج دلال
ار       دي لاختب ق البع ي التطبی بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

  . المفاھیم الریاضیة
ة   اري وقیم راف المعی ابي والانح ط الحس اب المتوس ة بحس ت الباحث رض قام ذا الغ ) ت(لھ

دیاً   یلي بع ار التحص ي الاختب ة ف ابطة والتجریبی وعتین الض الي للمجم دول الت ح  والج یوض
  :ذلك

لدلالة الفروق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة فیالتطبیق ) ت ( نتائج اختبار): ٧(جدول 
  البعدي لاختبار المفاھیم الریاضیة

المتوسط   العدد  التطبیق
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

  )ت ( قیمة 
  

توى  مس
  الدلالة الإحصائیة  الدلالة

  ٤.١  ١٩,٦  ٣٠  التجریبیة
  دالة  ٠,٠٠٠  ٤,٣٩

  ٤,٩  ١٤,٣٦  ٣٠  الضابطة

  :ویتضح من الجدول السابق ما یلى
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اھیم        الارتفاع متوسط درجات    - ار المف دي لاختب ق البع ي التطبی ة ف مجموعة التجریبی
 .)١٤,٣٦(الذى بلغ ، عن طلاب المجموعة الضابطة )١٩,٥٦(الریاضیة الذى بلغ 

لاب المجم      - ات ط طي درج ین متوس ائیاً ب رق دال إحص د ف ة یوج وعتین التجریبی
د مستوى      ة عن والضابطة في اختبار المفاھیم الریاضیة لصالح المجموعة التجریبی

٠,٠١. 
ین   :ینص الفرض الصفري المناظر للفرض الثاني  - لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب

ار   / متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي  دي لاختب البع
  .ضیة لصالح التطبیق البعديالمفاھیم الریا

ة         م حساب قیم ذا الفرض ت ن صحة ھ ن     ) ت(وللتحقق م للمجموعات المترابطة للكشف ع
  :والبعدي، والجدول التالي یوضح ذلك  دلالة الفروق بین القیاسین القبلي

في  لدلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة) ت(نتائج اختبار): ٨(جدول 
  .لاختبار المفاھیم الریاضیة والبعدي القبلي القیاس

ط   العدد  التطبیق المتوس
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

  )ت ( قیمة 
  

مستوى  
  الدلالة

ة  الدلال
  الإحصائیة

م  حج
  التأثیر

  
d 

ة   دلال
م  حج
  التأثیر

  ١,٤٣  ٢,٧٣  ٣٠  القبلي
  كبیر  8  ٠,٩٤٣  دالة  ٠,٠٠٠  ٢١,٨٩

  ٤,١  ١٩,٦  ٣٠  البعدي

  :الجدول السابق ما یلىو یتضح من 
ذى     التلامیذارتفاع متوسط درجات  - اھیم الریاضیة ال ار المف في التطبیق البعدي لاختب

 ).٢,٧٣(الذى بلغ  ، عن متوسط درجاتھم في التطبیق القبلي)١٩,٦(بلغ 
المفاھیم  تنمیة على )استراتیجیة التعلم بالمشروعات(المستقل  المتغیر تأثیر حجم أن -

من  أكبر وھى) 8(حیث بلغت  میذ المجموعة التجریبیة كبیرالریاضیة لدي تلا
)٨.٠.(  

ذ          - ین متوسطي درجات التلامی رق دال إحصائیاً ب د ف ي      یوج ق القبل ن التطبی ي كل م ف
دي ق البع ي والتطبی توى   ف د مس دي عن ق البع الح التطبی یة لص اھیم الریاض ار المف اختب

 .الحالي وھذا یشیر إلى قبول الفرض الثاني من البحث، ٠.٠١
ن استخلاص     - ائج یمك اھیم       ومن ھذه النت ة المف ي تنمی ة استخدام المشروعات ف فاعلی

  :الریاضیة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، ویرجع ذلك إلى
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 .المشروعات اعتمدت على الدور الإیجابي والفعال للتلامیذ -
عیف دا   - ذ الض وق التلمی ذ المتف اعد التلمی ة لیس ت الفرص روعات أتاح س المش ل نف خ

  .المجموعة
 .الخروج من نمط التدریس التقلیدي وشغف التلامیذ لتنفیذ المشروعات المقدمة -
عور              -  دم الش ذ وع ویق التلامی ي تش امج أدي إل دریس البرن ي ت تخدمة ف دریس المس رق الت ي ط وع ف التن

 .بالملل أثناء الدراسة
 .التطبیق الفعلي للمفاھیم الریاضیة ولیس فقط التذكر اللفظي لھا -
           ا ن البحوث منھ د م ي توصلت إلیھاعدی ائج الت ع النت ذه النتیجة م  William)وتتفق ھ

Chin ,2014)  ،(Pamela.J.Beres, 2011), (ThomasJ.W, 2000) ،)  سمر
تعلم  )٢٠٠٩لاشین ، حیث أوضحت ھذه البحوث والدراسات وجود فاعلیة لاستخدام ال

یل و   ة التحص ى تنمی دریس عل روعاتفي الت ى المش ائم عل ردة  الق اھیم المج یط المف تبس
  .وأوصت بأھمیة استخدامھا في التدریس

  :النتائج الخاصة بالمھارات الحیاتیة: ثانیاً
ى  - ة إحصائیة     : ینص الفرض الصفري المناظر للفرض الثالث عل رق ذو دلال د ف لا یوج

ة   دي لبطاق ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ات المجم طات درج ین متوس ب
  . ھارات الحیاتیةملاحظة الم

ة   اري وقیم راف المعی ابي والانح ط الحس اب المتوس ة بحس ت الباحث رض قام ذا الغ ) ت(لھ
  :للمجموعتین الضابطة والتجریبیة في بطاقة الملاحظة بعدیا والجدول التالي یوضح ذلك 

ق التطبی المجموعتین التجریبیة والضابطة في لدلالة الفروق بین) ت(نتائج اختبار ): ٩(جدول 
 البعدي لبطاقة الملاحظة

  الانحراف  المتوسط  العدد  المجموعة
  المعیاري

  قیمة
  )ت ( 

  

مستوى 
  الدلالة

الدلالة 
  الإحصائیة

  ٥,٥٩  ٧٥,٣  ٣٠  الضابطة
  دالة  ٠,٠٠٠  ٩,٤

  ٧,٨  ٩١,٨٦  ٣٠  التجریبیة

  :یتضح من الجدول السابق ما یلىو
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ات تلامیذ   - ط درج اع متوس ي الت  الارتف ة ف ة التجریبی ة  مجموع دي لبطاق ق البع طبی
 .)٧٥.٣(الذى بلغ ، عن تلامیذ المجموعة الضابطة )٩١.٨٦(الملاحظة الذى بلغ 

ة           - وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ائیاً ب رق دال إحص د ف یوج
د         ة عن ة لصالح المجموعة التجریبی ارات الحیاتی والضابطة في بطاقة ملاحظة المھ

ي أ   ،٠.٠١مستوى  دل عل ة     وھذا ی ا فاعلی ان لھ ة    ن استخدام المشروعات ك ي تنمی ف
  .المھارات الحیاتیة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة

ى  - ة إحصائیة     :ینص الفرض الصفري المناظر للفرض الرابع عل رق ذو دلال د ف لا یوج
ي   تلامیذ المجموعة التجریبیة بین متوسطي درجات دي / في التطبیقین القبل ة   البع لبطاق

  . ات الحیاتیةملاحظة المھار
ة       ن     ) ت(وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم حساب قیم للمجموعات المترابطة للكشف ع

  :والبعدي، والجدول التالي یوضح ذلك  دلالة الفروق بین القیاسین القبلي
 في لدلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة) ت(نتائج اختبار): ١٠(جدول 

   بطاقة الملاحظة

  العدد  المھارة

  البعدي  القبلي

  )ت(قیمة 
  

توى  مس
  الدلالة

الدلالة 
  الإحصائیة

م  حج
 d  التأثیر

ة   دلال
م  حج
  التأثیر

ط  المتوس
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

ط  المتوس
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

٢٩,٩  ١,٧٥  ١٦,٧٦  ٣٠  التواصل
  كبیر  ٩,٩٨  ٠,٩٢٩  دالة  ٠,٠٠٠  ١٩,٤٦  ٣,٣  ٣

ة  الثق
٢٨,٨  ١,٥٨  ١٤,٣٣  ٣٠  لنفسبا

  كبیر  ٧,١٨  ٠,٩٢٨  دالة  ٠,٠٠٠  ٢٠,٩٣  ٣,١٩  ٣

اون   التع
ق   وفری

  العمل
٣٣,١  ١,٤  ١٣,٦٦  ٣٠

  كبیر  ٧,٧  ٠,٩٣٧  دالة  ٠,٠٠٠  ٢٩,٢٧  ٣,٥  ٠

المھارات 
٩١,٨  ٢,٨٨  ٤٤,٧٦  ٣٠  ككل

  كبیر  ١٢  ٠,٩٧٣  دالة  ٠,٠٠٠  ٣٢,٥٤  ٧,٨  ٦

 :ویتضح من الجدول السابق ما یلى
غ     لبطاقة الملاحظة في التطبیق البعدي تلامیذالجات ارتفاع متوسط در - ذى بل ل ال كك

 .)٤٤,٧٦(الذى بلغ  ، عن متوسط درجاتھم في التطبیق القبلي)٩١,٨٦(
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 تنمیة على )استراتیجیة التعلم بالمشروعات(المستقل  المتغیر تأثیر حجم أن -
ل لدي تلامیذ التواصل، الثقة بالنفس،التعاون وفریق العمل، كك: المھارات الحیاتیة

 على) ١٢(، ) ٧,٧(، ) ٧,١٨(، )٩,٩٨(المجموعة التجریبیة كبیرحیث بلغت 
 .)٠,٨( من أكبر القیم ھذه وجمیع الترتیب

دى           - ة ل ارات الحیاتی ة المھ ي تنمی تعلم بالمشروعات ف ة استخدام ال یتضح بذلك فاعلی
  :جع ذلك إلىتلامیذ المجموعة التجریبیة بدرجة أفضل من الطریقة المعتادة، وقد یر

 .تفعیل دور التلامیذ الذین درسوا بطریقة المشروع ساعد في تنمیة المھارات الحیاتیة - 
 .تنفیذ المشروعات بطریقة تحترم شخصیة التلامیذ وتقدرھم - 
 .الثقة التي شعر بھا التلامیذ في التخطیط وتنفیذ المشروعات - 
  ن د م ا العدی لت إلیھ ي توص ائج الت ع النت ة م ذه النتیج ق ھ ة  وتتف ل دراس وث مث ( البح

نین،   امیة حس طة،  (، )٢٠١٣س د قش ید، ( ، )٢٠٠٨أحم د الس ث )  ٢٠٠١أحم حی
ة     ارات الحیاتی ة المھ ة لتنمی تراتیجیات متنوع ات اس وث والدراس ذه البح تخدمت ھ اس
نھج   ور الم ا مح ذ واعتبارھ دى التلامی ة ل ارات الحیاتی ة المھ ام بتنمی ت بالاھتم وأوص

 .الدراسي
لال ال  ن خ ح م تعلم    یتض ى ال ائم عل امج الق ھا أن البرن م عرض ي ت ابقة الت ائج الس نت

ذ الصف          ة لتلامی ارات الحیاتی اھیم الریاضیة والمھ ة المف ي تنمی بالمشروعات قد أسھم ف
  .الثالث الابتدائي

  :توصیات البحث
دیم     ن تق في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج وفي ضوء حدود البحث ومنھجھ، یمك

  :ةالتوصیات التالی
  .ضرورة تدریب المعلمین على استخدام التعلم القائم على المشروعات في التدریس -١
روعات     -٢ ار المش ي اختی ین ف ول المتعلم درات ومی ات وق اة حاج رورة مراع ض

  .والوسائل وأسئلة التقویم
اة          -٣ ي مراع ذھا إل ا وتنفی اھج الریاضیات وبنائھ ي تخطیط من توجیھ نظر القائمین عل

ی اھج الریاض مین من يوتض روعات الت ن المش د م ا  ات بعدی وفر فرص ت
 .لممارسة مھارات حل المشكلات وتشجعھم علي التفكیر والتعلم الفاعلللتلامیذ
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ألا یقتصر تدریس وتقویم الریاضیات على جانب التحصیل الدراسي فقط بل ینبغي   -٤
 .التركیز على الجوانب الأخرى كتنمیة المھارات الحیاتیة

ي   -٥ ین عل دریب المعلم رورة ت ا     ض تعلم جمیعھ ات ال اس مخرج ة قی ة، (كیفی معرفی
 ).مھاریة، وجدانیة

 :بحوث مقترحة
د      كشف البحث الحالي من خلال الإجراءات وما توصل إلیھ من نتائج عن وجود العدی

د               ا وق ول لھ ى وضع حل اج إل ى الدراسة وتحت ي حاجة إل زال ف ي لا ت من المشكلات الت
ذه المشكلات ووضع مقترحات       لاحظت الباحثة إنھ من الضروري إلقاء ى ھ الضوء عل

  .لھا
دریس         .١ ى ت روع ف ى المش ائم عل تعلم الق تخدام ال ة لاس ات مماثل راء دراس إج

 .الریاضیات فى المرحلة الإعدادیة والثانویة
تطویر مناھج الریاضیات في ضوء التعلم القائم على المشروع ودراسة أثره على  .٢

 .الإبداع
تعلم         تصمیم برنامج لتدریب المعلمین .٣ ى استخدام ال ة عل ل الخدم ة وقب اء الخدم أثن

 .القائم على المشروعات وكیفیة تنظیم المحتوي باستخدامھ
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  :المراجع
ید -١ د الس ى   ): ٢٠٠١(أحم ره عل اعي وأث ائي الاجتم تعلم البن ى ال ائم عل امج ق تخدام برن اس

ف الخ       ذ الص دى تلامی ة ل ارات الحیاتی ض المھ ة بع یل وتنمی دائيالتحص ة امس الابت ، مجل
 .٤٧-١٥، ص ص  ٧٣،دراسات في المناھج وطرق التدریس

طھ   -٢ د قش اھیم      ): ٢٠٠٨(أحم ة المف ي تنمی ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م ف اس ر توظی أث
زه،        امس الاساسي بغ ة الصف الخ دى طلب العلوم ل رسالة ماجستیر،    والمھارات الحیاتیة ب

 .الجامعة الإسلامیة، غزه
د -٣ ى محم د یحی ي  أحم دى   ): ٢٠٠٧( عفیف داع ل ة الإب یات لتنمی ي الریاض رح ف امج مقت برن

دائي  ة عین         طلاب الصف الرابع   الابت ة، جامع ة التربی ورة، كلی ر منش ، رسالة ماجستیر غی
 .شمس

اھیم   ) : ٢٠٠٩(أماني محمد عبد االله  -٤ أثر استخدام المدخل المنظومى في تدریس بعض المف
ر      اء أث یل وبق ى التحص ذ        الریاضیة عل دى تلامی ر الھندسي ل ارات التفكی ة مھ تعلم وتنمی ال

 .، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة، سوھاجالصف الخامس الابتدائي
ة      ):٢٠٠٩(إیمان حسنین -٥ ارات الحیاتی ة المھ ي تنمی فاعلیة برنامج قائم على الذكاء الوجداني ف

فة والاجتم        عبة الفلس ات ش ات المعلم دى الطالب ة ل ة   اع، والوجدانی ة التربوی ة الجمعی مجل
 .٧٦-١٤ص ص  ٢١، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، العددللدراسات الاجتماعیة

وم      ): ١٩٨٨(جودت سعادة وجمال یعقوب -٦ یات والعل ة والریاض ة العربی اھیم اللغ تدریس مف
 .، بیروت، دار الجیل١، طوالتربیة الاجتماعیة

، مكتبة الأسرة ، م بلا ھویة تحدیات العولمةالوطنیة في عال) :٢٠٠٠(حسین كامل بھاء الدین -٧
 .الھیئة المصریة العامة للكتاب

دخل   ): ٢٠١٣(سامیة حسنین عبد الرحمن  -٨ ى الم فاعلیة استخدام استراتیجیة مقترحة قائمة عل
الإنساني في تحصیل الریاضیات وتنمیة بعض المھارات الحیاتیة لدى تلامیذ الصف السادس 

 .،أبریل٢، ج٩٤، ع٢٤، بنھا، مجتربیةمجلة كلیة الالابتدائي، 
داح  -٩ امیة م یة         ) : ٢٠٠٩(س اھیم الھندس ض المف یل بع ي تحص ط ف تعلم النش تخدام ال ر اس أث

مجلة والاتجاه نحو الریاضیات لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدینة بمكة المكرمة ، 
 .١٠٧-١٨،ص ص ١،ع١،مجالجمعیة العلمیة السعودیة للمناھج والإشراف التربوي

اوني ) : ٢٠١٢(سامیة ابراھیم  - ١٠ اھیم      -أثر استراتیجیة التعلم التع ى اكتساب  المف ا عل تعلم مع لن
 .، الجزائر العدد السادسمجلة الباحثالریاضیة لدى تلامیذ السنة الأولى المتوسط ، 

ذاتى     ): ٢٠٠٩(سمر لاشین - ١١ ارات التنظیم ال ة مھ فاعلیة نموذج قائم على المشروعات في تنمی
اھج الأكادیمى في الریاضیات،  والأداء ة عین      الجمعیة المصریة للمن ة ، جامع ة التربی ، كلی

 .١٦٧-١٣٥،ص ص ١٥١شمس ، العدد
وح   - ١٢ ي        ) : ٢٠٠٦( سناء أبو الفت ة ف ة الإعدادی ة بالمرحل ات الاجتماعی اھج الدراس ویر من تط

 .نھا، رسالة دكتوراه غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة بضوء المھارات الحیاتیة
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 .، دار الشروق١، طأسالیب تدریس الریاضیات): ٢٠١٠(صلاح عبد اللطیف - ١٣
 .، دار الجامعة الجدیدة المھارات الحیاتیة استراتیجیة منھجیة): ٢٠٠٩(عادل سید علي - ١٤
ة        ):  ٢٠١٠(عبد الرحمن وافى  - ١٥ دى طلب ددة ل ذكاءات المتع ا بال ة وعلاقتھ ارات الحیاتی المھ

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة ، الجامعة الإسلامیة ،غزه ،المرحلة الثانویة في قطاع غزه
اض    ) :٢٠٠٥( عبیر عبده  - ١٦ ال الری ة من أطف ، برنامج لتنمیة بعض مھارات الحیاة لدى عین

 .رسالة ماجستیر، غیر منشورة، كلیة التربیة ، جامعة طنطا
اح     - ١٧ د الفت ل عب زة خلی ي الطفو    ): ٢٠٠٩(ع یة ف ة والریاض ارات العلمی اھیم والمھ ة  المف ل

 .  ، دار الفكر العربي، القاھرة١، طالمبكرة
ر    - ١٨ و حج ارس أب د ف ایز محم ارات     ): ٢٠٠٣(ف وء المھ ي ض رح ف دریبي مقت امج ت ر برن أث

، الحیاتیة على الفاعلیة التدریسیة لدى معلمي العلوم والصحة في المرحلة الأساسیة الدنیا
 .رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

د موس   - ١٩ ؤاد محم ھا   ): ٢٠٠٥(ى ف تراتیجیات تدریس ة واس ا المعرفی یات بنیتھ ، دار الریاض
 .الإسراء للطبع والنشر، القاھرة

ودة  - ٢٠ د ع اعي): ١٩٩٦(محم ر الاجتم ال والتغی الیب الاتص ة أس ة، كلی ة الجامعی ، دار المعرف
 .الآداب، جامعة عین شمس

ة   تجریب استراتیجیة مقترحة لتیسیر تعلم ): ١٩٨٩(محمد أمین المفتي  - ٢١ ل المدرس أطفال ما قب
یة،   اھیم الریاض ض المف ري بع ل المص نوي الأول للطف ؤتمر الس د  الم اني، معھ د الث ، المجل

 .الدراسات العلیا للطفولة، جامعة عین شمس
و ھلال   - ٢٢ اھیم        ): ٢٠١٢( محمد أحمد أب اب المف ى اكتس یة عل یلات الریاض تخدام التمث ر اس أث

ا     دى طلاب الصف الس دائي والمیل نحو الریاضیات ل ة    دس الابت ، رسالة ماجستیر ، الجامع
 .الاسلامیة ،غزه

ة        ): ٢٠٠١(محمد عبد الحلیم حسب االله  - ٢٣ ل الریاضیة، المكتب دى طف ة ل اھیم الریاض ة المف تنمی
 .العصریة، المنصورة

ي    - ٢٤ عد العراب د س ى     ):  ٢٠٠٢( محم ة عل ة النھای كلات مفتوح تخدام الأسئلة و المش ة اس فاعلی
ة    التحصیل و التفكیر الإ ة الابتدائی ذ المرحل ؤتمر  بداعي و الاتجاه نحو الریاضیات لتلامی ، الم

یات  ات الریاض ي تربوی ث ف ول البح اني ح نوي الث ي الس ین العلم ة ع یافة، جامع ، دار الض
 .أغسطس)  ٥ -٤( شمس، 

دى       ): ١٩٩٩(محمد أبو الفتوح وخالد الباز  - ٢٥ ة ل ارات الحیاتی ة المھ ي تنمی وم ف دور مناھج العل
رن الحادي والعشرین           تلامیذ ال وم للق اھج العل ث، من ؤتمر العلمي الثال ة ، الم ة الابتدائی مرحل

ة   رؤیة مستقبلیة، المجلد الأول،  ة العلمی ریة للتربی مس ،   الجمعیة المص ة عین ش -٢٥،جامع
 .یولیو ٢٨

یة ): ٢٠٠٨(مجدى الدسوقى - ٢٦ د دراسات في الصحة النفس و    )٢(، مجل ة الأنجل اھرة ، مكتب ، الق
 .المصریة
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ط - ٢٧ د  مص د محم د فری ب    ): ٢٠٠٩( فى أحم بات الجی تخدام حاس ى اس ائم عل امج ق اء برن بن
یم        ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق دى تلامی ادة ل و الم ل نح یات والمی ي الریاض داع ف ة الإب لتنمی

 .، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة عین شمسالأساسي
د  - ٢٨ ى حام ة اللازم): ٢٠٠٤(نھ ارات الحیاتی و  المھ د مح ا بع ة م ي مرحل ار ف ین الكب ة للدارس

ة،   ة   الأمی وم التربوی ة العل یم      مجل ؤتمر تعل ل م دد الثاني،ابری ة، الع ات التربوی د الدراس ، معھ
 .ینایر ١٨-١٧الكبار وتنمیة المجتمع في مطلع قرن جدید، 

دین   - ٢٩ ام ال وار حس ة       ) : ٢٠١٠(ن ى نظری ائم عل اریخ ق دریس الت رح لت امج مقت ة برن فاعلی
ذكاء لاب      ال ة لط ارات الحیاتی ض المھ ر وبع ارات التفكی ض مھ ة بع ي تنمی ددة ف ات المتع

، رسالة دكتوراه غیر منشورة، معھد الدراسات والبحوث التربویة ، جامعة المرحلة الثانویة
 .القاھرة

یف  - ٣٠ ة: ٢٠٠٦یونیس ارات الحیاتی  //:http المھ
.25512.html-www.unicef.org/arabic/lifeskills/lifeskills 

 .، القاھرة٤، مكتبة الأنجلو المصریة، طتربویات الریاضیات): ١٩٩٦(ولیم عبید وأخرون  - ٣١
ى المشروعات ،     ) : ٢٠١٦(وزارة التربیة والتعلیم  - ٣٢ ائم عل تعلم الق ؤتمر  البحث العلمي وال الم
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