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  :مقدمة
ب    ا یكتس ھ معھ ي تفاعل ا وف أثر بھ ة ویت ع البیئ ل م و یتفاع ان وھ ود الإنس ة وج ذ بدای من

لبیة    اء دراستھ للریاضیات     . خبرات ومشاعر واتجاھات إیجابیة وأخرى س ب أثن والطال
تع   یم وال لبیة    یكتسب اتجاھات ومیول ومشاعر تؤثر في عملیة التعل د المشاعر الس لم وتح

ل      لاب وتعم دى الط یة ل ارات الریاض ة المھ ى تنمی درة عل ن الق ب م ق والغض ل القل مث
ى      درة عل ة الق ى تنمی تعلم عل اء ال ة أثن تطلاع والمتع ب الاس ل ح ة مث اعر الإیجابی المش

  .التحصیل والمھارات الریاضیة 
ة   اعر الأكادیمی طلح لأول م  Academic Emotionوالمش ر كمص ى ظھ رة عل

رین  د بیك نة  PekrunReinhardی دث   ١٩٩٢س ي تح اعر الت ى المش ارة إل للإش
یل        ة التحص ى تنمی ة عل ف الإیجابی ل العواط ث تعم یم حی یاقات التعل ي س ف
ي     اركة ف ز والمش ى التركی افز عل د الح ا یزی ة مم ة التعلیمی ق المتع ي وتحقی الدراس

ب   اس الطال ب إحس ا یجن ة مم ة المختلف طة التعلیمی لالأنش  , Goldberg. (بالمل
2012: 6 (  

تعلم   ام ال د    . وللمشاعر دور حاسم في العملیات المعرفیة، وخاصة في مھ ؤثر البع ث ی حی
و          دریس ھ اءة استراتیجیة الت اییر كف د مع د أح ر ویع تعلم والتفكی ات ال ي عملی اطفي ف الع

ة        ة والدافعی ة المتع ى تنمی درتھا عل تعلم وق یة الم ع شخص ق م ى التواف درتھا عل دى ق ل
 , Ghali). (المتعة والغضب والقلق و الضجر(الطلاب وتتمثل المشاعر الأكادیمیة في 

2010: iii ( 
د  در، (ویؤك ة   ) ١٠٨: ٢٠٠٥ب دینا عاطف ون ل دما یك التعلم فعن اعر ب اط المش ى ارتب عل

المس          ة بالس یة المرتبط ات الحس تعلم، وأن المعلوم ي ال دمج ف ا نن ة فإنن ول مھم ح
)Thalamus (- یم     -ود في منتصف المخ الموج ث یق س، حی ترتبط بمراكز السمع والح

ذكر   المعلومات على أنھا تمثل تھدید أم لا ومن ثم ینشئ التوتر، والعاطفة تساعد على الت
ن و     م آم دیم تعل ب تق م یج ن ث د أو ردئ وم ھ جی ى أن تعلم عل ف ال ث تص اظ حی والاحتف

  .تحقیق مناخ إیجابي
  :اعر الأكادیمیة في الریاضیاتومن الدراسات التي اھتمت بالمش

 ، دراسة ) Goetz et. al. , 2008(، دراسة  ) Goetz et. al. , 2006(دراسة  
(Frenzel et. Al. , 2010)  دراسة ،)Chen et. al. , 2012(  دراسة ،)  ،صالح

 Sierra And( ، دراسة)  ٢٠١٣وتد ، ( ، دراسة )  ٢٠١٣ھدیل ، ( ، دراسة ) ٢٠١٢
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Gonzalez , 2014( ،  ة ة  )Trezise And Reeve , 2014(دراس ، دراس
)Peixoto et. al. , 2015 (  

و     ة نح اعر الأكادیمی ارات المش ة مھ ة تنمی ى إمكانی ابقة إل ات الس ذه الدراس دت ھ أك
ق        ة وخل ر تقلیدی ة غی رامج تعلیمی تراتیجیات وب ي اس رورة تبن الریاضیات وأوصت بض

التفكیر والاكت     م ب ة، تتس ة جذاب ررات      بیئة دینامیكی ة وتضمین مق ب والمتع شاف والتجری
و   ة نح اعر الأكادیمی ارات المش ي مھ ارین تنم طة وتم یة أنش یات المدرس الریاض

  .الریاضیات
إلى أن العقل یتعلم بصورة أسرع وأفضل  ) Abiola And Dhindsa , 2012(ویشیر 

الجو الدراس          د ف دم التھدی ى ع د عل ع التأكی دي م یة تتصف بالتح ة مدرس ي وجود بیئ ي ف
ة داخل             ذلك البیئ دماغ وك ل ال ي عم ة ف ار إیجابی ا آث ة الصحیة لھ المریح والبیئة التعلیمی
ا   الفصل التي توفر للمتعلم القدرة على الاختیار والتعبیر عن رأیھ والمتعة أثناء التعلم مم
ة الوصلات         ادة وتنمی ى زی ا یساعد عل یزید من قدرة الطالب في الاعتماد على نفسھ مم

  . نصفي المخ العصبیة بین
ة           درات العقلی ة الق ى تنمی ي استراتیجیات تدریسیة تعمل عل ى تبن لذا فقد دعت الحاجة إل
ؤدي         ا ی ة مم ة إیجابی ة تعلیمی وفر بیئ لدى الطلاب أثناء عملیة تعلیم وتعلم الریاضیات وت
ذه      ن ھ لاب وم دى الط لبیة ل اعر الس ن المش د م تعلم والح اء ال ة أثن ة المتع ى تنمی إل

  : جیاتالاستراتی
 استراتیجیات التفكیر المتشعب . 
  استراتیجیة الخرائط الذھنیة .  

ا          ددة ، فكل نقطة یمكنھ ذریاً  ذات تشعبات أو تشابكات متع اقاً  ج خ مجازاً  س بھ الم یش
ة ،     ع ثابت اط أو مواق الاتصال بالنقاط الأخرى من خلال مسارات لا نھائیة ، ولا توجد نق

دد     ات متع ات وعلاق ل ھى ارتباط ى    ب درة عل ة والمق ب بالدینامیكی ذا التركی ز ھ ة ، ویتمی
ل ھى    التغیر نتیجة ارتباطات جدیدة ، ولا یوجد تدرج ھرمي للعلاقات الموجودة فیھ ، ب

دة        ن خلال عمل ارتباطات جدی و م اسماعیل ،  . ( في صورة شبكة مفتوحة یمكنھا النم
٤٤: ٢٠١٠ (  

عب   ر المتش تراتیجیات التفكی ى Neural Branching Strategies (NBS)واس ھ
تح        ن خلال ف ھ م تعلم ومرونت ر الم استراتیجیات تدریسیة تتمیز بالقدرة على تشعیب تفكی
ا            ا العصبیة مم ین الخلای دة ب اءات جدی داث التق خ وإح ا العصبیة للم وصلات بین الخلای
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اج           ذ بإنت ر التلامی ھ توسیع فك تج عن ذي ین یعمل على توسیع وامتداد الشبكة العصبیة، ال
ة    . فكار جدیدة، وفتح المسارات الذھنیة المختلفةأ ات العقلی ر الإمكان كما تعمل على تحری

ة    بة لطبیع ة والمناس تجابة الفعال رعة الاس ى س ل عل دریب العق لاب، بت دى الط ة ل الكامن
ة        دة والإبداعی ار الجدی تعلم نحو الأفك دفع الم ا ی  Cardellichio). المواقف المختلفة مم

And Field,1997: 34)  
ة     ) ٧١: ٢٠٠٩عبد االله، (ویضیف  ن سبع استراتیجیات دینامیكی بأنھا مجموعة تتكون م

Dynamic Strategies  ة ى     Cognitiveتارة تكون معرفی دما تستخدم للحصول عل عن
ألة أو     ة بالمس ارات ذات علاق ات ومھ اھیم وعلاق ق مف تخدامھا، وتطبی ة واس المعرف

عندما تستخدم للتخطیط  Metacognitive وتارة أخرى تكون ما وراء معرفیة. المشكلة
ویم الحل     ي الحل، وتق ي    . لحل مسألة أو مشكلة، وتنظیم ومراقبة التقدم ف ي تساھم ف والت

ك     دث ذل دیاً، ویح دیلاً قص دیلھا تع ا، وتع تحكم فیھ اراتھ، وال ع مس ر، وتتب ة التفكی مرون
مح       كل مسارات تس ا العصبیة لتش ین الخلای دة ب اءات جدی دوث التق ن   نتیجة ح د م بالعدی

  . الاتصالات بین الخلایا المكونة لبنیة الدماغ
دم  د ق د   وق یو و فیل ) Cardellichio And Field,1997 :39: 42(كاردلیش

داث   ى إح ادرة عل تراتیجیات ق ذه الاس حاً أن ھ عب موض ر المتش تراتیجیات التفكی اس
درة       ر والق دعم تشعب التفكی ا ی ي     التقاءات جدیدة بین الخلایا العصبیة مم ر ف ى التفكی عل

  :أكثر من اتجاه وھذه الاستراتیجیات ھى 
  Hypothetieal Thinking Strategyاستراتیجیة التفكیر الافتراضي  -١

ئلة        ن الأس ة م م لمجموع ھ المعل ى توجی ا عل ي جوھرھ تراتیجیة ف ذه الاس د ھ تعتم
ائج ا     ب والنت داث والعواق ي الأح ر ف دفعھم  للتفكی ي ت لاب والت یة للط ة الافتراض لمترتب

دة        ات جدی وجیھھم نحو اكتشاف علاق ي ت علیھا، وعلى المعلم توظیف إجابات التلامیذ ف
  . أو التوصل لقوانین محددة أو استنتاج تعمیم ریاضي

 ) Reversal Thinking Strategy(استراتیجیة التفكیر العكسي  -٢
داث و         تعلم للأح ة الم ق رؤی رص تعمی ن ف داً م تراتیجیة مزی ذه الاس وفر ھ ف  ت المواق

ا             ر فیم ى التفكی ة المكتسبة إل ي المعرف ر ف ن التفكی ل م ذلك ینتق ا، وب والتفكیر فیما وراءھ
ة، أو   وراء ھذه المعرفة، وتعتمد ھذه الاستراتیجیة على توجیھ المتعلم لأن یبدأ من النھای
ات          تعلم للعلاق ن إدراك الم د م ا یزی ع الموجود مم س الواق یعكس الوضع أو یفترض عك

 . الریاضیة وینمي قدرتھ على التفكیر بصورة كلیة والأفكار
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ة   -٣ ة المختلف ة الرمزی ق الأنظم تراتیجیة تطبی  Application of Different)اس
Symbol Systems Strategy)  

ا   تعتمد ھذه الاستراتیجیة على استخدام الأنظمة الرمزیة المختلفة في مواقف التعلم، فكلم
ن    ر ع ى التعبی تعلم عل درة الم وز    نمت ق تخدام الرم ف الریاضیة باس المشكلات والمواق

ى    الریاضیة دل ذلك على قدرتھ على الإلمام بالحقائق الریاضیة المختلفة مما یساعده عل
ى         ھ عل ي قدرت ك ف ر ذل ھ ویظھ ین أجزائ ة ب ف وإدراك العلاق ر الموق تیعاب عناص اس

  . تحویل المسألة اللفظیة إلى رموز ریاضیة
 ) Analogy Strategy(استراتیجیة التناظر  -٤

د أوجھ التشابھ           ین الأشیاء، لتحدی ات ب ن العلاق تدعم ھذه الاستراتیجیة فرص البحث ع
ة     ن فرص د م ا یزی ات مم یاء والعلاق ین الأش ارن ب ل أن یق مح للعق ى تس تلاف فھ والاخ
ین أشیاء وأشكال           اظر ب ن أوجھ التن ث یساعد البحث ع تشعیب التفكیر لدى الطلاب حی

تح    ھندسیة قد تب ى ف دو متشابھة مثل أوجھ التشابھ والاختلاف بین المربع والمستطیل عل
  . مسارات جدیدة للتفكیر

  ) Analysis of Point of View Strategy(استراتیجیة تحلیل وجھة النظر  -٥
ذه         د ھ ث تعتم ھ حی ھ ومعتقدات ي آرائ ر ف د التفكی ب أن یعی مح للطال ذه الاستراتیجیة تس ھ

ق            الاستراتیجیة على أن ر لتعمی ھ فرصة أكب یح ل ة نظره یت ل وجھ ام بتحلی ب إذا ق الطال
ا            ى حلھ ي یعمل عل ھ أو المشكلة الت ذي یمر ب ف ال التفكیر والتأمل لمدى مناسبتھا للموق

 . وتحلیل وجھة النظر قد ینتج عنھ تدعیمھا وقبولھا أو تعدیلھا أو رفضھا
 (Completion Strategy)استراتیجیة التكملة  -٦

ر المكتمل،    تعتمد ھ ذه الاستراتیجیة على الدافع الطبیعي لدى المتعلمین لإكمال الشئ غی
د       ة إیجاد وتحدی ددة لمحاول إن إكمال الأشیاء یحث الطالب على التفكیر في اتجاھات متع
اد    اقص، أو إیج ر الن ة العنص ي معرف اعد ف ث تس ودة بحی ر الموج ین العناص ات ب علاق

ى الت   اعد عل داث تس ین الأح ة ب ض    علاق ین بع ة ب اد علاق ھ أو إیج ن حدوث ا یمك ؤ بم نب
  . الأعداد لمعرفة العدد التالي

  ) Web Analysis Strategy(استراتیجیة التحلیل الشبكي للعلاقات  -٧
ن       ك ع دة، وذل ة، ومعق تھدف إلى تحلیل الأحداث التي لھا نتائج كثیرة، أو ظواھر مختلف

د  طریق سلسلة من الأسئلة حول العلاقات التي تشك ل الحدث، والظواھر المختلفة، لتحدی
دف      ا وتھ ات بینھ ات والارتباط ة العلاق داث، ومعرف ابكة للأح ائج المتش ات والنت العلاق
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ر         د عناص ھ وتحدی ف ومكونات تیعاب الموق ن اس د م ى المزی ة إل اف العلاق ة اكتش عملی
  . التداخل فیما بینھا مما یتیح فرصة تشعب تفكیر الطالب وتنمیة قدراتھ العقلیة

ات    ى إجاب والھدف من استخدام ھذه الاستراتیجیات لیس مجرد طرح أسئلة والاستماع إل
وب         ى المطل ھم إل ل بأنفس ى التوص اعدتھم عل ات لمس ذه الإجاب ف ھ ل توظی لاب ب الط
ھ            ي توجی م ف رز دور المعل ذا یب م، وھ دة بالنسبة لھ رات جدی ن خب استنتاجھ أو اكتشافھ م

وب    ات ریاضیة       مسار تفكیر طلابھ نحو المطل وانین أو تعمیم ات أو ق ن علاق اكتشافھ م
  ) ١٠٣: ٢٠٠٨آدم، . (جدیدة

  :ومن الدراسات التي اھتمت بالتفكیر المتشعب في الریاضیات
ة ر    (Cardellichio And Field,1997) دراس تراتیجیات التفكی دمت اس ي ق الت

دة وإب          ار جدی اج أفك ى إنت درة عل ة الق ي تنمی ا ف دت فاعلیتھ عب وأك دى   المتش ة ل داعی
، دراسة  ) Kwon et al. , 2006(، دراسة ) Pandiscio , 2001(الطلاب، دراسة   

ة ) ٢٠٠٨آدم، ( د االله، (، دراس ة ) ٢٠٠٩عب ا، (، دراس و النج ة ) ٢٠١٣أب د (دراس عب
  ) ٢٠١٤المجید، 

وزان    وني ب دم ت ة    Tony Buzan)*(وق ن    Mind Mapsالخرائط الذھنی ارة ع وھى عب
ن      أشكال مرئیة ملونة لأخ د أو مجموعة م ا شخص واح ذ الملاحظات، یمكن أن یقوم بھ

ویوجد في قلب الشكل فكرة مركزیة أو صورة ویتم بعد ذلك استكشاف ھذه الفكرة . الناس
ة          الفكرة المركزی اً ب ي تتصل جمیع ار الرئیسة، والت ل الأفك ي تمث . عن طریق الفروع الت

  ) ٨: ٢٠٠٧بوزان، (
ا    دوین الملاحظ ة بت ة خاص ى تقنی ى    وھ د عل تطاع وتعتم در المس وجزة ق ورة م ت بص

د     ي العدی الرموز والصور والألوان وأیضاً مثیرة لاھتمام المتعلم وھى قابلة للاستخدام ف
 ) Brinkmann , 2003b: 36(برینكمان . من الطرق والمواد الدراسیة

ذھن          راءة ال ة ق ل كیفی كل یماث ة أو ش م خریط ى رس د عل ة تعتم رائط الذھنی و الخ
ة  للمعلو مات، حیث یكون المركز ھو الفكرة الرئیسة، ویتفرع من ھذه الفكرة أفكار فرعی

ة     ي المراحل التعلیمی وھى تحاكي و تناسب عمل الدماغ وتفعلھ وتناسب جمیع الطلاب ف
ن        ا م ات فیھ درج المعلوم وز وتت وط والرم ة الخط ة الذھنی تخدم الخریط ة وتس المختلف

  ) Brinkmann , 2005: 2. (الأكثر شمولیة إلى الأقل شمولیة

                                                             
ولقب بأستاذ الذاكرة قدم في كتابھ  ١٩٤٢توني بوزان ھو عالم ریاضیات وباحث في مجال الدماغ ولد في لندن عام ) *(

 )خرائط العقل ( الذھنیة فنیة الخرائط  ١٩٧٤عام ) استخدم رأسك ( 
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داد الخرائط    )  ٢٢٠:  ٢٠١٣جنسن ، ( ویوصى  ة إع بأھمیة تدریب الطلاب على عملی
دوین             ة ت ي عملی ة الطلاب ف ث تساعد الخرائط الذھنی ة حی لام ملون الذھنیة واستخدام أق
ذكر    وى و ت الملاحظات حول المحتوى بطریقة ممتعة مما یساعدھم في عملیة فھم المحت

  .المعلومات 
ى      ل عل درات العق ین ق ى تحس ل عل رائط یعم ذه الخ ي ھ ریة ف ورة البص تخدام الص فاس
ة أو       ات المفتاحی ق وضع الكلم ن طری الحفظ والتذكر ، وتقلیل كمیة الملاحظات وذلك ع

ة   ربط   Key Wordsالدال ى ال د عل ث تعتم ر حی لام الكثی ن الك دلاً  م عبات ب ى التش عل
ا      الذھني والتخیل ، وذلك لأن العقل الب ا ، وإنم تم كتابتھ ا ت شري لا یفكر في الحروف كم

  ) ٢٧٨:  ٢٠١٥سعادة ، . ( یفكر في الصورة المحسوسة والألوان 
وز           ور والرم تخدم الص ة تس یلة تعلیمی ى وس ة ھ رائط الذھنی ح أن الخ بق یتض ا س مم
والألوان والكلمات حیث تعمل على تحویل المحتوى اللفظي إلى محتوى بصري وأیضاً   

ى          تنظم الم ب إل دفع الطال ا ی ى الخاص مم ام إل ن الع حتوى من المجرد إلى الملموس وم
  . استخدام نصفي الدماغ الأیمن والأیسر

  :ومن الدراسات التي اھتمت باستراتیجیة الخرائط الذھنیة في الریاضیات 
ة  ة ) Brinkmann, 2003 a(دراس ة ) Brinkmann , 2003 b(، دراس ، دراس
زي  ة ، درا) Sze , 2005(س ماعیل، (س ة ) ٢٠١١اس دي، (، دراس ، ) ٢٠١٣الجن

ة  ة، (دراس ة ) ٢٠١٣طلب دي، (، دراس ة ) ٢٠١٣الغام ن، (، دراس ، ) ٢٠١٣حس
)Vijayakumari And Kavithamole , 2014 (  دراسة ، )  ، ٢٠١٥عشوش  ( ،
)Soparat et.al. , 2015(  

 .  المتعة أثناء التعلم أشارت الدراسات السابقة إلى فاعلیة الخرائط الذھنیة في تحقیق 

  :الإحســاس بالمشكلــة
ائج دراسات كل من       ، )Goetz et. al. , 2008( ،)Chen et. al., 2012(أوضحت نت

الح، ( د ، ( ، ) ٢٠١٢ص اعر    )  ٢٠١٣وت ي المش لاب ف دى الط دني ل ود ت ى وج إل
  . الأكادیمیة نحو الریاضیات

داث تشعب   وحیث إن التفكیر المتشعب استراتیجیة تدریسیة نظر یة یستخدمھا المعلم لإح
اء     م أثن تخدمھا المعل ة یس یة عملی ة استراتیجیة تدریس رائط الذھنی ھ والخ ر طلاب ي تفكی ف
ة داخل         ن المتع وفر جو م ا ی التدریس ویوجھ طلابھ إلى استخدامھا وتنفیذھا بأنفسھم مم

المعتادة  الفصل الدراسي ویحد من القلق ویتیح التدریس في جو من الحریة ولأن الطرق
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ى البحث      للتدریس لا تعمل على تنمیة مھارات المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات یتبن
تخدام  ر اس ي أث الي تقص عب    الح ر المتش ین التفكی دمج ب ى ال ة عل تراتیجیة  قائم اس

ة          لاب المرحل دى ط یات ل و الریاض ة نح اعر الأكادیمی ة المش ة لتنمی رائط الذھنی والخ
  .الثانویة

   :مشكلة البحث
مشكلة البحث الحالي في قصور بعض مھارات المشاعر الأكادیمیة نحو  تتحدد

الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الثانوي وللتصدي لھذه المشكلة یحاول البحث 
  : الحالي الإجابة على السؤال الرئیسي التالي

ة          ر المتشعب والخرائط الذھنی ین التفكی دمج ب ى ال ة عل ي  ما أثر استخدام وحدة قائم ف
  المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟  تنمیة

  ویتفرع من ھذا السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة الآتیة؟
ة     -١ ة لتنمی رائط الذھنی عب والخ ر المتش ین التفكی دمج ب ى ال ة عل دة القائم ا الوح م

 ي ؟المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الثانو
ة       -٢ ر المتشعب والخرائط الذھنی ین التفكی ما أثر استخدام وحدة قائمة على الدمج ب

ف الأول     لاب الص دى ط یات ل و الریاض ة نح اعر الأكادیمی ة المش ي تنمی ف
 الثانوي؟

  : حــــدود البحث
  :یقتصر البحث الحالي على

ث تتصف    -١ عینة من طلاب الصف الأول الثانوي من مدرستین مختلفتین حی
 .مرحلة بقدرة الطالب على المشاركة بإیجابیة والعمل الجماعي ھذه ال

انوي      -٢ ف الأول الث ث بالص ي المثل ب ف ابھ والتناس دتي التش ل (وح الفص
 . لمناسبة المحتوى للبرنامج وأھدافھ) الدراسي الأول

  : أھـــداف البحث
ة       -١ ة لتنمی رائط الذھنی عب والخ ر المتش ین التفكی دمج ب ى ال ة عل دة قائم اء وح بن

 . لمشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الثانويا



  م الجزء الثالث٢٠١٦أكتوبر ) ١٢(العدد ) ١٩( المجلد    –  الریاضیات تربویات مجلة 

 

  ١٧١   
  

ة      -٢ ر المتشعب والخرائط الذھنی التعرف على أثر استخدام وحدة قائمة على التفكی
ف الأول     لاب الص دى ط یات ل و الریاض ة نح اعر الأكادیمی ة المش ي تنمی ف

  . الثانوي
  :ثأداة البح

  ) من إعداد الباحث( .مقیاس المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات
  :إجــراءات البحث

  :الآتیةإجراءات البحث وفقاً للخطوات  سارت
بناء الوحدة القائمة على الدمج بین التفكیر المتشعب والخرائط الذھنیة لتنمیة : أولاً

  :المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الثانوي
  :وذلك من خلال

 . كل من التفكیر المتشعب و الخرائط الذھنیةإعداد دراسة نظریة عن  -١
 . وطرق تنمیتھا  إعداد دراسة نظریة عن المشاعر الأكادیمیة -٢
دة      -٣ ا الوح یر علیھ ي تس س الت تخلاص الأس تم اس ة ی ة النظری لال الدراس ن خ م

 . المقترحة 
دتي   -٤ وى وح ل محت ث  (تحلی ي المثل ب ف ابھ و التناس یات  ) التش اب ریاض ن كت م

 .يالصف الأول الثانو
ة المشاعر     -٥ ة لتنمی إعداد دلیل المعلم في ضوء التفكیر المتشعب والخرائط الذھنی

 :الأكادیمیة نحو الریاضیات ویتضمن
 تحدید الأھداف العامة والخاصة . 
 صیاغة المحتوى التعلیمي. 
 تحدید الوسائل والأنشطة التعلیمیة المناسبة . 
 إعداد أسالیب التقویم . 

 . عمل خاصة بالطلابإعداد كتاب الطالب وأوراق  -٦
ى      -٧ ل إل ین للتوص ى المحكم ل عل ب وأوراق العم اب الطال دلیل وكت رض ال ع

 . الصورة النھائیة
  . إجراء ما یلزم من تعدیلات في ضوء آراء المحكمین -٨

  : من خلال  ثأداة البحإعداد : ثانیاً
  . إعداد مقیاس المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات  -١
  . یة على المحكمین لتحكیمھ وتعدیل ما یلزمعرض مقیاس المشاعر الأكادیم -٢
 . إجراء دراسة استطلاعیة لمقیاس المشاعر الأكادیمیة  -٣
  .في صورتھ النھائیة  وضع مقیاس المشاعر الأكادیمیة -٤
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ة    : ثالثاً تحدید أثر استخدام وحدة قائمة على الدمج بین التفكیر المتشعب والخرائط الذھنی
وذلك من  :الأول الثانوي لریاضیات لدى طلاب الصف لتنمیة المشاعر الأكادیمیة نحو ا

 :خلال
تین     -١ ن مدرس انوي م ف الأول الث لاب الص ن ط افئتین م وعتین متك ار مجم اختی

 . مختلفتین ؛ الأولى تجریبیة ، والثانیة ضابطة
 . قبلیاً على مجموعتي البحث أداة البحثتطبیق  -٢
د ) التشابھ والتناسب في المثلث(تدریس وحدتي  -٣ ر    وفق الوح ى التفكی ة عل ة القائم

ق         ة نحو الریاضیات ووف ة المشاعر الأكادیمی ة لتنمی المتشعب والخرائط الذھنی
الخطة الزمنیة للمنھج والمحددة من قبل وزارة التعلیم على المجموعة التجریبیة 

 . والتدریس بالطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة
 . بعدیاٌ على مجموعتي البحث أداة البحثتطبیق  -٤
 .رصد البیانات ومعالجتھا إحصائیاً -٥
 . عرض النتائج وتفسیرھا -٦
  . تقدیم التوصیات والمقترحات -٧

  :مصطلحــــات البحث
استراتیجیات   Neural Branching Strategiesاستراتیجیات التفكیر المتشعب 

تتمیز بقدرتھا على حفز حدوث اتصالات جدیدة بین الخلایا العصبیة في شبكة 
 Cardellichio. (ما یساعد المتعلم على إنتاج أفكارِ جدیدة وإبداعیةالأعصاب بالمخ م

And Field,1997 :34 (    
ا  ا  ) ٩٣: ٢٠٠٨آدم، (وعرفتھ ي      : "بأنھ اھم ف ي تس تراتیجیات الت ن الاس ة م مجموع

تھا           اعد ممارس ث تس تعلم حی ر الم عیب تفكی مح بتش رؤى وتس دد ال ر وتع ة الفك مرون
ة لشبكة       والتدریب علیھا على فتح مسارات ا العصبیة المكون ین الخلای جدیدة للاتصال ب

ي      ر العكس ي والتفكی ر الافتراض تراتیجیات التفكی ذه الاس ن ھ المخ، وم اب ب الأعص
ل       ة والتحلی ات النظر والتكمل ل وجھ واستخدام الأنظمة الرمزیة المختلفة والتناظر وتحلی

  ". الشبكي
ون من سبع استراتیجیات دینامیكیة مجموعة تتك: "بأنھا) ٥٦: ٢٠٠٩عبد االله، (وعرفھا 

Dynamic Strategies تارة تكون معرفیةCognitive    ا وراء ، وتارة أخرى تكون م
تحكم       Metacognitiveمعرفیة  ع مساراتھ، وال ر، وتتب ة التفكی ، والتي تساھم في مرون

یر بمرح فیھا، وتعدیلھا تعدیلاً قصدیاً، كما یمكن أن یمارس من خلالھا التلمیذ عادة التفك
م الریاضیات المدرسیة    ر الافتراضي      . أثناء تعلیم، وتعل ي التفكی ل ف ر  , وھى تتمث التفكی
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ة،         ر، التكمل ة النظ ل وجھ اظر، تحلی ة، التن ة المختلف ة الرمزی ق الأنظم ي، تطبی العكس
  ". التحلیل الشبكي
ة        وتعرف إجرائیاً ارة لتنمی ئلة المث ى الأس د عل ارات  بأنھا استراتیجیات تدریسیة تعتم مھ

ف الأول     لاب الص دى ط یات ل و الریاض ة نح اعر الأكادیمی ي والمش ر الریاض التفكی
ة   (الثانوي وھذه الاستراتیجیات ھى  ق الأنظم التفكیر الافتراضي، التفكیر العكسي، تطبی

  ). الرمزیة المختلفة، التناظر، تحلیل وجھة النظر، التكملة، التحلیل الشبكي
  Mind Mapsالخـــرائـــط الــذھنیـــة 

لة      ة متسلس ا بطریق وع م ول موض ار ح ع الأفك ى وض اعد عل أداة تس
  ) ٨: ٢٠٠٧بوزان، . (ومنظمة وفنیة تحاكي الدماغ البشري

ق العصف    وھى طریقة لتمثیل الأفكار بصریاً ولمساعدة عملیة تداعي المعاني عن طری
دھا وتحو       . الذھني تثارة تولی ات لاس ة بصریة لعمل خریطة للمعلوم ا وطریق د،  . (یلھ عبی
١٢٩: ٢٠٠٩ (  

ار   : وتعرف إجرائیاً بأنھا ات والأفك مجموعة من الإجراءات تستخدم في ترتیب المعلوم
ث   بیة حی ة العص بیھ بالخلی كل ش ا بش یة وتمثیلھ ي   الریاض ي ف كل الرئیس ع الش یوض

ل     وان، لتعم ور والأل الرموز والص حوبة ب ار مص ھ الأفك دفق من ة وتت ف الخریط منتص
دى طلاب     على تنمیة مھا رات التفكیر الریاضي والمشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات ل

  . الصف الأول الثانوي أثناء دروس الریاضیات
 Academic Emotionالمشاعر الأكادیمیة 

ل            ي الفص ات ف ي التعلیم یل وتلق تعلم والتحص ات ال اء عملی ب أثن اب الطال ا ینت ى م ھ
تطلا     ب الاس ة وح ة والحماس من المتع ي وتتض ب   الدراس ق والغض اح و القل ع والارتی

 (PekrunAnd Maier: 2009: 2). والإحباط والضجر
دتي    :وتعرف إجرائیاً بأنھا ما یتكون لدى طالب الصف الأول الثانوي أثناء دراستھ لوح

ر المتشعب      ین التفكی دمج ب التشابھ والتناسب في المثلث وفق الاستراتیجیة القائمة على ال
ة  ة نحو الریاضیات      والخرائط الذھنیة لتنمی ة     والمشاعر الأكادیمی ادة المتع ي زی ل ف تتمث

ا       وحب الاستطلاع والحد من القلق  ي یحصل علیھ اس بالدرجة الت ل وتق والغضب والمل
  . الطالب في مقیاس المشاعر المعد لذلك

  :إجراءات تنفیذ تجربة البحث
 :اختیار مجموعتي البحث  .١

التجریبیة ( القائم على نظام المجموعتین  یستند البحث الحالي إلى التصمیم التجریبي
  .)والضابطة
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  اختیار مجموعتي البحث 
انوي      ف الأول الث ات الص ن طالب ث م وعتي البح ار مجم م اختی ت

ات     ة بن االله الثانوی ز ب تي العزی ة  ( بمدرس ة التجریبی غ  ) المجموع د بل وق
ة   راد العین دد أف تبعاد )  ٣٥( ع م اس ة وت دم )  ٣( طالب ات لع طالب

ات  حض ة بن ول الثانوی فیة زغل دي ، وص ار البع ة ( ور الاختب المجموع
ابطة  ة     ) الض راد المجموع دد أف غ ع د بل تبعاد   )  ٣٣( وق م اس ة وت طالب

دي   ار البع ور الاختب دم حض دة لع ة واح ون . طالب ن إدارة الزیت م
  .التعلیمیة بمحافظة القاھرة 

  یوضح عدد أفراد مجموعتي البحث) ١(جدول 
  

  المجموع  الضابطة  ریبیةالتج  المجموعة
  ٦٤  ٣٢  ٣٢  عدد أفراد العینة
العزیز باالله الثانویة   اسم المدرسة

  بنات
صفیة زغلول الثانویة 

  بنات
  

 : تكافؤ مجموعتي البحث  .٢
ر المتشعب والخرائط      ( لبحث أثر المتغیر المستقل  ین التفكی دمج ب الوحدة القائمة على ال

ة  ابع ) الذھنی ر الت ى المتغی ا( عل یات  المش و الریاض ة نح ن  ) عر الأكادیمی د م ان لا ب ك
ذا             ابع ، وبھ ر الت ى المتغی ؤثر عل ن أن ت ي یمك ة الت رات المتصلة بالعین م المتغی ضبط أھ
ر             ر المتغی ى أث ة نحو الریاضیات إل ي المشاعر الأكادیمی ر ف ائج التغی یمكن أن ننسب نت

  :المستقل فقط وھذه المتغیرات ھى
   

 ادي المستوى الثقافي والاقتص  - أ
ون    إدارة الزیت دة ب ة واح ة اجتماعی ي بیئ تین ف ن مدرس أخوذة م ث م ة البح ث أن عین حی
افي والاقتصادي       ارب المستوى الثق ى تق التعلیمیة بمحافظة القاھرة مما یمثل مؤشراً  عل

  .ومن ثم یمكن اعتبار أن المجموعتین متكافئتان في ھذا المتغیر 
 اضیات مستوى المشاعر الأكادیمیة نحو الری. ب 

وعتي    ات مجم ى طالب اً  عل یات قبلی و الریاض ة نح اعر الأكادیمی اس المش ق مقی م تطبی ت
رت درجات    البحث وقد روعى في التطبیق وضوح التعلیمات الخاصة بالمقیاس ، واعتب
دیھم       ة نحو الریاضیات ل الطالبات مجموعتي البحث مقیاساً  لمستوى المشاعر الأكادیمی

وعت    افؤ مجم ن تك ة     وللتأكد م م حساب قیم ین     " ت " ي البحث ت روق ب ة الف لحساب دلال
وذلك وفقاً  للجدول . متوسطي درجات مجموعتي البحث في مقیاس المشاعر الأكادیمیة 

  : التالي 
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یوضح دلالة الفرق بین متوسطي درجات الطالبات مجموعتي البحث في )  ٢(  جدول 
  . التطبیق القبلي لمقیاس المشاعر الأكادیمیة 

س مقیا
المشاعر 
  الأكادیمیة 

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة
  المعیاري

درجات 
  الحریة

ف " قیمة 
"  

مستوى   قیمة ت 
  الدلالة

)α=٠.٠٥ (  
  الضابطة  

  
١١.٦  ٧٨.٣١  ٣٢    

٦٢  
  غیر دالة  ١.٥٤٤  ٢.٣٢٥

  ١٧.٦٩  ٧٢.٤٤  ٣٢  التجریبیة

ة     دول السابق أن قیم ة إحصائیاً     " ف " یتضح من الج ر دال د مستوى   غی )  ٠.٠٥( عن
و        ة نح اعر الأكادیمی توى المش ي مس ث ف وعتي البح انس مجم ى تج دل عل ذا ی وھ

ة   د مستوى      " ت " الریاضیات ، كما أن قیم ة إحصائیاً  عن ر دال دل   )  ٠.٠٥( غی ا ی مم
ل   على تكافؤ مجموعتي البحث في مستوى المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات وذلك قب

  . یاً  تنفیذ تجربة البحث قبل
 :تنفیذ تجربة البحث  ٢

  :بعد التحقق من تكافؤ مجموعتي البحث ، بدأ التنفیذ الفعلي على النحو التالي 
  التدریس للمجموعة التجریبیة: 

ث          (*)تم اختیار معلم  ة حی ون التعلیمی إدارة الزیت ات ب ة بن االله الثانوی ز ب من مدرسة العزی
دتي   ي ال   ( قام بتدریس وح ث  التشابھ والتناسب ف ق       ) مثل د وف م المع ل المعل ع دلی ن واق م

  . الوحدة القائمة على الدمج بین التفكیر المتشعب والخرائط الذھنیة 
  : وقد تم الاتفاق بین الباحث والمعلم على 

 .التدریس في جو من الحریة وإبداء الرأي  -
 .توجیھ الطالبات من خلال الأسئلة المتشعبة  -
 .فرعیة للخرائط الذھنیة ربط الأسئلة بالفروع الرئیسیة وال -
 .تشجیع الطالبات على إنتاج الخرائط الذھنیة  -
  التدریس للمجموعة الضابطة 

من مدرسة صفیة زغلول الثانویة بنات للتدریس للمجموعة الضابطة    (*)تم اختیار معلم 
ین              ھ وب افؤ بین اك تك ار أن یكون ھن ي الاختی د روعي ف دارس ، وق ي الم ع ف كما ھو متب

  .ائم بالتدریس للمجموعة التجریبیة من حیث المستوى المھني وسنوات الخبرة المعلم الق

                                                             
  .أیمن السید أحمد مصطفى  معلم خبیر الریاضیات /    الأستاذ  (*)
  .یونس أحمد عبد الحمید   معلم خبیر الریاضیات / الأستاذ   (*)
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دریس لطلاب كل مجموعة       دار    ) ١٧(استغرق الت ى م ة دراسیة عل ي   ٩حص أسابیع ف
ن   رة م ى  ٢٠١٥/  ١٠/  ٤الفت ي   ٢٠١٥/  ١٢/  ٢٤إل ام الدراس لال الع ـ      ٢٠١٥(خ

  .طة الدراسیة لوزارة التربیة والتعلیمالفصل الدراسي الأول بما یتوافق مع الخ) ٢٠١٦
  :التطبیق البعدي لأدوات البحث ـ  ٥

لطالبات مجموعتي ) التشابھ والتناسب في المثلث ( بعد الانتھاء من تدریس وحدتي 
  . البحث ، تم التطبیق البعدي لمقیاس المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات 

  :ـ الأسالیب الإحصائیة المستخدمة  ٦
لإجراء المعالجة الإحصائیة للنتائج كما  SPSS.15تخدم الباحث الرزمة الإحصائیة اس

  : یلي 
  للعینتین المستقلتین للمقارنة بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة " ت " اختبار

 .قبلیاً  وبعدیاً  
  لكل " قبلي وبعدي " للعینتین المرتبطتین للمقارنة بین التطبیق " ت " اختبار

 .جموعتین من الم
  للعینة الواحدة لحساب مستوى التمكن الفعلي لكلتا المجموعتین " ت " اختبار

 .الضابطة والتجریبیة قبلیاً  وبعدیاً  لمعرفة معدل النمو
 :عرض نتائج البحث 

ھ        ى أن نص عل ذي ی رض ال حة الف ار ص د     : لاختب ائیة عن ة إحص رق ذو دلال د ف یوج
اس  بین متوسطي درجات المج)  ٠.٠٥( مستوى موعتین التجریبیة والضابطة في مقی

  .المشاعر الأكادیمیة نحو الریاضیات في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة
لمتوسطین " ت " تم معالجة البیانات الخاصة بھذا الفرض باستخدام اختبار 

  :غیر مرتبطین كما یلي 
جموعتي البحث في یوضح دلالة الفرق بین متوسطي درجات طالبات م)   ٣( جدول 

  . التطبیق البعدي لمقیاس المشاعر الأكادیمیة 
مقیاس 

المشاعر 
  الأكادیمیة 

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة
  المعیاري

درجات 
  الحریة

" قیمة 
  "ف 

قیمة ت 
  مستوى الدلالة  المحسوبة

)α=٠.٠٥ (  

  الضابطة  
  

١٠.٨٢  ٨١.١٩  ٣٢    
٦٢  

  دالة  ٤.٨٣٧  ١.٣٢٦

  ٩.٧٣  ٩٠.١٣  ٣٢  التجریبیة

  :یتضح من الجدول السابق أنھ 
توى   ن مس ائیة ع ة إحص رق ذو دلال د ف ات  )  ٠.٠٥( یوج ات طالب طي درج ین متوس ب

ة نحو       اس المشاعر الأكادیمی ي مقی المجموعة التجریبیة وطالبات المجموعة الضابطة ف
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رض          د صحة الف ا یؤك دي مم ق البع ي التطبی ة ف  الریاضیات لصالح المجموعة التجریبی
  .الثاني من فروض البحث  

ي         ابطة ف ة الض ات المجموع ى أداء طالب ة عل ة التجریبی ات المجموع وق أداء طالب تف
دریس        ة الت ى طبیع ك إل ع ذل یات ، ویرج و الریاض ة نح اعر الأكادیمی اس المش مقی

دتي         وى وح ن خلال محت ة م ات المجموعة التجریبی " بالاستراتیجیة المقترحة لدى طالب
 :ویمكن توضیح ذلك كما یلي" ب في المثلث التشابھ والتناس

 .توجیھ الطالبات من خلال الأسئلة للتفكیر بصورة متشعبة یحد من القلق  .١
دى          .٢ اركة ل ة وروح المش ي الإیجابی دریس ینم اء الت ة أثن ن الحری و م وفیر ج ت

 .الطالبات 
 .عملیة رسم الخرائط الذھنیة تتیح جو من المتعة أثناء تعلم الریاضیات .٣
الوحدة المقترحة على التعلم القائم على المعنى مما ینمي حب الاستطلاع اعتماد  .٤

. 
  مقترحات البحث

  :في ضوء نتائج البحث یمكن التوصیة بمزید من الدراسات والبحوث كما یلي 
  إجراء دراسات مماثلة للبحث الحالي في المواد الدراسیة الأخرى. 
 تیجیة قائمة على الدمج بین إجراء مزید من الدراسات حول أثر استخدام استرا

: التفكیر المتشعب والخرائط الذھنیة في تنمیة متغیرات تابعة أخرى مثل 
 .التفكیر الإبداعي والتواصل في الریاضیات والمیل نحو الریاضیات 

  دراسة أثر استخدام كل من استراتیجیات التفكیر المتشعب واستراتیجیة
 .اعر الأكادیمیة نحو الریاضیاتالخرائط الذھنیة على حدة في تنمیة المش

  إجراء دراسة حول أثر استخدام التعلم القائم على المشاعر في تنمیة مھارات
 .التفكیر والتواصل في الریاضیات 
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  :راجع البحثم
  المراجع باللغة العربیة : أولاً  

ر ا ): ٢٠١٣(أبو النجا، نورا محسن  .١ ذكاء     فاعلیة استخدام استراتیجیات التفكی ة ال ي تنمی عب ف لمتش
دادي    ف الأول الإع ذ الص دى تلامی ة ل ي الھندس یل ف ري والتحص د  . البص تیر، معھ الة ماجس رس

 . الدراسات التربویة، جامعة القاھرة
د   .٢ ى          ): ٢٠٠٨(آدم، میرفت محم درة عل ة الق ي تنمی عب ف ر المتش ر استخدام استراتیجیات التفكی أث

و ا  اه نح یة والاتج كلات الریاض ل المش ي  ح ة مختلف ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی یات ل لریاض
یلیة  تویات التحص یات . المس ات الریاض ة تربوی یات،   , مجل ات الریاض ریة لتربوی ة المص الجمعی

  . ١٣٩ - ٨١العدد الحادي عشر، ص ص 
ى   .٣ د عل دان محم ماعیل ، حم ر ) :  ٢٠١٠( إس الیب التفكی ة وأس ة العلمی اھرة .  الموھب دار : الق

 . الفكر العربي
راھیم    .٤ ود اب ة،       ): ٢٠٠٥(بدر، محم دة وانعكاسات تربوی ة جدی ؤتمر العلمي   المخ الشري رؤی الم

یات   : الخامس یم الریاض ة وتعل ة المصریة     ٢١ - ٢٠. التغیرات العالمیة والتربوی و، الجمعی یولی
 . ١٢٤ - ١٠٦لتربویات الریاضیات، نادي أعضاء ھیئة التدریس، ص ص 

 .الریاض، مكتبة جریر. القوي العقل): ٢٠٠٧(بوزان، توني  .٥
 . دار الفكر: ، عمانمفاھیم وتطبیقات: تعلیم التفكیر): ٢٠٠٧(جروان، فتحي عبد الرحمن  .٦
ارات    ): ٢٠١٣(الجندي، رانیا عبد الرحمن  .٧ ة مھ ي تنمی فاعلیة برنامج قائم على الخرائط الذھنیة ف

ة ا  ة التفكیر الإبداعي والتحصیل في الریاضیات لدى تلامیذ المرحل ورا  . لإعدادی ة  هرسالة دكت ، كلی
 . التربیة، جامعة دمیاط

 .الریاض : ترجمة مكتبة جریر، مكتبة جریر. التدریس الفعال ): ٢٠١٣(جنسن، إیریك  .٨
د     .٩ ومي         ): ٢٠١٣(حسن، شیماء محم ر المنظ ة التفكی ي تنمی ة ف ة الإلكترونی ة الخرائط الذھنی فاعلی

ة الإ     ذ المرحل دى تلامی رار ل اذ الق ارات اتخ ةومھ یات  . عدادی ات الریاض ة تربوی ة مجل ، الجمعی
 . ٨٤ - ٣١ص ص . المصریة لتربویات الریاضیات، المجلد السادس عشر، إبریل، الجزء الثاني

 .دار المسیرة : عمان ، الأردن .  مھارات التفكیر والتعلم) :  ٢٠١٥( سعادة ، جودة أحمد  .١٠
د     .١١ الح أحم یات باستخ  ): ٢٠١٢(صالح، أكرم ص م الریاض ف   تعل ت للص ب كویس ات الوی دام فعالی

 . رسالة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، جامعة النجاح الوطنیة. الجانب العاطفي: التاسع الأساسي
د   .١٢ ع مستوى         ): ٢٠٠٩(عبد االله، وائل محم ي رف عب ف ر المتش ة استخدام استراتیجیات التفكی فاعلی

دى تلا     ل ل دائي    التحصیل في الریاضیات وتنمیة بعض عادات العق ع الابت ذ الصف الراب ة  . می مجل
دد   دراسات في المناھج وطرق التدریس،  دریس، الع ، ١٥٣الجمعیة المصریة للمناھج وطرق الت

 . ١١٧ - ٤٧ص ص 
ادق    .١٣ د ص د، أحم د المجی دریس     ): ٢٠١٤(عب ي ت عب ف ر المتش تراتیجیات التفكی تخدام اس ر اس أث

ا ً  ین       التفاضل والتكامل على مھارات التعلم المنظم ذاتی دى الطلاب المعلم یم الریاضیة ل دیر الق وتق
د  المجلة التربویة. بكلیة التربیة دد  ) ٢٩(، مجلس النشر العلمي، جامعة الكویت، مجل  ١١٠(، الع

 . ٥٢ــ  ٢، الجزء الأول، مارس، ص ص )



  م الجزء الثالث٢٠١٦أكتوبر ) ١٢(العدد ) ١٩( المجلد    –  الریاضیات تربویات مجلة 

 

  ١٧٩   
  

یم تاوضروس    .١٤ د، ول ودة   ): ٢٠٠٩(عبی ة الج یاق ثقاف ي س یم ف تعلم والتعل تراتیجیات ال ر : اس أط
 . دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان ، الأردن ونماذج تطبیقیة، مفاھیمیة 

 .  مكتبة الفلاح للنشر: غزة. التفكیر والمنھاج المدرسي): ٢٠٠٣(عبید، ولیم و عفانة، عزو  .١٥
وان  .١٦ د رش راھیم محم وش ، اب ة  ) :  ٢٠١٥( عش ي تنمی ل ف رائط العق تراتیجیة خ تخدام اس ر اس أث

یات و   ي الریاض د ف ر الناق ة     التفكی ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ا ل ل نحوھ ات  . المی ة تربوی مجل
 . ٢٨٥ – ٢٢٧، المجلد الثامن عشر ، العدد السادس ، الجزء الثاني ، ص ص الریاضیات 

الحة   .١٧ دیل، مص لاب      ) :  ٢٠١٣(ھ لة للط تعلم المفض اط ال ة لأنم طة التعلیمی ة الأنش ملائم
اھمتھا بت   ة ومس ص الفردی ار الحص ي إط عبین ف اه   المستص لاب تج داني للط ب الوج ین الجان حس

ا، الضفة       . الریاضیات وتحصیلھم الریاضي مي، باك ة القاس ة، أكادیمی ة التربی رسالة ماجستیر، كلی
 . الغربیة

اطفي           ): ٢٠١٣(وتد، نسرین  .١٨ ب الع ى الجان ات عل ة بالأبلت ة غنی ي بیئ ة ف ور العادی م الكس تأثیر تعل
 . التربیة، أكادیمیة القاسمي، باكا، الضفة الغربیةرسالة ماجستیر، كلیة . لطلاب الصف الخامس
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