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  :مستخلص الدراسة
ھدفت الدراسة للتعرف على أثر استراتیجیة المھام الجزئیة في التحصیل الدراسي لطلاب 
الصف الثاني المتوسط بمدینة الطائف؛ عند مستویَّي التذكر والفھم، وطُبق اختبار تحصیلي تم 

لعام إعداده في وحدة الإحصاء والاحتمالات قبلیاً وبعدیاً في الفصل الدراسي الثاني 
طالباً من طلاب الصف الثاني المتوسط؛ ) ٣٦(ھـ، على عینة عشوائیة ؛ بلغت ١٤٣٦/١٤٣٧

مقسمین بالتساوي على مجموعتین، إحداھما تجریبیة درست باستراتیجیة المھام الجزئیة 
وأظھرت نتائج الدراسة أن استخدام , والأخرى ضابطة درست بالاستراتیجیة المعتادة 

لجزئیة في تدریس وحدة الإحصاء والاحتمالات أدى إلى زیادة التحصیل استراتیجیة المھام ا
الدراسي لدى المجموعة التجریبیة عند مستویَّي التذكر والفھم بدرجة أكبر من المجموعة 
الضابطة التي درست بالاستراتیجیة المعتادة، وبالتالي أوصت الدراسة بحثَّ المعلمین على 

زئیة في تدریس المحتوى الریاضي، وتوجیھ الطلاب إلى التركیز استخدام استراتیجیة المھام الج
على تجزيء المادة موضوع التعلم إلى مھارات جزئیة، والتدرج في تعلم الموضوعات بناء 

  .على المھام الجزئیة المتضمنة فیھ
Abstract:  
The study aimed at identifying the effect of partial tasks strategy on 
academic achievement at the levels of remembering and understanding 
of second grade intermediate students in Taif. A pre- and post-test was 
applied in statistics and probability unit in the second semester of the 
academic year 1436/1437 AH on a random cluster sample of 36 second 
grade intermediate students equally divided into two groups: 
experimental and control  group.    The results of the study showed that 
using the partial tasks strategy in teaching a unit in statistics and 
probability has statistically increased the academic achievement of the 
experimental group at the remembering and understanding levels better 
than the usual strategy by which the control group was taught. 
Consequently, the study recommended encouraging teachers to use 
partial tasks strategy in teaching the mathematical content, directing 
students to concentrate on breaking down/ splitting the material which is 
the subject of learning into partial skills and progressing in learning the 
subject of learning based on the tasks included therein.     

 
 

  



  م الجزء الرابع٢٠١٦أكتوبر ) ١٣(العدد ) ١٩( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٠   
  

  :مشكلة الدراسة وأبعادھا
        :مقدمة

لریاضیات علماً تجریدیاً یھتم بالإبداع وطرائق التفكیر، یبدأ بالمسلمات والبدیھیات ا
والمفاھیم غیر المعرفة، وینتھي بالنظریات والقوانین والعلاقات، ویرتبط بمجالات 

لیست مجرد أبنیة وتراكیب ریاضیة، المعرفة والثقافة والحیاة الاجتماعیة؛ فالریاضیات 
بل ھي أداة لفھم الھیاكل والعلاقات والأنماط؛ لإنتاج الحلول لمشكلات الحیاة الحقیقیة 
المعقدة؛ مما أكسبھا مزیداً من الاھتمام المتناغم مع التقدم السریع في مجال الاتصالات 

  .وتقنیة المعلومات
فالریاضیات مھمة حتى للحیاة العامة؛ لأنھا تُستخدم لتنفیذ العدید من المھام الیومیة    

معرفة الوقت، وقراءة عداد المسافة، والبیع والشراء، كما تدخل في كل : المختلفة، مثل
المھن، كالتمریض، والصیدلة، والھندسة، وتحلیل سوق الأسھم، والصرافة، وتعد مھارة 

تنا البسیطة؛ كسعر التأمین، والخیارات الاستثماریة، اضوئھا حتى قرارحیاتیة نتخذ في 
وحتى أثناء ممارستنا للألعاب الریاضیة؛ كالشطرنج، والبولینج، وكرة المضرب، 

 .(Anderssen ,2016)وغیرھا 
وتتسابق الأنظمة التعلیمیة المتقدمة؛ لتحقیق أعلى درجات الكفایة التعلیمیة في الریاضیات 

 أوجھتھا وأبعادھا؛ باعتبارھا مؤشر على جودة التعلیم، ومحرك أساسي لكافة بكل مجالا
التقدم في المجالات العلمیة والتكنولوجیة والصناعیة، وھو ما یُحفز تلك الأنظمة إلى تبنَّي 

في  -إن وجدت - الخطط والبرامج لإحداث التمیز التعلیمي ومعالجة أوجھ القصور 
إدراكاً منھا بأھمیة التمكن التعلیمي في الریاضیات؛ لتحقیق  البرامج التعلیمیة المنفذة؛

الأھداف المنشودة في كافة المجالات، وھو ما دفع وزارة التعلیم بالمملكة العربیة 
السعودیة لتنفیذ العدید من المبادرات لتطویر تدریس الریاضیات؛ بما یحقق الطموحات 

" ماجروھل"ة كُتب الریاضیات لدار نشر التعلیمیة، وكان من أھمھا تبنِّي وتكییف سلسل
McGraw-Hill  الأمریكیة لجمیع مراحل التعلیم العام، وما صاحبھ من جھود مستمرة

لتطویر أداء المعلم وإكسابھ مھارات التدریس اللازمة لتنفیذ تلك المقررات؛ بما یحقق 
  .الكفایة التعلیمیة المطلوبة

في الریاضیات والمستّدل علیھ بعدة مؤشرات  إلا أنَّ المتأمل لواقع التحصیل الدراسي
محلیة ودولیة یدرك استمرار القصور في امتلاك الطلاب المعرفة الریاضیة بكافة أبعادھا 
ومجالاتھا مقارنة بالمستویات العالمیة؛ مما یجعل ذلك مصدر قلق للممارسین التربویین 

اسة الدولیة لتوجُّھات ولمشرَّعي سیاسة التعلیم؛ حیث أظھرت نتائج اختبارات الدر
 Trends in International Mathematics مستویات الأداء في الریاضیات والعلوم
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and Sciences Study  )TIMSS 2011 ( تدنّي مستوى الأداء لدى الطلاب
من أصل ) ٣٤(السعودیین؛ إذ حصلوا في مستوى الأداء العام بالریاضیات على الترتیب 

وكذلك أظھرت نتائج مركز ).  Foy,2013( لثاني المتوسط دولة لطلاب الصف ا) ٤٢(
القیاس والتقویم في المملكة العربیة السعودیة انخفاض مستویات أداء عینة من الطلاب 
طبق علیھم اختبار تحصیلي في الریاضیات مقارنةً بنتائج الثانویة العامة، وأن استحقاق 

؛ آل  ٢٠١٣الحربي، (عامة لیس واقعیاًالطلاب للدرجة التي حصلوا علیھا في الثانویة ال
، وكذلك ما أظھرتھ بعض الدراسات البحثیة مثل دراسة إبراھیم )٢٠١٤مریع وكداي، 

من أن ھنالك انخفاضاً في مستوى تحصیل الطلاب، وأنھم یعانون من صعوبة ) ٢٠١٦(
ي تذكر و فھم مفردات المادة وإدراكھا من الناحیة النظریة، ویلاقون صعوبة أكبر ف

من ضعف تذكر واستیعاب ) ٢٠١٤( الجانب التطبیقي؛ وما أظھرتھ دراسة الحیسوني
   .الطلاب للمفاھیم الجبریة والھندسیة

وبالتالي فإن المؤشرات السابقة تعدُّ مصدر قلقٍ للمھتمین بتعلیم الریاضیات والجھات 
تقصي عن الرسمیة المسؤولة عن التعلیم في المملكة، وتدفعھم لمزیدٍ من البحث وال

السیاسات التعلیمیة المناسبة لبیئات التعلم المحلیة ومتغیراتھا وعناصرھا، وكذلك المداخل 
التعلیمیة وطرائق التدریس التي تعزز الأداء التعلیمي؛ من خلال إعادة النظر في طرائق 
التدریس واستراتیجیاتھ التقلیدیة المستخدمة في المدارس، واستبدالھا بالطرائق 

تیجیات الحدیثة التي یكون فیھا المتعلم ھو محور للعملیة التعلیمیة التعلمیة، والاسترا
ویكون دور المعلم فیھا میسراً، وموجھاً، ومرشداً، ومعداً للمواد التعلیمیة، ومھیأً للبیئة 
التعلیمیة التعلمیة التفاعلیة؛ بما ینمي الاتجاھات الإیجابیة لدى الطلاب نحو المعرفة 

سِّن من أدائھم العلمي، ویحقق نواتج التعلم المرجوة ؛ حیث أكدت دراسة الریاضیة، ویح
أن ضعف الطلاب في الریاضیات ناجم عن أربعة عوامل ) Andaya,2014(أنداي

سلبیة الطالب، وضعف أداء المعلم، وسوء الإدارة الصفیة، وقصور أسالیب : تتمثل في
  .التقویم

إلى أن من أسباب ضعف التحصیل ) ٢٠١٦(وفي ھذا السیاق أشارت دراسة إبراھیم 
الدراسي في الریاضیات بالمملكة العربیة السعودیة انخفاض مستوى المعلمین، 

ضعف ) ٢٠٠٨(، كما أظھرت دراسة بدر%٨٧واعتمادھم على الطرق القدیمة بنسبة 
استخدام المعلمات لطرائق التدریس الحدیثة؛ مما جعل سیادة التدریس المباشر والتلقیني 

 ,Abdelfatta) واقعیاً، وأظھرت دراسة عبد الفتاح والشمراني وأبو ھلال أمراً
Shumrani & Abu Hilal, 2012)  ضعف إعداد المعلمین فیما بتعلق بتدریس العدید

؛ الحیسوني، ٢٠٠٨بدر، ( :من الموضوعات، وأوصت العدید من الدراسات، مثل
تعلیما فعالاً وطرائق استخدام معلمي الریاضیات  بضرورة) Andaya,2014؛٢٠١٤
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تدریس حدیثة، تمكِّن الطلاب من أداءٍ أفضل في الریاضیات، وعلیھم مراجعة خططھم 
التعلیمیة؛ لتلبیة احتیاجات ومصالح الطلاب، وتحسین مستوى أدائھم، ووضع برامج 

  .تدخل؛ لمساعدة الطلاب ذوي التحصیل المتدني في الریاضیات
 jigsawریسیة الحدیثة استراتیجیة المھام الجزئیة وتبرز من بین الاستراتیجیات التد

strategy  كإحدى استراتیجیات التعلم التعاونيCorporate learning  المرتكزة على
، والتعلم من خلال Constructivism، وبنائیة المعرفة  analysis  tasksتحلیل المھام 

  العملیة التعلیمیة، وجعل الطالب محور Social Contextالسیاق الاجتماعي 
Student-Centered Learning. 

ویتم في استراتیجیة المھام الجزئیة توزیع طلاب الصف الدراسي في مجموعات یتراوح 
طلاب، وتقسَّم المادة موضوع التعلم إلى مھام جزئیة، توكل كل ) ٥-٣(عدد أعضائھا من 

المھمة، ویجتمعون  مھمة جزئیة إلى عدد من الطلاب، یسمَّون مجموعة الخبراء في
لیناقشوا معاً الجزء الخاص بھم، ثم یعودون إلى مجموعات العمل التي یتم فیھا تقسیم 
المھام، وداخل ھذه المجموعات یعلِّم الطالب زملاءه المھمة الخاصة بھ، ویتعلم منھم 
المھام الخاصة بھم، ومن ثم یصبح لكل طالب في المجموعة مساھماتھ الإیجابیة في تعلیم 
المجموعة، وبعد انتھاء التعلم داخل ھذه المجموعة یطبق على طلاب المجموعة اختباراً 

أبوعیدة وأیوب، (تحصیلیاً، یحدِّد مدى تمكنھم من المھمة الأساسیة وأجزائھا المكونة لھا 
  ).  Sengul & Katranci,2014 ؛٢٠١١؛ عمیرة ، ٢٠١١؛ الجنابي، ٢٠١٤

؛ ٢٠١٠, ؛ عزیز٢٠١٤,؛ملاك٢٠١١, دیب: (ل ولقد أظھر العدید من الدراسات مث
Souvignier & Kronenberger,2007 ؛ Timayi,  Bolaji & Kajuru , 2015 

دور استراتیجیة المھام الجزئیة ) Zakaria, Solfitri , Daud & Abidin,2013 ؛ 
وتحسین , والدافعیة الذاتیة ومحبة الطلاب للمدرسة , في تحسن التحصیل الأكادیمي

قات بین المجموعات حیث یعتمد الطلاب أكثر على زملائھم لفھم المعارف ویعملون العلا
معاً لحل المسائل الریاضیة ، كما تزید من شعورھم بالمسؤولیة عن تعلَّمھم وعن تعلَّم 

  .زملائھم في المجموعة
إن من أھم إیجابیات استخدام استراتیجیة المھام الجزئیة اشتراك الطالب في مجموعتین 

مجموعات العمل التعاوني؛ مما یوسع دائرة تفاعلھ واتصالھ مع زملائھ، ویساعده  من
كما أن تقسیم محتویات . على اكتساب مھارات اجتماعیة أكثر، ویعزز مبدأ تبادل الأدوار

المادة التعلیمیة إلى مھام فرعیة وتوزیعھا على الطلاب ینمي لدیھم القدرة على تحمل 
لیة الفردیة كأحد عناصر التعلم التعاوني، ویسمح للطالب أن المسؤولیة، ویدعم المسؤو

یتعمق في المھمة المسؤول عنھا، وفھمھا فھماً كاملاً من قبل مجموعة الخبراء معاً، 



  م الجزء الرابع٢٠١٦أكتوبر ) ١٣(العدد ) ١٩( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٣   
  

ویزداد مستوى الاعتماد الإیجابي المتبادل، وتمایز المسؤولیات الفردیة؛ مما یساعد على 
الدیب، (المھام، ویثیر الدافعیة للتعلم  ظھور الفروق الفردیة بین الأعضاء في إنجاز

  ). Bolaji & Kajuru , 2015 ؛٢٠١٠؛ عبد الفتاح، ٢٠٠٦

  :مشكلة الدراسة وأسئلتھا
یعدُّ التحصیل الدراسي من أھم نواتج التعلم التي تسعى النظم التعلیمیة إلى تحسینھ، 

العقلیة، ونضجھ  تتعلق بالطالب من حیث ذاتھ، وقدراتھ: ویرتبط بثلاثة عوامل؛ أولھما
ترتبط بجانب البیئة الأسریة بكل ما توفره من : الجسمي والعقلي والاجتماعي، والثانیة
تركز على البیئة المدرسیة بمكوناتھا المختلفة : بیئة اجتماعیة ونفسیة للطالب، والثالثة

التي تمت -ونتیجة لما أظھرتھ الدراسات السابقة . وعناصرھا المتفاعلة والمتكاملة
ومؤشرات القیاس الأخرى من ضعف التحصیل -لإشارة إلیھا سابقاً في مقدمة الدراسةا

الدراسي لدى الطلاب في الریاضیات من ضرورة استخدام استراتیجیات تدریس متنوعة 
تناسب بیئات التعلم المتعددة والمتباینة، وتحقیق الكفایة التعلیمیة للمدرسة، وتحسن نواتج 

  ).م٢٠٠٨,م؛ بدر٢٠١٦إبراھیم، (تعلم الطلاب 
ونظراً للنتائج الإیجابیة لاستخدام استراتیجیة المھام الجزئیة في تحسین نواتج التعلم 

ولعدم وجود دراسة في البیئة السعودیة في  -كما أظھرتھ الدراسات السابقة- المختلفة 
ولما كشفت عنھ نتائج مشاركة الطلاب السعودیین في  )على حد علم الباحث (الریاضیات 

من تدني في أدائھم في مستوى المعرفیة حیث بلغ  ) (TIMSS, 2011 اختبارات
نقطة یمثل المتوسط الدولي وھو ما یعني أن مستوى  ٥٠٠نقطة مقابل  ٤٠٩متوسطھم 

المعرفة لدیھم یحتاج إلى مزیداً من التحسین حتى یؤثر بشكل ایجابي في المستویات 
یجیة المھام الجزئیة ظھر للباحث أھمیة إجراء دراسة لتقصي أثر استرات -المعرفیة العلیا

في التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط بمدینة الطائف، ویمكن تحدید 
  : مشكلة الدراسة في السؤال الآتیین

ما أثر استراتیجیة المھام الجزئیة في التحصیل الدراسي لطلاب الصف الثاني  .١
  المتوسط بمدینة الطائف؛ عند مستوى التذكر؟

ة المھام الجزئیة في التحصیل الدراسي لطلاب الصف الثاني ما أثر استراتیجی .٢
 المتوسط بمدینة الطائف؛ عند مستوى الفھم؟

  :ھدف الدراسة
تھدف الدراسة إلى تعرف أثر استراتیجیة المھام الجزئیة في التحصیل الدراسي لطلاب   

  .الصف الثاني المتوسط بمدینة الطائف؛ عند مستویَّي التذكر والفھم
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  :لدراسةأھمیة ا
قد تساعد معلمي الریاضیات في التدریس باستراتیجیة المھام الجزئیة كإحدى  -١

  .استراتیجیات التعلم التعاوني
تقدِّم الدراسة دلیلاً للمعلم لوحدة الإحصاء والاحتمالات مَصُاغ باستراتیجیة المھام  -٢

الجزئیة، لاسترشاد مخططي ومطوري المناھج بھ أثناء بناء وتطویر المناھج 
 . لدراسیةا

تقدِّم الدراسة اختباراً تحصیلیاً في وحدة الإحصاء والاحتمالات، یمكن للباحثین  -٣
 . الاستفادة منھ في بحوث مشابھة

    :حدود الدراسة
اقتصرت الدراسة على قیاس مستوى التحصیل الدراسي في وحدة الإحصاء  -١

الثاني والاحتمالات عند مستویَّي التذكر والفھم، كما وردت في كتاب الصف 
 . ه١٤٣٧/ ھـ ١٤٣٦عام ) الفصل الدراسي الثاني ( المتوسط 

طُبِّقت الدراسة على طلاب الصف الثاني المتوسط بمجمع الشفاء التعلیمي بمدینة  -٢
 .ه١٤٣٧/ ١٤٣٦الطائف في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

  :مصطلحات الدراسة
  :الدراسةفیما یلي التعریفات الإجرائیة لمصطلحات 

  استراتیجیة المھام الجزئیة:  
ھي استراتیجیة تعلم تعاوني تقوم على تقسیم طلاب الفصل إلى مجموعات صغیرة، 

طلاب تسمى مجموعات التعلم، ویقسَّم موضوع التعلم إلى عددٍ من ) ٥-٣(تتكون من 
المجموعة المھام الجزئیة؛ بناءً على عدد أعضاء المجموعة، ویوكل لكل فرد من أفراد 

دراسة مھمة جزئیة واحدة بمساعدة المعلم؛ حیث یلتقي زملاؤه في المجموعات الأخرى 
بما یسمى بمجموعات الخبراء؛ لدراسة الجزء المخصص لھم،  -الذین لھم نفس المھمة  –

إلى ) خبیر(ومناقشة المادة العلمیة المكلفین بھا حتى یتقنوھا، وبعد ذلك یعود كل طالب 
م التي ینتمي إلیھا؛ لتعلیم الجزء الذي أتقنھ لزملائھ، ولیتعلم ھو أیضا ما مجموعة التعل

تعلموه زملاؤه في مجموعات الخبراء، ویكون دور المعلم ھنا التوجیھ والإرشاد والدعم 
لعمل المجموعات، وبعدھا یتم اختبار الطلاب وإعطائھم درجات لكل مجموعة؛ وفق 

  .ز موضوع التعلممستویاتھم كأفراد وكمجموعة في إنجا
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  الاستراتیجیة المعتادة: 
وھي استراتیجیة تعتمد على العرض المباشر من المعلم؛ من خلال شرح موضوع التعلم 

  .بكل خطواتھ للطلاب دفعة واحدة، والتطبیق المباشر علیھا
  التحصیل الدراسي: 

الإحصاء ما یكتسبھ الطلاب من مفاھیم ومعارفَ ومھاراتٍ ریاضیةٍ مرتبطةٍ بوحدة  
والاحتمالات المقررة علیھم، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب في الاختبار 

  .التحصیلي الذي أعده الباحث
  :الإطار النظري والدراسات السابقة

فیما یلي یتم تناول مفھوم التعلم التعاوني، واستراتیجیة المھام الجزئیة، وأھمیتھا، وأدوار 
فیھا، وكیفیة تطبیقھا داخل الصف الدراسي؛ مع ربطھا مباشرة كلٍّ من المعلم والمتعلم 

  .بالدراسات السابقة ذات الصلة
  :التعلم التعاوني  

من الاستراتیجیات الحدیثة والنافعة في  Cooperative learningیعدُّ التعلم التعاوني  
والتعلم، یتناغم عملیة التدریس، ویمثِّل تحولاً مھما في طرائق التدریس السائدة في التعلیم 

مع إیجابیة المتعلم وبنائیة المعرفة لدیھ؛ بما یتیحھ للطلاب من المشاركة الإیجابیة في 
ممارسة مھام التعلم المنوطة بھم، والتفاعل المباشر مع زملائھم، واستخدام أسالیب 

ة الحوار والمناقشة وتبادل الخبرات، والبناء على أفكار الآخرین، وتقدیم العون والتغذی
  .الراجعة لبعضھم البعض أثناء معالجة المادة موضوع التعلم

وفكرة التعلم التعاوني في المؤسسات التربویة قدیمة؛ حیث نادى الكثیر من التربویین     
بضرورة تعلم الطلاب من بعضھم البعض، إلا أن الاھتمام الحقیقي بفكرة التعلم التعاوني 

د اھتمام الباحثین بتطبیقھ في المیدان التربوي، ، عندما تزای١٩٨٠في التدریس بدأ عام 
وأظھر العدید من الدراسات فاعلیتھ في تحسین مستویات التحصیل الأكادیمي، وتحسین 
الجوانب الاجتماعیة الخاصة بالطلاب؛ مقارنة بالأنماط التقلیدیة المستخدمة في التعلیم 

  ). ٢٠٠٨وسرطاوي، , وأبو علي , وعقل,سعادة (
مفھوم التعلم  Dollard,2010&(Mahoney ؛٢٠٠٣،زیتون (وقد لخص كل من 

  : التعاوني في عدة نقاط كما یأتي
یمثل التعلم التعاوني أحد أنواع التعلَّم الصفي الذي یتم فیھ تقسیم طلاب الصف  .١

 .الدراسي إلى مجموعات تعاونیة صغیرة
تحصیل الدراسي والمھارات یكون التعاون في الصف الدراسي أساساً لتنمیة كل من ال .٢

 .الاجتماعیة معاً وغیرھا من نواتج التعلم
 .أفراد غیر متجانسین في قدراتھم التحصیلیة) ٥ –٣(تتألف المجموعة التعاونیة من  .٣



  م الجزء الرابع٢٠١٦أكتوبر ) ١٣(العدد ) ١٩( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٦   
  

یوكل للمجموعة مھمة تعلیمیة؛ كقراءة موضوع في الكتاب الدراسي، وحل مشكلة أو  .٤
ائي، ویكون للمجموعة ھدفٌ تمارین أو مسائل، وإجراء تجارب أو نشاط استقص

 .أساسي تسعى إلى تحقیقھ؛ من خلال ممارستھا لتلك المھمة التعلیمیة
یتشارك أفراد كل مجموعة معاً في ممارسة المھمة محل التكلیف؛ من خلال التفاعل  .٥

المباشر فیما بینھم؛ أي من خلال المناقشة، وتبادل الخبرات، وتقدیم العون والتغذیة 
إلى غیر ذلك من صور التفاعل والتعاون المشترك بینھم، وكذلك  الراجعة لبعضھم،

 .التعزیز والتفكیر الجمعي
یعمل كل فرد في المجموعة بھمة وحماس؛ لكونھ على درایة بأنھ لیس مسؤولاً فقط  .٦

عن نجاحھ في تعلم المھمة، وإنما مسؤول عن نجاح المجموعة ككل، وتحقیق المھمة 
 .الموكلة لھا

أثناء العمل سلوك بعضھم البعض، وبعد الانتھاء من العمل یتناقشون یلاحظ الأفراد  .٧
حول سلوك كل منھم في المجموعة؛ من حیث السلبیات والإیجابیات، ویبحثون عن 
السلوك الإیجابي الذي ساعد المجموعة على الإنجاز، وعن السلوك السلبي الذي أعاق 

 .العمل، ویضعون معاً خطةً لتحسین أدائھم مستقبلاً
تقییم أداء الفرد الواحد في الصف الدراسي وما یتلقاه من تعزیز لا یعتمد عادة على  .٨

 .أدائھ الفردي في مھمتھ الخاصة فقط، بل یعتمد أیضاً على أداء مجموعتھ
 . یتم التنافس بین المجموعات في الصف الدراسي، ولیس بین أفراد الصف الدراسي .٩

ویرى الباحث أنھ یجب ألَّا یتُصور أن مجرد وضع الطلاب في مجموعات عمل مع 
بعضھم البعض سوف یؤدي إلى أن یسلكوا سلوكاً یساعد على التعلم، بل یجب أن تُصمم 
المواقف التعلیمیة بطریقة تؤكد على السلوك الإیجابي والاستمراریة والعمل التعاوني، 

علِّمھا للطلاب، یتطلب قیادة وتوجیھ من المعلم؛ حتى فالعمل التعاوني مھارة یجب أن ن
  . یصبح سلوكاً عاماً یمارسھ الطلاب بتلقائیة

  :أھمیة التعلم التعاوني
یتعدى التعلم التعاوني الاھتمام بتحسین التعلم الأكادیمي إلى الاھتمام بالسلوك التعاوني، 

الطلاب؛ باعتبارھا جزءاً لا والثقة بالنفس، والمھارات الاجتماعیة، وخفض القلق لدى 
غنى عنھ من المسعى الإنساني التربوي، والآراء التربویة الحدیثة تؤكد تنمیة جوانب 
التعلم الذاتي لدى الطلاب، والتركیز على زیادة مسئولیة الطالب، واستخدام التعلم 

إلى التعاوني في تحویل التعلم من مجرد تلقّي الطلاب للمعلومات المجردة من المعلم 
النشاط والمشاركة الفاعلة والتعاونیة بین الطلاب في جمع ومعالجة وإنتاج المعرفة 

 .Timayi.et؛   Melissa, 2010؛٢٠٠٥سلیمان، ( العلمیة على كافة المستویات
al,2015).  
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إلَّا أن نجاح تطبیق التعلم التعاوني یرتبط بعدد من العناصر المھمة التي یجب توافرھا عند 
الاعتماد الإیجابي المتبادل بین أعضاء المجموعة؛ بما یضمن تحقیق  :نھاممارستھ، م

الھدف، والتفاعل المعزز وجھاً لوجھ بین الطلاب؛ بما یضمن التكامل، والمسئولیة الفردیة 
, جونسون وجونسون(والاستمراریة حتى إنجاز المھمة الموكلة لھم , تجاه المجموعة 

 ).;Smith,1995  Kronenberger & Souvenir; 2007,؛٢٠٠٨
فالتعلم التعاوني إذن یتمیز بوجود ھدف مشترك للمجموعة الواحدة، وتوزیع متكافئ 
للمھام بین أفراد المجموعة، وبالتالي یعتمد كـل فـرد فـي المجموعة على نفسھ وعلى 
أفراد مجموعتھ في الوقت نفسھ؛ لتحقیق الھدف المطلوب، فلا نجاح لأي فرد إلا إذا 

مجموعة كلھا؛ مما یؤدي إلى التنافس بین المجموعات ولیس بین الأفراد، وھو نجحت ال
 & Mbacho؛ ٢٠١٢مراد (ما ینمي التحصیل الدراسي، كما أشارت إلى ذلك دراستا 

Changeiywo,2013( ،وكذلك یعزز الثقة بالنفس وتحمل المسؤولیة والسمات القیادیة ،
، ویطور مھارات التواصـل )Zakariai. et al 2013,(كما أشارت إلى ذلك دراسة 

، ویساعد على ),Smith 1995( والعمـل ضمن الفریق، كما أشارت إلى ذلك دراسة
؛ بحیث یفسح (Strother,2002)تنمیة التفكیر الناقد والتقویم الذاتي، كما أوضح ذلك 

د من دافعیتھم المجال للأفراد للنظر بعین ناقدة لأدائھم فـي كل مرحلة من مراحلھ، ویزی
  .للتعلم والإنجاز

  :استراتیجیة المھام الجزئیة
إحدى استراتیجیات التعلم التعاوني  jigsaw strategyتعدُّ استراتیجیة المھام الجزئیة     

المنبثقة من الفلسفة البنائیة، وترتكز على تجزئة موضوع التعلم إلى أجزاء؛ بحیث ینجز 
ة جزئیة تختلف عن مھام غیره من أفراد المجموعة؛ كل فرد في المجموعة التعاونیة مھم

  .معتمداً في ذلك على المھارات والخبرات السابقة لدیھ، وتوجیھ المعلم لھ
 Eiliotوزملائھ  وقد اُبتُكرت استراتیجیة المھام الجزئیة من قبل البرت أورنوسون

Aronson,1978, طاعات في جامعھ تكساس، أثناء تكرار زیاراتھ لعدة مدراس في ق
مختلفة، وأثناء ملاحظاتھ ومقابلاتھ مع الطلاب والمعلمین في تلك المدارس؛ حیث أدرك 
أورنوسون الحاجة إلى الانتقال بالبیئة الصفیة من الجو التنافسي في كافة الجوانب إلى 
الجو التعاوني؛ من أجل التصدي لعدة مشكلات قد تُخرج المدرسة عن تحقیق أھدافھا 

یة ورسالتھا النبیلة، المرتكزة على تكافؤ الفرص، ونبذ الإقصاء بكل الإنسانیة السام
بھدف القضاء على التمییز العنصري  Slavin,1988  صوره وأشكالھ، ثم تبناھا سلافین

بین الطلاب داخل المدرسة وداخل الصف الدراسي، وأكد على أن طلاب المجموعة 
بھم، ویتشاركوا فیھا بفعالیة، فإذا كان  الواحدة یجب أن یتكاملوا في أداء المھام المنوطة
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 Katranci(أحد الطلاب ضروریاً فإن الطالب الآخر یعد ضروریا في المجموعة ذاتھا
& Sengul,2014 2015,؛ 2015, ؛ الجعید (Timayi.et al. 

استراتیجیة المھام الجزئیة بأنھا طریقة ) ٩م، ص٢٠١٤(وقد وصف أبو عیدة وأیوب 
ى مجموعات عمل تعاونیة؛ لیساعدوا أنفسھم في دراسة وفھم یقسم فیھا الطلاب إل

موضوع أكادیمي ما؛ بعد تجزئة ھذا الموضوع إلى عدة أجزاء، تتخصص كل مجموعة 
في جزء محدد، وتدرسھ بمساعدة وإرشاد ودعم المعلم، وبھذا یصبح الطلاب خبراء في 

دیدة؛ بحیث تضم الموضوع الذي درسوه، ثم یتم إعادة توزیعھم في مجموعات عمل ج
كل مجموعة طالباً خبیراً في موضوع من المواضیع المجزأة؛ لیجري تفاعلاً بینھم؛ لیقود 

  .ذلك في النھایة وتحت إشراف المعلم إلى امتلاك كافة الخبرات والأھداف المقصودة
استراتیجیة تعاونیة قُسِّمت المجموعة : "بأنھا) ٢٦٤ص, ٢٠١٥(وعرفھا كشاش
، )٥-٣(فیھا إلى مجموعات صغیرة ، یتراوح عدد أعضائھا من  التجریبیة الأولى

وجزئت المادة إلى أجزاء، ووُزِّعت على المجامیع، ثم یُكلَّف كل منھم بإنجاز المھمة 
الخاصة بھ ضمن المجموعة، ویُعیَّن طالب أو طالبة مسؤولاً عن المجموعة لیراقب 

ھ، یوضحھ لمجموعتھ؛ مما ییسَّر إنجاز العمل، وكل منھم یكون خبیرا بالجزء الخاص ب
  "علیمھ التعلم

استراتیجیة تشبھ لعبة : "بأنھا) ٧٢ص,٢٠١٦(وكذلك عرَّفھا أبو الحاج والمصالحة
الأُحجیة أو التركیبات، والتي ھي عبارة عن صورة أو رسمة مجزأة إلى أجزاء غیر 

یث إن متماثلة، ترتبط كل قطعة بقطع أخرى محددة؛ حتى یمكن مشاھدة الصورة؛ ح
طلاب المجموعة الواحدة یجب أن یتكاملوا في أداء المھام المنوطة بھم، ویتشاركوا 

  ". بفعالیة؛ بحیث یشارك كل أفراد المجموعة في المھام المناطة بھم
أنھا استراتیجیة یحّدد ) Dollard & Mahoney,2010,p53(  ویرى دولارد وومھوني

ویقسِّم الطلاب إلى مجموعات غیر متجانسة؛ فیھا المعلم العناصر الأساسیة للموضوع، 
أفراد، تُسمى مجموعات العمل، ویصبح كل طالب في المجموعة خبیراً ) ٥-٤(مكونة من

في أحد من الموضوعات الفرعیة، ومن خلال النقاش في مجموعات الخبراء یكتسب 
لائھم الطلاب المعرفة والمھارة المتعلقة بالموضوع الفرعي، وینقلون خبرتھم إلى زم

  .بمجموعات العمل؛ من خلال الحوار والنقاش والتعاون لإنجاز الموضوع الرئیس
ومن خلال التعریفات السابقة یجد الباحث أن استراتیجیة المھام الجزئیة قائمة على مبدأ  
تحلیل المھام؛ إذ یتم فیھا تقسیم الموضوع الواحد إلى عدة أجزاء، ویُعطي كل طالب 

موعات الخبرة، التي یتم فیھا اجتماع أصحاب المھام المتماثلة؛ جزءاً لإتقانھ في مج
لیناقشوا معاً الجزء الخاص بھم، ثم یعودوا إلى مجموعات العمل، التي یتم فیھا تقسیم 
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المھام، وداخل ھذه المجموعات یتعاون الطالب مع أعضاء مجموعتھ، ویتعلم منھم المھام 
ومن ثم یصبح لكل طالب في المجموعة  الخاصة بھم، ویعلمھم المھمة الموكلة لھ،

مساھماتھ الإیجابیة في تعلم المجموعة، وبعد انتھاء التعلم داخل ھذه المجموعة یتعرض 
طلاب المجموعة لاختبار للتعرف على إنجازھم لموضوع التعلم المراد تعلمھ، ویقوم 

یز نوعین من المعلم بدور التوجیھ والإرشاد والمتابعة لعملیات سیر الدرس، ویمكن تمی
  :المجموعات ھما

وھي مجموعة أعضاؤھا غیر متجانسین في المھام، ولكنھم دائمون : مجموعات العمل-١
ویستمرون في العمل معاً؛ لفصل أو عام دراسي أو درس، ومھمة كل عضو في 
المجموعة تقدیم الدعم والمساندة في مھمة محددة بالدرس؛ حیث إن لكل عضو 

  .خاصة بھبالمجموعة مھمھ جزئیة 
وھي مجموعة أعضاؤھا متجانسین في المھام، وغیر دائمین،  :مجموعات الخبراء-٢

ویتم تشكیلھم من مجموعات العمل، ولھم مھمة واحدة، یدرسون أبعادھا ومكوناتھا، 
ویطبقونھا، ویقوم العضو الخبیر بتدریس زملائھ في مجموعة العمل، وتعلیمھم الجزء أو 

  .المھمة التي أوكلت إلیھ
ي        ا ف راء كم ة الخب ل ومجموع ن مجموعة العم میم كل م ن تص ر ع ن التعبی الي یمك وبالت

  :الشكل الآتي
 

 مجموعات العمل
 ١المجموعة  ٢المجموعة  ٣المجموعة  ٤المجموعة 

 مجموعات الخبراء
 ١المجموعة  ٢المجموعة  ٣المجموعة  ٤المجموعة 

  یوضح تصمیم كل من مجموعة العمل ومجموعة الخبراء) ١(شكل 

  :أھمیة استراتیجیة المھام الجزئیة
حدد العدید من الدراسات أھمیة استراتیجیة المھام الجزئیة ودورھا في إیجابیة المتعلم، 
وقدرتھا على زیادة التحصیل الدراسي وتعلم الطلاب؛ من خلال مشاركتھم في الأنشطة 

 Katranci( وتقلیلھا من ھیمنة المعلم على الحصة الدراسیةالصفیة، 
&Sengul,2014; Mengduo & Xiaoling,2010 (.  
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في دراستھما إلى فعالیة  (Perkins & Saris , 2011 )وأشار كل من بیركنز وساریس 
 استراتیجیة المھام الجزئیة في تقلیل تأثیر التنافس الحاد، والتفاوت في القدرة بین الطلاب؛
من خلال توزیع المھام الجزئیة علیھم، والتشارك في إنجازھا؛ لأن نجاح الفریق یعتمد 

  .على كل طالب
وأظھر العدید من الدراسات فرقاً واضحاً وتحُّسناً إیجابیاً في النتائج البْعدیة للطلاب في 

صیل المجموعة التي تعلَّمت باستراتیجیة المھام الجزئیة في نواتج تعلم مختلفة؛ كالتح
دیب، (الأكادیمي، والدافعیة الذاتیة، وتحسین العلاقات بین المجموعات والاتجاھات؛ 

 Souvignier؛ Dollard, Mahoney,2010؛٢٠١٤؛ ملاك، ٢٠١٠؛ عزیز، ٢٠١١
& Kronenberger, 2007 ؛Timayi.et al , 20152013؛    Zakariai. et al( ،
إنخفاض القلق لدى الطلاب ) Artut  & Tarim,2007( وأظھرت دراسة أرتت و تاریم

  .نتیجة مشاركتھم لزملائھم في فھم المعارف، وإنجاز المھام المنوطة بھم
فاستراتیجیة المھام الجزئیة تجعل المادة التعلیمیة مثیرة للتعلم، ومشوقة، وتتسم بالتشویق 

، والجاذبیة، كما تخفف من انطوائیة الطلاب وعزلھم، وتنمي روح المحبة بین الطلاب
وتعطي الطلاب الفرصة للتدرب على التعبیر عن أنفسھم؛ من خلال المشاركة الجماعیة 

  ).٢٠١٣,المطوق (
وبالإضافة إلى ما ذكر یرى الباحث أن استراتیجیة المھام الجزئیة تعطي الطلاب فرصاً 
مناسبة للتدریب على اتخاذ القرارات المختلفة أثناء قیامھم بدور المعلم والخبیر؛ فیتخذ 
قراراً عن كیفیة عرض المھمة المكلَّف بھا لزملائھ، وشرحھا بطریقة متمیزة تنافس 
الخبراء، ویحدد أي الوسائل والعروض التوضیحیة أجدى بالاستخدام؛ للوصول بزملائھ 

  .إلى المستوى المطلوب من الفھم
  :لم في استراتیجیة المھام الجزئیةدور المع

تعلیمي، وبقدر ما یتمكن من تحدید أدواره ویسعى یمثل المعلم حجر الزاویة لأي نشاط 
لممارستھا بفاعلیة بقدر ما ینعكس ذلك على نجاح التدریس وتحقیق أھدافھ، ومن خلال 

, عفانة والجیش  ؛٢٠٠٦,الدیب( :رجوع الباحث لعدد من الأدبیات والدراسات مثل
تراتیجیة یمكن إیجاز دور المعلم في اس) Pons, Lomeli & Bulut, 2014؛  ٢٠٠٩

 : المھام الجزئیة فیما یأتي
 .یحدد موضوع التعلم الذي یدرسھ الطلاب في الجلسة التعلیمیة .١
 .ینظم مجموعات المتعلمین؛ في ضوء قدراتھم غیر المتجانسة .٢
 .یقسّم موضوع التعلم إلى أجزاء؛ بناء على عدد عناصر الأداء المتوقعة فیھ .٣
 .الخبراء في جمیع مكونات المحتوىیتابع كل المجموعات والمقابلات بین  .٤
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 .یشرح للطلاب المھمة الجزئیة التي تخصھم؛ بمساعدة خبراء المجموعة .٥
 .یقّیم التفاعلات والتداخلات وعملیات التوضیح والتفسیر والتدریس .٦
یشجع الطلاب في المجموعات على الاشتراك والمناقشة من وقت إلى آخر، وخاصة  .٧

 .ونینالطلاب الخجولین أو غیر المتعا
یتدخل عند وجود مشكلة ما تواجھ الطلاب لحلھا؛ بحیث یكون موجھاً ومستشاراً  .٨

 .للطلاب لحل المشكلة والتغلب علیھا
 .یضع الاختبارات المناسبة لقیاس نواتج التعلم المختلفة، ویقدَّم التغذیة الراجعة .٩

فٍ للمجموعة إن ما سبق یشیر إلى أن النقطة الأساسیة لإنجاح دور المعلم ھي تحدید ھد
تسعى إلى تحقیقھ، وكذلك تحدید أھداف لكل فرد من أفراد المجموعة؛ بحیث تتكامل 
لتحقق الھدف الرئیس للمجموعة، كما یجب أن یكون ھناك مساءلة فردیة بجانب المساءلة 
الجماعیة، وتقییم حقیقي لكل الأدوار التي قام بھا الطلاب؛ مما یشجع جمیع الطلاب 

  .للقیام بأدوارھم المنوطة بھم بشكل صحیح وجمیع المجموعات
  :یة المھام الجزئیة في الریاضیاتخطوات تطبیق استراتیج

یمكن أن یتبع المعلم مجموعة خطوات عند تنفیذ استراتیجیة المھام الجزئیة ؛ للوصول 
؛ ٢٠١٦,أبو الحاج و المصالحة: (إلى الھدف المرجو، وھي كما أوردھا كلٌّ من

؛ Perkins &  Saris,2009؛ Dollard & Mahoney,2010؛  ٢٠١١دیب،
Sengul. Katranci,2014 ؛Voyles , Bailey & Durik,2015:(  

وھو شرط (طلاب غیر متجانسة، ) ٥-٣(تقسیم الطلاب إلى مجموعات مؤلفة من  .١
ضروري فقد یكون عدم التجانس في القدرات أو أي فروق فردیة أخرى یرى المعلم 

 ).لغة مثل العنصریة القبلیة بین الطلاب في المدرسةأنھا ذات أھمیة با
تعیین طالب واحد من كل مجموعة كقائد في البدایة، ویجب أن یكون ھذا الطالب  .٢

 .ھو من الطلاب المتمیزین في المجموعة
 .تقسیم محتوى الدرس إلى عدة مھام .٣
 .توزیع المھام على الطلاب في المجموعة الواحدة، ومن ثم بقیة المجموعات .٤
أعطاء الطلاب وقتاً كافیاً لقراءة المھمة؛ مع التأكد من متابعة الطلاب لقراءة المھمة  .٥

 .المحددة بتفاصیلھا، والتمكن من فھمھا
یطلب من كل طالب لدیھ المھمة ذاتھا أو المحتوى من كل مجموعة؛ بتشكیل  .٦

 .للمناقشة والعمل على استیعاب ھذه المھمة - مجموعة الخبراء -مجموعات أخرى
شرح المعلم للطلاب المھمة الجزئیة؛ مع توضیحھا بأمثلة كافیة لكل مجموعة على ی .٧

 .حدة 
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یشجع الطلاب على المناقشة والحوار وتبادل الأفكار حول المھمة المحددة  .٨
 .لاستیعابھا، والاتفاق على كیفیة تدریس ھذه المھمة لزملائھم في مجموعات العمل

 .لعملیطلب من الطلاب العودة إلى مجموعات ا .٩
یطلب من كل طالب الشرح والتوضیح لزملائھ في المجموعة عما تعلمھ في  .١٠

مجموعة الخبراء، ویشجع بقیة زملائھ في المجموعة نفسھا؛ بطرح الأسئلة حول 
 .موضوع التعلم

یتنقل بین المجموعات، ویلاحظ العملیات التي تجري بین أعضاء كل مجموعة،  .١١
 .ویتدخل في حالة وجود مشكلة

 .لمعلم جمیع الطلاب بأدوات القیاس المناسبةیقیّم ا .١٢
ویرى الباحث أنھ لا یمكن أن تكون ھناك خطة موحدة أو خطوات مقیدة؛ لتنفیذ 
الاستراتیجیة، بل یمكن الإضافة أو التعدیل؛ وفق طبیعة البیئة التعلیمیة والإمكانات 

لتعلیمیة المراد تعلّمھا المتوفرة، وعدد الطلاب ودافعیتھم للتعلم والإنجاز، وطبیعة المھمة ا
عدداً من النماذج التطبیقیة ) ٢٠١٠(وفي ھذا الصدد استعرضت دراسة محمد . وإنجازھا

لاستراتیجیة المھام الجزئیة، والتي تتفق في الخطوات العامة، وتختلف في بعض 
  .التفصیلات؛ كعدد أفراد المجموعة، وطریقة تقویم نتاجات التعلم

  :ل بالصندوق وطرفیھمثال تطبیقي لدرس التمثی
إلى ست مجموعات،  اًطالب ٣٠یقسم المعلم طلاب الصف البالغ عددھم  :الخطوة الأولى

كل مجموعة تحتوي على خمسة طلاب، ویحدد قائداً لكل مجموعة، ویفضَّل استخدام 
التكنولوجیا في تعریف الطلاب بطریقة الاستراتیجیة وعرض المھام الجزئیة لكل فرد 

  .قبل البدء في العمل
لى ست إ) التمثیل بالصندوق وطرفیھ(یجزيء المعلم المھمة الرئیسة  :الخطوة الثانیة

  : مھام جزئیة على أفراد المجموعات في نفس الوقت كالتالي

 ومھمتھا حساب الوسیط؛ حیث یقوم خبراء ھذه المجموعة :مجموعة الخبراء الأولى 
بمناقشة طرق حساب الوسیط، ومعرفة الصعوبات التي قد  - بمعونة وشرح المعلم  -

  .مثلة علیھاتواجھھم في ھذه المھمة، ومحاولة تذلیلھا، وتطبیق عدة أ
 الربیع (ومھمتھا حساب وسیط القیم الأعلى من الوسیط  :مجموعة الخبراء الثانیة

، والتعرف على الطرق المختلفة لذلك، واختیار الطریقة المناسبة في ھذا المثال، )الأعلى
  .وتطبیق عدة أمثلة علیھا بمعونة وشرح المعلم
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 الربیع (ومھمتھا حساب وسیط القیم الأدنى من الوسیط  :مجموعة الخبراء الثالثة
واختیار الطریقة المناسبة في ھذا , ؛ والتعرف على الطرق المختلفة لذلك ) الأدنى

  .المثال، وتطبیق عدة أمثلة علیھا بمعونة وشرح المعلم
 ؛ ومھمتھا حساب المدى الربیعي ، وتطبیق عدة أمثلة علیھا مجموعة الخبراء الرابعة

  .ونة وشرح المعلمبمع
 ومھمتھا تحدید القیم العظمى والصغرى والقیم  :مجموعة الخبراء الخامسة

 .المتطرفة، وتطبیق عدة أمثلة علیھا بمعونة وشرح المعلم
 تحدید البیانات السابقة باستخدام الصندوق وطرفیھ،  :مجموعة الخبراء السادسة

  .وتطبیق عدة أمثلة علیھا بمعونة وشرح المعلم
یتوزع الطلاب الخبراء الذین لھم نفس المھمة على المجموعات الست  :ة الثالثةالخطو

، وتسمى مجموعة العمل یتبادلون فیھا الآراء والأفكار، )واحد في كل مجموعة(الجدیدة 
ویتناقشون في المھمة الرئیسة المطلوبة منھم وخطواتھا، ویشرح كل واحد منھم الجزء 

طالب خبیر في مھمتھ المطلوبة منھ، وینخرطون في أداء الخاص بھ لزملائھ، ویعتبر كل 
  . المھام، وأثناء سیر العمل في مجموعة العمل یقدم المعلم توجیھاتھ للطلاب

إلى مجموعة الخبراء لمناقشة المشكلات التي -الخبراء–یعود الطلاب  :الخطوة الرابعة
ت العمل، ویتبادلون واجھتھم، والأسئلة التي تلقوھا من زملائھم أثناء عمل مجموعا

  .الآراء حولھا، ویوجدون حلاً للمشكلات والعقبات التي واجھتھم
مجموعات العمل؛ حیث یقومون بتدریس  إلىیعود الطلاب الخبراء  :الخطوة الخامسة

المعارف والمھارات المتعلقة بمواضیعھم للأعضاء الآخرین بعدما اكتسبوا الخبرات 
  .المناسبة في ذلك
بعد الانتھاء من التدریس یضع المعلم اختباراً قصیراً لجمیع الطلاب،  :ةالخطوة السادس

ویطلب من المجموعات عرض الحل على السبورة، ویضع الدرجات لكل مجموعة مع 
  .إجاباتھمتحدید مكان الخطأ في 

  :فرضا الدراسة
  :تسعى الدراسة الحالیة إلى التحقق من صحة الفرضین الآتیین

بین متوسط المجموعة التجریبیة  ٠.٠٥≤ α إحصائیًا عند مستوىلا یوجد فرق دال  -١
التي (ومتوسط المجموعة الضابطة ) التي درست باستراتیجیة المھام الجزئیة(

 . في التحصیل الدراسي البعدي؛ عند مستوى التذكر) درست بالاستراتیجیة المعتادة
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موعة التجریبیة بین متوسط المج٠.٠٥≤ αلا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى  -٢
التي (ومتوسط المجموعة الضابطة ) التي درست باستراتیجیة المھام الجزئیة(

 . في التحصیل الدراسي البعدي؛ عند مستوى الفھم) درست بالاستراتیجیة المعتادة
  منھج الدراسة وإجراءاتھا

الدراسة، عرضاً لإجراءات الدراسة، یَشمل تحدید منھج , تتناول الدراسة فیما یلي 
ومجتمَعِ الدراسة وعینتھا، ثم دلیل المعلم، وأداة الدراسة، وخطوات تطبیقھا، والمعالجة 

  .الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات
  :منھج الدراسة

منھج الدراسة ھو المنھج التجریبي، والذي یھتم بتطبیق عاملٍ معین على مجموعة دون 
؛ حیث سعت الدراسة الحالیة إلى )م٢٠١٠اف، العس(أخرى؛ لمعرفة ما یحدثھ من أثر 

التعرف على أثر استراتیجیة المھام الجزئیة في التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف 
حیث استخدمت الدراسة تصمیم المجموعة الضابطة ,  الثاني المتوسط بمدینة الطائف 

یة المھام غیر المتكافئة، وحددت إحدى المجموعتین كمجموعة تجریبیة درست باستراتیج
الجزئیة، والأخرى ضابطة درست بالاستراتیجیة المعتادة، وطُبِّق على المجموعتین 
اختبارٌ تحصیليٌ قبليٌ، ثم أدخل العامل التجریبي على المجموعة التجریبیة، مع استمرار 
دراسة المجموعة الضابطة بالاستراتیجیة المعتادة، وبعد الانتھاء من التجربة تم اختبار 

تین اختبارا تحصیلیا بعدیاً، وتمت مقارنة نتائج التحلیل الإحصائي لبیانات المجموع
  :المجموعتین، والشكل التالي یوضح ھذا التصمیم

  
  

    
  

    
 تصمیم الدراسة) ٢(الشكل

  

  :مجتمع الدراسة
تألَّف مجتمع الدراسة من جمیع طلاب الصف الثاني المتوسط في المدارس الحكومیة 

طالباً وفقا لإحصائیات إدارة تقنیة المعلومات ) ٥٩٣٢(بمدینة الطائف، والبالغ عددھم 

  

اختبار تحصيلي 
 قبلي

  

اموعة 
 التجريبية

اموعة 
 الضابطة

التدريس 
باستراتيجية المهام 

 الجزئية

  

اختبار 
تحصيلي 

 بعدي

التدريس  
 بالاستراتيجية المعتادة
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، وھم الذین ستُعمم ـھ١٤٣٧- ھـ١٤٣٦الثاني للعام الدراسي بتعلیم الطائف في الفصل 
  .علیھم نتائج الدراسة

  :عینة الدراسة
تم اختیـار العینة بطریقة عشوائیة لفصلین من فصول الصف الثاني المتوسط بمجمع 
الشفاء التعلیمي بمدینة الطائف، ثم تمَّ تعیـین إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة بطریقة 

طالباً؛ مقسمین بالتساوي على كل من ٣٦وقد بلغت عینة الدراسة   عشوائیة، 
  .المجموعتین

  :مواد الدراسة وأداتھا
  :دلیل المعلم: أولاً

في ضوء ما تمَّ عرضھ من إطار نظري حول استراتیجیة المھام الجزئیة والبحوث 
في ضوء  والدراسات السابقة والأدبیات التربویة التي تناولت إعداد الوحدات الدراسیة

المھام الجزئیة تمَّ إعداد دلیل للمعلم في وحدة الإحصاء والاحتمالات ؛ لیساعد في تدریس 
تعریف باستراتیجیة : الوحدة في ضوء استراتیجیة المھام الجزئیة، وقد تضَّمن الدلیل

المھام الجزئیة، وأھداف دلیل المعلم، وخطوات التدریس باستخدام استراتیجیة المھام 
عنوان الدرس، : وعرض مھام التعلم في كل درس؛ بحیث اشتمل كل درس على الجزئیة،

، والوسائل التعلیمیة )نواتج التعلم( ، والأھداف الفرعیة )الفكرة الرئیسة(والھدف العام 
المعینة، وعرض موضوعات التعلم المتضمنة في الدرس؛ وفق استراتیجیة المھام 

  .الجزئیة، ثم إجراءات تقویم الدرس
من المتخصصین في تعلیم  ٨أكد من صدق الدلیل وصلاحیتھ تمَّ عرضھ على وللت

الریاضیات؛ مصحوباً بعنوان الدراسة، وفكرة موجزة عن استراتیجیة المھام الجزئیة، 
وتمَّ إجراء بعض التعدیلات؛ استنادا لما أبداه المحكمون من ملحوظات ، وبذلك أصبح 

  .الدلیل في صورتھ النھائیة
في وحدة الإحصاء والاحتمالات لطلاب الصف الثاني  ختبار التحصیليالا: ثانیا

 .المتوسط
  :الھدف من الاختبار التحصیلي .١

في -عینة الدراسة- ھدف الاختبار لقیاس مستوى تحصیل طلاب الصف الثاني متوسط
وحدة الإحصاء والاحتمالات؛ وفقاً لأھداف التّعلم العامة والفرعیة كما وردت في الكتاب 

ي، وقد اقتصر الباحث في ھذه الدراسة على قیاس مستویي التذكر والفھم؛ وفق المدرس
  . تصنیف بلوم لأھداف المجال المعرفي كما أوضح بمشكلة الدراسة
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 :بناء الاختبار .٢
حُددت الأھداف العامّة والفرعیة التي وردت في كل درس من دروس وحدة الإحصاء 

، والمعارف )كھدف عام(فكرة الدرس والاحتمالات، والتي تمَّ حصرھا بناءً على 
، ثم صیغت مفردات الاختبار بحیث )كأھداف فرعیة(الریاضیة المتضمنة في كل درس 

العامة والفرعیة، وتمَّ تحدید الأھمیة والوزن النسبي لموضوعات  -شملت جمیع الأھداف
عدد الصفحات، والزمن المخصص، : وحدة الإحصاء والاحتمالات؛ في ضوء كلٍّ من

لأھداف العامة والفرعیة لكل موضوع من موضوعات الفصل، وتمَّ إعداد جدول وا
، وأصبح عدد مفردات الاختبار في )التذكر، والفھم(مواصفات بذلك؛ في ضوء مستویي

مفردة من نوع الاختیار من متعدد، ووضع لكل سؤال ) ١٣(صورتھ الأولیة مؤلفاً من 
احدة للإجابة الصحیحة، وصفر للإجابة أربعة بدائل للإجابة، وتمَّ إعطاء درجة و

  . درجة) ١٣(الخاطئة، وبالتالي أصبح المجموع الكلي لدرجات الاختبار التحصیلي 
 :صدق محتوى الاختبار-٣

ن       دد م ى ع ار عل بعد إعداد الاختبار التحصیلي في صورتھ الأولیة عرض الباحث الاختب
ددھم     یم الریاضیات، وع ئلة       ١١المتخصصین في تعل اس أس م حول قی ؛ لاستطلاع آرائھ

دة   ي وح ة ف داف التعلیمی ار الأھ اءالاختب ة   الإحص دود الدراس وء ح ي ض الات ف والاحتم
یاغة الل  لامة الص ة وس ة، ودق دیم   الحالی ار، وتق ردات الاختب ع مف ة لجمی ة والعلمی غوی

بلھم بخصوص      ن ق المقترحات اللازمة لتحسین الاختبار، وأُجریت التعدیلات المقترحة م
ة     ى العین ق عل صیاغة بعض الأسئلة، وبذلك یمكن الحكم صدق الاختبار وجاھزیتھ للتطبی

 .الاستطلاعیة
 : الاتساق الداخلي للاختبار -٤

ق الاختب م تطبی ت  ت تطلاعیة؛ بلغ ة اس ى عین اق   ٢٠ار عل ن الاتس ق م مَّ التحق اً ، وت طالب
بین درجة كل   Person Correlationالداخلي للاختبار؛ بحساب معامل ارتباط بیرسون 

ین       اط ب املات الارتب ذلك مع ھ، وك مفردة والدرجة الكلیة للمستوى المعرفي الذي تنتمي إلی
ي        الدرجة الكلیة للمستوى المعرفي والدرج  ا ف ائج كم ار ككل، وجاءت النت ة للاختب ة الكلی

  :الجدولین التالیین
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  قیم معاملات الارتباط بین مفردات الاختبار ومستویاتھا المعرفیة) ١(جدول 

 ٠.٠٥≤ α معامل الارتباط دال احصائیا عند مستوى *    
 

بین ) ٠,٥٩-٠,٤٦(أن قیم معاملات الارتباط تراوحت بین ) ١(یتضح من الجدول 
بین المفردات عند مستوى ) ٠,٥٢- ٠,٤٤(المفردات عند مستوى التذكر، وتراوحت بین 

مما یعني أن المفردات تقیس جوانب  ٠.٠٥≤ α الفھم، وكلھا قیم دالة عند مستوى 
  .المستوى المعرفي الذي تنتمي لھ 

  :الاختبارثبات -٥
-Kuder( ٢٠تم التحقق من ثبات الاختبار باستخدام معادلة كیودر ریتشاردسون 

Richardson( والتي تُستخدم في الاختبارات التي تعطي فیھا درجة واحدة للإجابة ،
  :الصحیحة، وصفر للإجابة الخاطئة، وجاءت النتائج كما في الجدول التالي

  لاختبار التحصیلي قیم معاملات ثبات مستویي ا) ٣(جدول 
  معامل الثبات  المستوى المعرفي  م
  ٠,٨٦  التذكر  ١
  ٠,٨١  الفھم  ٢

أن قیم معاملات الثبات لكل من المفردات التي تقیس التذكر ) ٣(یتضح من الجدول 
  ،لمستوى الفھم ٠,٨١و ،لمستوى التذكر ٠,٨٦والفھم حیث بلغت قیمة معامل الثبات  

وھي قیمتا ثبات مرتفعة ومقبولة لأغراض البحث العلمي، وبھذا یكون الاختبار جاھزاً 
  .للتطبیق على عینة الدراسة

  :تحدید الزّمن اللازم للاختبار-٦
تمَّ حساب الزمن اللازم للإجابة على أسئلة الاختبار التحصیلي بتسجیل الزمن الذي 

  .دقیقة ٤٠وبذلك یكون زمن الاختبار ھو استغرقھ جمیع الطلاب وقسمتھ على عددھم، 

  

المستوى   معامل الارتباط  م  المستوى المعرفي
  المعرفي

  معامل الارتباط  م

  
  
  

  التذكر

٠,٥٤  ١*    
  الفھم

٠,٥٥  ٩*  

٠,٥٨  ١٠  *٠,٤٩  ٢*  
٠,٤٤  ١١  *٠,٥٣  ٣*  
٠,٥٢  ١٢  *٠,٥٩  ٤*  
٠,٥٤  ١٣  *٠,٥٦  ٥*  

٠,٤٦  ٦*   
  ٠,٥٢  ٧*  

٠,٥٦  ٨*  
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   :خطوات تطبیق الدراسة میدانیاً: ثالثا
بعد تجھیز دلیل المعلم وكذلك الاختبار التحصیلي عقد الباحث ثلاث جلسات مع معلم  .١

والذي یدرس المجموعتین؛ التجریبیة والضابطة؛ وذلك لتوضیح الغرض * الفصل
من الدراسة، ودوره أثناء تنفیذ الدراسة، وتزویده بدلیل المعلم، وتدریبھ على استخدام 

ریس المجموعة التجریبیة، وتوضیح دور الطلاب استراتیجیة المھام الجزئیة في تد
 .  والمعلم أثناء سیر الدرس

 .طبق الاختبار التحصیلي قبلیاً على طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة .٢
درست وحدة الإحصاء والاحتمالات في الفصل الدراسي الثاني من قبل معلم الفصل  .٣

وبالاستراتیجیة المعتادة للمجموعة  باستراتیجیة المھام الجزئیة للمجموعة التجریبیة،
 . الضابطة

بعد الانتھاء من تدریس وحدة الإحصاء والاحتمالات طبق الاختبار التحصیلي بعدیاً  .٤
 .على طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة

صححت أوراق الاختبار من قبل الباحث، ورصدت النتائج، وعولجت إحصائیاً؛  .٥
 Mann-Whitney Test ختبار مان وتني، بحساب اSPSSباستخدام برنامج 

لعدم تحقق شروط استخدام اختبار ت لعینتین مستقلتین فیما یتعلق ؛ لعینتین مستقلتین
 .باعتدالیة التوزیع للعینتین

 :عرض نتائج الدراسة ومناقشتھا وتفسیرھا
فیما یلي عرضاً للنتائج التي توصلت إلیھا الدراسة، ثم تفسیرھا، ومناقشتھا؛ في ضوء 
الدراسات السابقة، والإطار النظري، ومن ثمَّ الخلوص بتوصیات ومقترحات الدراسة، 

 :وفیما یلي تفصیل ذلك
  :عرض نتائج الدراسة

ما أثر استراتیجیة المھام الجزئیة في  :للإجابة عن سؤال الدراسة الأول والذي نصھ-١
ند مستوى التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط بمدینة الطائف؛ ع

لا یوجد فرق دال : الصفري الأول، والذي ینص على أنھالتذكر؟ تم اختبار الفرض 
التي درست (بین متوسط المجموعة التجریبیة ٠,٠٥≤ αإحصائیًا عند مستوى

التي درست بالاستراتیجیة (ومتوسط المجموعة الضابطة ) باستراتیجیة المھام الجزئیة
عدي؛ عند مستوى التذكر، ولاختبار ھذا الفرض تمَّ في التحصیل الدراسي الب) المعتادة

لعینتین مستقلتین، والجدول التالي  Mann-Whitney Test إجراء اختبار مان وتني
  :یوضح ذلك
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اختبار مان وتني ودلالتھ للفرق بین مجموعتي الدراسة في القیاس البعدي عند مستوى ) ٥(جدول 
  .التذكر

  مستوى الدلالة  )U(قیمة   متوسط الرتب  الرتبمجموع   العدد  المجموعة  المستوى

  التذكر 
  ١٨  ضابطة

١٢,٨٦ ٢٣١,٥ 

٠,٠١ ٩,٦٠  
  ١٨  تجریبیة

٢٣,٩٦ ٤٣٢,٧ 

للفرق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) U(أن قیمة ) ٤(یتضح من الجدول 
 α، وھي  دالة إحصائیا عند مستوى ٦٠,٩القیاس البعدي عند مستوى التذكر بلغت 

؛ لصالح المجموعة التجریبیة، وبالتالي یتم رفض الفرض الصفري السابق، ٠.٠٥≤
 αیوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى : وقبول الفرض البدیل، الذي ینص على أنھ

) التي درست باستراتیجیة المھام الجزئیة(بین متوسط المجموعة التجریبیة  ٠,٠٥≤
في التحصیل ) ستراتیجیة المعتادةالتي درست بالا(ومتوسط المجموعة الضابطة 

الدراسي البعدي عند مستوى التذكر؛ لصالح المجموعة التجریبیة، والتي كان متوسط 
رتبھا أعلى من متوسط رتب المجموعة الضابطة، وتدل ھذه النتیجة على أن استخدام 

ة استراتیجیة المھام الجزئیة في تدریس وحدة الإحصاء والاحتمالات قد أدى إلى زیاد
التحصیل الدراسي لدى طلاب المجموعة التجریبیة عند مستوى التذكر بدرجة أكبر من 

  . الاستراتیجیة المعتادة
ما أثر استراتیجیة المھام الجزئیة في  :للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني والذي نصھ-٢

 التحصیل الدراسي عند مستوى الفھم لدى طلاب الصف الثاني المتوسط بمدینة الطائف؛
لا یوجد : الصفري الثاني، والذي ینص على أنھعند مستوى الفھم؟ تمَّ اختبار الفرض 

التي درست (بین متوسط المجموعة التجریبیة  ٠,٠٥≤ αفرق دال إحصائیًا عند مستوى 
بالاستراتیجیة التي درست (ومتوسط المجموعة الضابطة ) باستراتیجیة المھام الجزئیة

سي البعدي؛ عند مستوى الفھم، ولاختبار ھذا الفرض تمَّ في التحصیل الدرا) المعتادة
لعینتین مستقلتین، والجدول التالي  Mann-Whitney Testإجراء اختبار مان وتني 

  :یوضح ذلك
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ودلالتھ للفرق بین مجموعتي الدراسة في القیاس البعدي عند مستوى اختبار مان وتني  )٥(جدول 
  .الفھم

مستوى   )U(قیمة   متوسط الرتب  مجموع الرتب  العدد  المجموعة  المستوى
  الدلالة

  الفھم 
 ١٢,٢٤ ٢٢٠,٥  ١٨  ضابطة

 ٠.٠١ ٤٨,٨  
 ٢٤,٨٠ ٤٤٦,٢  ١٨  تجریبیة

للفرق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) U(أن قیمة ) ٥(یتضح من الجدول 
، وھي  دالة احصائیا عند مستوى  ٤٨,٨القیاس البعدي عند مستوى الفھم بلغت 

α≥؛ لصالح المجموعة التجریبیة، وبالتالي یتم رفض الفرض الصفري السابق،  ٠,٠٥
 αى یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستو: وقبول الفرض البدیل، الذي ینص على أنھ

) التي درست باستراتیجیة المھام الجزئیة(بین متوسط المجموعة التجریبیة  ٠,٠٥≤
في التحصیل ) التي درست بالاستراتیجیة المعتادة(ومتوسط المجموعة الضابطة 

الدراسي البعدي عند مستوى الفھم؛ لصالح المجموعة التجریبیة، والتي كان متوسط رتبھا 
بطة، وتدلُّ ھذه النتیجة في مجملھا أن استخدام أعلى من متوسط رتب المجموعة الضا

استراتیجیة المھام الجزئیة في تدریس وحدة الإحصاء والاحتمالات قد أدى إلى زیادة 
التحصیل الدراسي لدى طلاب المجموعة التجریبیة عند مستوى الفھم بدرجة أكبر من 

 . الاستراتیجیة المعتادة

  :مناقشة النتائج وتفسیرھا
  :ج الدراسةأظھرت نتائ

إن التدریس باستراتیجیة المھام الجزئیة قد أدى إلى زیادة التحصیل الدراسي لدى  -١
طلاب المجموعة التجریبیة أكثر من الاستراتیجیة المعتادة في تذكر المفاھیم 

 . والمھارات الریاضیة والمبادئ والنظریات المتعلقة بالإحصاء والاحتمالات
الجزئیة قد أدى إلى زیادة التحصیل الدراسي لدى  إن التدریس باستراتیجیة المھام -٢

طلاب المجموعة التجریبیة أكثر من الاستراتیجیة المعتادة في فھم المحتوى الریاضي، 
سواء ترجمة موضوع التعلم من لغة اتصال إلى لغة اتصال أخرى، أو التنبؤ في ضوء 

یة والمبادئ معطیات محددة، أو تقدیم التفسیرات للمفاھیم والمھارات الریاض
 . والنظریات المتعلقة بالإحصاء والاحتمالات

ویتضح من النتائج السابقة أن استخدام استراتیجیة المھام الجزئیة في تدریس وحدة 
الإحصاء والاحتمالات أدى الى زیادة التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف الثاني 
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یجیة المعتادة، وتتفق ھذه المتوسط عند مستویي التذكر والفھم بدرجة أكبر من الاسترات
م؛ملاك، ٢٠١٠م؛ عزیز ٢٠١١دیب : (النتیجة إجمالاً مع نتائج دراسات كل من

 ,Souvignier & Kronenberger   ؛Dollard, Mahoney,2010م؛٢٠١٤
، والتي أظھرت تحسن ),Zakariai. et al    2013؛Timayi.et al,2015 ؛ 2007

خدام استراتیجیة المھام الجزئیة ؛ مما یؤكد أن التحصیل الدراسي لدى الطلاب نتیجة است
استراتیجیة المھام الجزئیة قد أثرت على تحسین اداء طلاب المجموعة التجریبیة نظراً 

  :للاعتبارات الآتیة

 تكامل طلاب المجموعة : ما تتصف بھ استراتیجیة المھام الجزئیة من خصائص مثل
یكون كل طالب مھماً في المجموعة، مما الواحدة عند أداء المھام المنوطة بھم؛ بحیث 

یثري الحوار والنقاش وتقبل وجھات النظر من الزملاء، ویكون لكل طالب دور 
إیجابي في المجموعة؛ مما یحسِّن الجوانب الوجدانیة لدى الطالب، ویثیر الدافعیة للتعلم 

كما ورد لدى  والإتقان مع بقیة افراد المجموعة، وكل ھذه عوامل أساسیة لإتقان التعلم،
؛ Bolaji & Kajuru , 2015م؛ ٢٠١٠, م؛ عبد الفتاح ٢٠٠٦,الدیب (كلِّ من 

2013, Zakariai. et al( وتتفق ھذه النتیجة مع وجھة نظر كلٍّ من بیاجیھ ،
)Piaget, 1926, ( وفیجوتسكي)Vygotsky,1978( ؛ حیث تؤكد نظریاتھم على أن

سھیل النمو المعرفي بما یعطیھ من  فرصة العمل وجھاً لوجھ یؤدي إلى حلول جیدة؛ لت
 ).للطلاب للمناقشة والحوار، وسماع وجھات النظر المختلفة حول موضوع التعلم 

Alves, 2014) 
  إن استراتیجیة المھام الجزئیة تؤكد على التعاون وعرض المھام من الزملاء بصورة

سیخھا في ذھن مبسطة وقریبة إلى ذھن الطلاب مما یساعد على تبسیط المھمة وتر
الطالب ، وتعدیل التصورات البدیلة؛ مما یسھل المعرفة الریاضیة ویركزھا لدیھ 

(Selden & Selden,2000). 
  تجزيء المادة موضوع التعلم إلى أجزاء یسھِّل من عملیة الإتقان والتعمق والفھم

والتمكن من أجزاء المعرفة والمھارة الریاضیة، وھذا یتفق مع وجھ نظر روبرت 
، حول تحلیل المھمة التعلیمیة الرئیسة إلى مھام جزئیة، Robert  Gagnéجانیة 

 ول إلى الأكثر تركیباً وھو المھمة الرئیسةوتدریس أبسط المھام، ثم التدرج حتى الوص
 ).م٢٠٠٤, الأمین(

  :توصیات الدراسة
  :ي ضوء ما توصلت إلیھ الدراسة من نتائج فإن الباحث یوصي بما یليف   
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ة لموضوعات     .١ ام الجزئی توجیھ نظر مؤلفي المناھج، ومطوریھا إلى التركیز على المھ
  .التعلم أثناء عرض الدروس في كتب الریاضیات

وى         .٢ دریس المحت ي ت ة ف ام الجزئی تراتیجیة المھ تخدام اس ى اس ین عل ثّ المعلم ح
 . الریاضي؛ لما لھا من أثر في زیادة التحصیل الدراسي في الریاضیات

ة،            .٣ ارات جزئی ى مھ تعلم إل ادة موضوع ال ة الم ى تجزئ ز عل ى التركی توجیھ الطلاب إل
  .منة فیھوالتدرج في تعلم موضوع التعلم؛ بناء على المھام المتض

عقد دورات تدریبیة لمعلمي الریاضیات ومشرفیھا؛ للتدریب على استخدام استراتیجیة  .٤
 . المھام الجزئیة في تدریس الریاضیات

  :مقترحات الدراسة
راء    اء إج ا أثن ة إلیھ ین الحاج ي یتب ب الت ض الجوان اول بع ة ولتن ة الحالی تكمالا للدراس اس

  :ستقبلیة التالیةالدراسة فإنھ یقترح إجراء الدراسات الم
ى تحصیل طلاب       .١ دریس الریاضیات عل أثر استخدام استراتیجیة المھام الجزئیة في ت

 .التربیة الخاصة
دریس       .٢ ي ت ة ف ام الجزئی تراتیجیة المھ تخدام اس ر اس ى أث رف عل ة للتع ة مقارن دراس

 .الریاضیات على تحصیل طلاب مراحل التعلیم العام المختلفة
ري والھندسي الأنسب لاستخدام         .٣ وى الجب ن المحت دراسة مقارنة للتعرف على أي م

 .استراتیجیة المھام الجزئیة في تدریس الریاضیات
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  :المراجع
ضعف المستوى التحصیلي لدى بعض طلاب المرحلة الابتدائیة ). ٢٠١٦(بھاء الدین محمد , إبراھیم
مجلة جیل العلوم الإنسانیة . المملكة العربیة السعودیة في مادة الریاضیات) حفر الباطن(

 . ١٦٩- ١٥٣ص, ١٧العدد, والاجتماعیة
 .مركز دیبونو: الأردن ,ت التعلم النشطاستراتیجیا).٢٠١٦(خلیل محمد , المصالحة سھى و, ابو الحاج
أثر استخدام طریقة الأحجیة والخارطة ).٢٠١٤(عبدالكریم محمد , بلال أحمد و أیوب, أبو عیدة

تدریس العلوم في جامعة  والشخصیات الكرتونیة في تحصیل طلبة مساق أسالیب المفاھیمیة
 .١عدد ال,١٨المجلد  ,مجلة جامعة النجاح الوطنیة. النجاح الوطنیة

أسباب تباین تحصیل الطلاب بین اختبارات الثانویة ) .  ٢٠١٤(عبد اللطیف , علي ؛ كداي , آل مریع 
المجلة الدولیة التربویة . العامة ونتائج مركز القیاس والتقویم في المملكة العربیة السعودیة

  .٩العدد,  ٣المجلد ,  المتخصصة
: دار الفكر العربي , نظریات وتطبیقات,, الریاضیاتطرق تدریس ).٢٠٠٤(محمد إسماعیل , الأمین 

 .القاھرة
في تدریس الفقھ في )  Jigsaw( فعالیة استخدام إستراتیجیة جیكسو ). ٢٠١٢( بسمة مطلق , الجعید 

كلیة ,  رسالة ماجستیر غیر منشورة. التحصیل وبقاء أثر التعلم لدى طالبات المرحلة المتوسطة 
 .المملكة العربیة السعودیة, جامعة الطائف, التربیة

أثر استراتیجیة جیكسو المطورة في اكتساب المفاھیم التاریخیة لدى ).٢٠١٤(عباس محمد , الجنابي
رسالة ماجستیر غیر . طلاب الصف الرابع الأدبي  في مادة تاریخ الحضارة العربیة والإسلامیة

 .العراق,جامعة دیالى ,  منشورة
) ترجمة مدارس الظھران الأھلیة (  ,التعلم التعاوني ).  ٢٠٠٨( ث  إدی, روجر و جونسون, جونسون 

 .دار الكتاب التربوي للنشر والتوزیع: الظھران,  ٧ط, 
مستوى أداء خریجي التعلیم الثانوي في المملكة في القدرات ) . ٢٠١٣.( خلیل عبد الرحمن , الحربي 

تم استرجاعھ من الرابط  ,قیاس والتقویمدراسة للمركز الوطني لل. والمھارات المعرفیة الأساسیة
 www.al-madina.com/node/464566: التالي 

دراسة مقارنة لمستوى استیعاب المفاھیم الریاضیة بین طلاب ) .٢٠١٤(محمد حمیدان , الحیسوني
, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر غیر منشورة. تحفـیظ الفرآن الكریم وطلاب مدارس التعلیم العام

 .المملكة العربیة السعودیة, م القرىجامعة أ
للتعلم التعاوني في اكتساب )  Jigsaw( أثر استخدام طریقة جیكسو ) .٢٠١١( أوصاف علي , دیب 

مفھوم واستراتیجیات تفرید التعلیم المعاصرة لدى طلبة دبلوم التأھیل التربوي في كلیة التربیة 
ص ,  ٣العدد  ,  ٣٣، المجلد   ت العلمیةمجلة جامعة تشرین للبحوث والدراسا, بجامعة دمشق 

 .  ٨٦ – ٦٣ص 
 .عالم الكتب: القاھرة,  استراتیجیات معاصرة في التعلم التعاوني).  ٢٠٠٦( محمد مصطفى , الدیب 

,  ١ط,  استراتیجیات التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم). ٢٠٠٣( حسن حسین , زیتون 
 .عالم الكتب: القاھرة
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( التعلم التعاوني ) .٢٠٠٨( عادل , علي و سرطاوي , فواز و أبو علي , جودت وعقل , سعادة 
 .دار وائل للنشر والتوزیع: الأردن, ) نظریات وتطبیقات ودراسات 

  .عالم الكتب: القاھرة,  تطبیقاتھ –استراتیجیاتھ  –التعلم التعاوني أسسھ ) .٢٠٠٥( سناء محمد , سلیمان 
الدار , استراتیجیات التعلیم والتعلم الحدیثة وصناعة العقل العربي) .٢٠٠٨( شحاتة، إبراھیم حسن 
 .القاھرة :المصریة اللبنانیة 

 .دار الكتاب الجامعي: العین,  التعلم التعاوني والمھارات الاجتماعیة). ٢٠١٠( آمال جمعة , عبدالفتاح 
في تحصیل طلاب  Jigsawیجیة أثر استخدام التعلم التعاوني استرات) .٢٠١٠( أحمد شھاب , عزیز 

,  مجلة أبحاث كلیة التربیة الأساسیة, الصف الأول معاھد اعداد المعلمین في مادة الریاضیات 
 . ٤٧ – ٢١ص ص ,   ١العدد , ١٠المجلد 

  .دار الزھراء: الریاض, المدخل إلى البحث فـي العلوم السلوكیة). ٢٠١٠(صالح حمد , العساف   
دار الثقافة : عمان.  التدریس والتعلم بالدماغ ذي الجانبین) .٢٠٠٩( یوسف  ,عزو والجیش , عفانة 

  .,للنشر والتوزیع
  .دار المعارف للنشر:القاھرة ,  ٤ط.المنھج وعناصره). ٢٠١١( إبراھیم بسیوني,عمیرة 
كلیة  أثر استراتیجیتي جیكسو والخرائط المفاھیمیة في تحصیل طلبة).٢٠١٥(أزھار علون , كشاش

المؤتمر العلمي الثالث بجامعة بغداد  بحث مقدم, یة ابن رشد للعلوم الانسانیة بجامعة بغدادالترب
  . ٢٠١٥ -٤-١٤-١٣ ,)  المعاصر الإنسانثنائیة التربیة والتعلیم عماد بناء (
دار الكتاب :العین,  )نماذج وتطبیقات ( استراتیجیات التدریس والتعلم ). ٢٠١٠( آمال جمعة , محمد 

 .الجامعي
في تنمیة التفكیر الناقد )  Jigsaw( أثر استخدام إستراتیجیة جیجسو ) .٢٠١٣( ھاني فایز , المطوق 

, كلیة التربیة ,   رسالة ماجستیر غیر منشورة. والاتجاه نحو العلوم لدى طلبة الصف الثامن بغزة 
 .غزة , الجامعة الإسلامیة

)   Jigsaw الجیكسو (  التعاوني التعلم اتیجیةاستر استخدام أثر). ٢٠١٤.( حسین  علي حسن, ملاك 
,  مجلة كلیة التربیة, الأردن  في العلوم مادة في الأساسي السادس طلاب الصف تحصیل على

 . ٦٨٣ – ٦٥٢ص ص , ٣٨العدد , ٢المجلد, مصر , عین شمس 
الریاضیات في الصف كتاب الطالب لمادة ). ٢٠١٥(التربیة و التعلیم بالمملكة العربیة السعودیة  وزارة

 .العبیكان للأبحاث والتطویر, الریاض ).الفصل الدراسي الثاني( الثاني المتوسط 
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