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 :ملخص البحث

لتعلم المتمركز ل" ویتلي" إستراتیجیة ھدف البحث إلى الكشف عن مدى فاعلیة استخدام 
ة            ات الجبری ادلات والمتباین ل المع ى ح درة عل أملي والق ر الت ة التفكی حول المشكلة لتنمی

ة من        والاتجاه نحوھا  ة الدراس انى الاعدادي ، وتكونت عین ) ٦٠(لدى تلامیذ الصف الث
م إعداد      ) ٣٠(للمجموعة التجریبیة ،  اتلمیذ)  ٣٠(،  اتلمیذ د ت ابطة، وق ة الض للمجموع
ل  ى     دلی ة وھ داد أدوات الدراس م إع ذ ، وت ل التلمی م ، أوراق عم ار : المعل ر اختب التفكی

أملي  ار  الت ة    ، اختب ات الجبری ادلات والمتباین ل المع ى ح درة عل اس الق و  ، مقی اه نح الاتج
ائیاً    المعادلات والمتباینات الجبریة  بطھا إحص م ض د ت ذ      ، وق ى التلامی دیا عل ا بع وتطبیقھ

ث( ة البح ارت). مجموع تخدام   أش ة اس ى فاعلی ة إل ائج الدراس تراتیجیةنت ي" إس  " ویتل
ادلات      ل ل المع ى ح درة عل أملي والق ر الت ة التفكی كلة لتنمی ول المش ز ح تعلم المتمرك ل

ذه   . لدى تلامیذ الصف الثانى الاعداديوالمتباینات الجبریة والاتجاه نحوھا  وء ھ وفى ض
ى       ین عل دریب المعلم رورة ت تخدام  النتائج یوصى الباحث بض تراتیجیة  اس ي " إس " ویتل

  .فى تدریس الریاضیاتللتعلم المتمركز حول المشكلة 

  
Abstract  
The Current research aimed to discover the Effectiveness of the use 
Strategy "Wheatley" learning-centered problem in developing  
Reflective Thinking, Solving Algebraic equations and in equations 
and Attitude towards Algebraic equations and in equations  
of Second year preparatory stage pupils. The  researcher  prepared  
these  tools  (A teacher  guide , a pupils  book , a Reflective 
Thinking test, Solving Algebraic equations and in equations test , 
Attitude towards Algebraic equations and in equations scale) . The 
sample of the study was (60) second year preparatory pupils. It 
assigned  to  an  experimental  group  and  a control  one  where  
each  consist  of (30)  students.  The experimental groups were 
taught by Strategy "Wheatley" learning-centered problem  . The 
Control groups were taught by regular instruction. The  results  
showed  that  using  Problem-Centered Learning Sterategy    prove  
to  be  effective  on  developing  Reflective Thinking, Solving 
Algebraic equations and in equations and Attitude towards Algebraic 
equations and in equations for  the  target  study . The  research  
recommended  that  the  teacher  should  be  trained  in  using  
Problem-Centered Learning Sterategy in  teaching  Mathematics.  
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  :المقدمة
ا      رض علیھ ائلاً یف اً ھ اً وتكنولوجی دماً علمی انیة تق ات الإنس ھد المجتمع تش
ن     ا م ارات أبنائھ ویر مھ ات بتط تم المجتمع ذا تھ ویر، ل ادرة للتط ضرورة المب

یم    ق التعل ى یحق تم حت ذا لا ی ة، وھ ا التعلیمی ویر برامجھ لال تط ودة خ الج
ة ولیسوا       ءوالموا اء المعرف ھ لبن مة مع العصر، ویصبح المعلمون وسائل معین

ا  اقلین لھ رد ن ذبیاني، (مج د ال د  ). ١٥:  ٢٠٠٨عاب یم عبی یر ول ویش
الات  ) ١٣:٢٠٠٤( ي مج ھ ف وم ب ى تق اري ومنفع یات دور حض أن للریاض

رة   ة المعاص وج المعرف ي والتكنول دم العلم ھ التق ر العص و أوج ى م ور ى، وعل
  .  كان السعي وراء تطویر تعلیم وتعلم الریاضیات من خلال نظریات متجددة

ك        ن أجل ذل ة، وم ة المشكلات المختلف فالریاضیات ھى طریقة للتفكیر لمواجھ
فإن الاھتمام بتدریسھا یجب أن یھتم باكتشاف الحقائق وطریقة الحصول علیھا 

تد  دوره یس ذا ب ا؛ وھ ع غیرھ ا م تخدام واستخداماتھا وعلاقاتھ رورة اس عي ض
ات      اج المعلوم طرق تساعد المتعلم علي التفكیر العلمي والبحث والتقصي وإنت
ر         ارات التفكی ا ومھ ة العلی درات العقلی و الفكري والق والتحلیل؛ وأن یصبح النم
نظم       د تطورت ال ذا فق ة؛ ل من الأھداف المھمة والضروریة للمؤسسات التعلیمی

ى    ة إل ین المعرف ر        التعلیمیة من تلق ى طرق التفكی د عل ذي یعتم یم ال ة  (التعل بثین
  ) .٤٩:  ٢٠٠٥بدر، 

ذ         ى الأخ یات إل ى الریاض ر ف ة التفكی ل تنمی ن أج دریس م ة الت اج عملی وتحت
ذ،    د التلمی ى عن تعلم معن ون لل عى لأن یك دة تس یة جدی تراتیجیات تدریس باس

ى  وتخرج بھ من ثقافة الذاكرة التى تعتمد على تلقي المعلومات واستظھار  ھا إل
اف           ى اكتش ل ف ة تتمث ى معرف ا إل ا وتحویلھ ات ومعالجتھ اء المعلوم ة بن ثقاف
ل     ة التأم ى مرحل علاقات وظواھر بما یمكنھ من الانتقال من مرحلة المعرفة إل
ا الظاھرة والاستدلال     فى المعرفة والتعمق فھمھا وتفسیرھا واستكشاف أبعادھ

ولیم عبید، (البحث والتقصى على أبعادھا المستترة من خلال منظومة حیة من 
٧: ٢٠٠٤   .(  

ف    ي مواق ذ ف ا التلامی ي یحتاجھ ارات الت رز المھ د أب أملي أح ر الت د التفكی ویع
ف     ل الموق ى تحلی التعلم المتنوعة لما لھ من أھمیة كبیرة فى مساعدة المتعلم عل
ف بطرق    لعناصره المختلفة والبحث عن العلاقات الداخلیة والتعامل مع المواق

). ٥٠: ٢٠٠٣ید، عزو عفانة، ولیم عب(منطقیة وتوجیھ التفكیر لأھداف محددة 
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ا      ن أھمھ ارات وم ن المھ د م الملاحظة والتأمل   : ویتضمن التفكیر التأملي العدی
ول المقترحة    اد  (والإستنتاج والتفسیر والكشف عن المغالطات ووضع الحل عم

ن  ). ٤٤: ٢٠٠٥حمدان ،  وقد أوصت العدید من الدراسات بضرورة البحث ع
ى یم  ة الت تراتیجیات المختلف ا    الاس ة أثرھ أملي ودراس ر الت ي التفكی ن أن تنم ك

ات      ذه الدراس ن ھ ا، م لاب علیھ ین والط دریب المعلم م ت ن ث ھ، وم اد (علی زی
  ).٢٠٠٥فاطمة محمد ،  ،٢٠٠٥عماد حمدان، ،٢٠٠٥بركات، 

ة      ة خلال عملی فتنمیة وعى التلمیذ بما یقوم بھ من عملیات عقلیة وأنشطة عملی
د  التعلم یأتى متفقا وداعما للاتج اھات الحدیثة التى تؤكد على أن بلوغ التلمیذ ح

وغ مستوى         ن بل ده م ھ وح ن یمكن ات ل إدراك ما یتعلمھ من المعارف والمعلوم
وعى         ن ال در م ھ ق ون لدی ھ أن یك ب من التعلم الجید، وأن الطریق إلى ذلك یتطل
ا        ن الادراك لم در م ك الق ق ذل بالأسالیب والاستراتیجیات التى استخدمت لتحقی

وعى أیضا بأسالیب المعالجة     تم تع لمھ واكتسبھ من المعارف والمعلومات، وال
  . المخیھ لھذه المعلومات

ل      ابقة مث وث الس ات والبح ات والدراس ن الأدبی ر م ارت الكثی ار : وأش عم
اعدى  ھرانى  )٢٠١١(المس د الش لال  )٢٠١٠(، ومحم دیق وج وظ ص ، ومحف

اط  )٢٠٠٨(، وحنان رزق )٢٠١٠(إسماعیل  ، وشرین  )٢٠٠٧(، وسعدیة مق
ون  )٢٠٠٥(عبد الحكیم  ، وعایش  )١٩٦: ٢٠٠٣(، وحسن زیتون وكمال زیت

ون  ن     ) 45:2007(زیت كلة م ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال ى أن إس إل
ة   ر البنائی ن فك ت م ي انطلق تراتیجیات الت دعو  Constructivismالاس ي ت الت

ھ المب     لال تفاعل ن خ ھ م ھ بنفس ب معرفت ى الطال ى أن یبن ف  إل ع المواق ر م اش
ي ضوء          ارف سابقة ف ن مع ة م ا لدی ا بم التعلیمي ومع المعرفة الجدیدة وربطھ
ن          ة م ب المعرفی ة الطال ي بنی ر ف دوث تغی تعلم بح دث ال م، ویح ات المعل توجیھ

ة تفاوضیة     ي بیئ ا ف وتتكون  . خلال تعرضھ لمشكلات حقیقیة، وإیجاد حلولا لھ
ى ل ھ ة مراح ن ثلاث تراتیجیة م ة ا: الإس ات مرحل ة المجموع ام ومرحل لمھ

  .المتعاونة و مرحلة المشاركة
م            یم وتعل ال تعل ى مج ة ف ورات الحدیث دت التط د أك رى فق ة أخ ن جھ م
ة أو        ظ نظری ر حف رى غی ة أخ ا وظیف بح لھ یات أص یات، أن الریاض الریاض
بعض       ام ب ترجاعھا، والقی ى اس درة عل ة والق ة معین انون أو خوارزمی ق

ا، ب    منة فیھ راءات المتض ات      الاج ون بیان ذ یجمع ل التلامی اط تجع ى نش ل ھ
ن   رون ع ا، ویعب ة بینھ ات المختلف دركون العلاق م ی یة، ث ات ریاض ومعلوم
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ن صحتھا           ق م ائج والتحق ذه النت ل ھ م تحلی ة، ث ة مختلف نتائجھا بتمثیلات معرفی
ل         ق العم ن طری ذ ع ى یكتسبھا التلامی رات الت وتفسیرھا ومناقشتھا، وھذه الخب

ى الریا  ر     والنشاط ف ارات التفكی ق، ومھ م العمی ة الفھ ة لتنمی یلة فعال ضیات وس
  .   والقدرة على حل المشكلات فى الریاضیات

روع الرئیسیة للریاضیات       د الف ر اح تعد المھارات الجبریة التي تتبع فرع الجب
ادلات    وین المع ل وتك ارات ح د مھ یة ، وتع ارات الریاض م المھ ن أھ م

ن  زءا م زءاً لا یتج ات ج ؤدى دوراً والمتباین ي ت ة الت ة المھم ارات الجبری  المھ
ات      ادلات والمتباین وین المع مھماً في تعلیم الریاضیات ، حیث أن تعلم حل وتك
ة، فھى        ي المراحل الدراسیة المختلف مفید وضروري في دراسة الریاضیات ف
د والمجرد           أملي والناق ر الت ل التفكی ر مث ة للتفكی اط المختلف ة الأنم تعد أداة لتنمی

ة لل   یح الفرص ا تت ا أنھ ى، كم ي والریاض ى   والعلاق درب عل ى الت ذ ف تلامی
ات      ارف والمعلوم ق المع ى تطبی دراتھم عل ة ق ابیة وتنمی ارات الحس المھ

  . الریاضیة المتعلمة فى مواقف جدیدة ، ونقل أثر تعلمھا إلى مواقف أخرى
ى    من ھنا كان من الضرورى الاھتمام باستحداث استراتیجیات تعلیمیة تسھم ف

ى   ول مناسبة      حفز تفكیر التلامیذ، وتدریب العقل عل دار حل اءة إص سرعة وكف
ة    ادة مرون ومتنوعة لطبیعة مواقف حل المشكلات الریاضیة، ودعم إمكانیة زی
ر     ھ كمفك ذ بذات عر التلمی ر، ویش لاق الفك رؤى وانط دد ال مح بتع ا یس ل مم العق
د          م وتحدی یة لفھ كلات الریاض ل المش ف ح ى مواق ة ف ات عقلی ارس عملی یم

ا و   ات عنھ ع المعلوم كلة وجم ا    المش ل منھ ار ك روض واختب ع الف د جمی تحدی
ق     ھ للتطبی دى قابلیت وتحدید الحل الأنسب والأفضل وتجریبھ وتقویمھ وتحدید م

  .فى مواقف ریاضیة أخرى
من ھذا المنطلق یھتم البحث الحالي بتوظیف إستراتیجیة التعلم المتمركز حول  

ة        ى تنمی ا ف دى فاعلیتھ ن م ن    المشكلة فى تعلیم الریاضیات، والكشف ع كل م
ات          ادلات والمتباین وین المع ل وتك ى ح درة عل أملى والق ر الت ارات التفكی مھ

  .   الجبریة والإتجاه نحوھا لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادى

   :مشكلة البحث
ن      ردده م د ن ل ق إن تعلیم الریاضیات من أجل تنمیة مھارات التفكیر شعار جمی

ذا   الناحیة النظریة، أما علي أرض الواقع فإن  س ھ الممارسات المیدانیة لا تعك
ب           . التوجھ اھج الریاضیات والكت ي وضع من ام والسائد ف زال الطابع الع لا ی ف
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ات          لاب بالمعلوم ول الط و عق ي حش اعد ف یم یس ي التعل ررة ف یة المق الدراس
ولجوء  . والقوانین والنظریات وتراكم كم ھائل من المعارف عن طریق التلقین

ذھا       بعض المعلمین إلى إعطاء  ذ تنفی ن التلامی ون م دة وصماء یطلب قواعد جام
خرون، آولیم عبید و(آلیاً عند حل المسائل أو تطبیق القوانین دون فھم أو وعى 

١٠٨، ٢٠٠٠.(  
ة  و  زین د أب یر فری تراتیجیات ) ٢٦٦:  ٢٠٠٣(یش ین لإس تخدام المعلم ى اس إل

ة ، فمعظ    ارات الجبری یمھم المھ ي تعل ة ف ر فعال ة غی ائل تعلیمی ذه ووس م ھ
ارات          ذه المھ ى ھ دریب عل ھم للت لاب وحماس ة الط تثیر دافعی ائل لا تس الوس

ز  . وتثبیتھا بل على العكس من ذلك تثیر فیھم الملل والرتابة ویؤكد مجدي عزی
ات الضروریة للحل        ) ٣٥٦:  ٢٠٠٨( د المعلوم ى تحدی ذ عل درة التلامی عدم ق

  .  اءات الحلوالعملیات التي یجب إجرائھا لحل المسألة وتنفیذ إجر
د      ة مزی ن  منی ل م ات ك ائج دراس دت نت اجرى  )٢٠١٢(أك ت المھ ، میرف

ونس  )٢٠٠٦( ونس الی عد  )٢٠٠٤(، ی ا مس ن  )٢٠٠١(، رض ة حس ، مدیح
وین    ) ٢٠٠٠( ل وتك اولتھم ح د مح ذ عن ھ التلامی عوبات تواج اك  ص أن ھن

ا          ع فیھ ى یق اء الت ض الأخط اك بع ة ، وأن ھن ات الجبری ادلات والمتباین المع
ة    -أ: ؤلاء التلامیذ نتیجة لھذه الصعوبات ومنھاھ ة خطی تكوین معادلة أو متباین

ة   -ب. في متغیر واحد من بیانات ومعلومات معطاة حل معادلة أو متباینة خطی
. توظیف حل المعادلات والمتباینات في حل مسائل لفظیة -ج.  في متغیر واحد

د  -د ة     تكوین معادلة أو متباینة خطیة في متغیر واح ة معین ن جمل ر ع  -ھ ـ. تعب
ة   ة أو لمتباین ة أو      -ز. إیجاد مجموعة الحل لمعادل ل مجموعة الحل لمعادل تمثی

داد       ط الأع ى خ د عل ر واح ي متغی ة ف ة خطی ادلات أو   -ن. لمتباین ار مع ابتك
  .  متباینات جدیدة بتعدیل الشروط لمعادلة أو متباینة معطاة

ة  ث بملاحظ ام الباح لا) ٢٣(ق اً والاط ح  معلم یرھم، اتض اتر تحض ى دف ع عل
ي     ا یل ة م ذه الملاحظ راء ھ ن إج ث م م    -أ: للباح ى فھ ب عل ز ینص أن التركی

ة     ام بتوضیح كیفی الحقائق والمفاھیم والقوانین والعلاقات الریاضیة دون الاھتم
ة   ادلات الجبری ى استراتیجیات      -ب.توظیفھا فى مواقف حل المع وع ف دم التن ع

تخدمھا المع   ى یس دریس الت ة      الت ى الطریق اره عل ل واقتص ل الفص م داخ ل
ة  ة   -ج.التقلیدی وات متتابع ط أو خط تراتیجیات أو خط ع اس ام بوض دم الاھتم ع

ى حل المشكلات المطروحة      ر     -د. توضح طریقة السیر ف ین غی ض المعلم بع
اء التعامل     ى أثن ملمین بمسارات تفكیر تلامیذھم وبإمكاناتھم وقدراتھم العقلیة ف
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ك   ل المش ف ح ع مواق ة     م ة واللازم ة الكافی دیھم المعرف یس ل الي ل لات، وبالت
كلات     ل المش ول لح حیحة للوص ة الص وجیھھم الوجھ ـ.لت ذ   -ھ یظ التلامی تحف

وین     ل وتك ارات ح ال مھ ع إھم ا م ا روتینی كلات حفظ ل المش وات ح لخط
رة    ل حج یة داخ م التدریس طة المعل من أنش ة ض ات الجبری ادلات والمتباین المع

  . الدراسة
ا  ى       فى ضوء م ددت مشكلة البحث ف دم تح أملي     " تق ر الت ارات التفكی دنى مھ ت

ة والاتجاه نحو   ا والقدرة على حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبری دى   ھ ل
دادي   اني الإع ذه        ". تلامیذ الصف الث دى لدراسة ھ ى التص ذا یسعى البحث إل ل

  .ةالمشكلة من خلال استخدام إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكل

   :أسئلة البحث
  :یحاول البحث الإجابة عن السؤال الرئیس التالي

ارات  " ویتلي"ما فاعلیة إستراتیجیة للتعلم المتمركز حول المشكلة فى تنمیة مھ
اه         ة والاتج ات الجبری ادلات والمتباین وین المع أملي وحل وتك ا نحوالتفكیر الت  ھ

ر        ن السؤال ال رع م ة؟ ویتف ة الإعدادی ذ المرحل ة   لدى تلامی ئلة الفرعی ئیس الأس
  :التالي
ة  ل" ویتلي"ما فاعلیة إستراتیجیة  .١ لتعلم المتمركز حول المشكلة في تنمی

  مھارات التفكیر التأملي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟ 
ة  ل" ویتلي" ما فاعلیة إستراتیجیة .٢ لتعلم المتمركز حول المشكلة في تنمی

 مھارات حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة؟ 
ة  ل "ویتلي" ما فاعلیة إستراتیجیة .٣ لتعلم المتمركز حول المشكلة في تنمی

 الاتجاه نحو المعادلات والمتباینات الجبریة؟ 

   :أھداف البحث
ي    ل "ویتلي" تعرف فاعلیة إستراتیجیة .١ لتعلم المتمركز حول المشكلة ف

 . تنمیة مھارات التفكیر التأملي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
ة    .٢ ي تنمی كلة ف ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال ة إس رف فاعلی تع

 .الجبریة لدى التلامیذوالمتباینات القدرة على حل وتكوین المعادلات 
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تعلم ا ل "ویتلي"تعرف فاعلیة إستراتیجیة .٣ ي     ل لمتمركز حول المشكلة ف
  .تنمیة الإتجاه نحو المعادلات والمتباینات الجبریة لدى التلامیذ

  :أھمیة البحث
  :تأتى أھمیة البحث من الاعتبارات التالیة

تراتیجیات      .١ ار إس ي اختی ة ف ات الحدیث ع الاتجاھ ث م ى البح یتماش
ذ          یم التلامی ي تعل ا ف ة وتوظیفھ ة البنائی ى النظری د عل یة تعتم تدریس
ارات   ام ومھ كل ع اراتھم بش ي مھ د تنم ي ق یات والت م الریاض وتعلمھ

 .حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة بشكل خاص
ام        .٢ ى الاھتم اھج الریاضیات إل ى تخطیط من ائمین عل ھ أنظار الق توجی

ات   ادلات والمتباین ل المع ارات ح أملي ومھ ر الت ارات التفكی بمھ
ا     و حلھ اه نح ة الاتج ة وتنمی اني     الجبری ف الث ذ الص دى تلامی ل

  .الإعدادي
دریس        .٣ ى ت ن أن تستخدم ف واد، یمك قد یفید فى تقدیم أدوات وتطویر م

  .الریاضیات
قد یساعد مخططى مناھج الریاضیات على وأنشطة ریاضیة تتضمن     .٤

  .مھارات حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة
د    .٥ ھ عن اد ب یات  للإسترش م الریاض ل لمعل داد دلی ق إع دریس وف الت

اني       ذ الصف الث دى  تلامی إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة ل
  .الإعدادي

تعلم المتمركز حول          .٦ ن استخدام إستراتیجیة ال ھ م یستمد البحث أھمیت
ات     لال مجموع ن خ طة م ة الأنش ى ممارس وم عل ي تق كلة الت المش

ابي       ھ دور إیج ون ل ھ ویك ئولیة تعلم ذ مس ل التلمی ة لیتحم ي متعاون ف
 . عملیة التعلم

  :التزم البحث الحالي بالحدود التالية :البحث اتحددم
ث یتیسر للباحث إجراء      .١ مجموعة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؛ حی

ن       ب نمطاً م ة تتطل ذه المرحل البحث، وأن طبیعة مناھج الریاضیات في ھ
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المعالجات العقلیة یتجاوز مستوى التعامل مع الأشیاء الواقعیة المحسوسة  
ن        نمط م ذا ال ا، وھ ا علی تویات عقلی ة مس ب معالج ى یتطل ط أرق ى نم إل
ات الشكلیة المجردة        ة العملی ي مرحل ر ف المعالجة یناسب خصائص التفكی

  .   التي ینتمي إلیھا تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
ادلات "دروس  .٢ ات  المع انى     "والمتباین ف الث یات للص رر الریاض ن مق م

ي  ام الدراس دادي للع اھیم  ٢٠١٥/ ٢٠١٤الإع ن مف ھ م ا تحتوی ؛ لم
یة    فوف الدراس یات بالص ة الریاض ة لدراس ارات لازم ات ومھ وتعمیم
ن      د م ى العدی تمل عل دة تش وعات الوح ى أن موض افة إل ة، بالإض اللاحق

ترا       لال إس ن خ درس م ن أن ت ي یمك طة الت ي "تیجیة الأنش تعلم  " ویتل لل
  .المتمركز حول المشكلة

اد    .٣ د الأبع قیاس القدرة على حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة عن
ل " ات  ح ادلات والمتباین د،  المع ر واح ي متغی ادلات  ف وین المع تك

ي خط    المعادلات والمتباینات الجبریة، تمثیل حل والمتباینات الجبریة  عل
 ".الأعداد

ا .٤ ارات    س التفكقی د مھ أملي عن ر الت ن    "ی ف ع ل، الكش ة والتأم الملاحظ
ع     ة،  وض یرات مقنع اء تفس تنتاجات، إعط ي اس ول إل ات، الوص المغالط

 . لمناسبتھا لعینة البحث التجریبیة" حلول مقترحة
اد         .٥ د الأبع ة عن ات الجبری ادلات والمتباین الأتجاه  " قیاس الاتجاه نحو المع

ا  ادلات والمتباین ة المع و  طبیع ادلات  نح ة المع و قیم اه نح ت، الأتج
و    اه نح ات، الأتج ادلات والمتباین ل المع م ح و تعل اه نح ات، الأتج والمتباین

 ".الاستمتاع بحل المعادلات والمتباینات

  :مُصطلحات البحث
  Reflective Thinking :التفكیر التأملي

ع              ى التعامل م ذ عل درة التلمی ھ ق ى أن ذا البحث عل ى ھ أملي ف ر الت یعرف التفكی
ین     ة ب د العلاق یم وتحدی وعي والتنظ ن ال ة م ص بدرج تمعن وتفح ات ب المعلوم
ة       رارات جدی ى اتخاذ ق السبب والنتیجة بھدف تعمیق خبرات التعلم ووصولا إل

ار    دد بمھ ة؛ ویتح ات الجبری ادلات والمتباین ل المع ق بح ة : اتتتعل الملاحظ
تنتاجات،  إعطاء تفسیرات      ي اس والتأمل،  الكشف عن المغالطات، الوصول إل
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ي           ذ ف ا التلمی ي یحصل علیھ اس بالدرجة الت ول مقترحة ؛ ویق مقنعة، وضع حل
  . الاختبار المعد لذلك

  :الجبریة حل وتكوین المعادلات والمتباینات
Solving Algebraic equations and in equations 

ن       ر م ي یتضمن الكثب یعرف حل المعادلات والمتباینات الجبریة بأنھ نشاط عقل
ي   العملیات العقلیة مثل الملاحظة والتأمل،  الكشف عن المغالطات، الوصول إل

  . استنتاجات،  إعطاء تفسیرات مقنعة، وضع حلول مقترحة
ف البیان      ى توظی درة عل ات الق ادلات والمتباین ل المع وین وتمثی د بتك ات ویقص

ط   ى خ ا عل ى تمثیلھ درة عل ات والق ادلات والمتباین ألیف المع ى ت اة ف المعط
  .  الأعداد

  :الاتجاه نحو المعادلات والمتباینات
Attitude towards Solving Algebraic equations and in equations  

ادلات        ذ البحث نحو حل المع دیھا تلامی یعرف بأنھ محصلة الاستجابات التي یب
ا رات        والمتباین ى فق ابتھم عل د أج رفض عن ول أو ال ث القب ن حی ة م ت الجبری

ة    ة التالی اد الأربع ث بالأبع ذ البح ى ھ دد ف اه، ویتح اس الاتج و  : مقی اه نح الاتج
طبیعة المعادلات والمتباینات، الاتجاه نحو قیمة المعادلات والمتباینات، الاتجاه  

ات، الاتجاه نحو الاس        ادلات والمتباین م حل المع ادلات   نحو تعل تمتاع بحل المع
د  والمتباینات ؛ ویقاس بالدرجة الكلیة التي یحصل علیھا التلمیذ في المقیاس المع

  .لذلك
  :إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة

Problem Centered Learning Strategy   

ي "تعرف إستراتیجیة  ابع        " ویتل ا تت ا بأنھ تعلم المتمركز حول المشكلة إجرائی لل
ن  ادلات          منظم م ة بحل المع م للموضوعات المتعلق دأ بطرح المعل الخطوات تب

ا       ر فیھ ذ التفكی دأ التلامی ة ویب كلات واقعی ورة مش ي ص ة ف ات الجبری والمتباین
لال          ن خ طة م ة أنش ق ممارس ن طری كلات ع ذه المش ول لھ ن حل ث ع والبح
ة        ي مناقش ا ف ات كلھ اركة المجموع ي بمش غیرة، تنتھ ة ص ات متعاون مجموع

  .ما یتم التوصل إلیھوتقویم 
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   :منھج البحث
نھج  تخدام الم م اس بھ ت ة    ش وعتین التجریبی میم المجم تخدام تص ي واس التجریب

  .  والضابطة مع التطبیق القبلي والبعدى لأدوات البحث عل كل منھما

    :خطوات وإجراءات البحث
  :بناء الدروس التجریبیة -١
اھیم        -أ د المف ة لتحدی ات الجبری ادلات والمتباین وي دروس المع ل محت تحلی

ل      ة التحلی ات عملی دق وثب ن ص . والعلاقات والمھارات المتضمنة بھا، والتأكد م
ادلات      -ب دة المع ة لوح داف التعلیمی ـ  .تحدید الأھ وي     -ج تنظیم وصیاغة محت

لة من    دروس المتسلس ن ال ة   وحدة المعادلات فى صورة مجموعة م اً والمكمل طقی
بعض ھا ال ل درس   -د. لبعض ي ك ة ف طة التعلیمی میم الأنش ـ. تص د  -ھ تحدی

ة   -و.  استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة تحدید المواد والوسائل التعلیمی
دة   -ز. المستخدمة  ي الوح ن خلال      -ن. تحدید أسالیب التقویم ف دة م ضبط الوح

  . عرضھا على المتخصصین
   :ل للمعلمإعداد دلی -٢
ة   . التوزیع الزمني للموضوعات . تحدید الھدف من الدلیل -أ الخطوات الإجرائی

دریس  دة    -ب. في الت ي الوح درس ف ي      -ج. عناصر ال ة الت واد التعلیمی د الم تحدی
دریس  ویم المقترحة    -د. تساعد المعلم في الت ن     -ھ ـ. أسالیب التق دلیل م ضبط ال

  .  حیتھ قبل استخدامھخلال عرضھ على المتخصصین للتأكد من صلا
مل -٣ ث وتش داد أدوات البح ار  : إع أملي، اختب ر الت ارات التفكی ار مھ اختب

و          اه نح اس الإتج ة، مقی ات الجبری ادلات والمتباین وین المع ل وتك ارات ح مھ
  .والمتباینات الجبریة المعادلات

  : الدراسة التجریبیة، وتسیر على النحو التالي -٤
ین   -١ ن ب ة م ار مجموع یمھا   اختی دادي ، وتقس اني الإع ف الث ذ الص تلامی

ر        ارت التفكی رات مھ د ضبط متغی ك بع عشوائیاً الى مجموعتین متكافئتین، وذل
ل          ا فب اه نحوھ ات والإتج ادلات والمتباین وین المع ل وتك ارات ح أملي ومھ الت

  .  إجراء تجربة البحث
    .        تطبیق أدوات البحث قبلیاً على تلامیذ مجموعتى البحث -٢
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تراتیجیة    -٣ تخدام إس ة باس ة التجریبی ددة للمجموع وعات المح دریس الموض ت
ة      ة ، وللمجموع دروس المقترح ع ال ن واق كلة م ول المش ز ح تعلم المتمرك ال

  . الضابطة بالطریقة التفلیدیة من واقع الموضوعات المقررة بالكتاب المدرسي
  .          تطبیق أدوات البحث بعدیاً على تلامیذ مجموعتى البحث -٤
  .رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا وتفسیرھا ومناقشتھا -٥
  .   تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما توصلت إلیھ النتائج -٦

  :الإطار النظرى للبحث: المحور الأول
  :لتعلم المتمركز حول المشكلةل" ویتلي"إستراتیجیة : أولاً

  :مفھوم إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ١( 
ي         تراتیجیات الت دى الإس كلة إح ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال د إس تع

ة      ة الحدیث ر البنائی ن فك ق م لال     . تنطل دیق وج وظ ص ن محف ل م رف ك فیع
ا      ) ٢٧:  ٢٠١٠(إسماعیل  ى أنھ إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة عل

ق مراحل    موقف تعلیم ب وف ي یواجھ فیھ التلمیذ مشكلة حقیقة ویسیر فیھا الطال
ى یصل        ي حت ر المنطق محددة ، مستخدماً  عملیات البحث والاستقصاء والتفكی

  . إلى حل المشكلة 
دي  ة الجن ا أمنی ة )  ٨:  ٢٠٠٣(وتعرفھ فة البنائی تراتیجیات الفلس د إس ا أح بأنھ

ام   ي المھ ر ھ لاث عناص ن ث ون م ة  ، Tasksوتتك ات المتعاون والمجموع
Cooperative Groups  والمشاركة ،Sharing  .  

ن طرق          ة م ا طریق تعلم المتمركز حول المشكلة بأنھ كما تعرف إستراتیجیة ال
ث    تعلم، حی التعلم الفعال التي تتضمن التفاعل الدینامیكي بین الطلاب وعملیة ال

تعلم المتمركز حول المش      ة حل    یكون التركیز في إستراتیجیة ال ى عملی كلة عل
  ) Kwan, 2000. (المشكلة ولیس حل المشكلة كما في طریقة حل المشكلات

  
تعلم،           ر لل ى استخدام المشكلات كمثی ة عل ة قائم ا إستراتیجیة فعال وتعرف بأنھ
ذا   والمشكلات ھي المشكلات المعقدة التي لا یمكن حلھا بخوارزمیة بسیطة وھ

ر      النوع من المشكلات لیس بالضرورة لھ ح د یقتضي الأم د صحیح، فق ل واح
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ول    ,Barrows. (البحث عن حلول بدیلة ، وتقدیم الدلیل على صحة ھذه الحل
2000(  

ول       تعلم المتمركز ح ابقة نستخلص أن إستراتیجیة ال ات الس وباستقراء التعریف
ي     وعات ف م للموض رح المعل دأ بط وات تب ن الخط نظم م ابع م ى تت كلة ھ المش

ول    صورة مشكلات حقیقیة، وم ن حل ن ثم یبدأ التلامیذ التفكیر فیھا، والبحث ع
ق ممارس   ن طری كلات ع ذه المش ة  لھ ات تعاونی لال مجموع ن خ طة م ، ة أنش

ھ تحت إشراف      تنتھي بمشاركة المجموعات كلھا في مناقشة ما تم التوصل إلی
  .المعلم 

  :خصائص إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٢(
الأدبیات التي تحدثت عن إستراتیجیة التعلم المتمركز حول  بعد مراجعة بعض 

ي إستراتیجیة         ـر ف ي یجب أن تتواف ارات الت م الاعتب المشكلة ، یمكن إجمال أھ
ي   ا یل دي ،   ( :التعلم المتمركز حول المشكلة كم ة الجن ؛ عایش   ٨:  ٢٠٠٣أمنی

ون،  ون،    ٤٦١ - ٤٥٩:  ٢٠٠٧زیت ال زیت ون ، وكم ن زیت :  ٢٠٠٣؛ حس
١٩٦:(   
 ن      : تسمیة المجموعات ب م ي مجموعات، ویطل یقوم المعلم بتقسیم الفصل إل

  .كل مجموعة أن تطلق علي نفسھا اسما وان تختار لھا قائداً ومسجلاً
 ات اء التعلیم ف    : إعط ادئ العص د ومب ات قواع ع المجموع م م اقش المعل ین

 .الذھني، ویحدد لھم زمن الجلسة حسب طبیعة النشاط الذي یقوم بھ
 د ل    : الأدوار تحدی ن دلی ازه م نھم إنج وب م ات المطل م للمجموع دد المعل یح

  .التلمیذ، ویكون دور المعلم ھنا التوجیة والإرشاد 
 ر ارة التفكی ة وإث ى   : التھیئ ذ إل ویق التلامی ارة تش ى إث ة إل ذه المرحل دف ھ تھ

ن خلال        ك م دیھم وذل ي ل ر المنطق الدرس وإثارة البحث والاستقصاء والتفكی
  .سائل التعلیمیةعرض بعض الو

 ي    : عرض المھمات ات ف ذ المھم في ھذه المرحلة یعرض المعلم على التلامی
  .صورة مشكلات حقیقیة ویطلب منھم أن یفكروا فیھا

 ھ        : التنفیذ ھ وكتابت ا وتقویم وب منھ دة بانجاز المطل ي ح تقوم كل مجموعة عل
  .في صورتھ النھائیة

 رض ة       : الع ورة النھائی رض الص ة بع ل مجموع وم ك ي    تق ھ عل ا أنجزت لم
م       ت الجلسة، ث اء وق د انتھ السبورة لیتم تقویمھ علي مستوي المجموعات، بع
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ازات          راءة إنج ص وق ائق لفح س دق ات خم ع المجموع م لجمی رك المعل یت
  .المجموعات

  ئلة م     : طرح الأس ئلة، ث ذ بطرح الأس م التلامی تثیر المعل ة یس ذه المرحل ي ھ ف
  .الإجابة  تتاح لكل تلمیذ لحظات قلیلة للتفكیر في

 التفاعل الدینامیكي بین الطلبة وعملیة التعلم.   
 التركیز على عملیة حل المشكلة ولیس حل المشكلة.  
      لال ن خ طة م ة أنش ق ممارس ن طری كلات ع ذه المش ول لھ ن حل ث ع البح

 .مجموعات تعاونیة
 اء         : التفكیر بصوت منخفض ذ بشكل مستمر أثن ر التلمی ة یعب ذه المرحل ي ھ ف

ن   ھ ویسجل           تعلمھ ع ي ذھن دور ف ي ت ار الت ا ، والأفك وم بھ ي یق ات الت العملی
 .ذلك ویكتب الصورة النھائیة لحل المسألة

 ھ بشكل         : التفكیر بصوت عال د زملائ ذ أح ة یشارك كل تلمی ذه المرحل في ھ
ھ      ي ذھن دور ف ي ت مستمر أثناء تعلمھ عن العملیات التي یقوم بھا والأفكار الت

دان       ویحدثھ عن إجابتھ ویقارن  ي یعتق ة الت ددان الإجاب اره ویح ا أفك كل منھم
  .أنھا الأفضل والأكثر إقناعا وإبداعا وتتاح أیضاً عدة لحظات لتبادل الأفكار

 ث   : التقویم یناقش المعلم تلامیذه ویحاورھم لتقییم ما أنجزتھ المجموعات بحی
لال        ن خ ار م ویر الأفك حیحة، وتط ر ص ول غی ار والحل تبعاد الأفك تم اس ی

ذه         دمجھا م الجلسة بإعطاء تلامی دة ویختم المعل ول جدی ار وحل ، وإضافة أفك
  .واجباً منزلیاً كتطبیق علي الدرس

        راف ت إش ھ تح ل إلی م التوص ا ت ة م ي مناقش ا ف ات كلھ اركة المجموع مش
 .المعلم

  :إجراءات إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٣(

ثلاث       ن المراحل ال ذه الإستراتیجیة م ة  تتكون ھ ة طرح   : الأساسیة التالی مرحل
اركة  ة المش ة ، و مرحل ات التعاونی ة المجموع ام، و مرحل ي . المھ ا یل وفیم

  ) :٤٦١ - ٤٥٩:  ٢٠٠٧عایش زیتون ، (عرض لمراحل ھذه الإستراتیجیة 
  : Tasksمرحلة طرح المھام : أولاً  
 یطرح المعلم على التلامیذ مسألة، وأن یطلب منھم كیفیة حلھا .  
  ل    یسأل ئلة الأساسیة مث ض الأس ذه المسألة؟      : التلامیذ بع ن ھ اذا أعرف ع م

ي          تعلم الت ادر ال ا مص ألة؟ م ذه المس ع ھ ل م ي أتعام ھ لك ذي أحتاج ا ال وم
  أستطیع الرجوع إلیھا لكي أصل إلى الحل؟
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 صیاغة التلامیذ المسألة في عبارات واضحة أكثر تحدیدا .  
  : Cooperative Groupsمرحلة المجموعات المتعاونة : ثانیا 
 یقسم المعلم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة غیر متجانسة .  
       ا اء مناقشات المجموعة فیم ي أثن یحدث التعاون بین التلامیذ بشكل طبیعي ف

  . بینھم
 تشجیع التلامیذ على العمل التعاوني وتوزیع الأدوار بالتوجیھ والإرشاد .  
 لطیةتطرح الأسئلة على الصف دون تھدید أو تس.  
 یقوم التلامیذ آراء وأفكار بعضھم البعض.  
  : Sharingمرحلة المشاركة : ثالثاً   
        ًم استخدامھا وصولا ي ت یعرض تلامیذ كل مجموعة حلولھم والأسالیب الت

  . لتلك الحلول على الصف
 تدور مناقشات حول الحلول المختلفة إذ أنھ یتوقع أن تختلف وتتباین الحلول.  
 ات ع ل المناقش الیب   تعم ول والأس ن الحل ل م ذ لك م التلامی ق فھ ى تعمی ل

  .المستخدمة في معالجة المشكلة وحلھا
        تعلم ة للمناقشة وال ذ، ویعطیھم فرصة كافی یوفر المعلم الوقت الكافي للتلامی

  . من بعضھم بعضا 
         ین ل ب ال والتواص ھ للاتص ھل والموج ر والمس م دور المیس ذ المعل یأخ

 .ع معنى لحلول التلامیذالتلامیذ، كذلك یساعد على صن
  :القیم التربویة لإستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٤(

ا          تعلم المتمركز حول المشكلة كم ة لإستراتیجیة ال یم التربوی یمكن تلخیص الق
  : )٣٦٥: ٢٠٠٩، عبد االله سعیدي وسلیمان البلوشي(یلي 

      رام ع الآخرین، واحت تنمي كثیراً من المھارات الاجتماعیة مثل الاتصال م
 . آرائھم، كما تساعد التلامیذ علي تنمیة مفھوم التعلم الذاتي

 تنمي مھارات حل المشكلة، مثل جمع البیانات وتحلیلھا والوصول للنتائج. 
  ًمحتملة تزید من قدرة التلامیذ علي تحمل المسئولیة، كونھم یضعون حلولا

 .للمشكلات التي تواجھھم
 تزید من قدرة التلامیذ علي تطبیق المعلومات وتوظیفھا في مواقف حیاتیة. 
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        ي العمل نتیجة ة عل تنمي الاتجاھات العلمیة، وحب الاستطلاع، والمواظب
 .تعودھم علي العمل بشوق وحماس دون شعور بالحرج أو الخجل من الخطأ

 فادة من مصادر التعلم المتنوعةتثیر دافعیة التلامیذ علي الاست. 
 تزید من قدرة التلامیذ علي الاستفادة من مصادر التعلم المتنوعة. 
 تزید من إدراك التلامیذ في تكامل المعلومة. 
 تزید من فھم التلامیذ للمعلومات وبقاء أثرھا لأطول فترة ممكنة. 

  

  :إجراءات استخدام إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة) ٥(
ز       تعلم المتمرك ت إستراتیجیة ال ى تناول بعد الإطلاع على الدراسات السابقة الت

اعدى   ار المس ة عم ل دراس كلة مث ول المش د )٢٠١١(ح ة محم ، ودراس
ھرانى  ماعیل  )٢٠١٠(الش لال إس دیق وج وظ ص ة محف ، )٢٠١٠(، ودراس

ان رزق  ة حن اط  )٢٠٠٨( ودراس عدیة مق ة س ة )٢٠٠٧(، ودراس ، ودراس
د الح  رین عب یم ش ون  )٢٠٠٥(ك ة نورت ن )  Norton, 1999(، ودراس یمك

ى       تعلم المتمركز حول المشكلة عل استخلاص إجراءات استخدام إستراتیجیة ال
  :   النحو التالي

 . تحدید موضوع الدرس والمھام المراد دراستھا -
 .إعداد محتوى المھام في صورة مشكلات حقیقیة -
 . تقسیم التلامیذ إلى مجموعات غیر متجانسة -
  . تقسیم الدرس إلى عدد من المھام بعدد أعضاء كل مجموعة -
  .استخدام الأسئلة التي تثیر الاھتمام وتدعم التفكیر الحقیقي الأصیل -
 .التعاون والتفاعل والنقاش بین التلامیذ -
ي       - و ف ل عض م لك ص المعل ذ ویخص ى التلامی م الأدوار عل ع المعل توزی

 .المعلم ھنا التوجیھ والإرشادالمجموعة المھمة الخاصة بھ ویكون دور 
وا   - ات لیكون ل المجموع ن ك دة م ة الواح حاب المھم اء أص ل الأعض یتقاب

 .  مجموعات الخبراء ، ویتدارسوا ھذه المھمة ویتعلموھا
 .تحویل مسئولیة التعلم تدریجیاً إلى التلامیذ لزیادة تفاعلھم فى عملیة التعلم -
  .القبلیة لدى التلامیذ والبناء علیھا الاعتماد على المعرفة المتوافرة والمفاھیم -
ى   - إتاحة الفرصة للتلامیذ لكي یكونوا فاعلین في عملیة تعلمھم مما یساعد عل

 .بقاء أثر التعلم ومساعدتھم على اختبار أفكارھم
 .التركیز على عملیة حل المشكلة ولیس حل المشكلة -
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  . البحث عن حلول المشكلات عن طریق مجموعات تعاونیة -
 . الدینامیكي بین الطلبة وعملیة التعلم التفاعل -
ل            - افس ك ث یتن ن الخوف أو المخاطرة، حی ة م ة خالی م تعاونی ة تعل توفیر بیئ

 .تلمیذ مع الآخر ویخبره بأفكاره قبل المجازفة بھا أمام تلامیذ الفصل كلھ
ار        - ھ واستبعاد الأفك یح تعلم ة وتنق اره ومراجع مساعدة التلمیذ على تنظیم أفك

ا       والحلول غیر ن خلال دمجھ ار م ار   , صحیحة، وتطویر الأفك وإضافة أفك
وحلول جدیدة مما یساعده على الوصول إلى إیجابیة الأداء وزیادة التحصیل  

 .وإعطاء استجابات أفضل من حیث الجودة
 .البحث عن حلول بدیلة ، وتقدیم الدلیل على صحة ھذه الحلول -
 .ق مھما بدت تافھةعدم انتقاد الأفكار التي یشارك بھا أعضاء الفری -
ار    - ب بالأفك ار والترحی ن الأفك دد م ر ع اء أكب ي إعط اركین عل تشجیع المش

 الغریبة
رة     - ا فك ن بینھ رز م أن تب ة ب ة زادت الاحتمالی ار المطروح ا زادت الأفك كلم

 .عملیة
ین          - ع ب اركین الجم ن المش ان أي م ع وبإمك ك للجمی ة مل ار المطروح الأفك

 .تعدیلھا بالحذف أو الإضافة  فكرتین أو أكثر أو تحسین فكرة أو
راف        - ت إش ھ تح ل إلی م التوص ا ت ة م ي مناقش ا ف ات كلھ اركة المجموع مش

  .المعلم
  

  :التفكیر التأملي: ثانیا
  مفھوم التفكیر التأملي ) ١(

ائل         أن المس ة بش تنیرة ومنطقی رارات مس اذ ق ة اتخ و عملی أملي ھ ر الت التفكی
رارات      ك الق ب تل یم عواق  ).Taggartm&Oaks., 2005:1(التعلیمیة، ثم تقی

ھ،     (ویعرف بأنھ النشاط العقلي الھادف لحل المشكلات    د وعزو عفان یم عبی ول
ل    ). ٥٠: ٢٠٠٣ و نح ال أب رى جم و   ) ٣٧: ٢٠١٠(وی أملي ھ ر الت أن التفكی

ف           ل الموق ي تحلی وم عل د، واستقصاء تق ا تدبر،وتبصر وتولی ة فیھ عملیة عقلی
ھ، ودراسة   المشكل إلي مجموعة من العناصر، وتأم ل الفرد للموقف الذي امام

ف    لیم للموق جمیع الحلول الممكنة والتحقق من صحتھا، للوصول إلي الحل الس
  .  المشكل
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اوع     ان مط ھ حن ا تعرف رد     ) ٢٢: ٢٠٠٦(بینم ھ الف ل ب ي یتأم اط عقل ھ نش بأن
حة      د ص راھین تؤك ھ ب وء أدل ي ض ول ف رح الحل ھ ویقت كل ویحلل ف المش الموق

ع  ) ٦٥: ٢٠٠٤(رفھ زیاد بركات ویع. الحل المقترح بأنھ القدرة علي التعامل م
أن للوصول      ا بعمق وت المواقف والأحداث والمثیرات التعلیمیة بیقظة، وتحلیلھ
داف         ق الأھ بین لتحقی ان المناس ت والمك ي الوق ب ف رار المناس اذ الق ي إتخ إل

  .المتوقعة منھ
دالوھاب    ة عب ا فاطم ي ت  ) ١٦٦: ٢٠٠٥(أم درة عل ھ بالق ر وإدراك فتعرف بص

تعلم          ر الم ة نظ دعیم وجھ د وت ي تحدی ات ف ن المعطی تفادة م ات والإس العلاق
  . ومراجعة البدائل واتخاذ الإجراءات المناسبة للموقف التعلیمي

د   ) ٣٩: ٢٠٠٥(بینما یعرفھ عماد حمدان  ي تعتم بأنھ نمط من أنماط التفكیر الت
  .  اھرة حدثتعلي الموضوعیة والسببیة في مواجھة مشكلة أو تفسیر ظ

ین      ا ب أملي أن الأراء انحصرت م یتضح من العرض السابق لمفھوم التفكیر الت
ددة، أو       داف مح ي أھ ة إل ات العقلی ھ للعملی ھ موج أملي بأن ر الت ف التفكی تعری
ة     ائج المطلوب ى النت تعریفھ بأنھ تأمل فى موقف وتحلیلھ بھدف فھمھ للتوصل إل

ا   . ومن ثم تقییمھا واتخاذ قرار بشأنھا وباستقراء التعریفات السابقة نستخلص م
  :یلي

    ي ھ إل ھ وتحلیل ذي أمام ف ال رد للموق ل الف أملي تأم ر الت من التفكی یتض
ویم   م تق ائج، ث ي النت ل إل ي یص ھ حت ة لفھم ط اللازم م الخط ره ورس عناص

 .النتائج
         ذه ة ھ دي فاعلی یم م كل وتقی ف المش ة للموق ول معین راح حل رورة اقت ض

 . الحلول
  یوجھ العملیات العقلیة إلي أھداف محددة لحل مشكلة معینةأنھ تفكیر. 
 ضرورة تحلیل المواقف أو الظواھر إلي عناصرھا المتعددة. 

  :أھمیة التفكیر التأملي) ٢(
ل ي      تتمث ا یل أملي فیم ر الت ة التفكی دالوھاب، (أھمی ة عب  -١٧٧: ٢٠٠٥ فاطم
١٧٨:(  
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د  .١ رار، وق اذ الق ل وإتخ أملي التحلی ر الت من التفكی تعلم  یتض ة ال بق عملی یس
 .ویحدث أثناءھا وبعدھا

ار        .٢ ط الأفك ي رب ادراً عل بح ق أملي یص راً ت ب تفكی ر الطال دما یفك عن
 .بالخبرات السابقة والحالیة والمتنبأ بھا

 .المتأمل یخطط دائما ویقیم أسلوبھ بالعملیات التي یتخذه لإصدار الحكم .٣
 .علي حل المشكلاتیعد التفكیر من المھارات المھمة في التعلم القائم  .٤
 .یساعد المتعلم علي التفكیر الجید بالعملیات اللازمة لحل المشكلات .٥
 .یساھم في تنمیة الإحساس بالمسئولیة والعقل المتفتح والخلاق .٦
 .یكون الفرد المتأمل أكثر قدرة علي توجیھ حیاتھ، وأقل إنسیاقاً للآخرین .٧
 .وإستخدامھ بنجاحیعطي الطالب إحساساً بالسیطرة علي تفكیره  .٨
 .ینمي شعور الثقة بالنفس في مواجھة المھمات المدرسیة والحیاتیة .٩

كلات       .١٠ ل المش ة لح ات اللازم د بالعملی ر الجی ى التفكی تعلم عل اعد الم یس
 . والخطوات المتبعة لھا

  :قدرات التفكیر التأملي ومھاراتھ) ٣( 
ونز  دد لی ى  ) Lyons,2010:417(یح ة الت درات العقلی ن الق ة م مجموع

التأمل فى أحداث الماضى والمشكلات،   : یتضمنھا   التفكیر التأملي وتتمثل فى
ى حل المشكلة،     التعرف على المشكلات والقضایا، الإدراك بأن القائد قادر عل
ل        ایرة وح دة ، المث راءات معتم اذ إج ق اتخ ن طری كلة ع تجابة للمش الاس

  .  المشكلات
دو    یمثل الت ر ویب ى التفكی فكیر التأملي خطوات حل المشكلة والأسلوب العلمى ف

یرات،    ع التفس كلة، وض د المش كلة، تحدی عور بالمش ارات الش ى مھ ا ف ذا جلی ھ
ة  ول منطقی راح حل روض واقت ع الف ن  .  ووض دداً م ر ع رد المفك ارس الف ویم

ات مع   اول بیان ي   مھارات التفكیر التأملي حینما یقرأ موضوعاً ما أو یتن ة والت ین
  ):١١٤: ٢٠١١عطیات ابراھیم ، (تتمثل فیما یلي 

ة     -٢. تحدید استنتاجات المؤلف -١ ة المنطقی د الاسباب والأدل د   -٣. تحدی تحدی
ات    اءات والمتناقض فیة    -٤. الإدع اءات الوص د الإدع یم  -٥. تحدی تقی

ائیة   ة والإحص تدلالات المنطقی ة أو    -٦. الإس ات المحذوف د المعلوم تحدی
  . تحدید أھداف المؤلف بطریقة عمیقة وغیر متحیزة -٧. ةالناقص
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د   ة     ) ٢٧٨: ٢٠١١(ویتفق كل من عبد العزیز عبدالحمی ھ وفتحی مع عزو عفان
  :علي أن التفكیر التأملي یتحدد فى المھارات التالیة) ٥-٤: ٢٠٠٢(اللولو 

  ل ة والتأم ي    : الملاحظ رف عل كلة والتع ب المش رض جوان ي ع درة عل الق
م أو شكل     مكوناتھا سو اء كان ذلك من خلال طبیعة المشكلة أو إعطاء رس

 .یبین مكوناتھا وذلك أكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً
 ن     : الكشف عن المغالطات ك م ي المشكلة وذل القدرة علي تحدید الفجوات ف

خلال العلاقات الغیر الصحیحة أو غیر المنطقیة أو تحدید بعض الخطوات  
 .م الخاطئة في انجاز المھا

 ة       : الوصول إلي استنتاجات ة معین ات منطقی ي علاق ي التوصل إل القدرة عل
 .من خلال رؤیة مضمون المشكلة والتوصل إلي نتائج مناسبة

  ة یرات مقنع اء تفس ائج أو   : إعط ي للنت ي منطق اء معن ي إعط درة عل الق
ابقة أو       ات س ي معلوم داً عل ي معتم ذا المعن ون ھ د یك ة وق ات الرابط العلاق

 .شكلةطبیعة الم
 ة ول مقترح ع حل كلة   : وض ل المش ة لح وات منطقی ع خط ي وض درة عل الق

  .المطروحة وتقوم تلك الخطوات علي تصورات ذھنیة متوقعة للمشكلة
ى   ولقد اھتمت العدید من الدراسات بتنمیة التفكیر التأملي ومھاراتھ مستخدمة ف

ز ع  : ذلك العدید من الاستراتیجیات والطرق ومنھا د العزی د   دراسة عب د الحمی ب
د     ،)٢٠١١(دراسة حصة حسن  ،)٢٠١١( د الواح  ،)٢٠١١(دراسة یاسر عب

  ).    ٢٠٠٩(دراسة جیھان أحمد 
  

  :المھارات الجبریة: ثالثا
   :مفھوم المھارات الجبریة) ١(

ى أن   یقصد بالمھارة الریاضیة الكفاءة فى أداء عمل ما بسرعة ودقة وإتقان عل
ى   ذا الأداء ، ویعن م بھ رتبط الفھ دى     ی م إدراك م ل ث ف كك م إدراك الموق الفھ

العلاقة بین العناصر الداخلة فیھ ، واختیار العناصر المناسبة واستبعاد غیرھا، 
اد   . لاتمع القدرة على التعلیل والتفسیر للوصول نتیجة ما، مثل كیفیة حل المع

  )   ١٤٨ـ  ١٤٧:  ٢٠١٠، محمد حمزة وفھمي والبلاونة(
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ارة الریاض  رف المھ ا تع ام  كم ي القی ل ف ي یتمث ي أو عمل ا أداء عقل یة بأنھ
ا ،   بإجراءات أو خوارزمیات تستخدم في حل مسائل أو مشكلات ، ومن أمثلتھ

  )  ١٩:  ٢٠٠٤ولیم عبید، (  .حل معادلة
م        ن أھ روع الریاضیات ـ م تعد المھارات الجبریة التي تتبع فرع الجبر ـ أحد ف

رتبط ا  ا ت اً م یة ، وغالب ارات الریاض دد  المھ ة تح یة بخوارزمی ارة الریاض لمھ
ھ    ل وإجراءات راءات  .أسلوب العم وات أو الإج ا خط ة بأنھ رف الخوارزمی وتع

ة           ذه الخطوات مرتب ث تكون ھ ا ، بحی ارة م ا لأداء عمل أو مھ التى یتم إتباعھ
ن       راً م اً وكبی زءاً مھم ات ج كل الخوارزمی حة ، وتش لة وواض ومتسلس

  .الریاضیات
ة    ارة الجبری زءاً       وتعرف المھ ي تكون ج یة الت ة الریاض ن المعرف وع م ا ن بأنھ

ن الصفوف    أساسیاً من منھاج الریاضیات لأیة مرحلة دراسیة ، ولأي صف م
  ) ١٩:  ٢٠١٠خالد عبد القادر ، .(وھى تتعلق بكیفیة عمل شيء ما 

ارات   وتعد مھارات حل المعادلات والمتباینات الجبریة جزءا لا یتجزأ من المھ
ارات    الجبریة المھم ة التي تؤدى دوراً ھاماً في تعلیم الریاضیات ، وتعرف مھ

اءة     ة بكف ادلات الجبری حل المعادلات الجبریة بأنھا قدرة الطلاب على حل المع
  . وإتقان

ة    التي السابقة والبحوث ومن الدراسات ارات الجبری ت المھ ة   : تناول دراسة منی
د  اجري    ) ٢٠١٢(مزی ت المھ ة میرف اننج  ؛ دراس ) ٢٠٠٦(؛ دراس ة جوھ

)Johanning,2004 (  ونس ونس الی ة ی اف ) ٢٠٠٤(؛ دراس ة عف ؛ دراس
  ). ٢٠٠٣( المشھراوي 

  أھمیة تعلم المھارات الجبریة ) ٢(
لیمان     د س ریفج و احم امي ع یر س ى  )  ١٥٤:  ٢٠٠٥( یش ؤاد موس ، و ف

  : إلى أن أھمیة تعلم المھارات الجبریة تتمثل فى)  ٤١:  ٢٠٠٥(

 ة   إتقان المھارات ال ى البنی جبریة یزید من معرفة المتعلم ، ویعمق معرفتھ ف
  . الریاضیة ، مما یجعلھ یكتشف علاقات جدیدة لم تكن موجودة من قبل 

     ار م الأفك ى فھ ب عل اعد الطال ا یس ة وإتقانھ ارات الجبری اب المھ اكتس
اً    ان متقن ب إذا ك اً ، لأن الطال ا واعی ة فھم ات الجبری اھیم والتعلیم والمف

  .، وأتقن كذلك تطبیقھا ، فإن ذلك سیؤدى إلى تعلم أفضل  للمفاھیم
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    ھ ده ووقت ره وجھ ھ تفكی ب أن یوج ة للطال یح الفرص ارات یت ان المھ إتق
 .لمواجھة المواقف والمشكلات بكل سھولة

           اء حل ا أثن ى یتبعونھ ھ الت رھم وخطوات ذ بمسارات تفكی زیادة وعى التلامی
ری   ھم كمفك م لأنفس ادة إدراكھ كلات وزی رھم  المش ات تفكی دركون عملی ن ی

ة   اء ممارس دلونھا أثن ا ویع ا ویقومونھ ا ویوجھونھ ا ویراقبونھ وینظمونھ
 . العملیات العقلیة المتطلبة لحل المواقف المشكلة

 تعمیق الفھم من خلال الخبرة المباشرة فى التعامل مع المواقف المشكلة. 
     ى بة ف یة المكتس الخبرات الریاض اظ ب رص الاحتف ادة ف ة  زی ذاكرة طویل ال

ارف       ل للمع د یجع وات ق ن خط ملھ م ا یش كلات بم ل المش دى، فح الم
ى     ا ف ا ودمجھ الریاضیة معنى لدى التلمیذ مما ییسر عملیة إستیعابھا وتمثلھ
ابقة       ھ الس ین خبرات ا وب ة بینھ ة المواءم ادة إمكانی ة، وزی ھ المعرفی بنیت

حتفاظ بھا لفترة أطول  والتكامل بینھما تكاملا ذا معنى، مما یزید إمكانیة الا
 .فى الذاكرة طویلة المدى

      ا ددة، مم ف متع ى مواق توفیر فرص لتوضیح تطبیقات المعرفة الریاضیة ف
 .یكسب التلمیذ خبرة فى توظیف المعلومات الریاضیة فى حل المشكللات

       ي ذا م وظیف یات كعل ة للریاض ة ذاتی وین رؤی ى تك ذ عل درة التلمی دعیم ق ت
م ذا      ذ أن الریاضیات عل درك التلمی خبرات مترابطة ومتكاملة فیما بینھا، فی

  . معنى بلا تناقض أو اختلاف
  :تدریس المھارات الجبریة) ٣(

دھا  ،  یعتمد تدریس المھارات الجبریة على طبیعة المھارة الجبریة ودرجة تعقی
ة     ارة الجبری دریس المھ دى ،   ( ویتبع المعلم عادة إستراتیجیتین في ت د الھوی زی

 :  ھما)  ٢٧٧:  ٢٠٠٣؛ وفرید أبو زینة ،  ٣٤:  ٢٠٠٦
دة     : ـ إستراتیجیة الكل   ١ ة كوح ارة الجبری دریس المھ وفیھا یركز المعلم على ت

 . ت المھارةمتكاملة كلیة أولاً، ثم یوجھ الطلاب إلى التسلسل المناسب لمكونا
ة،        : ـ إستراتیجیة الأجزاء    ٢ ارة الجبری دریس الطلاب أجزاء المھ تم ت ا ی وفیھ

  . ةحیث یتم التدریب على كل جزء على حد
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  تنمیة المھارات الجبریة ) ٤(
ة      ي البلاون زة وفھم د حم رح محم ة   )  ١٤٩:  ٢٠١٠(یقت ة لتنمی اط التالی النق

  : المھارات الجبریة

 رة تنمیة الفھم قبل المھا                       . 
  تجنب التدریب الروتیني . 
 تشجیع أصالة التفكیر وإثابة المبدعین . 
 استخدام أفكار جدیدة لتثبیت المھارات .  
 ربط المھارات الجدیدة بالمھارات التي سبق تعلمھا . 
           د اً لتفری ة وأعط مكان روق الفردی ع الف ق م دریس لتتف تنوع أسالیب الت

 التعلیم 
 خطاء الطلاب والعمل على علاجھا أول بأولتتبع أ . 
 تحلیل كل العناصر الممكنة للمھارة . 
  تولید الحماس والدافعیة عند الطلاب . 

  :فروض البحث

درجات تلامیذ مجموعتي  ىوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطی .١
وین      ار حل وتك دى لاختب البحث التجریبیة والضابطة في التطبیق البع

  . الجبریة لصالح المجموعة التجریبیةوالمتباینات المعادلات 
درجات تلامیذ مجموعتي  ىوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطی .٢

ارات        ار مھ دى لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض ث التجریبی البح
 . التفكیر التأملي فى الجبر لصالح المجموعة التجریبیة

ت تلامیذ مجموعتي درجا ىوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطی .٣
اس الإتجاه نحو        دى لمقی ق البع ي التطبی البحث التجریبیة والضابطة ف

  . المعادلات والمتباینات الجبریة لصالح المجموعة التجریبیة

    :خطوات وإجراءات البحث: المحور الثاني
  :اختیار الدروس التجریبیة وتحلیلھا) ١(

اب الریاضیات       ن كت ات م ادلات والمتباین اني   تم اختیار دروس المع للصف الث
  :دروس المعادلات والمتباینات تحلیل محتوى، وقد تم الإعدادي



 م الجزء الأول٢٠١٥ینایر ) ١(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٠٧   
  

ات     -أ اھیم وتعمیم ن مف یھدف التحلیل إلى تحدید العناصر الأساسیة للمحتوى م
تفا    تراتیجیة والاس ذي للإس امج التنفی س والبرن داد الأس ارات، وإع ن ومھ دة م

ة    داد أدوات الدراس د إع ل عن ذه      . التحلی یاغة ھ ى ص ث ف د الباح د استرش وق
  :تيالأھداف بالآ

یات   -١ ادة الریاض دریس م داف ت ر    -٢. أھ ى مص یم ف ة للتعل اییر القومی المع
أملي    -٣.  ٢٠٠٣ ر الت ارات التفكی ة مھ دھا قائم ابق تحدی ارات -٤.الس المھ
  .الجبریة

  .متخصصین للتحقق من صدق التحلیلاستعان الباحث بمجموعة من ال -ب
م حسبت نسبة           -ج ي شھر ، ث الین بفاصل زمن ل مرتین متت تمت عملیة التحلی

ة ،   " ( Holsitiمعادلة ھولستى  "الاتفاق بین التحلیلین باستخدام  دى طعیم رش
ة )٢٢٦:  ٢٠٠٤ اب قیم اوى  " ث"، وبحس ا تس د أن قیمتھ ل فوج ات التحلی لثب

  .ى ثبات التحلیل وھذه القیمة تدل عل) ٩١٠,٠(
   :إعداد المواد التعلیمیة) ٢(

ن     : بناء إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة    -١ اء الإستراتیجیة م م بن ت
  :خلال

تعلم     - تراتیجیة ال ت إس ي تناول ابقة الت وث الس ات والبح ة الدراس مراجع
ة   ارات الجبری أملي، والمھ ر الت كلة، والتفكی ول المش ز ح ادلات (المتمرك المع

  ) . والمتباینات
ي   - ا ف م بناؤھ ارین، ت ام والتم ض المھ ى بع تراتیجیة عل وى الإس تمل محت اش

لتلمیذ معھا محاولا الإجابة عنھا ضوء المھارات الجبریة المستھدفة ، یتفاعل ا
  .في ضوء إجراءات إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة

ا الإستراتیجیة     - وم علیھ ي تق س الت ة بالأس داد قائم وات  : إع د اتبعت الخط وق
  :الآتیة 

ة  -أ ن     : تحدید الھدف من إعداد القائم س الخاصة لكل م د الأس صیاغة  : (تحدی
دریس والوسائل والأنشطة      الأھداف التعلیمیة، وتنظی  ة الت وى، وطریق م المحت
داد      )التعلیمیة، وأسالیب التقویم ذي للإستراتیجیة، وإع امج التنفی داد البرن ، وإع

ذي         امج التنفی س والبرن ق الأس دة وف م للوح ل المعل ل ودلی أوراق العم
  .للإستراتیجیة
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ة     -ب ود القائم ن   : تحدید مصادر اشتقاق بن تقاقھا م م اش ات و : ت البحوث  الأدبی
ن       ل م لة بك ابقة المتص ات الس ول     (والدراس ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال إس

ة  ارات الجبری أملي والمھ ر الت كلة والتفكی ة  )المش ة الاعدادی ة المرحل ، وطبیع
یات   ة الریاض ة ، وطبیع ذه المرحل ى ھ تعلم ف ي للم و العقل ائص النم وخص

  .وأھدافھا
ـ ة -ج ة للقائم ورة المبدئی داد الص لال: إع ن خ ن  م ة م ى مجموع ھا عل عرض

  .فى المناھج وطرق تدریس الریاضیاتالسادة المحكمین المتخصصین 
ة -د ة للقائم ورة النھائی داد الص ن  : إع ون م ادة المحكم داه الس ا أب وء م ي ض ف

ذا     ة وبھ ة المبدئی ى القائم ة عل دیلات اللازم راء التع م إج ات ، ت آراء ومقترح
  .مةأمكن الحصول على الصورة النھائیة للقائ

  :قد اتبعت الخطوات الآتیة  :إعداد البرنامج التنفیذى للاستراتیجیة -
  .تعریف الإستراتیجیة إجرائیاً  ) أ

ایلي ) ب ى م تمل عل تراتیجیة ویش ذي للإس امج التنفی ر البرن د عناص : تحدی
ق الإستراتیجیة،    أھداف الإستراتیجیة دادھا وف ، ودروس المحتوى التي یتم إع

ة    والإجراءات التدریسی ة الخاصة بالإستراتیجیة، والوسائل والأنشطة التعلیمی
  .وأسالیب التقویم المستخدمة فى الإستراتیجیة

ن صلاحیتھ       ) ج د م ذي للإستراتیجیة والتأك امج التنفی ن خلال   : ضبط البرن م
م ،     عرضھ على مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین لاستطلاع رأیھ

  .جراء التعدیلات اللازمةوفى ضوء آرائھم ومقترحاتھم ، تم إ
     :ویتضمن ما یلي: إعداد دلیل المعلم -٢

ة        ةالمقدمة، نبذ ات عام تعلم المتمركز حول المشكلة، توجیھ عن إستراتیجیة ال
تتعلق بالتدریس وفق الإستراتیجیة، الأھداف العامة المرتبطة بتدریس الوحدة، 
دریس           ى ت أھم المراجع، خطة السیر ف ة ب ى للموضوعات، قائم التوزیع الزمن

ایلي  من م ى تتض ات ، والت ادلات والمتباین ة، : المع داف التعلیمی ادر الأھ المص
ى       تراتیجیة وھ ق الإس راءات وف طة والإج ائل والأنش رح  ( والوس ة ط مرحل

درس، النشاط    )مھمة التعلم، المجموعات المتعاونة، مرحلة المشاركة ق ال ، غل
ي ة       . المنزل طة المرتبط اؤلات والأنش ن التس ة م دلیل مجموع من ال ویتض

بطة بكل موضوع بالمھمات الحقیقیة التى تتضمنھا أوراق عمل التلامیذ والمرت
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ق مراحل الإستراتیجیة    . من موضوعات الوحدة، بحیث تسیر ھذه الأنشطة وف
د       ة وق ى ستة جلسات تعلیمی تم إعداد الصورة النھائیة بحیث جاءت مشتملة عل
دیلات        بعض التع ذین أوصوا ب ین، الل ى المحكم تم إقرار الدلیل بعد عرضھ عل

  ).١ملحق (التي تم الأخذ بھا 

    :ت البحثإعداد أدوا) ٣(
  :إعداد اختبار التفكیر التأملي -١

وث    ات والبح ات والدراس لال الكتاب ن خ أملي م ر الت ارات التفكی د مھ م تحدی ت
و          ة اللول ة وفتحی ا عزو عفان أملي منھ ر الت ت التفكی ؛ بسام  )٢٠٠٢(التى تناول

راوى  ل )٢٠١٠(المش و نح ال أب اوى )٢٠١٠(؛ جم ان العم ؛ )٢٠٠٩(؛ جیھ
ن   ان    ؛)٢٠١١(حصة حس ل    )٢٠١٠(عادل ری ز جمی د العزی ؛ )٢٠١٠(؛ عب

ارات    )٢٠١١(؛ محمود الأستاذ )٢٠١١١(یاسر عبد الواحد  د مھ م تحدی ؛ و ت
  : التفكیر التأملي وھى

اء   ارة إعط تنتاجات، مھ ى الاس ول ال ارة الوص ة، مھ ل والملاحظ ارة التأم مھ
  . حةتفسیرات مقنعة، مھارة الكشف عن المغالطات، مھارة وضع حلول مقتر

  : تم إعداد اختیار التفكیر التأملي وفقا للخطوات التالیة
 . ھدف الاختبار إلى قیاس تنمیة مھارات التفكیر التأملي:تحدید الھدف -أ

ردات  -ب یاغة المف ارات      : ص وء المھ ى ض ار ف ردات الاختب یاغة مف م ص ت
ار، وتحت كل محور ت        اء الاختب م الأساسیة الستة للتفكیر التأملي كمحاور لبن

  .صیاغة المفردات التى ستقیس مھارات التفكیر التأملي 
ار  -ج تطلاعى للاختب ب الاس ار    : التجری تطلاعیة لاختب ھ اس راء تجرب م إج ت

ا     ة قوامھ ي عین اني       ) ٢٥(التفكیر التأملي عل ذ الصف الث ین تلامی ن ب ذاً م تلمی
  :الإعدادي بمدرسة قنا الإعدادیة الحدیثة، وذلك بھدف

  .دقیقة) ٤٠(تم حساب الزمن ووجد أنھ یساوي : بارتحدید زمن الاخت -
ار - ات الاختب اب ثب ان   : حس ة جتم تخدام معادل ار باس ات الاختب اب ثب م حس ت

  . ٠.٨٧= العامة للتجزئة النصفیة ، وبتطبیق المعادلة وجد أن معامل الثبات 
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ار   - دق الاختب ي       : ص ن المتخصصین ف ي مجموعة م ار عل م عرض الاختب ت
رق  اھج وط م    المن ین ت ادة المحكم وء آراء الس ي ض یات، وف دریس الریاض ت

ة        ار صورتھ النھائی ذ الاختب ذلك أخ ة، وب ). ٢ملحق  (إجراء التعدیلات اللازم
  :ویوضح الجدول التالى توزیع فقرات الاختبار على مھاراتھ

  ) ١(جدول 
  توزیع فقرات الاختبار على مھارات التفكیر التأملي

عدد   رقم السؤال  المھارة
  الأسئلة

%  

  %١٧  ٥  ٢١،  ١٦،   ١١،  ٦، ١  التأمل والملاحظة
الكشف عن 
  المغالطات

٢٢،  ٢٠، ١٧،  ١٢،  ٧،  ٢  ،
٢٧،  ٢٥   

٢٧  ٨%  

الوصول إلي 
  استنتاجات

 ٢٦،  ٢٣،  ١٨،  ١٣،  ٨،  ٣ ،
٣٠،  ٢٨،٢٩  

٣٠  ٩%  

اعطاء تفسیرات 
  مقنعة

١٧  ٥   ٢٤،  ١٩،  ١٤،   ٩،  ٤%  

وضع حلول 
  مقترحة

٩  ٣    ١٥،  ١٠،   ٥%  

  %١٠٠  ٣٠  المجموع
  

   :إعداد اختبار حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة -٢
  : تم إعداد ھذا الاختیار وفقا للخطوات التالیة

ار  -أ ن الاختب دف م د الھ ذ    : تحدی درة تلامی اس ق ى قی ار إل ذا الاختی دف ھ بھ
  . الصف الثاني الإعدادي على حل وتكوین المعادلات والمتباینات الجبریة

ار -ب ردات الاختب یاغة مف زئین   : ص ى ج ار إل ذا الاختب ردات ھ یم مف م تقس ت
  : ھما

لة والمتباینة بدلالة وقد حدد أداء حل المعاد.تضمن عشرة فقرات :الجزء الأول
ى   یة ھ ات أساس ة عملی بة   -١: ثلاث ابیة المناس ة الحس ار العملی ذ  -٢. اختی تنفی

  . التعبیر عن خطوة الحل بصورة دقیقة -٣. العملیة الحسابیة بصورة صحیحة
ثلاث          - ل ال ات الح ى عملی ة عل ات موزع لاث درج وة ث ل خط ص لك خص

م . السابقة بمعدل درجة واحدة لكل عملیة لأداء     ومن ث ة ل دد الدرجة الكلی ، تتح
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ي    ا یل ة كم لاث درجات        -:فى كل معادل ي ث دد خطوات الحل مضروبا ف . . ع
ى    ات الأداء عل وع درج ار بمجم ى الاختب لأداء ف ة ل ة الكلی دد الدرج وتتح

  . مفردات الاختبار العشرة
ف تتضمن     :الجزء الثاني ویشتمل على مفردات تم صیاغتھا فى صورة مواق

ة      بیانات ومعلوم ة معادل ألیف أو كتاب وم بصیاغة أو ت ات ، وعلى التلمیذ أن یق
وقد حدد أداء تكوین المعادلة والمتباینة . أو متباینة جبریة تتضمن ھذا الموقف

ذ  -١: بدلالة أربع عملیات أساسیة ھي . صیاغة المعادلة أو المتباینة بلغة التلمی
ة أ  -٢ ة  اختیار العملیة الحسابیة المناسبة لحل المعادل ة   -٣و المتباین ذ العملی تنفی

  . التعبیر عن خطوة الحل بصورة دقیقة -٤. الحسابیة بصورة صحیحة
  : خصص لكل خطوة من خطوات التكوین والحل أربع درجات كما یلي -

ات      لاث درج ة ، وث ة أو المتباین یاغة المعادل وین أو ص دة للتك ة واح درج
ثلاث      ل ال ات الح ى عملی ة ) ٤-٢(موزعة عل دل درج ة   بمع دة لكل عملی . واح

الي       ى النحو الت ة عل ى كل معادل دد   -:ومن ثم، تتحدد الدرجة الكلیة للأداء ف ع
لاث درجات       ي ث ة    +خطوات الحل مضروبا ف وین المعادل دد . درجة تك وتتح

ردات           ى مف ات الأداء عل وع درج ار بمجم ى الاختب لأداء ف ة ل ة الكلی الدرج
  . الاختبار العشرة

ى مجموع   ئلة       اشتمل الاختبار عل ى أس ئلة الموضوعیة بالإضافة إل ن الأس ة م
روط        ك الش ي ذل ث ف ى الباح د راع یرة، وق ات قص ب إجاب ي تتطل ال الت المق
الواجب توافرھا في كل نمط كما راعى أن تكون مفردات الاختبار شاملة لكل 
ادلات   وعات المع منھا موض ي تتض ارات الت ات والمھ اھیم والتعمیم المف

  . والمتباینات الحبریة
ار  -ج تطلاعى للاختب ب الاس ة    : التجری ي عین ار عل ھ للاختب راء تجرب م إج ت

  :تلمیذاً من بین تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وذلك بھدف) ٢٥(قوامھا 
ق   : تحدید زمن الاختبار - ن طری تم حساب الزمن اللازم لتطبیق الاختبار ، ع

ن         ة ع ي الإجاب ذ ف ل التلامی تغرقھ ك ذي یس زمن ال ط ال اب متوس ئلة حس أس
  .دقیقة) ٦٠(الاختبار ، ووجد أنھ یساوي 
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ار   - ات الاختب اب ثب تخدام   : حس ار باس ات الاختب اب ثب ث بحس ام الباح ق
ار،          ات الاختب ل ثب اب معام فیة لحس ة النص ة للتجزئ ان العام ة جتم معادل

  .  وھو معامل ثیات مرتفع ٠.٨٤= وبتطبیق المعادلة وجد أن معامل الثبات 
قام الباحث بتصحیح الاختبار، ثم أعاد تصحیحھ   : حساب ثبات التصحیح -

ائج التصحیح       ین نت اط ب مرة ثانیة بعد ثلاثة أسابیع، ثم حسب معامل الارتب
ھ   ات      ٠.٩٦= فى مرتي التصحیح، فكانت قیمت اع ثب ى ارتف ذا یشیر إل ، وھ

  . التصحیح
ن المت    :  صدق الاختبار - ي مجموعة م ار عل خصصین ،  تم عرض الاختب

ذ    ذلك أخ وفي ضوء آراء السادة المحكمین تم إجراء التعدیلات اللازمة، وب
ث      ة البح ى مجموع ي عل ق الفعل ة للتطبی ة القابل ورتھ النھائی ار ص . الاختب

  :ویوضح الجدول التالى توزیع فقرات الاختبار على مھاراتھ). ٣ملحق (
  ) ٢(جدول 

  المعادلات والمتبایناتتوزیع فقرات الاختبار على مھارات حل وتكوین 
عدد   رقم السؤال  المھارة

  الأسئلة
%  

  %٣٦  ١٠  ١٠-١  المعادلات والمتبایناتحل 
  %٤٣  ١٢  ٢٢-١١  المعادلات والمتبایناتتمثیل حل 

  %٢١  ٦  ٢٨-٢٣  تكوین المعادلات والمتباینات
  %١٠٠  ٢٨  المجموع

  

  :بناء مقیاس الاتجاه نحو المعادلات والمتباینات -٣
  : تم بناء ھذا المقیاس وفقا للخطوات التالیة

اس    -أ ن المقی دف م د الھ ات     : تحدی اس اتجاھ ى قی اس إل دف المقی ذ  یھ تلامی
  .المعادلات والمتباینات الجبریة الصف الثاني الإعدادي نحو

اس  -ب ارات المقی تقاق عب ادر اش د مص ده  : تحدی ي تحدی ث ف د الباح اعتم
  : لیةلعبارات المقیاس على المصادر التا

ل         - اییس الاتجاه نحو الریاضیات مث ن مق ود  (الاطلاع على مجموعة م محم
ارى،   ال،  ( ،)٢٠٠٢الابی د،  (، )٢٠٠٨ مرفت كم د ومؤنس محم رف راش  أش

٢٠٠٦  .(  
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ن     - ة م وء أراء عین ى ض اس ف اد للمقی ة أبع د أربع م تحدی اً) ٣٥(ت ن  معلم م
وح   المعلمین القائمین بالتدریس للصف الثاني الإعدادي من خ  تبیان مفت لال اس

ذ            ض مظاھر سلوك التلامی ذكر بع نھم أن ی ن كل م ب م د طل وزع علیھم، وق
اه           ى اتج ا مؤشرات عل ذ منھ ا، ویتخ م الریاضیات أن یلاحظھ ن لمعل التى یمك
اد        ة، وأبع ات الجبری ادلات والمتباین التلامیذ الإیجابي أو السلبي نحو حل المع

اد    : المقیاس ھي  ة المع ة     الاتجاه نحو  طبیع ات، الاتجاه نحو قیم لات والمتباین
اه       ات، الاتج ادلات والمتباین م حل المع المعادلات والمتباینات، الاتجاه نحو تعل

  .نحو الاستمتاع بحل المعادلات والمتباینات
اس   -ج ارات المقی یاغة عب ن       : ص ر ع ث تعب اس بحی ارات المقی یغت عب ص

ا، سواء بالتأ      ھ فیھ داء رأی ذ إب ث    مواقف یطلب من التلمی د أو المعارضة بحی یی
ف            ن مواق ر ع بعض الآخر یعب ة وال ف موجب ن مواق ارات ع ض العب تعبر بع
ذ      توى تلامی بتھا لمس اس مناس ارات المقی یاغة عب ي ص ي ف د روع البة، وق س
اً لا       ل رأی ارة تمث ل عب ون ك اة أن تك ك بمراع دادي، وذل ث الإع ف الثال الص

ارة بالبساطة،      م كل عب ا، وأن تتس د     وأ حقیقة مسلم بھ ارة للبع ن تنتمي كل عب
ارة      د، وأن تكون كل عب الذي یمثلھا، وألا تقبل أي عبارة أكثر من تفسیر واح
ون     را أن تك وم، وأخی واضحة صریحة، وأن تكون صیاغة العبارة مبنیة للمعل

  . العبارة قصیرة قدر الإمكان
اس  -د تطلاعي للمقی ب الاس ة   : التجری ورتھ الأولی ي ص اس ف ق المقی م تطبی ت

ن  على  ذاً ) ٢٥(عینة مكونة م ك        تلمی دادي وذل اني الإع ذ الصف الث ن تلامی م
  :بھدف

  : تم استخدام الأنواع التالیة للصدق: تحدید صدق المقیاس -
ى  : صدق المحتوى - حیث قام الباحث بعرض المقیاس فى صورتھ الأولیة عل

ي    یات ، وف دریس الریاض رق ت اھج وط ى المن ین ف ن المتخصص ة م مجموع
وء أراء  ذف    ض ارات وح ض العب دیل بع م تع ین ت ادة المحكم ات الس ومقترح

بعض الآ   ة     بعضھا وإضافة ال ى صورتھ النھائی اس ف ذلك أصبح المقی خر، وب
ى  تمل عل ع ) ٢٤(یش ارة بواق ن الأ  ٨عب د م ل بع ارات لك ة عب اد الثلاث بع

  .  للمقیاس
اس    : صدق المحك الخارجي - م استخدام مقی لحساب صدق المحك الخارجي ت

ألة   اتجاھ اري،    (ات التلامیذ نحو حل المس ود الابی داد محم كمحك  ) ٢٠٠٢إع
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داف   س الأھ ا نف ث أن لھ ارجي، حی ین   . خ اط ب ل الارتب اب معام م حس د ت وق
ى         اتھم عل الي ودرج اس الح ى المقی تطلاعیة عل ة الاس ذ العین ات تلامی درج

اط        غ معامل الارتب ث بل ) ٠.٧٨(مقیاس محمود الإبیارى كمحك خارجي، حی
  . امل ارتباط مرتفع یدل على صدق المقیاسوھو مع

اس - ات المقی اب ثب اس   : حس اد المقی ن أبع د م ل بع ات ك ل ثب اب معام م حس ت
اك          ا لكرونب ة ألف تخدام معادل ل باس اس كك ات المقی ل ثب ذلك معام  (α)وك

Cronbach  )    ،دین علام اس      ). ٢٠٠٠صلاح ال ات المقی غ معامل ثب د بل وق
  ).  ٠.٨١(ككل 

ذ       : تحدید زمن المقیاس - ع تلامی ذى استغرقھ جمی زمن ال تم حساب متوسط ال
  .  دقیقة) ٤٥(العینة الاستطلاعیة للانتھاء من إجابة كل بنود المقیاس ھو 

اس  - داخلي للمقی اق ال اب الاتس داخلي   : حس اق ال ل الاتس اب معام م حس ت
ث ت      ارل بیرسون، حی اط لك ل الارتب ة معام تخدام معادل اس باس اب للمقی م حس

ة     ارات التابع اط العب معامل ارتباط الأبعاد بالمقیاس ككل، وحساب معامل ارتب
ا          اس ككل م اد بالمقی اط الأبع غ معامل ارتب د بل لكل بعد بدرجة البعد نفسھ، وق

  )    ٠.٦٦-٠.٦٢( بین
ى  : تحدید نظام تقدیر الدرجات فى الصورة النھائیة للمقیاس - اعتمد المقیاس ف

-أوافق(لتقدیر استجابات التلامیذ على تدریج ثلاثي المستوى صورتھ النھائیة 
ق  - غیر متأكد ھ  ) لا أواف ة العظمى      ) ١،٢،٣(ودرجات م تصبح النھای ن ث ، وم

اویة  اس مس ى المقی ة ف غرى ) ٧٢(للدرج ة الص ة، والنھای ة) ٢٤(درج . درج
  :ویوضح الجدول التالى توزیع فقرات المقیاس على أبعاده). ٤ملحق (

  ) ٣(جدول
  توزیع فقرات المقیاس على أبعاد مقیاس الإتجاه نحو المعادلات والمتباینات 

عدد   رقم الفقرة  أبعاد المقیاس
  الفقرات

%  

  %١٧  ٤  ٤-١  الأتجاه نحو  طبیعة المعادلات والمتباینات
  %٢٥  ٦  ١٠-٥  الأتجاه نحو قیمة المعادلات والمتباینات

  %٢٥  ٦  ١٦-١١  الأتجاه نحو تعلم حل المعادلات والمتباینات
 جاه نحو الاستمتاع بحل المعادلاتالأت

  والمتباینات
٣٣  ٨  ٢٤-١٧%  

  %١٠٠  ٢٤  المجموع
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  :الدراسة التجریبیة: المحور الثالث
اني         : مجموعة البحث -أ ذ الصف الث ین تلامی ن ب ة البحث م اختار الباحث عین

ي     ام الدراس ى الع دادي ف وعتین     ٢٠١٥/ ٢٠١٤الإع ى مجم یمھا إل م تقس وت
ویرجع اختیار تلامیذ المجموعة التجریبیة ). ٣٠=٢ن=١ن(ضابطة وتجریبیة 

ة    ة والثقافی روف الاجتماعی ارب الظ مان تق ا لض ة قن دة بمدین ة واح ن مدرس م
  .والتعلیمیة لھما

ي لأدوات البحث   -ب ار       : التطبیق القبل أملي واختب ر الت ار التفكی ق اختب م تطبی ت
ي المجموعتین    حل وتكوین المعادلات والمتباینات الج بریة ومقیاس الإتجاه عل

والتأكد , التجریبیة والضابطة قبلیاً بھدف التعرف علي الفرق بین المجموعتین 
ین   " وتم استخدام اختبار, من التكافؤ بینھما قبل تطبیق التجربة   Leven'sلیف

Test  ) "  ، راد یم    ) ٢٧٢: ٢٠٠٠صلاح م ث أشارت ق ة   ) ف( ، حی ر دال غی
  .إحصائیاً 

ة     : تنفیذ تجربة البحث -ج ددة للمجموعة التجریبی تم تدریس الموضوعات المح
للتعلم المتمركز حول المشكلة من واقع الدروس " ویتلي"باستخدام إستراتیجیة 

وعات     ع الموض ن واق ة م ة التفلیدی ابطة بالطریق ة الض ة ، وللمجموع المقترح
  . المقررة بالكتاب المدرسي

دى لأدوات ا -د ق البع ثالتطبی ة   : لبح دریس للمجموع ن الت اء م د الانتھ بع
دریس  " ویتلي"التجریبیة وفق إستراتیجیة  للتعلم المتمركز حول المشكلة ، والت

ارات           ار مھ ق اختب ادة تطبی م إع ادة ، ت ة المعت ابطة بالطریق ة الض للمجموع
اس          ة ومقی ات الجبری ادلات والمتباین وین المع ار حل وتك أملي واختب التفكیر الت

تطبیقا بعدیاً على مجموعتى الدراسة ، لمعرفة مدى التحسن الذي طرأ  الإتجاه 
ادلات         وین المع ل وتك أملي وح ر الت ارات التفكی ي مھ م ف توى أدائھ ى مس عل

  .والمتباینات والإتجاه نحو حلھا
ـ ث   -ھ ى البح تخدمة ف ائیة المس الیب الإحص ث  : الأس ئلة البح ن أس ة ع للإجاب

ام الباحث بت    أدوات البحث      واختبار صحة فروضھ، ق ات الخاصة ب ل البیان حلی
ي    ائي الالكترون امج الإحص تخدام البرن اب   SPSS v (17)باس ك لحس وذل

ار   Test" ت" المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، وتم استخدام اختب
T-       ق ائج التطبی اط لنت املات الارتب لعینتین مستقلتین وعینتین مرتبطتین، ومع

ابطة،         ة والض وعتین التجریبی ى المجم ث عل دى لأدوات البح ي والبع القبل
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ا        ع ایت ي مرب أثیر التجریب م الت تخدام حج ى اس افة إل ة   ٢ηبالاض اس فعالی لقی
ر الم  ) d(المعالجات التجریبیة، و أثیر للمتغی ر    لإیجاد حجم الت ي المتغی ستقل عل

  ). ٦٦٨: ٢٠٠٣رضا مسعد، (التابع 

  :نتائج تجربة البحث: المحور الرابع

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
ز    : " للإجابة عن السؤال الأول الذي نصھ تعلم المتمرك ما فاعلیة إستراتیجیة ال

اني       ف الث ذ الص دى تلامی أملي ل ر الت ارات التفكی ة مھ ي تنمی كلة ف ول المش ح
ین   ی : "تم صیاغة الفرض التالي ". الإعدادي ؟  وجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب

ق       ي التطبی ة والضابطة ف متوسطات درجات تلامیذ مجموعتي البحث التجریبی
ة       ة التجریبی الح المجموع أملي لص ر الت ارات التفكی ار مھ دى لاختب ؛  "البع

ار     ق اختب م تطبی رض ت ذا الف حة ھ ار ص ین مس " ت" ولاختب تقلتین، لعینت
  .التالي) ٤(، ویتضح ذلك في الجدول )(2وحساب مقدار 

  ) ٤(جدول 
لدلالة الفروق فى التطبیق البعدى لاختبار مھارات التفكیر التأملي بین " ت"نتائج اختبار 

  متوسطى درجات مجموعتي البحث التجریبیة والضابطة، ومقدار حجم التأثیر  
  البیانات

  
مھارات التفكیر 

  التأملي

درجة 
كل 

  مھارة

  المجموعة
=٢ن=١ن

٣٠  

المتوسط 
  الحسابي

النسبة 
المئویة 

  لھ

مدى 
الزیادة فى 
اكتساب 
  المھارات

درجات   قیمة ت
  الحریة

حجم 
التأثیر 
  التجریبي

التأمل 
  والملاحظة

  تجریبیة  ٥
  ضابطة 

٤.٧٦  
٣.٩٢  

٠.٩٥  
٠.٧٨  

٣.٦١  ٠.١٧
٤  

٠.٨٨  ٦٢  

الكشف عن 
  المغالطات

  تجریبیة  ٨
  ضابطة

٥.٦٨  
٣.٩١  

٠.٧١  
٠.٤٩  

٤.٢٣  ٠.٢٢
٣  

٠.٩٥  ٦٢  

الوصول إلي 
  استنتاجات

  تجریبیة  ٩
  ضابطة

٥.٨٢  
٤٣٢  

٠.٦٥  
٠.٤٨  

٣.٦٠  ٠.١٧
٧  

٠.٨٩  ٦٢  

إعطاء 
تفسیرات 

  مقنعة

  تجریبیة  ٥
  ضابطة

٢.٧٧  
١.٩٦  

٠.٥٥  
٠.٣٩  

٣.٣٨  ٠.١٦
٢  

٠.٩٠  ٦٢  

وضع حلول 
  مقترحة

  تجریبیة  ٣
  ضابطة

٢.٥٨  
٢.٠٥  

٠.٨٦  
٠.٦٨  

٢.٤٧  ٠.١٨
٧  

٠.٩١  ٦٢  

الدرجة 
  الكلیة 

  تجریبیة  ٣٠
  ضابطة

٢١.٦٧  
١٦.١٨  

٠.٧٢  
٠.٥٤  

٥.٤٨  ٠.١٨
١  

٠.٩٢  ٦٢  
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ر    ) ٤(ویلاحظ من الجدول  ار التفكی ة لاختب أن قیمة ت المحسوبة للدرجة الكلی
اوي   أملي تس ة    ٥.٤٨١الت توي دلال د مس ة عن ة ت الجدولی ن قیم ر م ي أكب وھ

اوي   ٠.٠١ ي تس ض    ٢.٦٦والت م رف ھ ت ول   وعلی فریة وقب یة الص الفرض
ة       د مستوي دلال ة إحصائیة عن الفرضیة البدیلة ، أي أنھ یوجد فروق ذات دلال

)0.05 >_ a (        ي ة ف ین متوسطي درجات المجموعتین الضابطة والتجریبی ب
ة     ة التجریبی الح المجموع أملي لص ر الت ي للتفكی ار القبل ن  .  الاختب ح م ویتض

  :السابق ما یلي) ٤(الجدول 
اع -١ طات       ارتف ن متوس ة ع ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طات درج متوس

ارات         ار مھ دى لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة الض ذ المجموع ات تلامی درج
ن           ارة الكشف ع ي اكتساب مھ ادة ف ر نسبة زی ت أكب د بلغ أملي، وق ر الت التفكی

ادة    ارة       )٠.٢٢(المغالطات حیث بلغت الزی ي اكتساب مھ ادة ف ك زی ي ذل ، وتل
ي اكتساب      )٠.١٨(مقنعة حیث بلغت الزیادة  وضع حلول ادة ف ك زی ي ذل ، وتل

ادة        ت الزی ث بلغ تنتاجات حی ي اس ول إل ریة و الوص ة البص ارتي الرؤی (  مھ
ث    ) ٠.١٧ ة حی یرات مقنع اء تفس ارة إعط اب مھ ي اكتس ادة ف ك زی د ذل ، وبع

ي        ) ٠.١٦(بلغت الزیادة  ادة ف د بلغت الزی ار ككل فق ، أما على مستوى الاختب
  ).٠.١٨(تساب مھارات التفكیر التأملي بنسبة اك
ة      -٢ د مستوى دلال ین متوسطات   ) ٠.٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عن ب

دى     ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض ث التجریبی وعتي البح ذ مجم ات تلامی درج
ة،        ة التجریبی الح المجموع ر لص ي الجب أملي ف ر الت ارات التفكی ار مھ لاختب

أم  دى  وبشیر ھذا إلى أنھ قد حدث نمو واضح ودال في مھارات التفكیر الت لي ل
تعلم المتمركز    تلامیذ المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام إستراتیجیة ال
ة         ت بالطریق ي درس ابطة الت ة الض ذ المجموع ة بتلامی كلة مقارن ول المش ح

ع         ) ٢(والجدول .  التقلیدیة م استخدام مرب أثیر ت م الت ح حساب حج الي یوض الت
  .یرللكشف عن درجة التأث) d(، وحساب قیمة )(2إیتا 
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  )  ٥( جدول 
على ) إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة(للمتغیر المستقل حساب حجم التأثیر 

  والكشف عن درجة التأثیر )مھارات التفكیر التأملي( المتغیر التابع 
نوع   المھارة

  التطبیق
قیمة   ع  م

  "ت"
2)(  d)(  

  ٢.٠٤  ٠.٥٢  ٥.٧٢  ٠.٧٧  ٣.٦٨  قبلي  الملاحظة والتأمل
  ٠.٧٦  ٤.٧٩  بعدى 

  ١.٦٦  ٠.٤٣  ٤.٩٢  ١.٧٣  ٣.٥١  قبلي  الكشف عن المغالطات
  ١.٨٣  ٥.٦٨  بعدى 

ي  ول إل الوص
  استنتاجات

  ١.٥٢  ٠.٣٥  ٤.١٨  ١.٩٣  ٤.٠٨  قبلي
  ١.٣٦  ٥.٨٣  بعدى 

یرات   اء تفس إعط
  مقنعة

  ١.٨٢  ٠.٤٦  ٥.٠٣  ٠.٩٧  ١.٦٢  قبلي
  ٠.٨١  ٢.٧٦  بعدى 

  ٢.٠٣  ٠.٥٢  ٥.٦٨  ١.٠٨  ١.٣٠  قبلي  وضع حلول مقترحة
  ٠.٦٨  ٢.٥٨  بعدى 

  ٢.٩٤  ٠.٦٧  ٨.١٦  ٣.٦٠  ١٤.٢٣  قبلي  الدرجة الكلیة
  ٣.٦٨  ٢١.٦٥  بعدى 

  

دول    ن الج ح م ة ) ٥(یتض ت ) 2η(أن قیم ة ) ٠.٦٧(بلغ ت  ) d(وأن قیم بلغ
أثیر         ) ٢.٩٤( داً وبدرجة ت ر ج أثیر كبی م ت ا حج وھذا یشیر أن الإستراتیجیة لھ

ة وتطویراً      اك تنمی ذا أن ھن كبیرة جداً علي مھارات التفكیر التأملي ، ویعنى ھ
د       ة بع ة التجریبی ذ المجموع دى تلامی أملي ل ر الت ارات التفكی ي مھ اً ف ملحوظ

كن إرجاع تفوق المجموعة التجریبیة التدریس لھم باستخدام الإستراتیجیة؛ ویم
  : إلى ما یلي

ن      )١ ك م تم ذل یبدأ التفكیر التأملي بمشكلة یتم تحدیھا وإعادة صیاغتھا وی
ع    ل وجم ة والتأم ات الملاحظ تخدام عملی ق اس ن طری ا ع لال فھمھ خ
ام         ة طرح المھ دأ بمرحل ي تب ھ الإستراتیجیة الت البیانات، وھذا ما تحقق

  .اونیة ثم بمرحلة المشاركةثم مرحلة المجموعات التع
ئلة   )٢ أتاحت الإستراتیجیة الفرصة أمام التلامیذ للتدریب على طرح الأس

  .والاستفسار القائم على الملاحظة والتأمل
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ة   )٣ ل والملاحظ ارات التأم ة مھ ى تنمی ذ عل تراتیجیة التلامی اعد الإس تس
ة الكشف         ى تنمی ن أشكال بصریة بالإضافة إل من خلال ما تتضمنھ م

ي الإستراتیجیة         عن  ن متناقضات ف رح م ا یقت ن خلال م المغالطات م
ر    ي التفكی أنھ أن ینم ن ش ك م ل ذل ا ك افھا وحلھ ذ لاكتش عى التلمی ویس

  .التأملي
ات     )٤ ام والتكلیف ي المھ یبحث التلامیذ بأنفسھم عن المعلومات المطلوبة ف

اء     ات وإعط ن المغالط ف ع ى الكش اعدھم عل تراتیجیة س ي الإس ف
  .  والوصول إلى استنتاجات ووضع حلول مقترحة تفسیرات مقنعة

ام      )٥ من مھ ر وتتض ى التفكی وي عل تراتیجیة تنط ي الإس تنتاجات ف الاس
  . محددة

ي       )٦ ث العلم وات البح تراتیجیة وخط وات الإس ین خط ر ب ابھ الكبی التش
م      ن ث رة ، وم ذه الخب ذ ھ ب التلمی ا یكس أملي مم ر الت وات التفكی وخط

  . انتقال أثرھا إلى مواقف أخرى
   :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

ز    : "للإجابة عن السؤال الثانى الذي نصھ تعلم المتمرك ما فاعلیة إستراتیجیة ال
ة         ات الجبری ادلات والمتباین وین المع ارات حل وتك ة مھ حول المشكلة في تنمی

رق   : "تم صیاغة الفرض التالي" .لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟ د ف یوج
ة     ذو دلالة إحص ذ مجموعتي البحث التجریبی ائیة بین متوسطات درجات تلامی

وین  ل وتك ارات ح ار مھ دى لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ادلات  والض المع
ق    "الجبریة لصالح المجموعة التجریبیة م تطبی ؛ ولاختبار صحة ھذا الفرض ت

ار  دار  " ت" اختب اب مق تقلتین، وحس ین مس ي  )(2لعینت ك ف ح ذل ، ویتض
  ). ٦(ي الجدول التال

  ) ٦(جدول 
للدلالة الفروق في التطبیق البعدى لاختبار مھارات حل المعادلات الجبریة " ت" نتائج اختبار 

  التجریبیة ، والضابطة ، ومقدار حجم التأثیر: بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین 
  المجموعة

  ٣٠=٢ن=١ن
درجات   "ت"  ح  م

  الحریة
2    مقدار حجم

  التأثیر
  ٥٣  ٣.٩٧  ٧.٩٦  ٢٩.٣٣  التجریبیة

  
  كبیر  ٠.٢٢

  ٨.٧٣  ١٨.٤٤  الضابطة
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ذ المجموعات      ) ٦(یتضح من خلال الجدول  السابق أن متوسط درجات تلامی
ذ المجموعة      ) ٢٩.٣٣(التجریبیة یساوى  ن متوسط درجات تلامی وھو اكبر م

ذي یساوى     رق یساوى   ) ١٨.٤٤(الضابطة ال د الكشف   )١٠.٨٩(، وبف ، وعن
ر   ) ٣.٩٧(المحسوبة تساوى " ت"عن دلالة ھذا الفرق وجد أن قیمة  وھى اكب

ن ة  م اوى  " ت"قیم ي تس ة الت ة  ) ٢.٦٨(الجدولی توى دلال د مس ، )٠.٠١(عن
ة       د مستوى دلال ة إحصائیة عن ین  ) ٠.٠١(وھذا یعنى انھ یوجد فرق ذو دلال ب

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى 
ا  . یبیةلاختبار حل وتكوین المعادلات والمتباینات لصالح المجموعة التجر وكم

دول  ائج الج ن نت ح م ة ) ٦(یتض ابق، أن قیم اوى ) (2الس ى ) ٠.٢٢(تس وھ
ي تساوى      ة الت ة المعیاری م      )٠.١٤(اكبر من القیم ى وجود حج دل عل ذا ی ، وھ

تراتیجیة   ر لإس أثیر كبی ي"ت ة     " ویتل ي تنمی كلة ف ول المش ز ح تعلم المتمرك لل
ائج    وتت.  القدرة على حل وتكوین المعادلات والمتباینات ع نت فق ھذه الدراسة م

ات  اعدى، ( دراس ار المس ھرانى، ٢٠١١عم د الش وظ ٢٠١٠؛  محم ؛ محف
ماعیل،   لال إس دیق وج ان رزق، ٢٠١٠ص اط ، ٢٠٠٨؛ حن عدیة مق ؛ س

ر الایجابي   )   Norton, 1999؛  ٢٠٠٥؛ شرین عبد الحكیم، ٢٠٠٧ في الأث
تراتیجیة  تخدام إس ي"لاس كلة " ویتل ول المش ز ح تعلم المتمرك ة  لل ي تنمی ف

ذ      دى التلامی ة ل ات الجبری ادلات والمتباین ور    . مھارات حل المع د یعزى ظھ وق
ل      ارات ح ة مھ ي تنمی كلة ف ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال ر لإس اث

  : المعادلات والمتباینات الجبریة لدى التلامیذ لما یلي
      ي ل ف ى وجود تسلس لة أدت إل ل متسلس لاث مراح تراتیجیة ث تضمنت الإس

  .لم مھارات حل المعادلات والمتباینات الجبریة لدى التلامیذتع
           ذ ى إحساس التلامی ة أدى إل ة حقیق ام تعلیمی ي صورة مھ تنظیم الدروس ف

 .بوجود مشكلة حیاتیة فعلا فأصبح لدیھم رغبة شدیدة في حلھا
       ن أكثر م ادلات ب ل المع ي ح ت ف ارات تمثل ت المھ رق لتثبی تخدام ط اس

 .طریقة
  الإستراتیجیة مرحلة المجموعات المتعاونة التي یعتمد فیھا التلامیذ تتضمن

  .على أنفسھم ویبذلوا مجھودا بالتعاون مع زملائھم للتوصل إلى الحل
  

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 
ز    : "للإجابة عن السؤال الثالث الذي نصھ تعلم المتمرك ما فاعلیة إستراتیجیة ال

ذ   حول المشكلة في تنمیة الاتجاه نحو حل المعادلات والمتباینات الجبریة لتلامی
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دادي؟   ث الإع الي    ". الصف الثال م صیاغة الفرض الت ة    : "ت رق ذو دلال د ف یوج
وعتي ال    ذ مجم ات تلامی طات درج ین متوس ائیة ب ة  إحص ث التجریبی بح

ة    ادلات الجبری ل المع و ح اه نح اس الاتج دى لمقی ق البع ي التطبی ابطة ف والض
ار        "لصالح المجموعة التجریبیة ق اختب م تطبی ذا الفرض ت ار صحة ھ ؛ ولاختب

دار   " ت" دول     )(2لعینتین مستقلتین، وحساب مق ي الج ك ف ح ذل ) ٧(، ویتض
  . التالي

  ) ٧(جدول 
الفروق في التطبیق البعدى لمقیاس الاتجاه نحو حل المعادلات للدلالة " ت" نتائج اختبار 

  والمتباینات الجبریة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین ومقدار حجم التأثیر
أبعاد مقیاس 

  الاتجاه
  المجموعة

  ٣٠=٢ن=١ن
درجات   "ت"  ع  م

  الحریة
2   مقدار

حجم 
 التأثیر

الأتجاه نحو  
طبیعة 

المعادلات 
  والمتباینات

  كبیر  ٠.٢٤  ٥٣  ٤.١٩  ٢.٤٨  ١٢.٢٣  تجریبیة
  ١.٤٣  ٩.٩٤  ضابطة

الأتجاه نحو 
قیمة المعادلات 

  والمتباینات

  كبیر  ٠.٣٢  ٥٣  ٥.٠٨  ٢.٨٦  ٢٠.٣٣  تجریبیة
  ٢.٨٢  ١٤.٥٣  ضابطة

الأتجاه نحو 
تعلم حل 

المعادلات 
  والمتباینات

  كبیر  ٠.١٤  ٥٣  ٢.٩٨  ٣.٠٦  ١٧.٦٤  تجریبیة
  ٢.٩٨  ١٣.٢٢  ضابطة

الأتجاه نحو 
الاستمتاع بحل 

المعادلات 
  والمتباینات

  كبیر  ٠.٣٠  ٥٣  ٤.٨٤  ٤.٥٩  ٢٥.٧٤  تجریبیة
  ٣.٠٤  ١٨.٦٤  ضابطة

المقیاس 
  ككل

  كبیر  ٠.٣٢  ٥٣  ٥.٠١  ١١.٤٤  ٧٢.٨٤  تجریبیة
  ٦.٦٩  ٥٨.٠١  ضابطة

  

دول   ذ المجموعات      ) ٧(یتضح من خلال الج السابق أن متوسط درجات تلامی
ات         ادلات والمتباین اس الاتجاه نحو حل المع ة لمقی التجریبیة في الأبعاد الأربع
د الكشف         ذ المجموعة الضابطة، وعن الجبریة اكبر من متوسط درجات تلامی

ة   د أن قیم رق وج ذا الف ة ھ ن دلال ة " ت"ع ن قیم ر م وبة اكب " ت" المحس
ة    ة       )٠.٠١(الجدولیة عند مستوى دلال روق ذات دلال د ف ھ توج ى ان ذا یعن ، وھ

ة     توى دلال د مس ائیة عن ذ   ) ٠.٠١(إحص ات تلامی طي درج ین متوس ب
ة     الح المجموع اس لص ة للمقی اد الأربع دى للأبع ق البع ي التطبی المجموعتین ف
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ة   للأبعاد الأربعة للمقیاس اكب) (2كذلك یتضح أن قیمة . التجریبیة ن القیم ر م
  ).٠.١٤(المعیاریة التي تساوى 

ول    ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال ر لإس أثیر كبی م ت ود حج ح وج بق یتض ا س مم
اه           ة الأتج ات، وتنمی ادلات والمتباین ة المع ة الأتجاه نحو طبیع ي تنمی المشكلة ف
ادلات        ل المع م ح و تعل اه نح ة الأتج ات، وتنمی ادلات والمتباین ة المع و قیم نح

نات، وتنمیة الأتجاه نحو الاستمتاع بحل المعادلات والمتباینات، وتنمیة والمتبای
ائج           ع نت ق م ذه النتیجة تتف ات ، وھ ادلات والمتباین اتجاه التلامیذ نحو حل المع

و الھطل      اھر أب ن م ار المساعدى   )٢٠١١(دراسة كل م د  ) .٢٠١١(، وعم وق
  :یعزى ذلك لما یلي

     اء ذ أثن ة للتلامی ة العقلی ق المتع ر      تحقی لال التفكی ن خ ائل م ل المس ح
ات   ة المجموع ي مرحل ك ف ادل الآراء وذل اعي وتب اوض الاجتم والتف

  . المتعاونة
    ل رض ك لال ع ن خ اركة م ة المش اء مرحل الفخر أثن ذ ب عور التلامی ش

ھولة          ا، وشعورھم بس ي توصلت إلیھ ائج الت ن المجموعات للنت مجموعة م
 .المھام الریاضیة

 ین وإعطائھم وقتاً كافیاً للتفكیرتشجیع وتقبل آراء المتعلم . 
       ة أو ب للمھم ل مناس اد ح ة لإیج وار والمناقش ي الح ین عل جیع المتعلم تش

 .المشكلة المطروحة في جو یسوده التفاوض الاجتماعي
        ة من مجموع ھ ض یتھ وأھداف ھ شخص ال ل و فع ذ كعض ة التلمی جع ذاتی تش

  .متعاونة
 ا    شجعت الإستراتیجیة التلامیذ على القیام بالأن نھم مم ا بی شطة والتعاون فیم

  .زاد من رغبتھم في تعلم حل المعادلات والمتباینات الجبریة
          ة ي مرحل ق ف ذي تحق تعلم ال ة لل ارة الدافعی أتاحت الإستراتیجیة فرصة لإث

ادلات          ل المع و ح ابي نح اه الایج ن الاتج ذا زاد م ام ، وھ رح المھ ط
  .والمتباینات الجبریة

   ة ام تعلیمی دروس لمھ مین ال ان     تض ذ ب عور التلامی ى ش ة أدى إل حقیقی
ي    دیدة ف المشكلات التي یتعاملوا معھا ھي مشكلاتھم فأصبح لدیھم رغبة ش
ادلات       ل المع ة ح ى بقیم ل ، ووع ا للح ات وتوظیفھ ق المعلوم تطبی

  .والمتباینات الجبریة
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         ر ا للتفكی ى مستویات علی م إل اء بھ ر والارتق تنمیة قدرة التلامیذ على التفكی
ك بتح ة       وذل ات المتعاون ة المجموع ي مرحل اة ف ات المعط ل المعلوم لی

 .والمشاركة للوصول إلى الحل أدى إلى شعور التلامیذ بثقة كبیرة بأنفسھم
  ي     ) مرحلة المھام( ظھر الدور النشط للتلمیذ في ام الت ن خلال المھ وذلك م

حثت التلامیذ علي طرح الأسئلة والتحري والبحث لمعالجتھا وحلھا، وبرز 
ذا ي   ھ اً ف دور أیض ة (ال ات المتعاون ة المجموع اط  ) مرحل د نش ا تجس وفیھ

دأ      ق مب ار وف ادل الأفك اً، وتب ھم بعض اعدة بعض لال مس ن خ ذ م التلامی
ة المشاركة  (المفاوضة الاجتماعیة، كذلك ظھر ھذا الدور في  ث  ) مرحل حی

ین المجموعات للتوصل        ظھر نشاط التلامیذ من خلال إجراء الحوارات ب
ن ا وع م ل  لن ي الح ول إل ة والوص تعلم المطروح ة ال ل مھم ي ح اق عل لاتف

ذ       ة للتلامی ول إبداعی افات، وحل ي اكتش ول إل الي الوص حیح، بالت . الص
  .فالتلامیذ ھنا ھم محور العملیة التعلیمیة

  

   :توصیات البحث
  :في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث الحالي یمكن تقدیم التوصیات الآتیة 

من          .١ ا یض لاب بم دى الط أملي ل ر الت ارات التفكی ة مھ رورة تنمی ض
ل        رارات وح اذ الق ل واتخ ل والتحلی ارات التأم لاب لمھ اب الط إكس

  . المشكلات
ر         .٢ ارات التفكی ى مھ یات عل دریس الریاض ى ت ز ف اة التركی مراع

یرات      اء تفس تنتاجات وإعط ي اس ول إل ل والوص ة والتأم والملاحظ
  .مقنعة ووضع الحلول

داد  .٣ وات   إع ا لخط دة وفق ا مع من دروس یات تتض ي الریاض ة معلم أدل
  .إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة

ي ضوء        .٤ ة ف ات التربی ي كلی تطویر برامج إعداد معلمي الریاضیات ف
تعلم المتمركز حول        ا إستراتیجیة ال ة ومنھ استراتیجیات التعلم الحدیث

لاب    دریب الط ي ت ویر ف ذا التط ل ھ كلة ، ویتمث ى   المش ین عل المعلم
ا     استخدام مراحل إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة وتوظیفھ

 . أثناء التدریب المیداني في المدارس
ى      .٥ عقد دورات وورش عمل لتدریب مشرفي ومعلمي الریاضیات عل

ز        تعلم المتمرك تراتیجیة ال ا إس ة ومنھ دریس الحدیث تراتیجیات الت اس
 .حول المشكلة
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   :مقترحات البحث
  :ستكمالاً لھذا البحث یقترح الباحث القیام بالدراسات التالیةإ

اثر إستراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة على التفكیر الریاضي،  .١
 . والمفاھیم الریاضیة

ى استخدام إستراتیجیة      .٢ برنامج مقترح لتدریب معلمي الریاضیات عل
 .التعلم المتمركز حول المشكلة في الریاضیات

 .  وظیف معلمي الریاضیات لاستراتیجیات التعلم البنائيدراسة مدى ت .٣
ر   .٤ ة التفكی ى تنمی كلة ف ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال ة إس فاعلی

  .الناقد والتفكیر الابداعى
ارات         .٥ ة مھ ى تنمی تعلم المتمركز حول المشكلة ف فاعلیة إستراتیجیة ال

  التعلم الذاتي والتنظیم الذاتي
تعل .٦ تراتیجیة ال ة إس ر  فاعلی ة التفكی ى تنمی كلة ف ول المش ز ح م المتمرك

  . الھندسي والمھارات الھندسیة
كلة       .٧ ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال ر إس ة لأث ة مقارن دراس

 .    وإستراتیجیات تدریسیة أخرى على التحصیل والتفكیر التأملي
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    :مراجـع البحث
   د ؤنس محم د وم یل  ). ٢٠٠٦(أشرف راش ویم الأص ر استخدام التق و(أث ة ) البورتفلی ى تنمی عل

اء       ة وبق ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی بعض مھارات التواصل الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات ل
دریس ،       اھج وطرق الت ة المصریة للمن  ٢٦-٢٥أثر تعلمھم، المؤتمر العلمى الثامن عشر، الجمعی

   . یولیو

    دي ة الجن تعلم         ).  ٢٠٠٣( أمنی ارات ال یل ومھ ة التحص ي تنمی ي ف وذج ویتل دریس نم ر ت اث
ة،      ة العلمی ة التربی الأساسیة والتفكیر العلمي لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم، مجل

 .الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة 

    ھراوى د المش ى والبیئ   ). ٢٠١٠(بسام محم دافع المعرف أملي     ال التفكیر الت ا ب ة الصفیة وعلاقتھم
  . ، كلیة التربیة، جامعة الأزھر بغزة)رسالة ماجستیر(لدى طلبة المرحلة الثانویة فى مدینة غزة، 

   در ي          ) . ٢٠٠٥(بثینة ب ھم ف ي تس ة الت ات الریاضیات للأنشطة التعلیمی ع ممارسات معلم مواق
ة المتوس   ات المرحل دى طالب داعي ل ر الإب ة التفكی اھج  تنمی ي المن ات ف ة ، دراس ة المكرم طة بمك

   ٨١ – ٤٧، نوفمبر، ١٠٨وطرق التدریس ، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، ع

    ل و نح ر أب د الناص ال عب ة    ).  ٢٠١٠(جم اج التربی وي منھ ي محت أملي ف ر الت ارات التفكی مھ
ا ،     ة لھ ة،   )جستیر رسالة ما (الاسلامیة للصف العاشر الأساسي ومدي اكتساب الطلب ة التربی ، كلی

 .الجامعة الاسلامیة، غزة

  أثر استخدام طریقة لعب الأدوار فى تدریس القراءة على تنمیة ). ٢٠٠٩(جیھان أحمد العماوى
ونس،       التفكیر التأملي لدى دارس خان ی ث الأساسي بم ة  )رسالة ماجستیر  (طلبة الصف الثال ، كلی

  . التربیة، الجامعة الاسلامیة، غزة

 ة  )  ٢٠٠٣( ن ، وكمال زیتون حسن زیتو اھرة  . التعلم والتدریس من منظور النظریة البنائی الق
 .عالم الكتب:

  والتحصیل الدراسي    التفكیر التأملي أثر الأسئلة السابرة فى تنمیة). ٢٠١١(حصة حسن حاسن
ة،    ة المكرم  ،)رسالة ماجستیر  (فى مقرر العلوم لدى طالبات الصف الأول المتوسط فى مدینة مك

 .  جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیةكلیة التربیة، 

  ى طلاب    ).  ٢٠٠٨( حنان رزق أثر توظیف التعلیم البنائي في برمجة ممارسة الریاضیات عل
وراه (الصف الأول المتوسط بمدینة مكة المكرمة،  رى ،     )رسالة دكت ة أم الق ة ، جامع ة التربی ، كلی

 .المملكة العربیة السعودیة

 كران  حنا درات          ) ٢٠٠٦(ن مطاوع أبو الس ة ق ي تنمی ر عل ي الجب رح ف امج مقت دریس برن ر ت أث
  . ، كلیة البنات، غزة)رسالة ماجستیر(التفكیر الاستدلالي لدي طلبة الصف السادس، 



 م الجزء الأول٢٠١٥ینایر ) ١(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٦   
  

 ر الریاضي       ).  ٢٠١٠( خالد عبد القادر ة والتفكی ارات الجبری ة المھ رح لتنمی فاعلیة برنامج مقت
، كلیة التربیة، جامعة الأزھر،  )رسالة دكتوراه(بع الأساسي بمحافظة غزة، لدي طلبة الصف السا

  .غزة

  ة التحصیل        ).  ٢٠٠٥( شرین عبد الحكیم ي تنمی ائي ف یم البن ي للتعل وذج ویتل فعالیة استخدام نم
ات       ة تربوی یات، مجل ادة الریاض ي م انوي ف ف الأول الث لاب الص دي ط ي ل ر الریاض والتفكی

   ١٧٨ – ١٢٩،  ٨الریاضیات، ع 

  ھ استخدامھ  : تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة). ٢٠٠٤(رشدي أحمد طعمیة . مفھومھ وأسس
 .  دار الفكر العربي : القاھرة 

  ة        ) .  ٢٠٠١(رضا مسعد السعید ة التناولی واد الیدوی ى الم ائم عل تعلم النشط الق فاعلیة أسلوب ال
ل ،    في تدریس المعادلات والمتراجحات الجبریة، مجلة ت ع، أبری د الراب ربویات الریاضیات، المجل

  ٩٧ - ٨٢,  ٤ع 

    عید عد الس ا مس ر ). ٢٠٠٣(رض م الأث ائج      -حج ة لنت ة العملی اس الأھمی ائیة لقی الیب احص أس
  .البحوث التربویة، المؤتمر العلمى الخامس عشر، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس

  دي د الھوی یات  ).  ٢٠٠٥( زی دریس الریاض تراتیجیات ت الیب واس ین. أس اب : الع دار الكت
  الجامعي 

  ات ین برك اد أم لاب   ) . ٢٠٠٤(زی ن الط ة م دي عین یل ل أملي والتحص ر الت ین التفكی ة ب العلاق
وم          ة العل ة ، مجل رات الدیموغرافی ض المتغی وء بع ي ض ة ف ة العام لاب الثانوی امعیین وط الج

  . ١٢٦-٩٧، )٤( ٦والنفسیة ، كلیة التربیة جامعة البحرین ،  التربویة

      د سلیمان وم   ).  ٢٠٠٥( سامي عریفج و احم یات والعل دریس الریاض الیب ت ان. أس دار : عم
  صفاء للنشر والتوزیع 

   اط ر           ).  ٢٠٠٧( سعدیة مق ة التفكی ي التحصیل وتنمی ائي عل یم البن ي التعل رح ف امج مقت ر برن اث
دي طلب  ي،  الھندسي ل امن الأساس تیر (ة الصف الث ر،  )رسالة ماجس ة الأزھ ة، جامع ة التربی ، كلی

  .غزة

   ة،        ). ٢٠٠٠(صلاح أحمد مراد ة والاجتماعی وم النفسیة والتربوی ي العل الأسالیب الإحصائیة ف
  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة

  طبیقاتھ وتوجھاتھالقیاس والتقویم التربوي والنفسي، أساسیاتھ وت). ٢٠٠٠(صلاح الدین علام  

  ة المتوسطة       ) . ٢٠٠٧(عابد الذبیاني دریس الریاضیات بالمرحل ي ت واقع التقنیات المعاصرة ف
  .من وجھة نظر المعلمین ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة، جامعة أم القرى

  وم     ).  ٢٠٠٧( عایش زیتون دریس العل ة واستراتیجیات ت ة البنائی ان . النظری لشروق  دار ا: عم
 .للنشر والتوزیع 
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  مكتبة الأنجلو المصریة: الإبداع قضایاه وتطبیقاتھ، القاھرة).٢٠٠٢(عبد الستار إبراھیم .  

  ي التولیف    ). ٢٠١١(عبد العزیز عبد الحمید ة عل أثر تصمیم استراتیجیة للتعلم الالكتروني قائم
ي          ذاتي عل یم ال ارات التنظ ب ومھ ر الوی ط عب تعلم النش الیب ال ین أس یل   ب ن التحص ل م ك

ة          ة التربی ة كلی أملي، مجل ر الت ارات التفكی ة مھ ا وتنمی واستراتیجیات التعلم الالكتروني المنظم ذاتی
  . ٣١٦-٢٤٨، )٢( ٧٥بجامعة المنصورة، 

    ي عیدي وسلیمان البلوش و س د االله أمی ات  ).  ٢٠٠٩( عب اھیم وتطبیق وم مف دریس العل ق ت طرائ
    .دار المسیرة : عمان .عملیة 

   و   عزو ة اللول ة ، فتحی دریب     ). ٢٠٠٢(عفان كلات الت ي مش أملي ف ر الت ارات التفكی مستوي مھ
ة    ة التربی ة ، كلی ة العلمی ة التربی زة، مجل لامیة بغ ة الاس ة بالجامع ة التربی ة كلی دي طلب دانى ل المی

  .  ٣٦-١، )١( ٥جامعة عین شمس، 

  وء الإعج  ). ٢٠٠٥(عماد جمیل حمدان ي    أثر برنامج تقني مقترح في ض القرآن عل از العلمي ب
ي،      ع الأساس ف التاس ة الص دى طلب وم ل ى العل أملي ف ر الت ة التفكی تیر (تنمی الة ماجس ة )رس ، كلی

  . التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة

   راھیم ات إب ي       ).  ٢٠١١(عطی وم عل دریس العل ي ت ري ف ر البص بكات التفكی تخدام ش ر اس أث
ة        التحصیل الدراسي وتنمیة مھارات التفكیر ال ث المتوسط بالمملك ات الصف الثال دي طالب أملي ل ت

  ) . ١( ١٤العربیة السعودي ، مجلة التربیة العملیة ، 

   اعدي ار المس ي     ).  ٢٠١١( عم كلة ف ول المش ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال تخدام إس ر اس اث
ة       ة جامع ا ، مجل اتھم نحوھ تحصیل مادة الریاضیات لدي طلاب الصف الخامس الأساسي واتجاھ

   ٢٤٣ – ٢٢٠)  ٣( لانبار للعلوم الإنسانیة ا

  ة         ).  ٢٠٠٣( عفاف المشھراوي ي حل المسائل الجبری درة عل ة الق رح لتنمی امج مقت فاعلیة برن
زة،      ي بغ ع الأساس ف التاس ات الص دي طالب ة ل تیر (اللفظی الة ماجس ة  )رس ة التربیة،الجامع ، كلی

  .الإسلامیة، غزة 

  ي        فعا). ٢٠٠٥(فاطمة محمد عبد الوھاب ة ف ا وراء المعرف ة استخدام بعض استراتیجیات م لی
انوي    اني الث تحصیل الفیزیاء وتنمیة التفكیر التأملي والاتجاه نحو استخدامھا لدي طلاب الصف الث

 .  ٢١٢-١٥٩، )٨( ٤الأزھري، مجلة التربیة العملیة، كلیة التربیة، جامعة بنھا،  

    روان رحمن ج د ال ى عب ر ). ٢٠٠٢(فتح یم التفكی ان، الأردن   تعل ات، عم اھیم وتطبیق دار : مف
  . الفكر للطباعة والنشر

  مكتبة الفلاح: بیروت. مناھج الریاضیات المدرسیة وتدریسھا).  ٢٠٠٣( فرید أبو زینھ.  

  ي ؤاد موس ھا  ).  ٢٠٠٥( ف تراتجیات تدریس ة واس ا المعرفی یات بنیتھ ا . الریاض دار : طنط
  ومكتبة الإسراء 
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  ة       ).  ٢٠١٠( ماھر أبو الھطل ي تنمی دریس الریاضیات عل ي ت ب ف اثر استخدام برنامج محوس
ة  )رسالة ماجستیر  . (التفكیر الریاضي والاتجاه نحوھا لدي طالبات الصف الثامن الأساسي،  ، كلی

  .التربیة الجامعة الإسلامیة، غزة 

  تعلم   ). ٢٠٠٨(مجدى عزیز ابراھیم عوبات ال ذوى ص یاً  : تدریس الریاضیات ل أخرین دراس  المت
 . عالم الكتب: وبطیئ التعلم، القاھرة

  ھ،      ). ٢٠٠٥(مجدى عزیز ابراھیم ھ، تنمیت ھ، مھارات ھ، طبیعت وى تعریف التفكیر من منظور ترب
  .عالم الكتب: أنماطھ، القاھرة

  ي التحصیل      ).  ٢٠١٠( محمد الشھراني دریس الریاضیات عل ي ت اثر استخدام نموذج ویتلي ف
دائي،  الدراسي والاتجاه نحوھا لدي تلا وراه  (میذ الصف السادس الابت ة ،   )رسالة دكت ة التربی ، كلی

 .جامعة أم القري، المملكة العربیة السعودیة 

     ل اد جم د جھ تعلم         ). ٢٠٠٥(محم ى ال لال عملیت ن خ ر م ارات التفكی ة ومھ ات الذھنی العملی
  . الإمارات العربیة المتحدة، دار الكتاب الجامعى: ، العین)٢ط(والتعلیم، 

 ھا  ) .  ٢٠١٠( مزة وفھمي والبلاونة محمد ح ان  . مناھج الریاضیات واستراتجیات تدریس : عم
 .   دار جلیس الزمان 

   ارى د الإبی ود أحم ل    ). ٢٠٠٢(محم ین أداء ح ى تحس كلة ف ة المش دخل كتاب تخدام م ة اس فاعلی
دائي   ث الابت ف الثال ذ الص دى تلامی ألة ل ل المس و ح اه نح ابیة والاتج ة الحس ة المسألة اللفظی ، مجل

 .  تربویات الریاضیات، المجلد الخامس، یونیو

  تاذ ن الأس ود حس ى   ). ٢٠١١(محم وم ف ى العل دى معلم أملي ل ر الت ى التفكی درة عل توى الق مس
وم الإنسانیة،            ة الأزھر بغزة، سلسلة العل ة جامع ة الأساسیة بغزة، مجل -١٣٢٩، )٢(١٣المرحل

١٣٧٠  .  

    ماعیل لال إس دیق وج وظ ص ر). ٢٠١٠(محف ول     أث ز ح تعلم المتمرك تراتیجیة ال تخدام إس اس
وك           ة تب ى تحصیل طلاب الریاضیات بجامع دوال عل ات ال دریس رسم منحنی ة  .المشكلة في ت مجل

  .  ٥٩-١٥، )١٥٩(دراسات في المناھج وطرق التدریس، 

      رحمن د ال ة حسن عب ة       ) .  ٢٠٠٠( مدیح ى علاج أخطاء طلاب المرحل ائي عل تعلم البن ر ال أث
  یولیو  –مجلة تربویات الریاضیات، المجلد الثالث . ي الجبرالإعدادیة ف

  ى حل          ). ٢٠٠٨(مرفت كمال درة عل ة الق ى تنمی عب ف ر المتش أثر استخدام استراتیجیات التفكی
ى المستویات        ة مختلف ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی المشكلات الریاضیة والاتجاه نحو الریاضیات ل

  . ات، المجلد الحادى عشر، ینایرالتحصیلیة، مجلة تربویات الریاضی
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  . د ة مزی ض    ).  ٢٠١٢( منی اب بع ي إكس ة عل اف الموج تراتیجیة الاكتش ف إس ر توظی اث
ع الأساسي بغزة،     ة ،   )رسالة ماجستیر  (المھارات الجبریة لدي طالبات الصف التاس ة التربی ، كلی

  . جامعة الأزھر، غزة

   ار محكي المر   ).  ٢٠٠٦( میرفت المھاجري اء اختب ي حل       بن ات الریاضیة ف اس الكفای ع لقی ج
ة المتوسطة   ) بمتغیر واحد ومتغیرین ( المعادلات والمتباینات من الدرجة الأولي  لطالبات المرحل

ة،    ة الحكومی ة المكرم دارس مك تیر (بم الة ماجس ة    )رس رى ،المملك ة أم الق ة جامع ة التربی ، كلی
  . العربیة السعودیة

   د یم عبی یا ). ٢٠٠٤(ول یم الریاض ة      تعل اییر وثقاف ات المع وء متطلب ي ض ال ف ع الأطف ت لجمی
 .التفكیر، عمان، دار المسیرة

   ا ات الریاضیات  ). ٢٠٠٠(ولیم عبید ومحمد المفتى وسمیر إیلی اھرة  ،تربوی و   : الق ة الأنجل مكتب
 . المصریة

  روت  . التفكیر والمنھاج المدرسي  ). ٢٠٠٣(ولیم عبید ، وعزو عفانة لاح للنشر    : بی ة الف مكتب
 .التوزیع و

     د د الواحد حمی ا         ). ٢٠١١(یاسر عب ادة الجغرافی ى تحصیل م ذاتي ف ر إستراتیجیة التساؤل ال أث
ة           وم الإنسانیة، كلی ار للعل ة الأنب ة جامع ي، مجل والتفكیر التأملى لدى طلاب الصف الخامس الأدب

  .٢٦٩-٢٩٧، )٣(التربیة ابن رشد، جامعة بغداد، 

  ھ     تشخیص الأ).  ٢٠٠٤( یونس الیونس دي عین ادلات ل ة المع خطاء في خوارزمیات حل أنظم
   ١١٤ – ٨١،  ١٨المجلة التربویة . مختارة من طلبة الصف العاشر في الأردن
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