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    :بالمشكلةالمقدمة والإحساس 
الأمر الذي یؤدي  یشھد عصرنا الحالي تقدماً علمیاً ومعلوماتیاً ھائلاً ومستمراً،

إلى تغیرات سریعة ومتلاحقة ومستمرة، تؤثر على شتى مناحي الحیاة بشكل 
بل أصبح المھم  عام والتعلیم بشكل خاص ،فلم تعد المعرفة غایة في حد ذاتھا،

وإنتاجھا وتطبیقھا والاستفادة منھا من  ھو كیفیة الوصول إلى تلك المعرفة
خلال توظیفھا في حل المشكلات، لذلك فالمعنى المُعاصر للمعرفة یتضمن 
بُعدین ھما المعرفة النصیة والمعرفة الأسلوبیة أي تضمین المعلومات وكیفیة 

 .  )١( )١٨١، ٢٠٠٣ وزارة التربیة والتعلیم،( بنائھا
السریع في مختلف مجالات العلم وظھور ویتسم العصر الحالي بالتغیر 

اتجاھات حدیثة نحو تدریس الریاضیات، وتعتبر الھندسة أحد فروع 
الریاضیات التي یمارسھا التلامیذ في المرحلة الإعدادیة كعلم مستقل بذاتھ 

  ).٢٠٠٤حسن، ةمدیح(لأول مرة 
 ، فالریاضیات یوم بعد  یوم ویتجدد یتطور حي علم بذاتھا الریاضیات إن

 والعلمي الفكري التطور في طفرة نتیجة جاءت فراغ،بل من تأت لم الحدیثة
 الأخرى الفروع لفھم ضروریة الریاضیة، والریاضیات المستمرین للھیكلة

 ھناك ولیس بآخري ، بطریقة أو الریاضیات على تعتمد المعرفة، فكلھا من
 علم وإتقان أي لھ،وضبط مفتاح الریاضیات وكانت إلا تخصص أو فن أو علم
 إسماعیل(بھا ینتفع التي الریاضیات بحجم كبیرة بدرجة یرتبط آخر فن أو

  ).٢٠٠١محمد الأمین،
الطلبة  لدى المنظم التفكیر قدرة لتنمیة الریاضیات مناھج بتطویر الاھتمام وبدأ

 العلوم أن إلا والدقیقة الحدیثة كل العلوم وجود ومع) ٢٠٠٠سھیل دیاب ،(
 یعتبر وتدریس الریاضیات بكل العلوم یتصل ھاماً تخصصاً تبقى الریاضیة

 الطالب وتطویر وتأھیلھ إعداد المعلم حیث من التدریس أنواع أصعب من
 الذي الحس الریاضي لدیھ لیكون الریاضیات فھم في مستوى أعلى إلى لیصل

 بأسالیب الاھتمام من لابد ولذلك العملیة، حیاتھ في استخدامھ یستطیع
 في تسھم والتي والعشرین الواحد القرن في الریاضیات واستراتیجیات تدریس

                                                
١)(     ى ین القوسین إل فحات       (یشیرما ب ام الص ر ، أرق ف ، سنة النش م المؤل زم   ) اس وف تلت وس

  .الباحثة بھذا التوثیق في البحث 
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،  زیاد حمدان محمد( بالحیاة تعلیمھ وتعلمھ یتم ما وربط التفكیر تنمیة
٢٠٠٥.(  
 فاعلیة أكثر علاقة لاتخاذ الفرصة الطلاب یُعطى عندما النشط التعلم ویحدث

 بیئة وفي تلقیھا، مجرد من بدلا المعرفة تولید على التعلم وتشجیعھم بمادة
 یكون لكي علیھم ،و فرضھ من بدلاً تعلم الطلاب المعلمون یسھل النشط التعلم

 كالتحلیل مرتبة الأعلى مھام التفكیر في انشغالھ یتضمن نشطاً الطالب
رمضان ( النشط تروج للتعلم التي الاستراتیجیات ،وكذلك والتقویم والتركیب

  ).٢٠١٠بدوي،
 تطویر إلى دائما تحتاج خاص بوجھ والھندسة ، عام بوجھ الریاضیات ومنھاج
 معلومات باستمرار فیھ تُكتشف متغیر مجتمع الحالي ، فالمجتمع مستمر
 بد لا لذلك ، المتغیر المجتمع ھذا نحو إعداد التلامیذ إلى یدعو وھذا جدیدة،

 اتجاھات من فیھ وما بالمجتمع مرتبطة المناھج تكون أن على من العمل
 المشكلات التي حل على الطلاب لتدریب إتاحة الفرصة یتطلب وھذا حدیثة،

 بدر محمد بدر( معالجتھا أسالیب وتحدید بتشخیصھا وذلك ، تواجھھم
  )٢٠٠٣، السنكري

وتعلم الریاضیات یتم بصورة جیدة عندما تتولد لدى التلامیذ إتجاھات موجبة 
ویقدرون أھمیتھا في مواصلتھم  نحو دراستھا وتنمو لدیھم المیول نحوھا

لدراسة المادة ذاتھا أو مساعدتھم على دراسة وفھم المواد الدراسیة الأخرى أو 
لدورھا في حل مشكلات حیاتھم الیومیة على وجھ الخصوص ، فتكون 
المحصلة النھائیة ھي إقبال التلامیذ على دراسة المادة وفھمھا بعمق واكتساب 

  ).٢٠٠٠محمد المفتى،سمیر إیلیا،  ولیم عبید،(. االمھارات اللازمة لدراستھ
ویؤید ذلك ما أقرتھ المعاییر القومیة  للتعلیم  في مصر وثیقة المستویات 
المعیاریة للمنھج والتي تتضمن ضرورة مخاطبة المنھج كل المتعلمین من 
 خلال محتواه، وتطویع أسالیب تدریسھ في ضوء تنوع المیول والاھتمامات،

وإنما ھو حق  س قاصرا على بعض التلامیذ دون البعض الآخر،فالتمیز لی
وزارة التربیة (للجمیع إذا ما توافرت لھم البیئة التعلیمیة التي تمكنھم من ذلك 

  ).١٨٧:١٨٦،  ٢٠٠٣ والتعلیم،
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أما المیل فلھ  أو إیجابیاً والمیل یختلف عن الإتجاه لأن الإتجاه قد یكون سلبیاً
ون إیجابیا فالمتعلم یمیل دائما إلى الأشیاء التي یحبھا ناحیة واحدة وھو أن یك

وتجلب لھ المتعة والسعادة، وعندما یرید المتعلم دراسة المزید من الریاضیات 
ویشعر بالمتعة في دراستھا ویندمج فیھا ویشعر بالسعادة والسرور في أثناء 

   دراستھا ویستمتع بما یدرسھ منھا مع الإصرار على استمرار الدراسة
فیھا وتزكیة الریاضیات للآخرین، فإن ھذا النوع من السلوك یعبر عنھ بالمیل 

  ).٢٠٠٦فاطمة عبد السلام أبو الحدید ،(نحو الریاضیات

 المیول وتشیر نتائج الدراسات إلى فاعلیة استخدام التعلم النشط في  تنمیة
 استخدام إلى فعالیة) ٢٠٠٤،توفیق أبو الحمد طاھر زینب( دراسة فتوصلت

 في الابتدائي الرابع طلاب الصف تحصیل في النشط للتعلم إستراتیجیتین
  .دراستھا  نحو ومیلھم الریاضیات

إلى فعالیة استخدام إستراتیجیة ) ٢٠٠٥العزب زھران ،(وأشارت دراسة 
الإثراء الوسیلى في تنمیة القدرة على حل المشكلات الریاضیة وفي تنمیة 

  .الإتجاه نحو الریاضیات
 )٢٥٩: ٢٢٠، ٢٠٠٦ عبد السلام أبو الحدیدي، فاطمة( وأوضحت دراسة 

 ضوء في المرحلة الابتدائیة لتلامیذ المجموعات في وحدة تدریس إلى فاعلیة
  .الریاضیات نحو والمیل التحصیل على المتعددة الذكاءات نظریة

 ،٢٠٠٦ ،عزة محمد عبد السمیع وسمر عبد الفتاح لاشین( وتوصلت دراسة
 لتنمیة التحصیل المتعددة الذكاءات على قائم  برنامج فاعلیة إلى) ١٦٧ :١٣٣

. الإعدادیة المرحلة تلامیذ لدى الریاضیات نحو والمیل الریاضي والتفكیر
 الألغاز استخدام فاعلیة إلى )م٢٠٠٩إیھاب خلیل نصار ،(دراسة وتوصلت 

 الرابع الصف تلامیذ لدى نحوھا والمیل في الریاضیات الناقد التفكیر تنمیة في
  .بغزة الأساسي 

وقد لاحظت الباحثة من خلال عملھا مدرسة ریاضیات بإحدى المعاھد 
 :الأزھریة بمدینة المنصورة ما یلي

أن التركیز ینصب على فھم الحقائق والمفاھیم والقوانین والنظریات  -١
  .والعلاقات الریاضیة دون الاھتمام بتوضیح كیفیة توظیفھا
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التلامیذ من دراسة مادة الھندسة نتیجة الصعوبات التي نفور بعض  -٢
یواجھھا التلامیذ في دراستھا وصعوبة بعض مسائل الھندسة واقتصارھم 

 .على حفظ واستظھار المعلومات 
كثیر من التلامیذ لدیھم قصور في حل  المشكلات الریاضیة في الھندسة  -٣

المشكلات الھندسیة لذا فإن كثیر من التلامیذ لدیھم إتجاه سلبي نحو حل 
 .مما یؤثر على میولھم نحوھا

  .طول المنھج المدرسي وقلة الأمثلة وكثرة المفاھیم الجدیدة والمعقدة -٤
وقد احتل التعلم النشط في الآونة الأخیرة عالمیا ومحلیا في الریاضیات بصفة 
خاصة اھتمام العدید من الخبراء والباحثین، حیث یسمح بتنمیة الفھم وتكوین 

وفھم كل جزئیات  صور ذھنیة تساعد على التفكیر فیما یقوم بھ التلامیذ،
الموضوع والتمكن من القیام بعملیة التخمین والإقناع والتقدیر والملاحظة 

سعید جابر (. وبناء المعرفة بأنفسھم وتفھم الخصوصیات والعمومیات،
  ) . (David,D&Wilder,S ,2003 ، ) م١٩٩٧المنوفي،

 الریاضیات محتوى تناول عند بھا الأخذ ینبغي التي التوجھات أھم من فإن
 لدى الریاضیات نحو المیل وتنمیة التحصیل زیادة على المدرسیة العمل

 التعلم استخدام خلال من وخاصة مادة الریاضیات، تعلیم خلال من الطلاب
  ) .٥، ٢٠٠٤ توفیق أبو الحمد ، طاھر زینب( المختلفة واستراتیجیاتھ النشط

في الریاضیات،  إلى أھمیة  التركیز على التعلم النشط  وقد أشار جبران
 تعلم الریاضیات بشكل فعال بإشغال الطلبة في التجریب، وأوضح أنھ یمكن

  ) .٢٠٠٢وحید جبران، ( والابتكار والمناقشة والاكتشاف، وطرح الأسئلة،
 لمشاركةوا الذاتي النشاط على یعتمد التدریس من نمط ھو النشط والتعلم

 من مجموعة باستخدام بالبحث خلالھا من یقوم والتي الإیجابیة للمتعلم،
 یحول وتقویمھ مما وتوجیھھ المعلم إشراف العلمیة تحت والعملیات الأنشطة
كریمان بدیر، (والمتعلم  المعلم بین ممتعة شراكة إلى التعلیمیة العملیة
٢٠٠٨.(  
تحقیق  إلى تؤدي والتي بالاستراتیجیات غنیة قائمة یقدم النشط التعلم ومجال

التعلم  تشمل والتي إیجابیة، ونتائج وجھد، وقت بأقل المنشودة الأھداف
الطریقة  المناقشة، الخرائط الذھنیة، التعلم الذاتي،لعب الأدوار، التعاوني،

  ).٢٠٠٢،  مسعد رضا( الذھني العصف المشكلات، حل البنائیة،
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التي اھتمت بالتعلم النشط  ، وھي كما وتوجد العدید من الدراسات 
  :یلي

  ):٢٠٠٧إیھاب السید شحاتة ،(دراسة  -١
والتي ھدفت إلى دراسة فاعلیة استخدام برنامج قائم على بعض استراتیجیات 
التعلم النشط في تدریس الھندسة والتحصیل المؤجل وتنمیة التفكیر الھندسي 

الإعدادیة،واستخدم الباحث وفقا لمستویات فان ھیل لدى تلامیذ المرحلة 
  .اختباراً تحصیلیا فى وحدتي المضلعات والشكل الرباعي

وتوصلت الدراسة إلى ضرورة استخدام استراتیجیات التعلم النشط في تدریس 
  .الھندسة

  ):٢٠٠٩أسامة یحیى ، میرفت (دراسة  -٢

 فاعلیة برنامج قائم على استراتیجیات التعلم النشط دراسة إلى  والتي ھدفت
 الریاضیات في الأساسي السابع الصف في تحصیل طالبات )التعاونيالتعلیم (

  إحصائیة دلالة فروق ذات نحوھا وتوصلت الدراسة إلى وجود وإتجاھاتھم
 وطالبات المجموعة التجریبیة المجموعة طالبات علامات متوسط بین

بیة التجری المجموعة طالبات لصالح البعدي التحصیل اختبار على الضابطة
 المجموعة طالبات تحصیل بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود وعدم

 الجمع، والطرح، والضرب، ( البعدي مجالات الاختبار في التجریبیة
 دلالة ذات فروق الوطني، ووجود المعیار وفق أدائھا معاییر وبین )والقسمة

وطالبات  التجریبیة المجموعة طالبات استجابات متوسط بین إحصائیة
 الریاضیات، نحو الإتجاه مقیاس على الدراسة تنفیذ بعد الضابطة المجموعة

  .التجریبیة طالبات المجموعة ولصالح
  :)٢٠١٠الملیحي السبیعى،  سعد بن حمد بن ثامر(دراسة  -٣

 استراتیجیات التعلم النشط فاعلیة برنامج قائم على والتي ھدفت إلى دراسة
 الریاضیات مادة في الأرقام عد مھاراتبعض  إكساب في )باللعبالتعلیم (

 علاقة ھناك أن وتوصلت الدراسة إلى .الإعاقة الفكریة ذوي التلامیذ لدى
 الفكریة الإعاقة ذوي التلامیذ إكساب و باللعب التعلیم بین إیجابیة وظیفیة

 مادة في الأرقام عد مھارة اكتساب من التلامیذ جمیع تمكن إذ مھارة العد،
  .بھا والاحتفاظ الریاضیات
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  :تحدید مشكلة البحث
تمثلت مشكلة البحث في تدني مستوى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي وعدم 
المیل نحو مادة الھندسة ، وللتصدي لھذه المشكلة حاولت الباحثة استخدام 
برنامج في الریاضیات قائم على التعلم النشط وقیاس مدى فاعلیتھ في تنمیة 

الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي وذلك من خلال المیول  نحو مادة 
  :الإجابة عن الأسئلة التالیة 

قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل  نحو مادة الھندسة  ما أسس برنامج  -١
 لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل نحو المادة  ما صورة برنامج  -٢
  الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل  نحو مادة  ما فاعلیة برنامج  -٣
 الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

  :ھدف البحث الحالي إلى  :أھداف البحث
 . تنمیة المیل  نحو مادة الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي  -١
قیاس فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط  لتنمیة المیل  نحو مادة  -٢

 . الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي 

  :منھج البحث
حتى یحقق البحث أھدافھ المنشودة ولكي یُجاب عن فروضھ المطروحة  

  :استخدمت الباحثة ما یلي
  :المنھج الوصفي -١

متغیرات البحث والمتعلقة بالتعلم الذي یھدف إلى البحث والتعمق في 
  .النشط لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي المیل  نحو المادة الھندسة 

  :المنھج شبھ التجریبي  -٢
استخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي لمجموعتین إحداھما ضابطة 

  .والأخرى  تجریبیة لملائمتھ لطبیعة البحث والتطبیق القبلي والبعدي
  :من قد تفید نتائج البحث الحالي كلاً :أھمیة البحث
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  :بالنسبة للمتعلمین  - أ
تساھم في ممارسة برنامج تعلیمي لتدریس الریاضیات قائم على التعلم  -١

  .النشط مما ییسر علیھم عملیة التعلم
تساعدھم على اكتشاف المعلومات الجدیدة من خلال ممارسة البرنامج  -٢

وھذا یسھم في تحقیق الإیجابیة   بدلا من تقدیمھا لھم بطریقة مباشرة ،
  .أثناء عملیة التعلم

  :بالنسبة للمعلمین والموجھین -ب
تعریفھم بأسالیب وطرق جدیدة وذلك لتسھیل عملیة التعلیم وتیسیر  -١

  متابعة أداء كل من المعلم والمتعلم فیھا
جعلھم مرشدین وموجھین لعملیة التعلم وذلك في ظل بیئة دیمقراطیة  -٢

  التعلم تشجع على
  :بالنسبة لمخططي ومطوري المناھج -جـ 
  .تمكنھم من تدعیم المناھج التعلیمیة ببرنامج قائم على التعلم النشط -١
تساعدھم في توفیر مجالات جدیدة تثري المناھج وتحقق إیجابیة  -٢

المتعلم وتسھم في توجیھ تخطیط المناھج وتطورھا نحو الأداء 
  .العملي

  :لمناھج وطرق التدریسالباحثین في مجال ا-د
من خلال تقدیم بعض التوصیات والمقترحات التي قد تفتح مجالا لبحوث 
ودراسات أخرى مستقبلیة لتطویر تدریس الریاضیات بجمیع المراحل 

  .التعلیمیة

   :البحث اةأد
 .مقیاس للمیول نحو  مادة الھندسةقامت الباحثة بإعداد 

 :فروض البحث
إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین یوجد فرق ذو دلالة  -١

ببرنامج قائم على التعلم النشط والضابطة التي  التجریبیة التي تدرس
تدرس بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لمقیاس المیل نحو مادة 
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الھندسة ككل ولكل بُعد من أبعاده الفرعیة كل على حدة لصالح تلامیذ 
  .المجموعة التجریبیة

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة  -٢
التجریبیة التي تدرس ببرنامج قائم على التعلم النشط في التطبیقین القبلي 
والبعدي  لمقیاس المیل نحو مادة الھندسة ككل ولكل بُعد من أبعاده 

  .الفرعیة كل على حدة لصالح التطبیق البعدي 
ج  قائم علي التعلم النشط في تنمیة المیل نحو مادة یوجد فاعلیة لبرنام -٣

الھندسة ككل ولكل بُعد من أبعاده الفرعیة كل على حدة لدى تلامیذ 
  .المجموعة التجریبیة

  :حدود البحث
قامت الباحثة بتطبیق البحث في  محتوى الفصلین : ــ حدود مكانیة

ي مدینة الدراسیین على مجموعة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ف
  .المنصورة محل إقامة الباحثة

قامت الباحثة بتطبیق البحث في الفصلین الدراسیین على : حدود زمانیةــ 
  .م٢٠١٤ -٢٠١٣دادي بالعام الدراسي عینة من تلامیذ الصف الثاني الإع

: بتطبیق البحث في الوحدات التالیةقامت الباحثة : ــ حدود موضوعیة
، والوحدة )ثلث، المثلث المتساوي الساقینمتوسطات الم(الوحدة الأولي 

التشابھ (، الوحدة الرابعة )المساحات(والوحدة الثالثة  )التباین(الثانیة 
  .على تلامیذ الصف الثاني الإعدادي  )ونظریة فیثاغورث وإقلیدس

وتم تطبیقھ في الفصلین الدراسیین على عینة من تلامیذ الصف الثاني 
التلامیذ یعانون من صعوبات عدیدة فیھ، ویتضح ذلك الإعدادي وذلك لأن 

  .من خلال درجات التلامیذ في الاختبار الاستكشافي الذي تم تطبیقھ

  :ینة البحثع
قامت الباحثة باستخدام عینة عشوائیة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي 
بمدینة المنصورة وقامت بتقسیمھا إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة تدرس 

امج قائم على التعلم النشط والأخرى ضابطة تدرس بالطریقة ببرن
  .التقلیدیة
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  :تحدید مصطلحات البحث 
  :التعلم النشط  ـ١

 متنوعة بأنشطة الطلاب فیھا یشترك واحد، آن وتعلیم في تعلم ھو طریقة
 الدراسة، لمادة السلیم والتحلیل والتفكیر الواعي الإیجابي بالإصغاء لھم تسمح
 مما التعلم المیسر لعملیة المعلم بوجود الآراء في المتعلمون یتشارك حیث

  ).٢٠٠٦أحمد سعادة،  جودت(التعلم أھداف تحقیق نحو یدفعھم
 الطالب یجعل الذي التعلم ذلك بأنھ ):٢٠٠٧عبد الھادي عبد االله ، ( ویُعرفھ 
 بحث من بھ یقوم ما خلال من ونشاط، بفاعلیة التعلیمي في الموقف یشارك
  .المعلم وتوجیھ تحت إشراف تقاریر وكتابة وقراءة

  :وتُعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ
لتلمیذ  تتیح والتي بالمثیرات، التربویة الغنیة البیئة توفیر إلى التعلم الذي یھدف

 من بفاعلیة والمشاركة بنفسھ نفسھ تعلیم مسئولیة الصف الثاني الإعدادي
 للمعرفة الوصول في قدراتھ واستخدام والاطلاع والبحث بالقراءة خلال قیامھ
بما  المجموعة أفراد بین والتعاون الألفة تسوده جو وفي المعلم، تحت توجیھ

  .ینمى لدیھم حل المشكلات الریاضیة وزیادة المیل نحوھا
  :ـــ المیل٢

ھو شعور التلمیذ بالاستمتاع والارتیاح أثناء دراسة الریاضیات واھتمامھ 
بأھمیتھا وحبھ لمعلمھا، ویُعبر عنھ بالدرجة الكلیة التي بأنشطتھا وشعوره 

فاطمة عبد (یحصل علیھا التلمیذ في مقیاس المیول نحو الریاضیات المُعد لذلك 
  ).٥، ٢٠٠٦السلام أبو الحدید، 

واھتمامھ  الریاضیات دراسة أثناء والارتیاح بالاستمتاع الطالب شعور ھو
 التي الكلیة بالدرجة عنھ ویُعبر ، مھالمعل وحبھ بأھمیتھا وشعوره بأنشطتھا

 أحمد محمد(لذلك  المُعد الریاضیات نحو المیل مقیاس الطالب في علیھا یحصل
   .) ٢٠١٢،ابوھلال 

  :وتُعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ
ھو شعور تلمیذ الصف الثاني الإعدادي بالاستمتاع والارتیاح أثناء دراسة 
الھندسة واھتمامھ بأنشطتھا وشعوره بأھمیتھا وحبھ لمعلمھا ، ویُعبر عن 
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بالدرجة الكلیة التي یحصل علیھا التلمیذ في مقیاس المیول نحو الھندسة المُعد 
  .لذلك

  الإطار النظرى والدراسات السابقة
 ،الحدیثة التدریس أسالیب تأتي التربویة  والنظریات المعرفي التطور ظل في

 یُفعل الذي النشط التعلم التعلیمیة، أتى العملیة محور المتعلم تعتبر والتي
 ما أكثر أن إلا یشارك بفعالیة؛ ویجعلھ المتعلم وینشط والتعلم، التعلیم عملیتي

 حتى یستطیع یعملھ، فیما ویفكر الطالب یعمل أن التعلم عملیة سیر في یؤثر
 وتتمثل ،والتقویم والتطویر للتغییر اللازمة بالإجراءات والقیام القرار إتخاذ
 من مجموعة اكتساب على المتعلمین في مساعدة النشط من التعلم الغایة

 تطویر إلى إضافة والقیم، والاتجاھات والمبادئ والمعارف المھارات
 التعلم الاستقلالیة في من الطالب تمكن التي الحدیثة التعلم استراتیجیات

 سلوى( .مسئولیتھا وتحمل القرارات وإتخاذ الحیاتیة مشاكلھ حل على وقدرتھ
  ).٢٠٠٧ محمد عزازي،

 الأنشطة من متنوعة مجموعة تدمج التي التدریس طریقة ھو النشط التعلمو
 ویتناقشوا ویسألوا یروا وأ یسمعوا أن إلى بحاجة فالطلاب الدماغ یعمل، لجعل

 وجھاً التعلم بیئات في صحیح وھذا المحتوى، ویدرسوا ویوظفوا ویبحثوا
   ).٢٠١٠مسعد بدوي ، رمضان( .الصف لوجھ داخل

  

 فیھا یقدم التي التقلیدیة المحاضرة طریقة أن التربویة الأبحاث نتائج فقد بینت
تعلم  في تُسھم لا یقولھ ما إلى خلالھا المتعلمون المعارف وینصت المعلم

 تُشرك تدریس طرق تطویر إلى متكررة دعوات ظھرت لذلك ونتیجة حقیقي،
 في المتعلمون ینھمك أن ینبغي نشطاً التعلم یكون فلكي تعلمھ، في المتعلم
 تجریبي، عمل أو یتعلمونھ بما تتعلق مشكلة حل أو أو مناقشة كتابة أو قراءة

 تفكیر مھام یستخدموا أن المتعلمین من یتطلب النشط فالتعلم أدق وبصورة
 الاھتمام عن بما یتعلمونھ فضلاً یتعلق فیما والتقویم والتركیب كالتحلیل علیا

والقیم  الاتجاھات اكتشاف في المتعلمین لمساعدة المعلم یولیھ الذي الكبیر
  .Fox-Cordamone, L. & Rue, S.,  2003 ,p4)(. بھم الخاصة

وھناك مجموعة كبیرة من التعریفات للتعلم النشط تتضح من خلال العرض 
  :لتاليا
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ھو التعلم الذي یُتیح  :بأنھ )٢٠٠٧فرید كامل ،عبد االله یوسف ،(یعرفھ 
ویتمتع التلامیذ فیھ  للتلامیذ فرصة جیدة للمشاركة والتفاعل في الریاضیات،

الأفكار والمفاھیم الریاضیة بنشاط وحیویة وبإمكانھم بناء أو إنشاء أو تعدیل 
  .بتفاعلھم مع البیئة المحیطة بھم

 إیجابیة على تعتمد تربویة فلسفةھو  :بأنھ) ٢٠٠٨، كوثر كوجك(وتعرفھ 
الإجراءات والتربویة  الممارسات جمیع وتشمل التعلیمي في الموقف المتعلم

 والتجریب والبحث التعلم المتعلم، ویتم تفعیل دور إلى تھدف التي التدریسیة
 المھارات واكتساب المعلومات الحصول على في ذاتھ على المتعلم واعتماد
 التي التعلیمیة المختلفة الأنشطة على قائم تعلم وھو والاتجاھات، القیم وتكوین
 مشاركة على تعتمد التي المستھدفة السلوكیات عنھا وینتج المتعلم یمارسھا

   .التعلیمي الموقف في والایجابیة المتعلم الفاعلة
 ٢٠٠١سالم المھدي، محمود( وقد استخلصت الباحثة التعریف الإجرائى من

،١٢٠ (،)(Mckinney, 2001) ،  )٨٣،  ٢٠٠٢، عصر مسعد رضا :
 ،)٢٠٠٦فوزي، ھبة(، )١٢٠، ٢٠٠٣أحمد ، وعلي حسین أحمد(، )١١٣

  .)٢٠٠٩سامیة بنت صدقة ،(

  :مبادئ التعلم النشط
مبادئ التعلم  أن ) Beth,C.,2002(، )٢٠٠٤كافالو، دافید ( یري كل من  -

  :النشط كما یلي

  إیجابیة المتعلم ومشاركتھ في عملیة تعلمھ.  
  بنائیة المعرفة. 
 الاكتشاف والبحث عن المعنى وفھمھ وتقدیم التفسیرات. 
 القیام بالتجربة والملاحظة والربط وإصدار القرارات .(Keller,C& 

Steinhorst,R,1995)   
  الجمع بین النشاط البدني القائم علي العمل ،والنشاط الذھني القائم علي

  ) . New School Program-Egypt(NSP),2002( إعمال العقل
 بیئة الصف نشطة تستثیر التلامیذ وتوفر لھم الوقت للإبداع والمناقشة 
)Sharon,D.&Martha,L.,2001.(  
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  :النشطأھمیة التعلم 
تشیر نتائج الأبحاث والدراسات إلي أن التعلم النشط ینمي اتجاھات إیجابیة 
نحو الریاضیات وینمي اھتمام التلامیذ نحو تعلمھا  ویتضح ذلك من خلال 

  :العرض التالي

 فرید ( یتیح للتلامیذ فرصة جیدة للتفاعل والمشاركة في المواقف التعلیمیة
  ).٢٠٠٧عیاینھ ، كامل أبو زینة،وعبد االله یوسف

  یبني للمتعلم معرفتھ من خلال تفاعلھ المباشر مع مادة التعلم وربطھا
ولیم تاضروس (بمعلومات سابقة وإحداث تغییرات بھا لتولید معرفة جدیدة

  ). ٢، ٢٠٠٢ عبید،وآخرون،
محمد المفتى،سمیر إیلیا أن أھمیة التعلم النشط  ویرى ولیم تاضروس عبید، -

  ):٢٠٠٠سمیر إیلیا، محمد المفتى، تاضروس عبید،ولیم ( :یلي تتمثل فیما

  المتعلم لدى التعلم أثر بقاء.  
 العلیا التفكیر مھارات الصف وتنمیة داخل التفاعل زیادة.  
  التعلیمیة المادة نحو إیجابیة إتجاھات تطویر.  

  : یلي أن أھمیة التعلم النشط تتمثل فیما) ٢٠،  ٢٠٠٢وحید جبران ، (ویرى  -
 وانتباھھم الطلبة اھتمام زیادة.  
  إعداد ریاضي صغیر داخل كل تلمیذ یفكر ویكتشف.  

 حیاتیة كمھارات النشط التعلم مھارات واكتساب الطلبة ، تحصیل زیادة 
Goodman, J ,1998) (.  

  :النشط التعلم خصائص
أن خصائص التعلم النشط تتمثل ) ١٨٥، ٢٠٠٢محمد ھندى ،(یرى  -

  :فیما یلي

  للأنشطة التلمیذ التلمیذ و یوجھ لصالح موجھ التعلم.  

  تعلیمیة نتائج إلى توصل والتي المشكلات حل حول الأنشطة تتمركز 
  .ھادفة
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أن خصائص التعلم النشط تتمثل فیما  )٢٣،  ٢٠٠٢وحید جبران ،(ویرى  - 
  :یلي 

 لھا مصدراً ولیس للمعارف ودلیل وموجھ میسر المعلم اعتبار.  

  وتوقعات مناسب دعم وجود مع للتنفیذ القابل التحدي مبدأ على التركیز 
  .عالیة

 التعلیمیة الخبرات من المستمدة الراجعة بالتغذیة الاھتمام.  
ائص التعلم النشط تتمثل فیما أن خص )٦٥جودت  أحمد سعادة ، (ویرى  -

  :یلي

  للطالب المعرفي والإلھام والبناء الإبداع على التركیز.  

  مھارات على الحكم من أجل بھا موثوق تقییم استراتیجیات على الاعتماد 
  .وواقعیة حقیقیة

  ودي صفي النشط ومناخ التعلم لنجاح عدیدة فعالة تدریس طرائق استخدام 
  .)(Bonwell, C.C, & Eison, J. A. ,1991,p3 وداعم 

  :استراتیجیات التعلم النشط
 تحقیق إلى تؤدي والتي الجیدة، الإستراتیجیات من كبیر بكم النشط التعلم یتمتع

 الطالب تعاون بشرط ولكن إیجابیة، ونتائج وجھد وقت بأقل الأھداف المنشودة
 مستوى حسب الإستراتیجیات ھذه وتنویع المثمر، الجاد العمل في والمعلم
 كثیرة إستراتیجیات والمھتمین و قد رصد الكُتاب المنشودة، والأھداف الطلاب

  :منھا النشط للتعلم

  :المناھج مسرحة إستراتیجیة- ١
 والقیم المفاھیم واكتساب الأفكار توضیح في فاعلاً مدخلاً المسرح یعد

)  ٢٠٠٤ ھدى فرافل،(الدراسیة  المناھج في المتضمنةالمختلفة  والإتجاھات
 بمسرحة یقوم الذي والمسرح المدرسي ، المسرح بین نفرق أن ویجب

 أعمال بتقدیم المدارس تلامیذ من فریق فیھ یقوم المدرسي فالمسرح المناھج،
 زملائھم من یتكون لجمھور منھج دراسي علي بالضرورة قائمة لیس مسرحیة

 علي أساسا وتعتمد ، إتقانھا درجة في الأعمال ھذه ، وتتفاوت وأساتذتھم
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 الدراسیة، المواد على أساسا فتعتمد المناھج مسرحة أما ،التمثیل ھوایة إشباع
 خشبة المكان ھذا یكون أن یُشترط ولا مناسب مكان في المسرحیة وتؤدي
  ).١٩٩٩،١٦١(محمود إسماعیل،محمد فرید ( بالمعنى المفھوم مسرح

  :مفھوم مسرحة المناھج
  :بأنھا )٢٥٥،  ٢٠٠٣،  مھا حلس( تُعرفھا

 أو الحقیقة حدود یخرج عن لا تحقق لحادث الناس من طائفة تمثیل روایة ھي
في  مقرھا والروایة ، شخص حكایة لأنھا الملحمة یخرج تمثیلا لكونھا الإمكان

  . الذھن
  :بأنھا  )٤٤٧،  ٢٠٠٩محسن علي ، (ویُعرفھا 

أحد أسالیب التعلم والتي یقوم فیھ الطلاب بتمثیل الأدوار الموزعة علیھم 
ت ویجعل الموقف أقرب إلى الواقع ویكون أكثر نجاحاً في تعلیم الموضوعا
  .ذات الطبیعة الحواریة أو المواقف التي یتوافر فیھا عناصر الزمان والمكان

  :خطوات استراتیجیة مسرحة المناھج 
أشرف أنور ( الخطوات الأساسیة التي نرتكز علیھا عندما نقوم بعمل مسرحیة

  :وھي كما یلي  )٢٠٠٧جرجس،
تعلیمیة، (تحدید الھدف من المسرحیة والرسائل المطلوب توصیلھا  -

  ).سلوكیة
 .توزیع الأدوار على المتعلمین وشرح شخصیات المسرحیة -
 .تحدید مكان المسرحیة وتجھیزه بالإمكانات المتاحة المبسطة -
 .تدریب المتعلمین على تقمص دور الشخصیة والتعبیر عنھا -
 .تدریب المتعلمین على الربط بین الصوت والحركة -
 .عرض المسرحیةوضع قواعد للنظام أثناء  -

  :التعاوني التعلم إستراتیجیة - ٢
مع تقدم العمر وتمایز مجالاتھ وفروعھ وتطوره والتأثیر والتأثر المتبادل فكان 
لابد أن ینتھي عصر المفكر المنفرد الشامل ویبدأ عصر آخر یكون فیھ التفكیر 
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أفكار عملیة جماعیة ویشترك فیھا مجموعة من الأفراد یعملون عقولھم لإنتاج 
محمد أمین (أو حلول متنوعة لمشكلة ما  في الحاضر أو بدائل في المستقبل 

  .)٥٣:  ٤٩،  ٢٠٠٠المفتي،

   :مفھوم التعلم التعاوني
 معاً الطلاب تعلم ھو  :بأنھ) ٣٤٨،  ٢٠٠٠الدین الشریف ، صلاح(ویُعرفھ 

 التحصیلیة المستویات تضم صغیرة في مجموعات تواجدھم خلال من
 بحیث الریاضیة المھام في إنجاز یتمثل محدد ھدف تحقیق أجل المختلفة،من

  .فشل المجموعة أو نجاح عن ومسئول فعال شریك بأنھ طالب كل یشعر
ھو أحد أنواع التعلم الذي یتم فیھ تقسیم  :بأنھ) ٢٠٠٣حسن زیتون ،(ویُعرفھ 

غیر أفراد ) ٦-٢(تلامیذ الصف إلى مجموعات تعاونیة صغیرة تتكون من
متجانسین تتشارك معا في ممارسة المھمة محل التكلیف من خلال التفاعل 
المباشر فیما بینھم  أي من خلال المناقشة وتبادل الخبرات وتقدیم العون 

  .والتغذیة الراجعة لبعضھم إلى غیر ذلك من صور التفاعل

  :التعاوني التعلم إستراتیجیة خطوات
التعاوني  التعلم إستراتیجیة خطوات أن ) ٢٠٠٦، السعید مسعد رضا( یرى 

  :  تتمثل فیما یلي
 كل لمناقشتھا في الأسئلة وتوزیع ، الموضوع عن المعلومات المعلم یُقسم -أ

  . جماعة
 في تلامیذ )٩ -٤( من متعاونة صغیرة مجموعات في المتعلمین یُقسم -ب

   . مجموعة كل
 الجماعة أعضاء یتناوب وأن ، ومقرراً قائداً جماعة كل من یختار -جـ 

  . الرئیس والمقرر مھمة
 . دائرة في جماعة كل تجلس -د

 الكبرى المجموعة في المجموعات تنضم المھمة مجموعة كل إتمام بعد -ھـ
  . إشرافھ وتحت المعلم وفي وجود الأصلیة
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  :الذھني العصف إستراتیجیة -٣

 توسیع على تعمل أنھا في تكمن التدریسیة والطرق الأسالیب تنوع أھمیة إن
 وتشجیعھم  مھاراتھم تنمیة على المتعلمین تساعد و التعلیمیة، آفاق العملیة

 على وإطلاعھ المعلم تعرف خلال من وتشجیعھم معلوماتھم، علیھا، وإثراء
 وتحول ،فكره دائرة توسیع في تساعد والتي والمتطورة الأسالیب الحدیثة

 النظري الجانب توأمة مع الكامل شبھ إلى الاستقلالي المتطفل من المتعلم
 تحقیق یساعد في ومما ومیولھ وتفكیره ، إتجاھاتھ وتنمیة التطبیقي، بالجانب
 العصف مثل الحدیثة التدریسیة بالطرق والأسالیب المنشودة وذلك الأھداف

  ) .٣، ٢٠٠٦المعطي السمیري، عبد(الذھني

  :مفھوم العصف الذھني
 استخدامھ یمكن تعلیمي ھو أسلوب :بأنھ) ١٢٠،  ٢٠٠٧رشید البكر،( یُعرفھ

 أكبر عن ما بحثا مشكلة في تامة بحریة التفكیر بإطلاق عنان المتعلمین مع
 بقاء لأن كبح، ودون وبسرعة بغزارة الأفكار الممكنة،فتتدفق الحلول من عدد

 بین من البحث یتم ثم الظھور، من الأفكار من یمنع غیرھا الذھن في الفكرة
 تقییم أجل من بحریة التفكیر أساس الأسلوب على ھذا ویقوم الأفكار، مجموع
  .بعد فیما الأفكار
ھو  أسلوب تعلیمي وتدریبي یقوم على  :بأنھ) ٢٠٠٩ نانیس صلاح،( وتُعرفھ

 أو المشكلة حول أكبركم من الأفكار حریة التفكیر ویُستخدم من أجل تولید
 كل بظھور یسمح الحریة من جو للفرد یُتاح بحیث ، الموضوع المطروح

  .والأفكار الآراء

  : الذھني العصف إستراتیجیة خطوات
 )الدماغ عصف( الذھني العصف بطریقة التدریس تنفیذ یتم أن یمكن

 إمطار(الدماغ عصف لجلسة التھیئة : الأولى ــالمرحلة : الآتیة بالخطوات
فیھا ما ویتم  )١٨٨:١٨٧، ٢٠٠١محمد إسماعیل عبد المقصود،(، )الدماغ

  :یلي
 ، مجموعات )٦-٤(مجموعة من أكثر إلى الطلاب بتقسیم المعلم یقوم -

  مشكلة علیھم ویطرح
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 .بدقة المشكلة وتحدد ، المُعالج الموضوع داخل من
   .ناقشسیُ الذي للموضوع الأساسیة الفكرة عرض -
   . سؤال ھیئة على المشكلة صیاغة -
   . بالموضوع المرتبطة المعلومات بعض یعرض -
   . المناقشة أثناء بھا التقید علیھم التي القواعد لھم یبین -

، )الأفكار تولید ( الدماغ إمطار جلسة تنفیذ إجراءات : الثانیة المرحلة ـــ
  : ویتم فیھا ما یلي) ٥٧٧:٥٧٥،  ٢٠٠١حسین زیتون ، حسن(
   . المشكلة یحدد الذي السؤال قراءة خلال من بالمشكلة المتعلمین تذكیر -
   . بالمشكلة المتعلقة أسئلتھم بطرح المتعلمین تكلیف -
 والحلول الأفكار بجمیع الأخذ مع للمشكلة حلول بطرح المتعلمین قیام -

  . الآراء بتلك الاستھتار دون المطروحة
 مع مناقشتھا بعد ، المطروحة الأفكار المتعلمین وبمشاركة المعلم یصنف -

   . المتعلمین
 تكّون أن المفروض من التي للمشكلة الحلول واقتراح التعمیمات صیاغة-

  .إبداعیة حلولاً
على منیر (، )الأفكار تقییم ( الدماغ إمطار جلسة ختام : الثالثة المرحلة ـــ

  ):١٦٤، ٢٠٠٤ الحصرى ویوسف العنیزي،
  .للمشكلة كحل إلیھا التوصل تم التي والحلول التعمیمات كتابة

  :التعلیمیة الألعابإستراتیجیة -٤
 استخدام أن وتطورھم الأطفال نمو تناولت التي الحدیثة أظھرت الدراسات

 وسیلة الألعاب تعد لم إذ والتطور، مفتاح التعلم ھو المختلفة لحواسھ التلمیذ
 لتحقیق وسیلة ولم تعد ، فراغھم أوقات قضاء التلامیذ یرید حین فقط للتسلیة

نموھم  التلامیذ فیھا یحقق مھمة أداة أصبحت بل فحسب، الجسماني النمو
، سامي ملحم( والوجداني والمعرفي والحركي الجسمي النمو العقلي وكذلك

٧٣١، ٢٠٠٢(  .  
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  :مفھوم الألعاب التعلیمیة
فیھ  یبذل ھي نشاط :بأنھا) ٣٦٢، ٢٠٠٠الحیلة ،  محمد محمود( یُعرفھا

 معینة ) قواعد ( قوانین ضوء في ما ھدف لتحقیق كبیرة جھودا اللاعبون
 حیث ،اللعب قوانین مجموعة ضوء في منطقیا نشاط منظم ھي أو ، موصوفة

 التنافس یعد أي ، محددة وواضحة أھداف لتحقیق أكثر أو طالبان یتفاعل
 مع أو المواد التعلیمیة مع اللاعبین تفاعل عملیة في مھمان عاملان والحظ

  .فھناك رابح ثم ومن بعضا بعضھم
 أشكال من شكل ھي :بأنھا) ٢٨٩،  ٢٠١٠الخفاف ، إیمان (وتُعرفھا 

 خاصة ومستلزمات وأدوات وبرنامج لخطط تبعًا الموجھة المقصودة الألعاب
 ممارستھا نحو التلامیذ توجیھ ثم وتجربتھا بإعدادھا المعلمون بھا،ویقوم

  .محددة أھداف لتحقیق
  :خطوات استراتیجیة الألعاب التعلیمیة

 الألعاب استخدام عند المعلم یتبعھا أن یمكن التي الخطوات  بعض وھناك
 عبد حسن الدین حسام( ،)٢٤٤، ١٩٩٤عطیة، السید أحمد إبراھیم( التعلیمیة 

 :وھي )٤٧، ٢٠٠٠، الحمید
  . للتلامیذ اللعبة من الھدف تحدید -
 ھذه تعدیل یمكن لكن و اللعبة لھذه قواعد ھناك أن التلامیذ نظر توجیھ -

  . لھا جدیدة قواعد وابتكار القواعد
 خبرات من تتضمنھ مما أكبر بدرجة معقدة قواعدھا تكون ألعاب اختیار عدم -

  .ریاضیة
  . طویلا وقتا تستغرق التي لا الألعاب اختیار -
  . للتلامیذ تقدیمھا قبل الجدیدة الألعاب على التدریب -
  . تطبیقھا وأسالیب الجدیدة للقواعد التلامیذ ابتكارات تشجیع -
   للألعاب جدیدة قواعد من یبتكرونھ ما تقدیم على التلامیذ مساعدة -

 :التعلم بالطریقة البنائیة - ٥
ظھرت في السنوات الأخیرة عدة فلسفات تعتبر كل منھا أساساً لعدد من 

، ١٩٩٧خلیل رضوان وعبد الرازق سویلم الخلیلى،(طرائق واستراتیجیات  التدریس 
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والبنائیة ھي إحدى نظریات التعلم المعاصرة وجاءت لتجسد  ،) ١٣٣: ١٠٧
فالنموذج البنائي )١٦، ٢٠٠٢(ولیم تاضروس عبید(مفھوم التعلم كعملیة بناء

للتعلم المعرفي یعكس فھماً جیداً لطبیعة العقل البشري في إدراك العالم المحیط 
لمعرفة السابقة لدیھ بھ،فالفرد دائماً یُعدل في بنیتھ المعرفیة الجدیدة ویربطھا با

  ).Abbott,J&Ryan,T.,1999,66:69(برباط منطقي قوى ذو معنى
 ,Kafai,Y.and Resnick) ،)٢٠٠٣،٢٧٧:١٧٧لمیاء شعبان ،(وتٌعرفھا 

M.,1996)  ھي إحدى نظریات التعلم التي تؤكد على الدور النشط : بأنھا
ة والتفاوض السابقللمتعلم في بنائھ لمعرفتھ بنفسھ ولنفسھ من خلال خبراتھ 

وفى وجود المعلم المیسر والمساعد على بناء المعنى  ،الاجتماعي مع الأقران
بصورة صحیحة من خلال النشاطات والتجارب والطرائق التدریسیة 

  .المختلفة
ھي  :بأنھا) ١٥٢، ٢٠٠٧الرحمن الھاشمي وفائزة العزاوي، عبد(ویُعرفھا 

 العقلیة لمواءمة للمخططات تكییف عملیة فھي المعاني عن بحث عملیة
  .المعاني بناء من مستمرة عملیة فھو ولذلك الجدیدة الخبرات

  :مراحل الطریقة البنائیة
 :یقوم ھذا النموذج على أربع مراحل أساسیة ھي

منى عبد الھادي (الدعوة ویتم فیھا جذب انتباه الطلاب وإشراكھم في النشاط -
  .  Yager,R.,2000, 44:45 )( ،)٨٢٣: ٧٦٩، ١٩٩٨سعودى، 

ودیع (والاكتشاف، والابتكار وفیھا یندمج التلامیذ في الأنشطة  الاستكشاف، -
  ).٧١: ٥٠، ٢٠٠٣ وس داود،ممكسی

اقتراح التفسیرات والحلول ویتم فیھا تفسیر النتائج والمفاضلة بین الحلول  -
  ) .١٧٩، ٢٠٠٤ولیم تاضروس عبید،(المقترحة

یھا یزود المعلم المتعلمین بعدد من الأنشطة عبر المنھجیة إتخاذ الإجراء وف -
وتطبیق ما  ،یة الجدیدة التي تم التوصل إلیھاذات العلاقة بالمعرفة الریاض

  ).١٢٥:  ١٢٤،  ٢٠٠٦رفعت محمد الملیجي،(تعلموه بأنفسھم 
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  :بالاكتشاف إستراتیجیة التعلم - ٦
تدریس  طریقة إلى الحاجة على الریاضیات لمعلمي الوطني المجلس یؤكد

 المحادثة لأسلوب والترویج الأفكار فھم لبناء عملیة تجارب تستخدم
 التلمیذ لجعل حقیقیة بتجارب الریاضیة ربط المبادئ وتحفیز والتواصل،

 حل مھارات تحفز المواقف التي وتوفیر التعلم تجارب في فعالا مشاركا
 یجب وضع ،ولذلك بھا والتلاعب للمعالجة القابلة المواد واستعمال المشاكل
 الواقع عن فصلھا یجب ولا ،واقعیة مواقف في الریاضیات تعلم نشاطات

)Broadston,Christine,2005(على عامة بصفة یعمل ،فالاكتشاف 
 في فیأتي للمكتشف، یكن معروفًا لم ولكنھ قبل، من موجود شيء إلى الوصول

 إرساء یؤدي إلى وھذا بنفسھ،للمعلومة  واكتشافھ الطفل باكتساب النھایة
محمد  السمیع عبد صلاح(التلمیذ ذھن أفضل في بصورة المعلومة

 بنفسھ التلمیذ یكتشف لكي الفرص المناسبة إتاحة ،وینبغي )٢٠٠٥احمد،
توجیھات  خلال من المدرس یساعده أن یجبوعلیھ ، المقررة العلم حقائق

  ).٢٠٠٧عزیز إبراھیم، مجدي(مباشرة غیرأو  مباشرة
    : مفھوم إستراتیجیة التعلم بالاكتشاف

 مشكلة طرح على تعتمد تدریس استراتیجیة ھي ):٢٠١١آنیة ماھر،(تُعرفھا   
 إلى وتبسیطھا فرعیة، إلى مشكلات تقسیمھا ویتم المعلم، جانب من الدراسة

 الوسائل التعلیمیة تلاءم من مجموعة الطلبة ویستخدم بسیطة ، متعددة أسئلة
المعلم  من وبتوجیھ الأسئلة خلال من وتُنفذ الحصة مسبقاً، لھا المخطط المفاھیم

  .واستنتاجھ بالمفاھیم الھندسیة الممثل الریاضي المحتوى لاكتشاف
 نتیجة یحدث تعلم ھو :)٢٠٠٨فتحیة اللولو وإحسان الأغا ، (ویُعرفھا كل من 

 ، لمعلومات جدیدة المتعلم یصل حتى ، تحویلھا أو وتركیبھا المعلومات لمعالجة
 والتنبؤ، والتفسیر والترتیب والمشاھدة والاستنباط الاستقراء عملیات ویتضمن

  .ذكي بتخمین للقیام وذلك
  :الاكتشاف استراتیجیھ خطوات

احمد  صفاء( یلي فیما وتتضح ة مراحل، بعد الاكتشاف تمر استراتیجیھ
  :(Janice,J.Beaty,1992) ،)ب٢٠٠٩محمد،
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 وتتوفر فیھا بالملاحظة، الخاصة التحضیر مرحلة :الأولى المرحلة -١
  :العناصر التالیة

 .المتعلم خلفیة عند و وجود دافع  -
  .الاكتشاف على یساعد مناخ توفر - 
  .للطلاب المختلفة الأسئلة من مجموعة المعلم یقدم: الثانیة المرحلة -٢

  .فیھا منھم التفكیر ویطلب ، للمشكلة صورة أو رسمًا المعلم یعرض - 
  : وفیھا النتیجة تحقیق مرحلة : الثالثة المرحلة -٣

 طریق عن إما الطلاب، إلیھا توصل التي الحلول صحة من المعلم یتأكد - 
  .متعددة مواقف في التعمیم طریق عن أو منطقیة بطریقة البرھان

 الاكتشاف، مراحل نھایة في وتأتي التطبیق، مرحلة : الرابعة المرحلة-٤
  : وفیھا

 التي وبالمشكلات المجتمع تتصل بمشكلات تطبیقیة أمثلة بتقدیم المعلم یقوم  -
  .الطالب یعیشھا

 :والحوار المناقشة إستراتیجیة- ٧
تأتى أھمیة استخدام أسلوب الحوار من الرغبة في إشباع حاجة المتعلم 
للاندماج في جماعة، والتواصل مع الآخرین،وتدریبھ على التفكیر،فیتعلم 

فالطریقة الحواریة )٢٠٠١محمود محمد الحیلى،(السؤال والإجابة كیفیة 
تساعد في تعمیق الفكرة وتأصیلھا في نفوس المتحاورین شریطة أن یراعي 

المعلم المبادئ والقواعد التي تكفل فعالیتھا ویتوفر فیھا جو المرح والتآلف  
  ).٢٠٠٣منى إبراھیم البودي ،(بین المعلم وتلامیذه

  :ة والحوارمفھوم المناقش
ھو ذلك الأسلوب الذي یقوم على  ):١٢٤،  ٢٠٠٧أحمد اللقاني  ، (یعرفھا 

الحوار والنقاش اللفظي بین المعلم وطلابھ ،باستخدام السؤال والجواب من 
جانب المعلم، أو من جانب الطلاب، وھو یرمي إلى إثارة التفكیر أكثر من 

  .التذكر
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الأسلوب التدریسي القائم على التفاعل ھو  :)٢٠١٢أحمد عنیزان ، (ویُعرفھا 
والحوار الموجھ بین المعلم والطلاب وبین الطلاب أنفسھم تحت إشراف 

  .المعلم كما ھو في الخطة التدریسیة المُعدة للتدریس

 :خطوات إجراء طریقة الحوار والمناقشة
 خطوات للقیام ثلاث )٢٠٠٧محمود الحیلة، محمد و أحمد مرعي توفیق(ذكر 

  : النشطة بالمناقشة
 عن عامة خلفیة وإعطاء ، المناقشة موضوع اختیار مثل :المناقشة قبل ما  -

 المناقشة جلسة وتنظیم ، بدقة المناقشة وتحدید أھداف ، المناقشة موضوع
  . الاتصال بینة وتحدید ، وترتیبھا

 المشكلات نوعیة تقریر في الطلاب إشراك من خلال :المناقشة أثناء في  -
  . القرار في شاركوا قد الطلبة جمیعھم أن من والتأكد ، ستُطرح التي

 الملاحظات تكوین على یعمل أن المناقشة بعد المعلم على :المناقشة بعد ما  -
 عملیة إجراء ثم الملاحظات،ومن تلك ،وتوثیق بموضوع المناقشة تتعلق التي
  .المرجوة الأھداف تحقیق سبیل في عملھ تم لما تقییم

   :المُعدلة المحاضرة إستراتیجیة- ٨
  :المُعدلة المحاضرة مفھوم إستراتیجیة

 إعدادھا یتم إستراتیجیة ھي ):٢٠٠٦،ھورفاق أحمد سعادة جودت(یعرفھا 
 تدوین مھارات وتطویر الدراسیة المادة على تحلیل الطلاب لمساعدة

 بعرض البدء المحاضرة قبل أھداف عرض یتم أن بشرط لدیھم، الملاحظات
  .المعلومات 

 في المعلومات سرد عن عبارة ھي ):٢٠٠٩عبد الطیف حسین ،(ویعرفھا 
 جذاب، شائق ومبوبة بأسلوب مرتبة المعلم یسردھا متسلسلة عبارات

 أسئلة أي أو یریدونھا التي المعلومات یدونوا أن خلالھا الطلاب ویستطیع
  .المحاضرة من ینتھي أن بعد المعلم إلى توجیھھا یرغبون في

  :المعدّلة المحاضرة خطوات إستراتیجیة
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 محمود ، إبراھیم القاعود، صباح(تشیر المعدلة المحاضرة طریقة تنجح حتى
 الأسس وفق الدرس لإلقاء یخطط أن من للمعلم بد لا أنھ إلى  )محمد المؤمني

 :) ٢٠٠٢،المؤمني عقلة أحمد محمد و القاعود وإبراھیم صباح محمود( الآتیة
  .الدراسیة للمادة ورئیسة عامة ونقاط خطوط وضع -
  .العامة والمعارف والقواعد المفاھیم على المدرس تركیز -
  .الدراسیة للحصة المخصص الوقت مع تتوافق آي الدراسیة المادة تقسیم -
  .والاستیعاب الانتباه على الطلبة قدرة مع تستجیب معینة سرعة وفق الإلقاء -
 الدراسیة المادة فقرات من فقرة لكل الرئیسة الأفكار بتلخیص المدرس یقوم -

  .اللاحقة وربطھا بالفقرة منھا الانتھاء بعد
  .ومتدرج منسق بشكل الدراسیة المادة یظھر بشكل السبورة استعمال تنظیم  -
 أثناء في صوتھ وكذلك ، الدرس قاعة في حركاتھ بتغییر المدرس یقوم -

  .الدراسیة المادة عرض
  . الطلبة انتباه لشد لأخرى مجموعة من ذلك في والانتقال الطلبة إلى النظر -
 سیر في ذلك یؤثر ألا على الدراسیة للمادة مناسبة تعلیمیة وسائل استعمال - 

 . الإلقاء

  :المفاھیم خرائط ةاستراتیجی - ٩

 یبني والذي لأوزبل المعنى ذي التعلم نظریة إلى المفاھیم خرائط تستند
 ویرى ،المفاھیم طریق عن یفكر الإنسان أن افتراض على التعلم في نظریتھ

 یتفق وھو التعلم، عملیة في ھام ھو متغیر ھرمي شكل في المفاھیم تنظیم أن
 الھرمي التنظیم جوھرھا على في تعتمد والتي ،التعلم في جانییھ نظریة مع

تدریس  فعند ، المھمة تحلیل مبدأ على تعتمد أي تعلمھا المراد التعلم لمھام
 المفاھیم إلى ذلك تحلیل إلى یحتاج الأمر فإن ما مفھوم أو معین موضوع
عصام (الأكبر المفھوم إلى الوصول النھایة یمكن في حتى الأقل، الجزئیة
  ).٢٠٠١ أحمد یوسف ، ومحمد روفائیل
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  :المفاھیم خرائط ةمفھوم استراتیجی
 بحیث التلامیذ من المعلم یطلبھا ھي مخططات ):٢٠٠٢معمر الفرا،(یُعرفھا 

 الأقل إلى وشمولیة عمومیة الأكثر  من ھرمي شكل في خلالھا المفاھیم تنظم
 ذات روابط منھا فینتج الواصلة الخطوط على بین المفاھیم العلاقة توضیح مع

  .م المفاھی بین معنى
 عاشور، كامل إبراھیم الكریم، محمد عبد مبدر منذر( یُعرفھا
 عن المعرفة تمثیل في فاعلة تدریسیة إستراتیجیة ھي ):٢٠١١،٣٩٤كریم،
یكتب  أسھم أو بخطوط ببعض بعضھا المفاھیم كربط تخطیطیة أشكال طریق
  .الربط كلمات تسمى كلمات علیھا

 وبوب جوزیف نوفاك(ھي رئیسة علاقات ثلاث على المفاھیم خرائط وتعتمد
 :)١٩، ١٩٩٥، جووین

  . المعرفیة للبنیة الھرمي ) التنظیم ( التركیب - 
  . التقدمي التمییز - 
  . التكاملي التوفیق - 

 : المفاھیم خرائط استخدام أھمیة
 في تلخیصھا ویمكن ، المفاھیم لخرائط متنوعة فوائد الدراسات نتائج أظھرت
  :التالیة الجوانب

  ،(Wandersee,J.N., 1990 )  :للمتعلم  بالنسبة المفاھیم خریطة فوائد
  ) ٩٧، ٢٠٠١ البسام ومنیرة نادیة بكار(

 بالبنیة منھا الجدید وربط وتنظیمھا المفاھیم إدراك على المتعلم تساعد - 
  . المعرفیة

 تحقیق على وتساعده الدرس، في ومشاركة إیجابیة أكثر المتعلم تجعل  -
   .تعلیمیة مخرجات

  . والاستظھار الحفظ تغني عن المادة تذكر في قوة المتعلم تكسب  -
  . تعلموه لما مركز تخطیطي بملخص المتعلمین تزود - 
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 الناقد والتفكیر المشكلات حل مثل التفكیر ومھارات الإبداع تنمیة في تساعد - 
   .القرارات وإتخاذ

  . جماعي تعلیمي مناخ توفیر على تساعد -
  .المادة تحصیل من وتزید الاختبارات قلق من تقلل  -

   :استراتیجیة حل المشكلات -١٠
 تطویر إلى دائما یحتاج خاص بوجھ والھندسة ، عام بوجھ الریاضیات منھاج
 جدیدة معلومات باستمرار فیھ تُكتشف متغیر مجتمع الحالي ، فالمجتمع مستمر

 یستطیعون حتى المتغیر المجتمع ھذا نحو إعداد التلامیذ إلى یدعو وھذا ،
 المناھج تكون أن على من العمل بد لا لذلك ، الحدیثة التطورات مع التكیف
 إتاحة الفرصة یتطلب وھذا ، حدیثة إتجاھات من فیھ وما بالمجتمع مرتبطة
 وحل ، بھم المحیطة الظواھر ورصد ، التفكیر أسالیب على الطلاب لتدریب

  ٠ معالجتھا أسالیب وتحدید بتشخیصھا وذلك ، تواجھھم المشكلات التي
   :مفھوم حل المشكلات

 حیاتي أو ریاضي ھي موقف :بأنھا )٢٠٠٦، وعساف سلیم حمام(ویُعرفھا 
  .جاھز حل لھ حلھ،حیث لیس في فیفكر الفرد لھ یتعرض جدید

ھي مجموعة الخطوات  :بأنھا)١٩، ٢٠٠٩محمد بن عبد االله ،(ویُعرفھا 
والتحركات التي یقوم بھا المتعلم لمواجھة موقف أو عائق یتطلب حلا لھ 

  .ذھني وتصوري وإدراكيوغالباً یكون غیر مباشر،ویحتاج إلى جھد 

   :خطوات حل المشكلات
 المشكلة تصمیم عند توافرھا یجب شروط وھناك): المشكلات( المھام -أ
  :)١٩٩٢كمال زیتون ، حسن زیتون و(: ھي )المھمة(
  .التعقید مفرطة تكون لا أي ، ضعیف بشكل مركبة تكون أن -
  .المتعلم  یثیر الذي الموقف فیُقدم الحر، البحث على التلامیذ تحث أن -
  . القرارات صنع على التلامیذ تشجع أن -
  ).لو ، ماذا ( المسمى النوع من أسئلة طرح على التلامیذ تشجع أن -
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  . والاتصال والحوار بالمناقشة تسمح أن -
  ):Wheatly, G.,1991(المتعاونة  المجموعات - ب 

 التلامیذ یشجع أن وعلى المعلم صغیرة، مجموعات إلى  التلامیذ تقسیم یتم -
 الإرشاد بتقدیم المعلم یقوم،وللمشكلات حلول لإیجاد بینھم فیما لتعاونا على

  . والتوجیھ
  ):De Rosnay,J.,2001( المشاركة -جـ

لكل  الكافي الوقت یُعطى أن یجب، والفصل على مجموعة حلولھا تعرض كل
 لعملیة والمسیر الموجھ بدور یقوم المعلم ،و حلولھا وأفكارھا لتقدیم مجموعة

   .المجموعات بین المناقشات
كمال حسن (،  )٢٢٧، ١٩٩٦،  وجابر عبد الحمید جابر یحیى ھندام( ویحدد

 المسألة حل في استخدامھا یمكن الخطوات من مجموعة )٢٠٠٣زیتون،
  :الدراسیة وتتمثل فیما یلي 

  . بیانات من بھا ما المسألة وحدد اقرأ- 
  . عنھ البحث أو إیجاده المطلوب حدد -
  .المسألة إلى حل للتوصل تُستخدم التي الضروریة العملیات حدد -
  . المسألة راجع -

  :وھي حل المسألة بھا یمر خطواتأربعة ) بولیا جورج( ویحدد
 وتوضیح المجھول الطلبة على المسألة بعرض وذلك : المسألة فھم  -

  .والشروط والمعطیات
 توصل قد التي الأسئلة بعض یعرض أن المدرس على :وضع خطة الحل   -

 بعض إجراء أو سابقة بمسألة المسألة یربط كأن الحل إلى فكرة الطلبة
  . المسألة المعطاة في التعدیلات

 تنفیذ خطوات علیھ یسھل فانھ الخطة الفرد أدرك ما إذا : الحل خطة تنفیذ  -
  . المسألة حل
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 طریقة إیجاد أو عكسیا الحل بالسیر بخطوات ذلك ویتم : التأكد من الحل  -
  ).٢٠١٢،٣١٨غفور، إسماعیل كمال.( للحل أخرى

  :الدراسات السابقة في التعلم النشط
  ):٢٠٠٤رمضان رفعت  ، (دراسة  -

والتي ھدفت إلى استخدام التعلم النشط في تدریس الإحصاء لمعرفة أثره على 
وتوصلت تحصیل تلامیذ المرحلة الإعدادیة وتنمیة الحس الإحصائي لدیھم، 

الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیاً بین مجموعات الدراسة لصالح 
  .المجموعتین التجریبیتین اللتان درستا باستخدام التعلم النشط 

  )٢٠٠٦محمود أحمد نصر ،(دراسة  -
والتي ھدفت إلي تعرف أثر استخدام بعض إستراتیجیات التعلم النشط 

ب المھارات الریاضیة المرتبطة مصحوباً بالعروض التقدیمیة على اكتسا
وتوصلت الدراسة إلى وجود  بالكسور لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي،

فروق دالة إحصائیاً بین مجموعات الدراسة لصالح المجموع التجریبیة  
ووجود أثر دال لاستخدام بعض استراتیجیات التعلم النشط مع العروض 

ضیة المرتبطة بالكسور لدى تلامیذ التقدیمیة علي اكتساب المھارات الریا
  .الصف الثالث الابتدائي

  ):م٢٠٠٩محمود أحمد نصر ،(دراسة  -
والتي ھدفت إلي بحث فاعلیة التعلم بالخبرة وفق  نموذج كولب في استیعاب 
الطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة ریاضیات بشعبة التعلیم الابتدائي بكلیة التربیة 

یم الشامل والتعلم النشط وتمكنھم منھ ، وتوصلت للإطار المفاھیمي للتقو
الدراسة إلى تمكن الطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة ریاضیات بشعبة التعلیم 
الابتدائي من التخطیط لوحدة دراسیة بكتب ریاضیات المرحلة الابتدائیة وفق 

  .كنموذج  الدمج بین للتقویم الشامل والتعلم النشط ، وفاعلیة البرنامج في ذل

  :تعقیب على الدراسات السابقة
أوصت العدید من الدراسات  بضرورة استخدام  أكثر من استراتیجیھ  لتعلم 
الریاضیات  لأن ذلك یساعدھم على تعلم الریاضیات بصورة أسھل  ویمكن 

  :إرجاع ذلك إلى
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أن استخدام أكثر من استراتیجیھ للتعلم النشط  في تعلم الریاضیات یساعد  -
الریاضیات بذھن التلمیذ ، ویشعر التلمیذ بفائدة ما یتعلمھ ویزید من على تعلق 

  .اھتمامھ  ومیولھ للمادة
 .زیادة تعلیم التلامیذ من خلال الاستراتیجیات المستخدمة -
أما البحث الحالي فھو یحاول استخدام أكثر من استراتیجیة في مواقف یكون  -

  .تنمي میولھم نحو المادة لھا الأثر في مرور التلامیذ بخبرات متعددة 
مما سبق یتبین أن ھناك العدید من الدراسات والبحوث أوصت باستخدام أكثر 
من استراتیجیة من استراتیجیات التعلم النشط لتعلم الریاضیات ، وقد 

  :استخلصت الباحثة من ھذه الدراسات ما یلي
 أنھ في الوقت الراھن ھناك قصور في محتوى مناھج الریاضیات فیما -١

یتعلق باستخدام استراتیجیات التعلم النشط  في تعلم الریاضیات بوجھ 
  .عام ومادة الھندسة بوجھ خاص على الرغم من أھمیة ذلك

ضرورة تقدیم أھداف جدیدة لتعلیم الریاضیات بحیث تكون مرشدا  -٢
لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة مثل معرفة قیمة وأھمیة 

 .وأیضا تطبیقاتھا في مواقف جدیدة الریاضیات في حل المشكلات 
ینبغي على التلمیذ أن یكون قادرا على توظیف المعرفة الریاضیة  -٣

 . المتعلمة في مواقف  لحل المشكلات الریاضیة
كما أوصت العدید من الدراسات بأھمیة وضرورة استخدام أكثر من  -٤

استراتیجیة لتعلم الریاضیات لأن ذلك یساعدھم على حل ما یواجھونھ 
ن مشكلات ویساعدھم على تطبیق ما یتعلمونھ ویجعلھم یدركون م

 . أھمیة الریاضیات وفائدتھا بالنسبة لھم ویزید من میولھم نحو المادة
استفادت الباحثة من عرض الدراسات السابقة مثل استخدام أكثر من 

استراتیجیة خرائط المفاھیم، استراتیجیة الحوار (استراتیجیة للتعلم النشط مثل 
المناقشة، استراتیجیة التعلم التعاوني، استراتیجیة العصف الذھني، و

في صورة أنشطة ) استراتیجیة حل المشكلات، استراتیجیة المحاضرة المعدلة
  .ھندسیة  لتلامیذ المرحلة الإعدادیة موضع البحث
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  :المیول: ثانیاً 
 القادر  المتعلم الفرد إعداد في المساھمة إلى یھدف الریاضیات تعلیم أصبح

وتولد  نحوھا، الإتجاھات الإیجابیة تنمیة خلال من العملیة مواجھة الحیاة على
 التكنولوجیة، والأسالیب المعارف في السریع التغیر نتیجة الإتجاه ھذا

  ) .١٩٥، ١٩٩٦محمد أمین المفتى،(عالمنا المعاصر في واستخداماتھا
 من مھماً مؤشراً تعد ثحی الإنساني، السلوك محركات أھم من المیول وتعتبر

 میول بمعرفة یھتم ھو الذي الكفء الطالب ، فالمعلم شخصیة بناء مؤشرات
 لتحقیق الأھداف عقولھم إلى الوصول یمكنھ حتى المتعلمة المادة نحو طلابھ

 ومتنوعة متعددة شكل خبرات على المنھج یُقدم تدریسھ، فعندما من المرجوة
مفاھیم  تنمیة على والأنشطة الخبرات تعمل بحیث الشمولیة، یراعي فإنھ

 یمارس فالإنسان والخلقیة، الاجتماعیة واتجاھاتھ الأدائیة ومھاراتھ الطفل
 للتلمیذ وتوفر ومیول، بانفعالات مصحوبة عقلیة أو كانت حركیة سواء أعمالھ

 فھمي حطیبة، ناھد(. نموه قدراتھ ومعدلات وفق والتقدم للتعلم الفرصة
١٧، ٢٠٠٩.(  
 الریاضیة المفاھیم واكتساب الریاضیات نحو المیل بین إیجابیة علاقةوتوجد 

 التي الدراسیة المادة لتعلم دافعیة أكثر یكونون أن الطلاب حیث والتحصیل،
 العدید وأكدت جیداً، تحصیلھم وبالتالي یكون ،اًإیجابی استعدادا نحوھا یبدون

 تؤثرھا یتعلمون المادة التي نحو الطلاب میول أن على التربویة الدراسات من
المادة  نحو إیجابیة الطالب میول كانت إذا بمعنى ، الدراسي تحصیلھم على
 نجیب نائلةو عفانة إسماعیل عزو(تعلمھا إلى جاھداً یسعى فإنھ ، یدرسھا التي

:  ٩٣، ٢٠١٠، یوسف حواس نجلاء(  ،) ٣٦٦:  ٣٢٣،  ٢٠٠٤، الخزندار
١٣٩(.  

  :فھوم المیلم
ھو شعور داخلي لدى التلمیذ یؤدى إلى  :بأنھ) ٢٠٠٨وائل عبد االله ،( ویُعرفھ

اھتمامھ بشئ أو نشاط أو مادة دراسیة، ویتعلق بالجانب الوجداني وینعكس 
 .على سلوك التلمیذ

 تحفزه الطالب عند ھو رغبة :بأنھ) ٢٨٦، ٢٠١١عمار طعمھ ، (ویُعرفھ 
  .یمھامفاھ باكتساب والعنایة الاھتمام بالریاضیات إلى
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،  )١٠١، ١٩٩٩راشد ،  علي( استخلصت الباحثة التعریف الإجرائى من
)(Wilson,2000 ,43 ، ) ، فاطمة عبد ( ، )٢٣٠، ٢٠٠٢ھشام محمد

  ).٢١٥، ٢٠٠٨صلاح حسن ، (، ) ٢٥٩: ٢٠٠٦،٢٢٠السلام، 
ھو شعور تلمیذ الصف الثاني الإعدادي  :وتُعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ

والارتیاح  أثناء دراسة الھندسة وإھتمامھ بأنشطتھا وشعورة بالاستمتاع 
یأھمیتھا وحبھ لمعلمھا ، ویُعبر عن بالدرجة الكلیة التي یحصل علیھا التلمیذ 

  .في مقیاس المیول الُمُعد لذلك

   :أنواع المیول
 تفسیر كل ویتصل المیل لكلمة تقدیرات أربعة ھناك أن) سامي محمد(یرى 

،  محمد ملحم سامي(المیول  على بھا تتعرف التي الطرق معینة من بطریقة
٣٢٧، ٢٠٠٥:(  

 لشيء میلھ عدم أو میلھ عن التلمیذ یُعبر فقد : لغویاً عنھ المعبر المیل فھناك -
  .ذاك یحب لا أو ھذا یحب بأنھ القول معین بمجرد

 العمل أو النشاط أنواع طریق عن یتضح میل وھو :الظاھر المیل وھناك -
  .بھا التلمیذ یقوم التي

 الأفراد أن افتراض على :الموضوعیة الاختبارات تبینھا التي المیول وھناك -
 معلوماتھم تكون وسوف بھا عالمین یكونون معینھ ناحیة یمیلون نحو الذین
  .وافیة عنھا

 أو الاستفتاء لطریقة مشابھة بطریقة علیھ ونتعرف :الحصري المیل وھناك - 
  .معینة درجة المیول تختبر التي القائمة في سؤال لكل یكون بحیث الاستبانة ،

  :المیل قیاس
 تسأل التي الموضوعیة  بالاختبارات أو الاستفتاء بطریقة إما المیول تُقاس

 التي النشاط نواحي بملاحظة وإما مختلفة، میادین في عن معلومات الشخص
 وسترونج كودر اختبار مثل المقننة أو بالاختبارات وقتھ، فیھا الطالب یقضي

 أساس على تم تطویرھا التي بالمیول الاختبارات الخاصة من وغیرھما
 ٢٢٧،  ٢٠٠٥،  محمد ملحم سامي(المسلمات تتضح في الآتي  من مجموعة

:٢٢٨:(  
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 نھایة في الاستقرار نحو تتجھ ولكنھا التلامیذ عند مستقرة غیر المیول -١
  .المراھقة مرحلة

  . موضوعھا حیث من ومتنوعة متعددة الأشخاص عند المیول -٢
 في أقوى الشخص لدى یكون وقد، الشدة  حیث من المیل یتفاوت -٣

  .أخرى مرحلة من ما مرحلة
 بالعمل للقیام یحرضھ والمیل ،الدافع مكانة الشخص عند المیل یحتل -٤

  .فعالیاتھ ویوجھ

أنھ یمكن قیاس المیول من خلال ) ٤٠،  ٢٠٠٧محمد محمود حمادة ، (ویرى 
  :الآتي 
  .مقاییس المیول التي تعتمد على استقصاء آراء الطلاب  -١
وتعتمد على التسجیل الواقعي ویتمیز ھذا الأسلوب :بطاقات تسجیل  -٢

 .بأنھ أكثر دقة 
وتعد من الأدوات المفیدة في قیاس : بطاقات ملاحظة لتقدیر المیل -٣

 .المیول

  :الریاضیات نحو المیل تناولت التي دراساتال
:  ٣٢٣،  ٢٠٠٤، الخزندار نجیب ونائلة إسماعیل عفانة عزو(دراسة  -١

٣٦٦:(  
 التعلیم مرحلة طلبة لدى المتعدد الذكاء مستویات تعرف إلى والتي ھدفت

نحوھا،  الطلبة ومیول الریاضیات في بالتحصیل وعلاقتھا الأساسي بغزة،
 الریاضي الذكاء المنطقي بین موجبة علاقة وجود إلي وتوصلت الدراسة

  .بغزة الأساسي العاشر الصف تلامیذلدى  والمیل
  ) :٢٥٩:  ٢٢٠،  ٢٠٠٦الحدید ، أبو  عبد السلام فاطمة ( دراسة -٢

المرحلة  لتلامیذ المجموعات في وحدة تدریس أثر تعرف إلى والتي ھدفت
 نحو والمیل التحصیل على المتعددة الذكاءات نظریة ضوء في الابتدائیة

 بین إحصائیة دلالة ذات فروق الدراسة إلى وجودالریاضیات، وتوصلت 
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 القبلي التطبیقین في التجریبیة مجموعة البحث تلامیذ درجات متوسطي
  .البعدي لصالح التطبیق الریاضیات نحو المیول لمقیاس والبعدي

  ):م ٢٠٠٩نصار ، إیھاب خلیل(  دراسة - ٣ 
في  الناقد التفكیر تنمیة في الألغاز استخدام أثر إلى تعرف والتي ھدفت

وتوصلت  بغزة، الأساسي الرابع الصف تلامیذ لدى نحوھا والمیل الریاضیات
 تلامیذ درجات متوسط بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود الدراسة إلى

 في أقرانھم ومتوسط الریاضیات نحو مقیاس المیل في التجریبیة المجموعة
  .التجریبیةالمجموعة  تلامیذ لصالح الضابطة المجموعة

 :البحث إجراءات
ما ( للإجابة عن التساؤل الأول من تساؤلات البحث والذى نص على ما یلي

أسس برنامج  قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل  نحو مادة الھندسة لدى 
  :قامت الباحثة بما یلي ) تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟ 

  :السابقة والمراجع الدراسات على الإطلاع: أولاً
 تلامیذ خصائص حول الشاملة النظریة الدراسة أجل من وذلك

 ھذه تناسب الإعدادیة واستراتیجیات التعلم النشط التي المرحلة
، المرحلة بتلك الریاضیات تدریس أھداف وكذلك ،الخصائص

 إعادة خلال من وذلك المقترح للبرنامج لصورة الوصول وكذلك
متوسطات المثلث، المثلث ( الإعدادیة بالمرحلة محتوى الھندسة صیاغة

التشابھ وعكس نظریة فیثاغورث -المتساوي الساقین، التباین ،المساحات
المیول نحو مادة  تحقیق في یسھم بما التعلم النشط ضوء في) وإقلیدس

  :الھندسة وذلك من خلال القیام بالآتي
  :تعرف خصائص تلامیذ المرحلة الإعدادیة المتمثلة فیما یلي  -أ

یتجاوز التلمیذ القدرة على التفكیر باستخدام المحسوسات ، ویتجاوزه  -١
إلى التفكیر الشكلى القائم على استخدام الإفتراضات العقلیة ، وتتمثل 

التنبؤ ـ التصنیف ـ (مظاھر التفكیر فى بعض العملیات العقلیة مثل 
إبراھیم رفعت إبراھیم ، )( التحكم فى المتغیرات ـ تقدیر التناسب
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٢٠٠٨.  (  

إمتلاك التلامیذ للمھارات العقلیة الخاصة بمرحلة العملیات المجردة ،  -٢
ومھارات التواصل الریاضي والتفكیر الریاضي وإجراء عملیات 

 ولیم(ریاضیة فى الجبر والھندسة وسائر مكونات الأنشطة الریاضیة 
 ).٢٥، ٢٠٠٤تاضروس عبید ،

محمود ( والاستنباط لدیھم القدرات التفكیریة التي تتضمن الاستدلال -٣
 ).٢٠٠٨عبد الحلیم منسى ،

یتعرف الخطوات التي تكون أبعد من تفسیر المسألة أي أبعد من  -٤
 . المعطیات لكي یحقق حل المسألة

امتلاك التلامیذ القدرة على استخلاص العلاقات الجدیدة منطقیاً بناءً  -٥
،  ٢٠٠٤العزب محمد زھران ،( على المعلومات والمعارف السابقة

٤٥:  ٩.( 

فرید أبو زینة ورفاقھ (ولذلك فإنھ عند التدریس لابد من مراعاة الآتي 
،٢٠٠٣:(  

 .تقدیر الریاضیات وأھمیتھا، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحوھا -١

اكتساب الثقة بالنفس، وتطویر مقدرة الأفراد على فھم المواقف  -٢
 .والظروف المحیطة بھم 

الآخرین، حیث یتطلب ذلك استخدام اللغة الریاضیة في التواصل مع  -٣
 .تعلم الرموز والإشارات والمصطلحات الریاضیة 

یجب أن یُتاح فرصا جیدة للتلامیذ للمشاركة والتفاعل مع المحتوى أو  -٤
 .كما یُطلق علیھ العمل في الریاضیات

تعرف أسس بناء البرنامج بوجھ عام ، وبرنامج قائم على  -ب
  .التعلم النشط لتنمیة المیول بوجھ خاص 
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جـ ـ من الخطوتین أ ، ب تم صیاغة أسس برنامج قائم على 
التعلم النشط لتنمیة المیول نحو مادة الھندسة لدى تلامیذ الصف 

 .الثاني الإعدادي
  :وللإجابة عن التساؤل الثاني من تساؤلات البحث والذي نص على ما یلي

مادة الھندسة قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل  نحو  ما أسس برنامج  -١
 لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل  نحو مادة  ما صورة برنامج  -٢
  الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

  :الباحثة بما یلي قامت
  : قائم على التعلم النشط برنامج تحدید صورة : ثانیاً

 لتحدید والأجنبیة العربیة والمراجع الدراسات على الإطلاع -
 . وتقویمھ تنفیذه وأسالیب البرنامج وأھداف البرنامج

  ).كما ھو وارد بالإطار النظري( قائم على التعلم النشط برنامج  تحدید -
متوسطات (تحلیل محتوي كتاب الھندسة للصف الثاني الإعدادي  -

التشابھ وعكس نظریة المثلث، المثلث المتساوي الساقین، التباین، المساحات، 
 الریاضیات مادة محتوى طبیعة لأن وذلك، )فیثاغورث وإقلیدس

 المفاھیم كثیر من على احتوائھ في الإعدادیة یتمثل بالمرحلة
قائم  برنامج  خلال من معالجتھا یمكن التي والنظریات والتعمیمات

 من التحقق تم وقد المیول نحو مادة الھندسة،لتحقیق  التعلم النشطعلى 
 مدى لإقرار المحكمین طریق عرضھ على عن التحلیل ھذا صدق

) ٩( المجموع الكلي من المحكمین من )٨(اتفق حیث ،  صلاحیتھ
 من والتأكد ، بھا الوثوق یمكن اتفاق نسبة وھي % ٨٨¸٨٩بنسبة 

 ومن ، ) أسبوعین بعد أخرى مرة التحلیل إعادة( طریق عن ثباتھ
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 سكوت معادلة وذلك بتطبیق الثبات معامل حساب تم ذلك خلال
  .التحلیل ثبات لتحدید

  )١(جدول رقم 
  نتائج تحلیل محتوي كتاب الھندسة بالصف الثاني الإعدادي

  المحلل 
  الجانب

  التعلیمي

المرة 
  الأولى

المرة 
  الثانیة

    
  %أ   

  
  % ب   

  
  %ــ ب % أ  

    %ب % + أ 
  ²% )ب % + أ (

  
      ٢  

  ٨٦٧¸٣٦١  %٥٨¸٩٠٢  %١¸٠٩٨  %٢٨¸٩٠٢  %٣٠  ٥٠  ٥٧  مفاھیم
  ١٤٠٥¸٩٥  %٧٤¸٩٩٢  %١¸٣٠٨-  %٣٨¸١٥  %٣٦¸٨٤٢  ٦٦  ٧٠  تعمیمات
  ٩٦٩¸٢٩٥  %٦٢¸٢٦٧  %٠¸١٦١-  %٣١¸٢١٤  %٣١¸٠٥٣  ٥٤  ٥٩  مھارات

تطبیقات 
  حیاتیة

٣¸٦٨٤٥  %٣¸٨٣٩  %٠¸٣٧١  %١¸٧٣٤  %٢¸١٠٥  ٣  ٤  

  ٣٢٤٦¸٢٩  ٢٠٠  ٢¸٩٣٨  %١٠٠  %١٠٠  ١٧٣  ١٩٠  المجموع
 

وتطبیق معادلة سكوت تم التوصل إلى أن معامل الثبات ) ١( وبتحلیل جدول
، وھذه النسبة عالیة مما یؤدى إلى الثقة في أن التحلیل یتمیز )٠¸٩٦٢٨= (

  .بدرجة عالیة من الثبات
 في الاتجاھات ھذه وتتمثل الریاضیات تدریس في الحدیثة الاتجاھات تعرف -

   ):١٩٩٨ ولیم عبید،(: الآتي
 ،المكاني الحدس العددي، ،الحسبالسببیة الحس ،الحاسوب  بثقافة الوعي
 الإحصاء تعلیمیة، مدیولات شكل في المحتوى تقدیم بالشكل، الحدس

 الحل عن البحث والمعادلة، الدالة دراسة النھایة، بمفھوم الحس والاحتمال،
 لاتقتصر بحیث علیمیةتال المواد تنویع المجموعات، بلغة الاھتمام الأمثل،

  . التلامیذ ومستویات خصائص تعرف التقلیدي، الكتاب على
  : التالیة العناصر من یتضمنھ ما وتحدید للبرنامج التخطیط أمكن سبق ومما
  : یأتي لما وفقا وذلك برنامج قائم على التعلم النشط صیاغة : ثالثاً
متوسطات ( كتاب الھندسة والذي یتضمن وحدات محتوى صیاغة  - أ

التشابھ وعكس  المساحات، ، التباین،المثلث المتساوي الساقین، المثلث
لبرنامج  وفقا الثاني الإعدادي بالصف) سنظریة فیثاغورث وإقلید

 صلاحیتھ مدى لإقرار محكمین على وعرضھ قائم على التعلم النشط
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 للتطبیق البرنامج ملائمة إلى المحكمین معظم أشار وقد ،للتطبیق
  .الثاني الإعدادي الصف تلامیذ على

 البرنامج على عینھ استطلاعیة من التلامیذ تطبیق بعض دروس -ب
 التساؤل عن الإجابة تم قد یكون وبذلك لتلافي الأخطاء أثناء التطبیق

قائم على  ما صورة برنامج ب  والخاص البحث تساؤلات من الثاني
 تلامیذ الصف الثانيلدى  الھندسة مادةالمیل  نحو لتنمیة  التعلم النشط

  ؟يعدادالإ

  
  :على ھنص والذي البحث أسئلة من الثالث السؤال عن للإجابة

قائم على التعلم النشط لتنمیة المیل  نحو مادة الھندسة  ما فاعلیة برنامج  -     
  لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

  : یلي بما الباحثة قامت
  : الآتي في وتتمثل ، البحث أدوات إعداد : رابعاً
  ).  الباحثة إعداد من(مقیاس المیول نحو مادة الھندسة  -

  :مقیاس المیل نحو مادة الھندسة -
  :ومرت خطوات إعداد المقیاس بالآتي

كان الھدف من المقیاس ھو تحدید میول : تحدید الھدف من المقیاس  -أ
  .الثاني الإعدادي نحو مادة الھندسة تلامیذ الصف 

 طبیعة نحو المیل(تكون المقیاس من أربعة أبعاد : تحدید أبعاد المقیاس  -ب
بمادة  الاستمتاع نحو الھندسة، المیل تعلم نحو المیل، الھندسة مادة

  ).مادة الھندسة نحو معلم الھندسة، المیل
  
  
  
   )٢(جدول 

  والمفردات التي تقیس كل بعدأبعاد مقیاس المیل نحو مادة الھندسة 
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  المجموع  أرقام المفردات  الأبعاد
 مادة طبیعة نحو المیل -١

  الھندسة
)٨  ).٨(، )٧(، )٦(، )٥(، )٤(، ) ٣(، ) ٢(، )١  

  ٧  ).١٥(، )١٤(، )١٣(، ) ١٢(، )١١(، )١٠(، )٩(  الھندسة تعلم نحو المیل -٢
بمادة  الاستمتاع نحو المیل -٣

  الھندسة
)٧  ).٢٢(، )٢١(، )٢٠(، )١٩(، )١٨(، )١٧(، )١٦  

، )٢٩(، )٢٨(، )٢٧(، )٢٦(، )٢٥(، )٢٤(، )٢٣(   مادة الھندسة نحو معلم المیل -٤
)٣٠.(  

٨  

  ٣٠    المجموع

المیل نحو مادة الھندسة  تقیساستبانة  :المقیاس مفردات نوع تحدید  -جـ
  . بھا المتضمنة

  : االمقیاس مفردات صیاغة - د
 التلمیذ وعلى البدائل من عدد یلیھا صیاغة عبارة تم: متعدد من الاختیار -

  .العبارات من عبارة كل نحو شعوره عن یُعبرالذي  البدیل اختیار
 عن الإجابة عند التلامیذ بھا لیھتدي وذلك : االمقیاس تعلیمات صیاغة -ھـ 

 السھولة المقیاس تعلیمات صیاغة في راعت الباحثة وقد ،المقیاس مفردات
  .التلامیذ لمستوى والملائمة والوضوح

 بحیث للمقیاس المبدئیة الصورة تصمیم تم :للمقیاس الأولیة الصورة -و 
 المقیاس تكون ، وقد)متعدد من الاختیار( في صورة المفردات بعض صیغت

 )٧( الأول، مفردات للبعُد )٨( بواقع مفردة )٣٠( من الأولیة صورتھ في
 الرابع للبعُد مفردات )٨( ،الثالث للبعُد مفردات )٧( الثاني، للبعُد مفردات
  .درجة) ١٢٠( للمقیاس الكلیة الدرجة وكانت

 الصورة عرض خلال من وذلك: للمقیاس الأولیة الصورة صلاحیة - ز
 وطرق المناھج بقسم التدریس ھیئة أعضاء من عینة على للمقیاس الأولیة
 بالصف والتلامیذ المیدان في الریاضیات وبعض معلمي الریاضیات تدریس

 العینة أفراد أبداه ما ضوء التعدیلات في بعض إجراء وتم الثاني الإعدادي،
  .عنھا یعبر التي بعادللأ وملائمتھا المقیاس عبارات مناسبة مدى من
 استطلاعیة عینة على المقیاس بتجریب: للمقیاس الاستطلاعیة التجربة - ح

 المنصورة بإدارة بالصف الثاني الإعدادي تلمیذة )٨٠( التلامیذ تضمنت من
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 عینة بخلاف م ٢٠١٣/٢٠١٤ الدراسي للعام بمحافظة الدقھلیة التعلیمیة
   :بھدف وذلك البحث
  . للمقیاس المناسب الزمن تحدید -
  . مفردة لكل والصعوبة السھولة معاملات حساب -
 . المفردات تمییز معامل تحدید -
  .المقاس صدق حساب -
  . المقیاس ثبات معامل حساب -
̧  ٧٦( ھذه الأزمنة متوسط بلغ وقد :للمقیاس المناسب الزمن تحدید تم -

  .ساعة إلا ثلث بواقع أي دقیقة) ٣٦
مفردة باستخدام  لكل والصعوبة السھولة معاملات حساب -

  :spssبرنامج
  . التخمین أثر من المصححة والصعوبة السھولة معامل وكذلك حساب -
  . مفردة لكل تمییز معامل حساب -
 الصدق طریق عن المقیاس صدق حساب تم : الاختبار صدق حساب -

 ، التطبیقي اللمقیاس صلاحیة معظم المحكمینعلى اتفاق وھو المنطقي
 الكلي المجموع من )٧(اتفق  حیث یقیسھ الذي للمجال المقیاس تمثیل
   . بھا موثوق اتفاق نسبة وھي % )٨٨ ( بنسبة

 الداخلي الاتساق معامل تعیین طریق عن أیضا المقیاس صدق حساب وتم
 الكلیة بالدرجة مفردة كل ارتباط معامل خلال حساب من ذلك ویتم ،للمفردات

  .لقیاسھ وُضع ما لقیاس وصلاحیتھ المقیاس صدق للباحثة تأكد وبذلك للمقاس
 التجزئة بطریقة المقیاس ثبات حساب تم : المقیاس ثبات حساب -

 عدد فردیة، وبلغ وأخرى زوجیةأسئلة ( المقیاس لدرجات النصفیة
الإجمالي  لیبلغ مفردة) ١٥( والزوجیة مفردة) ١٥( الفردیة الأسئلة

 باستخدام الثبات حساب وتم مفردة،) ٣٠( المفردات لعدد الكلى
 معامل الثبات  بلغ بطریقة التجزئة النصفیة، حیثspss  برنامج

   .بھ الوثوق ویمكن مرتفع ثبات معامل وھو) ٠ ¸٦٧٨(
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 من مكوناً النھائیة صورتھ تكون المقیاس في: للمقیاس النھائیة الصورة -ط
 للتطبیق صالحا الاختبار أصبح موزعة على أبعاد المقیاس وبذلك مفردة) ٣٠(

  . البحث عینة على
أوافق ( الدرجة العظمى على اختیار  وضع : الاختبار درجات تقدیر نظام - ى

لا أوافق (والتدرج  بالدرجات إلى أن تصل الدرجة صفر على اختیار ) بشدة
  . درجة )١٢٠( للاختبار النھائیة الدرجة لتصبح)  بشدة

فاعلیة برنامج  قائم على التعلم النشط  لتنمیة المیل نحو  مدى تحدید : خامساً
 خلال تطبیق من مادة الھندسة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي وذلك

  : یلي ما خلال من تتضح والتي البحث تجربة
 التصمیم الحالي البحث استخدم : البحث وعینة التجریبي التصمیم -١

   نظام على القائم التجریبي
 لكل فصل بواقع الثاني الإعدادي الصف تلامیذ من المجموعتین

تلمیذة درست وحدات  )٤٠(من  وتكونت تجریبیة إحداھما مجموعة،
متوسطات المثلث،المثلث المتساوي الساقین، التباین، المساحات، التشابھ (

 والمجموعةباستراتیجیات التعلم النشط، ) ونظریة فیثاغورث وإقلیدس
 المعتادةبالطریقة الوحدات  تلمیذة درست) ٤٠( قوامھا ضابطة الثانیة

 التلامیذ استبعاد تلمیذة، وتم) ٨٠(العینة إجمالي لیبلغ المدارس في المتبعة
البحث  عینة إجمالي لیصبح التجربة خلال المنتظمین للإعادة غیر الباقین

 تلمیذة) ٤٠( التجریبیة، تلمیذة للمجموعة)٤٠(تلمیذة بواقع ) ٨٠(
  . الضابطة للمجموعة

  البحث عینة: )٣( جدول
  العدد  المجموعة  الفصل  اسم المدرسة

معھد فتیات برق العز 
  .الثانوي / الإعدادي 

                                

١/ ٢   
  
٢/  ٢  

  تجریبیة
  

  ضابطة

٤٠  
  

٤٠  
  ٨٠  مجموعتان  فصلان  المجموعة

  

  . البحث مجموعتي تكافؤ من التأكد -٢
  :الآتیة المتغیرات بعض في المجموعتین تلمیذات تكافؤ من التحقق تم وقد
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 .الزمني العمر  - ب .           السابق الریاضي التحصیل  - أ
  .بالتدریس القائم المعلم  -  د.    والاقتصادي الاجتماعي المستوى   - ج 

 السابق الریاضي للتحصیل المعیاري والانحراف المتوسط حساب تم - أ
  . والضابطة التجریبیة للمجموعتین الإعدادي الثاني الصف لتلامیذ

  )٤( جدول
  البحث لمجموعتي السابق الریاضي التحصیل نتائج

  مستوى الدلالة  ت  ع  م  ن  المجموعة
  التجریبیة

  
  الضابطة

٤٠  
  
٤٠  

٤٢¸٤٥  
  

٤٢¸٢  

٦¸٧٣  
  
٧¸٤٥  

  
٠¸١٥٦  

  
  غیر دالة

  
، ٤( بین تتراوح التلامیذ أعمار كانت فقد = الزمني العمر ناحیة من -ب 
  .سنة )١٣

  )٥(جدول 
  الفروق بین أعمار تلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في العمر الزمني

مستوى   ت  ع  م  ن  المجموعة
  الدلالة

  التجریبیة
  

  الضابطة

٤٠  
  
٤٠  

١٣¸٣٩٥  
  
١٣¸٣٤١  

٠¸٢٤٧٨  
  
٠¸٢٣١٩  

  
٠¸٩٩٤  

  
  غیر دالة

  . إحصائیا دالة لیست الفروق ھذه أن یتبین) ٥(من جدول 
 البحث عینة كانت فقد : والاقتصادي الاجتماعي المستوى ناحیة من - ج

 والاقتصادي الاجتماعي المستوى أن إلى مما یشیر واحدة مدینة إلى تنتمي
  . السابقة التعلیمیة الخبرات في تشابھ وكذلك متقاربان

  . للفصلین بالتدریس الباحثة قامت فقد بالتدریس القائم ناحیة من - د
 تدرس التي التجریبیة المجموعتین اتتلمیذ على قبلیا مقیاس المیول تطبیق

 وفقا تدرس التي والضابطة  لبرنامج قائم على إستراتیجیات التعلم النشط وفقا
  .المعتادة للطریقة
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الفروق بین تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي : )٦(جدول
  .لمقیاس المیول الھندسیة 

  المھارة         
  

  المجموعة
  

 نحو المیل
 مادة طبیعة

  الھندسة

 نحو المیل
 تعلم

  الھندسة

 نحو المیل
بمادة  الاستمتاع
  الھندسة

 نحو معلم المیل
  مادة الھندسة

  ككل

                
  التجریبیة

م                
  
  ع

٦¸٧  
  

٥¸٣٣٦  
  

٦¸٢٥  
  

٤¸٤٤٨  
  

٦¸٣٧٥  
  

٤¸٢٨٩  
  

٦¸١٢٥  
  

٥¸٦٩٨  
  

٢٥¸٥٥  
  

١٥¸٣٧٦  
  

  ٠¸٦١٤ــ   قیمة ت      
  

  ٠¸٢٠١ــ 
  

  ٠¸١٥ــ 
  

  ٠¸٥١٨ــ
  

  ٠¸٤٤٣ــ
  

  غیر دالة  دالةغیر   غیر دالة  غیر دالة  غیر دالة  مستوى الدلالة 
           

       
  الضابطة

م              
  
  ع 

٧¸٤٢٥  
  

٥¸٠٨٣  
  

٦¸٤٥  
  

٤¸٣٢  
  

٦¸٥٢٥  
  

٤¸٥٣٥  
  

٦¸٧٥  
  

٤¸٩٢٩  
  

٢٧¸١٢٥  
  

١٦¸٠٢٩  
  

 

  إحصائیا دالة لیست الفروق ھذه أن یتبین) ٦(من جدول 
  :نتائج مقیاس المیول: أولاً 

 نص والذي الأول الفرض صحة لاختبار : الأول الفرض صحة اختبار -١
 تلامیذ درجات متوسطي بین إحصائیة دلالة ذو فرق یوجد" أنھ على

 تدرس ببرنامج قائم على التعلم النشط والضابطة التي التجریبیة المجموعتین
بُعد  وكل لمقیاس المیول ككل التطبیق البعدي في المعتادة بالطریقة تدرس التي

 . " التجریبیة  المجموعة تلامیذ حدة لصالح على الفرعیة من أبعاده
  .  spssبرنامج باستخدام الإحصائیة قامت الباحثة بالمعالجة

  
  
  
  
  
  
  )٧( جدول

لمقیاس الفروق بین درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى 
  المیول

 نحو المیل نحو المیل نحو المیل         
 الاستمتاع

المقیاس نحو  المیل
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  ٢٠٠   
  

  المھارة
  المجموعة

  

 مادة طبیعة
  الھندسة

 تعلم
  الھندسة

بمادة 
  الھندسة

مادة  معلم
  الھندسة

  ككل

  م
                

  تجریبیة   
             

  ع

٣١¸٧٧٥  
  

٠¸٥٧٧  
  

٢٧¸٦٧٥  
  

٠¸٦١٥٥  
  

٢٧¸٦٥  
  

٠¸٩٤٩  
  

٣١¸٧  
  

٠¸٦٨٧  
  

١١٨¸٨٧٥  
  

١¸٢٤٤  
  

     قیمة       
  ت

٢١¸٨٨١  
  

٣١¸٩٦  
  

٣١¸١٣٢  
  

٣٨¸٥٨٧  
  

٤٥¸٩٩٨٧  
  

مستوى  
  الدلالة

دالة عند  
)٠¸٠١(  

  دالة عند
)٠¸٠١(  

  دالة عند
)٠¸٠١(  

  دالة عند
)٠¸٠١(  

  دالة عند
)٠¸٠١(  

              م 
  

  ضابطة      
              

  ع

١٠¸٧٥  
  

٥¸٩٧٣  
  

٨¸٥٥  
  

٣¸٦٨٦  
  

٨¸٧  
  

٣¸٦٨١  
  

٩¸٠٠  
  

٣¸٦٠٩  
  

٣٧¸١٧٥  
  

١١¸٠٢٢  
  

 درجات متوسطي بین دلالة ذات فروق وجود یتضح )٧( جدول وبتحلیل
لمقیاس المیول  البعدي التطبیق في والتجریبیة الضابطة تلامیذ المجموعتین

 عند التجریبیة المجموعة وھى الأعلى المتوسط ذات المجموعة لصالح
 والذي البحث فروض من الأول الفرض یُقبل ذلك ، ومن)٠¸٠١( مستوى

 تلامیذ درجات متوسطي بین إحصائیة دلالة ذو فرق یوجد": أنھ على نص
 ببرنامج قائم على التعلم النشط والضابطة تدرس التي التجریبیة المجموعتین

بُعد  وكل لمقیاس المیول ككل التطبیق البعدي في المعتادة بالطریقة تدرس التي
 . التجریبیة المجموعة تلامیذ حدة لصالح على الفرعیة من أبعاده

، )(MacEwan, Michael,2013:  من كل دراسة مع الفروق ھذه وتتفق
Landt, Susan M., 2007,19 : 24).( -  

لزیادة میولھم  التجریبیة المجموعة تلامیذ لدى التحسن ذلك الباحثة وتُرجع
 ساعدت نحو مادة الھندسة للتنوع في استخدام استراتجیات التعلم النشط والتي

وساعدھم على  تناسبھ الإستراتیجیة التي منھم كل یجد أن التلامیذ على
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  ٢٠١   
  

وكذلك إتاحة  التعاون معا في حل المشكلات الھندسیة والعمل بشكل جماعي،
 ساعدھم الفرصة للتلمیذ للمناقشة والحوار للتوصل لحل مقنع للمشكلة ، وھذا

 كما ،والاستظھار الحفظ عن میولھم نحو مادة الھندسیة بعیدا زیادة على
 متوافراً یكن لم ھذا وكل أفضل ، بشكل وإیجابیتھم زیادة نشاطھم على ساعدت

دون  ولكن نفس المحتوى یدرسون كانوا الذین الضابطة المجموعة تلامیذ لدى
 ھذا على في الأداء مستواھم انخفاض إلى أدى مما استراتجیات التعلم النشط

  .البعدي التطبیق في المقیاس
 نص والذي الثاني الفرض صحة لاختبار : الثاني الفرض صحة اختبار - ب

 تلامیذ درجات متوسطي بین إحصائیة ذو دلالة فرق یوجد": أنھ على
 التطبیقین في تدرس ببرنامج قائم على التعلم النشط التي التجریبیة المجموعة

 على حدة كل أبعاده الفرعیة من بُعد وكل لمقیاس المیول ككل والبعدي القبلي
  . " البعدي التطبیق لصالح

  )٨(جدول
 والبعدى القبلي التطبیقین في التجریبیة المجموعة تلامیذ درجات متوسطي بین الفروق

  لمقیاس المیول
  المھارة          

  
  المجموعة

  

 نحو المیل
 مادة طبیعة

  الھندسة

 نحو المیل
  الھندسة تعلم

 نحو المیل
بمادة  الاستمتاع
  الھندسة

 نحو معلم المیل
  مادة الھندسة

المقیاس 
  ككل

                     
  البعدى

م                     
  
    

٣١¸٧٧٥  
  
  

٢٧¸٦٧٥  
  
  

٢٧¸٦٥  
  
  

٣١¸٧  
  
  

٨٧٥¸
١١٨  

  
  

  ٠¸٥٧٧  ع  
  

٠¸٦١٥٥  
  

٠¸٩٤٩  
  

٠¸٦٨٧  
  

١¸٢٤٤  
  

  الفروق متوسط
  
  

٢٥¸٠٧٥  
  

٢١¸٤٧٥  
  

٢١¸٢٧٥  
  

٢٥¸٥٧٥  
  

٩٣¸٣٧٥  
  

 المعیاري الانحراف
  الفروق لمتوسط

٤¸٧٧٨٩  
  

٣¸٨٩٣٧  
  

٣¸٣٣٩٨  
  

٥¸٠١١  
  

١٣١٦¸
١٤  

  
  ٣٢¸٧٦٨  ت قیمة

  
٣٤¸٤٤  

  
٣٩¸٧٨٢  

  
٣١¸٨٧٣  

  
٤١¸٢٦٤  

  دالة عند  الدلالة مستوى
 )٠¸٠١(  
  

  دالة عند
 )٠¸٠١(  
  

  دالة عند
 )٠¸٠١(  

  

  دالة عند
 )٠¸٠١(  

  

  دالة عند
 )٠¸٠١(  
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  ٢٠٢   
  

                
  القبلي

              
  م

٦¸٧  
  
  

٦¸٢٥  
  
  

٦¸٣٧٥  
  
  

٦¸١٢٥  
  
  

٢٥¸٥٥  
  
  

 
  ع

٥¸٣٣٦  
  

٤¸٤٨  
  

٤¸٢٨٩  
  

٥¸٦٩٨  
  

١٥¸٣٧٦  
  

 η² البرنامج تأثیر حجم
=  

٠¸٩٧٨  ٠¸٩٦٣٠  ٠¸٩٧٥٩  ٠¸٩٦٨٢  ٠¸٩٦٥  

 متوسطي بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود یتضح) ٨( جدول وبتحلیل
لمقیاس  والبعدى القبلي التطبیقین في المجموعة التجریبیة تلامیذ درجات
 ھذا وعلى ،البعدى وھو التطبیق الأعلى المتوسط ذات التطبیق في المیول

ذو  فرق یوجد": أنھ على نص والذي البحث فروض من الرابع الفرض یُقبل
تدرس  التي التجریبیة المجموعة تلامیذ درجات متوسطي بین إحصائیة دلالة

لمقیاس المیول  والبعدي القبلي التطبیقین في ببرنامج قائم على التعلم النشط
  ".البعدي التطبیق لصالح على حدة كل الفرعیة أبعاده منبُعد  وكل ككل

  :دراسة معة النتیج ھذه وتتفق
-(Evangelou, Demetra; Dobbs-Oates, Jennifer; Bagiati, 
Aikaterini; Liang, Sandy; Choi, Ji Young,2010) , (Snyder, 
Mark S., 2004,19 : 27). 

 استراتیجیات التعلم النشط  التنوع في استخدام إلى ذلك الباحثة وتُرجع
، حیث  الإعدادیة المرحلة لتلامیذ مناسبة بالبرنامج والتي كانت المتضمنة

تغیرت طریقة الإلقاء إلى طریقة الحوار والمناقشة والعمل في مجموعات 
مما ساعد التلامیذ علي زیادة الفھم  والتفكیر معا في حل المشكلات الھندسیة 

میولھم نحو لمحتوى المادة بعیدا عن الحفظ والاستظھار ومحفز لھم لتنمیة 
، الھندسة تعلم نحو المیل،  الھندسة مادة طبیعة نحو المیل( مادة الھندسیة

مما ) مادة الھندسة نحو معلم المیل،  بمادة الھندسة الاستمتاع نحو المیل
أدى إلى زیادة میولھم وإیجابیتھم نحو المادة وزیادة نشاطھم مقارنة بدراستھم 

  .القبلیة
  

  :ة البرنامج القائم على التعلم النشط تحدید مدى فاعلی: ثانیاً



 م الجزء الأول٢٠١٥ینایر ) ١(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٠٣   
  

  فاعلیة یوجد": أنھ على نص والذي :الثالث الفرض صحة اختبار  - ٢
بُعد من  وكل ككل لبرنامج قائم على التعلم النشط في تنمیة مقیاس المیول 

  . " التجریبیة المجموعة تلامیذ لدى حدة على كل أبعاده الفرعیة
وباستخدام  لبلانك المعدلة الكسب نسبة قامت الباحث بحسابولعمل ذلك 

  ) .٩(بجدول المدرجة البیانات إلى الباحثة توصلت المعادلة
  )٩(جدول 

  التجریبیة المجموعة لتلامیذ المیول تنمیة في برنامج قائم على التعلم النشط فاعلیة مدى
  

  
  التطبیق زمن      

  
  البُعد

  
  

  
  

  البعدى
  

  
  

  القبلي        
  
  

          

  
  

نسبة الكسب 
  المعدلة

الدرجة                  المتوسط
العظمى                

  للاختبار

الدرجة                 المتوسط
العظمى                   

  للاختبار

 طبیعة نحو المیل
  الھندسة مادة

٣١¸٧٧٥     
            

١¸٧٧٥  ٣٢             ٦¸٧  ٣٢              

 تعلم نحو المیل
  الھندسة

٢٧¸٦٧٥     
          

١¸٧٥٠  ٢٨            ٦¸٢٥  ٢٨              

 نحو المیل
بمادة  الاستمتاع
  الھندسة

١¸٧٤٤  ٢٨          ٦¸٣٧٥  ٢٨       ٢٧¸٦٥              

 نحو معلم المیل
  مادة الھندسة

 ٣١¸٧        
           

١¸٧٨٨  ٣٢         ٦¸١٢٥  ٣٢              

     ١١٨¸٨٧٥  ككل
       

٢٥¸٥      ١٢٠        
           

١¸٧٦٦  ١٢٠              

البرنامج القائم على  حققھا التي المعدلة الكسب نسبة أن یتضح )٩( من جدول
 وھو) ١¸٢(  وھي نسبة كسب لا تقل عن ،) ١¸٧٦٦(تساوى التعلم النشط

المیل  تنمیة في للبرنامج فاعلیة ھناك یكون لكي بلاك حدده  الذي الفاصل الحد
 من السادس الفرض یُقبل ذلك ومن  الفرض، صحة یؤكد ممانحو المادة  

لبرنامج قائم على التعلم   فاعلیة یوجد": أنھ على نص والذي البحث فروض
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  ٢٠٤   
  

 لدى حدة على كل بُعد من أبعادة الفرعیة وكل ككل النشط في تنمیة المیل 
  . " التجریبیة المجموعة تلامیذ
   (Bulunuz, Mizrap,2012,58: 61) :من  كل دراسة مع  النتیجة ھذه وتتفق

MacEwan, Michael,2013,208 : 245),  (Sturgeon, Carolyn, 
2013,141:166). 

 المرحلة تلامیذ لمستوى مناسباً كان أن البرنامج إلى ذلك الباحثة وترجع  
 یمارسون التلامیذ جعل البرنامج أن كما ، التعلم  على لھم ومحفزا الإعدادیة

 أنھم ،كما التعلم عملیة خلال  یجیبون جعلھم مما تقلیدیة غیر مواقف في التعلم
 أدى كلھ ، وھذا مناسبة وبطریقة وكاف مناسب وقت في التعلم ذلك مارسوا

 متاحا لھم یكن لم وھذا الھندسي میولھم نحو مادة الھندسة وتحصیلھم زیادة إلى
 فاعلیة استراتیجیات التعلم النشط ظھور إلى أدى مما التقلیدي التعلیم ظل في
  .برنامجال دراسة لدى التلامیذ بعد المیل نحو مادة الھندسیة تنمیة في

  :توصیات البحث :رابعاً
  : یلي بما الباحثة توصى الحالي البحث عنھا أسفر التي النتائج ضوء في

  . فقط التحصیلي مستواه ضوء في التلمیذ على الحكم عدم  -١
 مع وتتوافق تتناسب قائمة على التعلم النشط تعلیمیة برامج إتاحة  -٢

  .التلمیذ بھا یمر التي التعلیمیة المواقف
عدم الاقتصار في عملیة التعلم الدراسي على الفصل الدراسي كبیئة   -٣

 المدرسة وحدیقة الفناء مثل أخرى أماكن إتاحة للتعلم ،ولكن
  . الكمبیوتر وحجرة والمكتبة الرحلات في والمشاركة

 في وتساھم البرنامج القائم على التعلم النشط تتفھم تعلیمیة بیئة توفیر  -٤
  . لتنفیذه مناسب جو توفیر

 الصحف ، ،المجلات الإنترنت مثل للتعلم متعددة مصادر توفیر  -٥
  . المدرسیة إلى الكتب بالإضافة ) الیومیة الجرائد(

 في ھاما دورا لھا لأن وذلك برنامجال لتنفیذأكبر  مساحة تخصیص  -٦
  .التعلم  عملیة

 لأنھا وذلك المتعلم لدى بمھارات حل المشكلات الھندسیة الاھتمام  -٧
  .ضروریة للتلمیذ
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 من لأنھا مھارات حل المشكلات الھندسیة اكتساب في بالدقة الاھتمام - ٨
  . الریاضیات تعلم المھارات الساسیة في

 من استراتیجیات التعلم النشط استخدام على قدرات لدیھ معلم إعداد - ٩
  .تفھم التلامیذ  أو الفصل لبیئة الإعداد حیث

 جدیدة ومداخل واستراتیجیات طرق استخدام على المعلمین تدریب -١٠
  .للریاضیات التدریس في

  : البحث مقترحات : خامساً
 مراحل على أو الأخرى الریاضیات فروع في مماثلة دراسة إجراء -  ١

  . أخرى دراسیة
 التفكیر تنمیة في برنامج قائم على التعلم النشط فاعلیة مدى دراسة - ٢

  .الإعدادیة المرحلة في مادة الھندسة لدى تلامیذ والإبداعي الناقد
 الموھوبین للتلامیذ برنامج قائم على التعلم النشط بناء دراسة  -٣

  . بالمرحلة الإعدادیة
 الإتجاه تنمیة في  فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط مدى دراسة -٤

  .نحو الریاضیات 
 صعوبات علاج في  فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط مدى دراسة -٥

  . مادة الھندسة الإعدادیة في تلامیذ المرحلة تعلم
 الذكاءات تنمیة في  فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط مدى دراسة - ٦

  . مادة الھندسة الإعدادیة في المتعددة لدى تلامیذ المرحلة
ما وراء  تنمیة في  فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط مدى دراسة -٧

  . مادة الھندسة الإعدادیة في المعرفة لدى تلامیذ المرحلة
 تصویب في  فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط مدى دراسة  -٨

 في البرھان الریاضي لدى تلامیذ المرحلةالخاطئة  التصورات
  .مادة الھندسة الإعدادیة في

  
  
  

  :المراجع
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 التربویة المصطلحات معجم ):م٢٠٠٣ ( أحمد الجمل وعلي حسین اللقاني أحمد )١(
عالم : القاھرة ،٣،طالتدریس وطرق المناھج في المعرفة

 .الكتب

 :عمان الاجتماعیة،أسالیب تدریس الدراسات  ):م٢٠٠٧( أحمد حسین اللقانى )٢(
 .مكتبة دار الثقافة

فاعلیة تدریس اللغة العربیة بأسلوب الحوار  ):م٢٠١٢( أحمد عنیزان الرشیدي )٣(
في تحصیل طلبة الصف التاسع وتفكیرھم الاستقرائي بدولة 

رسالة ماجستیر غیر منشورة،كلیة العلوم التربویة  الكویت،
  .،جامعة الشرق الوسط

،مجلة المعلم "قناوت التعلم المتنوعة):"م٢٠٠٧( أشرف أنور جرجس )٤(
 http://www.almulem.net/index.hotmail 

 الموجھ الاكتشاف إستراتیجیة استخدام أثر ):م٢٠١١( ھزیم احمد ماھر آنیة )٥(
 في التعلم أثر وانتقال والتذكر التحصیل التعلیمیة في بالوسائل

 قلقیلیة، محافظة في الأساسي الثامن لطلبة الصف الریاضیات
رسالة ماجستیر غیر منشورة،كلیة الدراسات العلیا ،جامعة 

 .النجاح الوطنیة،نابلس،فلسطین

في  الناقد التفكیر تنمیة في الألغاز استخدام أثر ):م٢٠٠٩( إیھاب خلیل نصار )٦(
 الأساسي لرابعا الصف تلامیذ لدى نحوھا والمیل الریاضیات

 الإسلامیة الجامعة غیر منشورة، ماجستیر رسالة ،بغزة
 . التربیة كلیة بغزة،

فاعلیة نموذج إسراع النمو المعرفى فى تنمیة ): م٢٠٠٨(إبراھیم رفعت إبراھیم  )٧(
مھارات التواصل الریاضى والتفكیر الاستدلالى لدى تلامیذ 

الجمعیة ات، مجلة تربویات الریاضیالمرحلة الإعدادیة، 
المصریة لتربویات الریاضیات كلیة التربیة ، جامعة بنھا، 

 .المجلد الحادى عشر، أغسطس

 بالتحصیل التعلیمیة الألعاب علاقة ):م١٩٩٤(عطیة السید أحمد إبراھیم )٨(
 الابتدائیة المرحلة تلامیذ لدى الریاضیات والاتجاه نحو

 التربیة،جامعةالعربیة السعودیة ،مجلة كلیة  بالمملكة
 .٢٤٤سبتمبر،ص , الزقازیق

 نظریات – الریاضیات تدریس طرق ):م٢٠٠١( محمد الأمین إسماعیل )٩(
 .العربي الفكر دار: القاھرة ،وتطبیق
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بعض  أثر استخدام برنامج قائم على ):م٢٠٠٧(إیھاب السید شحاتة  )١٠(
استراتیجیات التعلم النشط في تدریس الھندسة على التحصیل 

وتنمیة الھندسة وفقا لمستویات فان ھیل لدى تلامیذ المؤجل 
 كلیة التربیة المرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة،

 .جامعة أسیوط -

 للنشر المنھاج دار :عمان " حدیثة تعلیم إستراتیجیتین ):م٢٠١٠( إیمان الخفاف )١١(
 .والتوزیع

التفكیر الناقد في  أثر استخدام الألغاز في تنمیة ):م٢٠٠٩(إیھاب خلیل نصار )١٢(
الریاضیات والمیل نحوھا لدى تلامیذ الصف الرابع الأساسي 

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة،الجامعة الإسلامیة بغزة بغزة،

فاعلیة استخدام إستراتیجیات ماوراء المعرفة ): م٢٠٠٤(العزب محمد زھران   )١٣(
فى تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة لدى طلاب 

، المجلد مجلة تربویات الریاضیاتثانوى، الصف الأول ال
 . ٤٥:٩السابع العدد، الأول ، یولیو ،

فعالیة استخدام إستراتیجیة الإثراء الوسیلى في ): م٢٠٠٥(العزب محمد زھران  )١٤(
تدریس الریاضیات لطلاب الفرقة الأولى أدبي بكلیات التربیة 
على تنمیة قدرتھم على حل المشكلات الریاضیة وعلى تنمیة 

 .www.islamselet.com. تجاه نحو الریاضیاتالا

 مھارات تنمیة في ھایل فان نموذج أثر): م٢٠٠٣(السنكري بدر محمد بدر )١٥(
 التاسع الصف طلاب لدى والاحتفاظ بھا الھندسي التفكیر

 - كلیة التربیة ماجستیر غیر منشورة، رسالة بغزة، الأساسي
 .غزة ، الإسلامیة الجامعة

 العامة التدریس طرائق ):م٢٠٠٧( محمود الحیلة محمد و أحمد مرعي توفیق )١٦(
 .المسیرة دار ،عمان،3 ،ط

 برنامج قائم على فاعلیة ":)م٢٠١٠(الملیحي السبیعى سعد بن حمد بن ثامر )١٧(
 بعض إكساب في)باللعب التعلیم (استراتیجیات التعلم النشط

الإعاقة  ذوي للتلامیذ الریاضیات مادة في الأرقام عد مھارات
 العربیة المملكة منشورة، غیر ماجستیر دراسة "الفكریة

 .القرى أم السعودیة،جامعة

، الأردن والتطبیق، النظریة بین النشط التعلم): م٢٠٠٦( أحمد سعادة جودت )١٨(
 .دار الشروق : عمان
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 عصام أحمد :ترجمة، تتعلم كیف تعلم ):م١٩٩٥( جووین وبوب جوزیف نوفاك )١٩(
 . المكتبات شؤون عمادة الشافعي،محمد  إبراھیم و الصفدي

  .١٩،ص الریاض  :سعود الملك جامعة

 ،وتربوي ابستمولوجي منظور البنائیة ):م١٩٩٢(كمال زیتون  حسن زیتون و )٢٠(
 .الإسكندریة ، الأولى الطبعة

تعلم  من كل على الألعاب استخدام أثر ):م٢٠٠٠( الحمید عبد حسن الدین حسام )٢١(
 الصف تلامیذ لدى  الدراسیة المادة نحو والاتجاه المفاھیم

  الدراسات مادة في  دراسیاً المتأخرین الابتدائي " ,الخامس 
 ،مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس الاجتماعیة،

- كلیة التربیةالجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، 
 .٤٧،ص٦٦العدد، جامعة عین شمس،

 .عالم الكتب: قاھرةال ،مھارات التدریس ):م٢٠٠١(حسن حسین زیتون  )٢٢(

استراتیجیة التدریس،رؤیة معاصرة لطرق التعلیم ): م٢٠٠٣(حسن زیتون   )٢٣(
 .عالم الكتب: القاھرة ،والتعلم

 المسائل حل في العلمیة الطریقة ):م٢٠٠٦( سمیح وعساف سلیم حمام )٢٤(
 www.schoolarabia.net "الریاضیة

استخدام نموذج التعلم أثر ):م١٩٩٧(خلیل رضوان وعبد الرازق سویلم الخلیلى )٢٥(
البنائي في تدریس العلوم على تنمیة بعض المفاھیم العلمیة 

مجلة  والتفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي،
 جامعة المنیا، - كلیة التربیة  ،البحث في التربیة علم النفس

-١٠٧المجلد الخامس عشر،العدد الثاني ،أكتوبر،ص ص 
١٣٣. 

ماھو التعلم الفعال؟ دراسة في  –التعلم النشط ): م٢٠٠٤(دافید كافالو )٢٦(
 مقال على الانترنت ،)فایاسكو،المكسیك -فیلاھرموزا(

 عمان، الفكر، دار ،وتطبیقات مفاھیم التفكیر تعلیم ):م٢٠٠٧(رشید البكر )٢٧(
 .الأردن

 التربیة كلیة التدریس، في الحدیثة الاستراتیجیات ):م٢٠٠٦( السعید مسعد رضا )٢٨(
  .الكوم ،شبین

وطرق  المناھج في حدیثة اتجاھات :)م ٢٠٠٢ (السعید عصر مسعد رضا )٢٩(
  .التربیة كلیة : المنوفیة جامعة التدریس،
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 ،)النظریة والتطبیق( طرق تعلیم الریاضیات ):م٢٠٠٦( رفعت محمد الملیجي )٣٠(
 .مكتبة الرشد الریاض،

 .الفكر دار :عمان,١ط  ،النشط  التعلم ):م٢٠١٠( رمضان بدوي  )٣١(

فعالیة التعلم النشط في تدریس  ):م٢٠٠٤( رفعت محمد سلیمانرمضان  )٣٢(
الإحصاء لتلامیذ المرحلة الإعدادیة على تحصیلھم وتنمیة 

ریاضیات :المؤتمر العلمي الرابع الحس الإحصائي لدیھم،
جامعة  - ببنھا  كلیة التربیة التعلیم العام في مجتمع المعرفة،

 .یولیو ٨-٧الزقازیق،

 للتعلم إستراتیجیتین استخدام فعالیة  : )م٢٠٠٤( و الحمدتوفیق أب طاھر زینب )٣٣(
 في الابتدائي الرابع الصف طلاب في تحصیل النشط

 غیر رسالة ماجستیر، دراستھا نحو ومیلھم الریاضیات
 . التربیة كلیة : المنیا جامعة، منشورة

أثر استخدام التعلم النشط في تحصیل بعض  ):م٢٠٠٩(سامیة بنت صدقة  )٣٤(
الھندسیة والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلمیذات المفاھیم 

كلیة التربیة  الصف الخامس الابتدائي بمدینة مكة المكرمة،
 .،جامعة أم القرى، المجلد الأول ، العدد الأول ،ینایر

التعلم بالعمل في تدریس الریاضیات بالمرحلة  ):م١٩٩٧(سعید جابر المنوفي )٣٥(
 .كتبة الفیصلیةمكة المكرمة،السعودیة ،الم الابتدائیة،

 عن نقلا " والتطبیق النظریة بین النشط التعلم ):م٢٠٠٧( محمد عزازي سلوى )٣٦(
 http://www.jewar.com موقع  

 المعلومات و العلمیة المناھج تعلیم في اللعب استخدام : )م٢٠٠٢( سامي ملحم )٣٧(
 جامعة مجلة ."الابتدائي الخامس للصف الریاضیات في مادة

 .سعود الملك

عمان،  ،٣ط النفس، وعلم التربیة في والتقویم القیاس ):م٢٠٠٥( ملحم سامي )٣٨(
 .المسیرة دار

 المرحلة لطلبة وتعلمھا مھارات التفكیر تعلیم :)م٢٠٠٠( سھیل دیاب )٣٩(
 .المنارة دار : ، غزةالابتدائیة

 طرائق ):م٢٠٠٢( المؤمني عقلة أحمد محمد و وإبراھیم القاعود صباح محمود )٤٠(
 .الأمل دار ، ،عمان الجغرافیا تدریس

 التعلم استراتیجیات فاعلیة مدى" ):م٢٠٠٠( حسین الشریف الدین صلاح )٤١(
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 "الذات وتقدیر الریاضیات تعلم صعوبات علاج التعاوني في
 العدد ،عشر السادس المجلد ،بأسیوط التربیة كلیة مجلة، 

 .أسیوط جامعة الأول،

 الاكتشاف استراتیجیھ استخدام فعالیة ):م٢٠٠٥( محمد احمد السمیع عبد صلاح )٤٢(
 ذوي التلامیذ لدى الصامتة القراءة تنمیة مھارات في الموجھ

 بالمملكة العربیة الابتدائیة بالمرحلة التعلم صعوبات
 .    السعودیة

http://dr-Danderalotaibi.com/new/admin/uploads/3/27k.pdf 

 ریاض في العلمیة والمفاھیم بالاكتشاف التعلم): ب٢٠٠٩( احمد محمد صفاء )٤٣(
  .عالم الكتاب ،١ط طفال،الأ

 للنشر الصفاء دار عمان، ،1 ط ،النفس علم ):م٢٠٠٨( الداھري حسن صلاح )٤٤(
 .والتوزیع

استراتیجیات  بعض استخدام تنوع فاعلیة ):م ٢٠٠٧ (أحمد االله عبد الھادي عبد )٤٥(
 والاتجاه التحصیل على الاقتصاد تدریس في النشط التعلم
 بسلطنة الثانویة المرحلة لدى طلاب الاقتصاد دراسة نحو

 وطرق للمناھج المصریة التدریس ،الجمعیة ،"عمان
 ،العدد مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریسالتدریس، 

١٢٠. 

 عن نقلاً," النشط التعلم لطریقة كامل شرح"  ):م٢٠٠٧(الحسین سعید االله عبد )٤٦(
 .http://www.aloyun.comموقع  

 والعشرین الواحد القرن في التدریس طرق ):م٢٠٠٩( حسین فرج اللطیف عبد )٤٧(
 .المسیرة ، دار عمان ، 2 ط ،

لتدریس  الذھني العصف طریقة استخدام أثر"  ):م٢٠٠٦(المعطي السمیري عبد )٤٨(
 الثامن الصف طالبات بین الإبداعي التفكیر تنمیة في التعبیر

 التربیة، كلیة منشورة، غیر ماجستیر رسالة ،"الأساسي بغزة
 .٣غزة،ص الإسلامیة جامعة

 ، المعرفي والاقتصاد المنھج): م٢٠٠٧( الرحمن الھاشمي ،فائزة العزاوي عبد )٤٩(
 .١٥٢ص,المسیرة دار : عمان

 في الریاضیات وتعلم تعلیم  :)م٢٠٠١ (أحمد یوسف ومحمد عصام روفائیل )٥٠(
  .المصریة الأنجلو مكتبة ، الحادي والعشرین القرن
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 طرق التدریس العامة،): م٢٠٠٤( على منیر الحصرى ویوسف العنیزي )٥١(
 .١٦٤الكویت ،مكتبة الفلاح،ص 

أثر استخدام التعلم النشط في تحصیل  ):م٢٠١١(  الساعدي جاسم طعمھ عمار )٥٢(
طلاب الصف الثالث المتوسط في الریاضیات ومیلھم نحو 

 .٢٨٦جامعة میسان،ص كلیة التربیة الأساسیة، دراستھا،

 .١٠١العربي،ص الفكر دار . تربویة ومبادئ مفاھیم ):م١٩٩٩( علي راشد )٥٣(

 المتعدد الذكاء مستویات ):م٢٠٠٤( الخزندار نجیب ونائلة عفانة إسماعیل عزو )٥٤(
 بالتحصیل وعلاقتھ بغزة الأساسي التعلیم مرحلة لدى طلبة

 الإسلامیة الجامعة مجلة .نحوھا والمیول الریاضیات في
 ص ،٢ العدد ، ١٢ المجلد ،)الإنسانیة الدراسات سلسلة(

 .٣٦٦- ٣٢٣ص

فعالیة برنامج قائم  ):م٢٠٠٦( عزة محمد عبد السمیع وسمر عبد الفتاح لاشین )٥٥(
على الذكاءات المتعددة لتنمیة التحصیل والتفكیر الریاضي 

المرحلة والمیول نحو الریاضیات لدى تلامیذ 
 .١٦٧-١٣٣،ص ص١١٨الإعدادیة،العدد

أثر تدریس وحدة المجموعات في ):م٢٠٠٦( فاطمة عبد السلام أبو الحدید )٥٦(
المجموعات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة في ضوء نظریة 
الذكاءات المتعددة على التحصیل والمیل نحو الریاضیات، 

عة الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات،كلیة التربیة،جام
 .یولیو٢٠-١٩بنھا، المؤتمر العلمي السادس ،

 ٢ ط ، العام التعلیم في العلوم تدریس :)م ٢٠٠٨ ( إحسان الأغا و اللولو فتحیة )٥٧(
 . الإسلامیة الجامعة مطبوعات : ،غزة

مناھج تدریس  ):م٢٠٠٧(فرید كامل أبو زینة ،عبد االله یوسف عباینة  )٥٨(
دار :،الكویت ٣،طالراضیات المعاصرة في المرحلة الابتدائیة

 .القلم

 دار : اربد ، تدریسھا وطرق مناھجھا الریاضیات ):م٢٠٠١(فرید أبو زینة )٥٩(
 . ٤٠الفرقان،ص

، الجامعة مناھج وطرق تدریس الریاضیات): م٢٠٠٣(فرید أبو زینة ورفاقھ  )٦٠(
 . المفتوحة العربیة

برنامج مقترح لتصویب التصورات الخطأ  ):م٢٠٠٣(لمیاء شعبان أحمد أبو زید )٦١(
لبعض مفاھیم الاقتصاد المنزلي وفقا للمدخل البنائي الواقعي 
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وتعدیل اتجاھات طالبات شعبة التعلیم الابتدائي بكلیة التربیة 
الجمعیة المصریة للمناھج وطرق  بسوھاج نحوھا،

  .٢٢٧-١٧٧،نوفمبر،ص ص )٩٠(التدریس،العدد

 .المسیرة دار :الأردن ،النشط التعلم :)م ٢٠٠٨( كریمان بدیر )٦٢(

رؤیة معاصرة لطرق التعلیم - التدریس ):م٢٠٠٣( كمال حسن زیتون )٦٣(
 .،عالم الكتبوالتعلم

المسائل  حل في الطلبة تواجھ التي الصعوبات): م٢٠١٢( غفور إسماعیل كمال )٦٤(
 وجھة والمعلمات من المعلمین إعداد الثالث للصف الریاضیة

 .٣١٨،مجلة الفتح،ص٤٨العدد الطلبة، نظر

طرق  لتحسین المعلم دلیل,الفصل في التدریس تنویع" ):م٢٠٠٨( كوثر كوجك )٦٥(
 .بیروت: الیونسكو"العربي الوطن مدارس في التعلم و التعلیم

، دار المناھج  المناھج الحدیثة وطرائق تدریسھا) :٢٠٠٩(محسن علي عطیة  )٦٦(
 .٤٤٧للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن،ص

العالمیة،ورقة عمل فرق التفكیر وحل المشكلات ): ٢٠٠٠(محمد أمین المفتي )٦٧(
مُقدمة إلى المؤتمر الثاني عشر،مناھج التعلیم وتنمیة 

 التدریس، كلیة وطرق التفكیر،الجمعیة المصریة للمناھج
 .٥٣-٤٩التربیة،جامعة عین شمس، ص ص 

، الكویت تدریس الدراسات الاجتماعیة): م٢٠٠١(محمد إسماعیل عبد المقصود )٦٨(
 . ١٨٨ - ١٨٧،مكتبة الفلاح ، ص ص 

فعالیة إستراتیجیات ما وراء المعرفة مع  ):م٢٠٠٧( محمود أحمد حمادة محمد )٦٩(
القصة في تنمیة الفھم القرائي والتحصیل والمیول القرائیة في 

الجمعیة  الریاضیات لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي،
جامعة  ،ببنھا المصریة لتربویات الریاضیات ،كلیة التربیة

 .٤٠المجلد العاشر،مایو،ص الزقازیق،

 ،تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق : )م٢٠٠٠ ( الحیلة محمد محمود )٧٠(
 .٣٦٢الأولى ،ص الطبعة ، المسیرة دار ، عمان

 مجموعات في النشط التعلم إستراتیجیات أثر ):م٢٠٠١( سالم المھدي محمود )٧١(
 والاتجاھات والاستیعاب المفاھیمي التحصیل على المناقشة

 مجلة ، " الثانوي الأول الصف طلاب لدى الفیزیاء نحو
 .یونیو الثاني، العدد ،١٢٠،ص الرابع المجلد العلمیة، التربیة
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أثر استخدام بعض إستراتیجیات التعلم ): م٢٠٠٦(محمود أحمد نصر محمود  )٧٢(
النشط مصحوباً بالعروض التقدیمیة علي اكتساب المھارات 
الریاضیة المرتبطة بالكسور لدى تلامیذ الصف الثالث 

 الأزھر،العدد كلیة التربیة ،جامعة مجلة التربیة،بتدائي، الا
 .یونیو الجزء الرابع، )١٢٩(

 فاعلیة التعلم بالخبرة وفق  نموذج كولب): م٢٠٠٩(محمود أحمد نصر محمود  )٧٣(
في تنمیة مھارات التخطیط لتدریس الریاضیات علي ضوء 
الدمج بین التقویم الشامل والتعلم النشط لدى الطلاب المعلمین 

 المصریة بشعبة التعلم الابتدائي بكلیة التربیة، الجمعیة
الریاضیات،المؤتمر العلمي التاسع،دار  لتربویات

 .أغسطس٥-٤الضیافة،جامعة عین شمس،

كلیة  الإبداع والموھبة فى التعلیم العام،): م٢٠٠٨(منسى  محمود عبد الحلیم )٧٤(
 . التربیة، جامعة الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة

 مستقبل ، الریاضیات تعلم في الحدیثة الاتجاھات ):م١٩٩٦( محمد أمین المفتى )٧٥(
 ، السابع / السادس العدد ، الثاني المجلد ، العربیة التربیة

  ٠ ١٩٥یولیو، ص

تحلیل استراتیجیات حل المسألة ): م٢٠٠٩( عبد االله بن عثمان النذیر محمد بن )٧٦(
الریاضیة والأغلاط الریاضیة أثناء الحل والسمات 
الجرافولوجیة لدى طلاب تخصص الریاضیات بكلیات 
المعلمین،الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات،كلیة 

 .،جامعة الزقازیق،المجلد الثاني عشر ،مارس ببنھا التربیة

 استراتیجیات بعض استراتیجیات استخدام تنوع أثر " ):م٢٠٠٢( محمد ھندى  )٧٧(
 اكتساب الأحیاء على بمقرر وحدة تعلیم في النشط التعلم
 نحو الاتجاه و الذات وتقدیر البیولوجیة المفاھیم بعض

 الثانوي الأول الصف طلاب لدى المتبادل الایجابي الاعتماد
 التدریس، وطرق المناھج في دراسات مجلة الزراعي،

 .١٨٥،ص٧٩العدد ابریل،

 التربیة دار : الأردن ,"المعاصر التدریس ):م٢٠٠٥( زیاد حمدان محمد )٧٨(
 .الحدیثة

 اكتساب على الریاضیة التمثیلات استخدام أثر): م٢٠١٢( ابوھلال أحمد محمد )٧٩(
 السادس الصف طلاب لدى الریاضیات والمیل نحو المفاھیم

التربیة،  ماجستیر غیر منشورة، كلیةرسالھ  الأساسي،
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 .،غزة الإسلامیة الجامعة

 التعلیم استراتیجیات خلال من لتفكیرا :)م٢٠٠٧( عزیز إبراھیم مجدي )٨٠(
 عالم ، ١ ط والتعلم، التفكیر والتعلیم سلسلة ، بالاكتشاف

 .الكتب

 ریاض في العلمیة والمفاھیم بالاكتشاف التعلم): ب٢٠٠٩( احمد محمد صفاء )٨١(
 .عالم الكتاب ،١،طالاطفال

، القاھرة ،عالم  اتجاھات حدیثة في تعلیم  الریاضیات):م٢٠٠٤( مدیحھ حسن )٨٢(
 .الكتب

استراتیجیات التعلم  فاعلیة برنامج قائم على ):م٢٠٠٩(أسامة یحیى میرفت )٨٣(
 السابع الصف طلبة في تحصیل)التعاوني التعلیم  (النشط

 طولكرم مدینة في نحوھا واتجاھاتھم الریاضیات في الأساسي
 .زیت بیر جامعة : فلسطین ,منشورة غیر ماجستیر رسالة ,"

 ،"تطبیقاتھ و فنونھ الطفل مسرح"):م١٩٩٩(محمد فرید  محمود إسماعیل، )٨٤(
 .١٦١للطباعة،ص الجامعي شركة

 تكنولوجیا التعلیم بین القول والممارسة، ):م٢٠٠١( محمود محمد الحیلى )٨٥(
 .،عمان ، دار المسیرة١ط

 تقویم على المعرفیة بالخرائط الكیمیاء تدریس أثر): م٢٠٠٢( الفرامعمر  )٨٦(
 الصف تلامیذ لدى الاختبار قلق المفاھیمیة وخفض الأخطاء

 البرنامج المشترك ة، منشور غیر ماجستیر رسالة ع، التاس
 .التربیة كلیة شمس، عین جامعة و الأقصى جامعة "

 فاعلیة): م٢٠١١(كریم كاملعاشور،  إبراھیم الكریم، محمد عبد مبدر منذر )٨٧(
مجلة  الطلبة، نظر وجھة التدریس من إستراتیجیات تطبیق
 .٣٩٤،ص٤٧العدد الفتح،

فعالیة استخدام نموذج العلم البنائي في  ):م١٩٩٨( منى عبد الھادي سعودى )٨٨(
تدریس العلوم على تنمیة التفكیر الابتكارى لدى تلامیذ 

ثاني للجمعیة الصف الخامس الابتدائي،المؤتمر العلمي ال
إعداد معلم العلوم للقرن الحادي  :المصریة للتربیة العملیة

-٧٦٩یولیو،المجلد الثاني،ص ص )٢٦- ٢٣( والعشرین،
٨٢٣. 

، الحوار فنیاتھ واستراتیجیاتھ وأسالیب تعلیمھ ):م٢٠٠٣(منى إبراھیم البودي  )٨٩(
 .الطبعة الأولى، مكتبة وھبھ
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 مستوى تحسین في الدرامیة الخبرة أسلوب تأثیر"" ):م٢٠٠٣( مھا حلس )٩٠(
 السادس، الصف تلامیذ لدى نحوھا الإملائیة والاتجاه الكتابة

 .٢٥٥جامعة الأقصى ، ص المشترك ، البرنامج البنات، كلیة

برنامج تدریبي مقترح لتنمیة مھارات ): م٢٠٠٩(نانیس صلاح لطفي أبو العلا )٩١(
التدریس الإبداعي واستراتیجیاتھ لدى الطالبات المعلمات 

عبة ریاضیات، الجمعیة المصریة لتربویات ش
المجلد  الزقازیق، ،جامعةببنھا  التربیة الریاضیات،،كلیة

  .ینایر الثاني عشر،

 الخرائط لبناء الطالبات إتقان مدى ):م  ٢٠٠١( البسام ومنیرة نادیة بكار )٩٢(
 رسالة ، المعلمات العالي لإعداد التعلیم برامج في المفھومیة

 .٩٧،ص ١٦ النفس وعلم التربیة

دار  :عمان . الأطفال ریاض في الأنشطة منھج ):م٢٠٠٩( فھمي حطیبة ناھد )٩٣(
 .١٧المسیرة،ص

 الكمبیوتر استخدام على نائم مقترح برنامج ):م٢٠١٠( یوسف حواس نجلاء )٩٤(
 الالكتروني التعلیم نحو والمیل الناقد الاستماع لتنمیة مھارات

 جامعة والمعرفة القراءة مجلةالابتدائیة، المرحلة تلامیذ لدى
 .١٣٩-٩٣ ص ص ،١٠٧ ،العدد ١مجلد شمس، عین

فاعلیة وحدة مقترحة في ھندسة الفراكتال  ):م٢٠٠٨(وائل عبد االله محمد على  )٩٥(
باستخدام الكمبیوتر في تنمیة مھارات التفكیر البصرى والمیل 
 نحو الریاضیات الدینامیكیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة،

 ،ببنھا مصریة لتربویات الریاضیات ،كلیة التربیةالجمعیة ال
 .المجلد الحادي عشر ،یولیو ، جامعة الزقازیق

فلسطین،رام  ،التعلم النشط الصف كمركز تعلم حقیقي): م٢٠٠٢( وحید جبران  )٩٦(
 .االله ،منشورات مركز الإعلام والتنسیق

الریاضیات البنائیة فى عملیتي تعلیم وتعلم  ):م٢٠٠٣( ودیع مكسیوس داود  )٩٧(
المؤتمر العربي الثالث حول المدخل المنظومى في التدریس 
والتعلم،مركز تطویر تدریس العلوم بجامعة عین شمس 
 بالتعاون مع جامعة جرش الھلیة بالمملكة الأردنیة الھاشمیة

 .٧١-٥٠إبریل،ص ص )٦-٥(،

المعاییر القومیة للتعلیم في مصر ،المجلد ): م٢٠٠٣( وزارة التربیة والتعلیم   )٩٨(
 .١٨٧- ١٨٦قلیوب،ص ص  الأول ، مطابع الأھرام،
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 إطار : مستقبلیة تحدیات لمواجھة مجتمعیة ریاضیات): م١٩٩٨(ولیم عبید )٩٩(
 الحادي القرن بدایة مع مناھج الریاضیات لتطویر مقترح

 المجلد بنھا، جامعة ، الریاضیات تربویات مجلة والعشرین،
  .الأول

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال فى ضوء ): م٢٠٠٤(ضروس عبید وولیم تا   )١٠٠(
  .، عمان ، دار المسیرة متطلبات المعاییر وثفافة التفكیر

تربویات  ):م٢٠٠٠(سمیر إیلیا محمد المفتى، ولیم تاضروس عبید، )١٠١(
 .الأنجلو المصریة، القاھرة الریاضیات،

المفھوم السیكولوجي :البنائیة ): م٢٠٠٢( ولیم تاضروس عبید،وآخرون )١٠٢(
والدلالة ، ندوة  المدخل المنظومي والبنائیة، كلیة التربیة 

 .دیسمبر) ١٨-١٧(بسوھاج،جامعة جنوب الوادى،

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال  في ضوء ): م٢٠٠٤(ولیم تاضروس عبید )١٠٣(
 .عمان،دار المسیرة ،متطلبات المعاییر وثقافة التفكیر

موقع  عن نقلاً , " النشط التعلم" ):م٢٠٠٦(على فوزي ھبة )١٠٤(
http://www.alyaseer.net 

 . ١٢١ المسرح،العدد مجلة."الأطفال أدب و الطفل):"م٢٠٠٤(ھدى فرافل )١٠٥(

 النفس علم في ضوابطھا و المعرفیة الأسالیب ):م٢٠٠٢( محمد الخولي ھشام )١٠٦(
 .الحدیث الكتاب دار : 

 وأسسھ الحساب تدریس ):م١٩٩٦( وجابر عبد الحمید جابر یحیى ھندام )١٠٧(
 .ةالنھضة العربی دار: القاھرة ،والتربویة النفسیة
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