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في   فاعليته و) (MAT System 4برنامج مقترح قائم على نظام الفورمات 
 ر الحساب و تنمية الاستمتاع بتعلمه لذوي صعوبات التعلمعسعلاج 
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  :الملخص
في  علاج عٌسر  فاعلیتھ و) (MAT System 4برنامج مقترح قائم على نظام الفورمات 

  الحساب و تنمیة الاستمتاع بتعلمھ لذوي صعوبات التعلم
   بالمرحلة الابتدائیة

في   لمكارثي برنامج مقترح قائم على نظام الفورمات  فاعلیةالتعرف على  استھدف البحث 
بالصف الثالث لذوي صعوبات التعلم    علاج عُسر الحساب و تنمیة الاستمتاع بتعلمھ

المنھج الوصفي التحلیلي والمنھج شبھ التجریبي والتصمیم  البحث واستخدم .الابتدائي
تكونت عینة البحث من مجموعة من ، كما  التجریبیة والضابطة: التجریبي ذو المجموعتین

قسمت وطالبة ) ٧٤(بلغ عددھن ، ث الابتدائي  من ذوي عُسر الحسابالصف الثال تلمیذات
ضابطة ودرست  الآخرىتجریبیة  ودرست  بالبرنامج المقترح و احداھما: الى مجموعتین

اختبار تشخیصي واستخدم البحث اختبار الذكاء المصور وبالطریقة المعتادة في المدارس 
وأشارت نتائج البحث الى فاعلیة   .سابستمتاع بتعلم الحللاواختبار تحصیلي ومقیاس 

البرنامج المقترح  والقائم على نظام الفورمات في علاج عُسر الحساب و تنمیة الاستمتاع  
 .صف الثالث الابتدائيبتعلمھ لذوي صعوبات التعلم بال

Summary: 
Suggested program based on 4 MAT System  and its Effectiveness 

on the treatment of Dyscalculia and enhancing the enjoyment 
arithmetic learning for student with learning disabilities at the 

primary stage 
  
- Research aims to identify the effectiveness of a Suggested 
program based on  4 mate system in the treatment of  Dyscalculia and 

enhancing the enjoyment arithmetic learning for student with learning 
disabilities at the primary stage., the researcher used Descriptive 
analytic method, quasi experimental method, and the experimental 
and control group experimental design. sample of the  research  
included ( 74) schoolgirl at  third grade with Dyscalculia – in KSA  , 
divided to  two equal groups: The experimental group and control 
group .The research also used Pictorial intelligent test ,Diagnostic 
Math test, Achievement test and   Enjoyment arithmetic learning scale 
. The results of  the   research  showed effectiveness of  the suggested  
program based on 4mat system  in Treatment of  Dyscalculia  and  
enhancing Enjoyment of arithmetic Learning for student with learning 
disabilities at the primary stage. 
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  :مقدمة
 الخاصة التربیة میدان في المھمة الموضوعات من  التعلم صعوبات موضوع یعد

 والسمعیة، العقلیة، الإعاقات أشكال على منصبًا سابقًا كان اھتمامھا حیث ،حالیاً
 . والحركیة والبصریة

 العقلیة، القدرات حیث من أسویاء ھم أطفالالمصطلح  ھذا یشملھم والأطفال الذین 
 أو حركیة أو بصریة أو سمعیة إعاقات من یعانون مرتفع، ولا أو عادى ذكاء ولدیھم 

 مھارات اكتساب في واضحة من  صعوبات الأطفال ھؤلاء یعاني ذلك ومع انفعالیة،
ولقد أشار الادب التربوي  .الحسابیة العملیات أداء أو الكتابة أو القراءة أو الاستماع

من  یعانون المدرسة سن في ھم من متوسط من%  ٢٠ إلى% ١٠ ننسبتھ م ما الى أن
) 28،   2002محمد عبد الرحیم عدس،(الأسباب  اختلفت وإن أكادیمیة، مشاكل

وتعتبر صعوبات التعلم من أكثر الإعاقات تعقیدا وغموضا نظرَا لأنھا أعاقة خفیة 
وتحتاج  . ن الحدة ومتعددة الأنواع وتشمل مستویات متفاوتة م) غیر واضحة الملامح(

في تشخیصھا وعلاجھا إلى اختبارات ومقاییس وأسالیب متنوعة وبیئات تعلیمیة 
مجھزة بإمكانات مادیة و بشریة متخصصة لخدمة ھذا النوع من الإعاقة ویكون ذلك 

 الفرد حیاة مدى على "التعلم صعوبات "وتظھر. داخل نطاق المدرسة الاعتیادیة
واقتصادیا واجتماعیا  ثقافیا مختلفة أوساط وفي لطفولة،ا مرحلة على مقصورة ولیست

 أمام عائقا تقف كونھا والمجتمع، المدرسة من كل على تضغط مشكلة مما یجعلھا
وھناك أنواع  متعددة . )٣٤، ٢٠٠٦، حمد حبیبأیاسر . (أھدافھما أھم لأحد تحقیقھما

لھا تصنیفات من صعوبات التعلم ، قد تكون موجودة بشكل انفرادي أو جماعي و
، مالك أحمد أسامة محمد البطاینة: (وتقسیمات متعددة، سنوجز بعضھا للتوضیح وھي

  ) ٣٤،   ٢٠٠٥الرشدان ،
  )Dyslexia(دسلكسیا    –عسر القراءة  -١
  )Dysjraprhia. (دسجرافیا -عسر الكتابة  -٢
  )Dysphasia(    دیسفیزیا –عسر الكلام  -٣
. دیسكلكولیا  -لعملیات الحسابیة صعوبة إجراء ا - عسر الحساب  -٤

)Dyscalculia( 
  ) Dysorhographly.( دیسوروجرافي -صعوبات التھجئة  -٥
  Attention Deficit Disorder )( صعوبة  التركیز  -٦

 Dyscalculia)أو عُسر إجراء العملیات الحسابیة   (وتعتبر صعوبة  عٌسر الحساب  
من تلامیذ المرحلة %  ١٢ -٥تتراوح بین  وتشیع لدى نسبة من الصعوبات النوعیة،
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الابتدائیة وتستمر ھذه الصعوبات حتى المرحلة الجامعیة، و یؤثر استمرارھا على 
، ٢٠٠٩،فتحي الزیات(القرارات المستقبلیة و المھنیة للعدید من طلاب ھذه المرحلة 

٤٦٥ .(  
حبسة التعثر الحسابي أو ال( Dyscalculia"عُسر الحساب " مصطلح ویستخدم
 تصف طبي توجھ ذات  كلمة وھي الحساب، صعوبات عن الحدیث عند) الحسابیة
 الصعوبة ھذه وصفت وقد استخدام الریاضیات، وفي التعلم في مزمنة صعوبة

الجھاز  في بخلل المرتبطة الحسابیة الریاضیة المفاھیم في تعلم محدد كاضطراب
في شكل   الابتدائیة  المرحلة في الصعوبة ھذه تظھر وقد المركزي، العصبي
الأعداد  وقسمة والضرب كالجمع والطرح الأساسیة المھارات تعلم في مشكلات

وتتمثل   العلیا الصفوف في أوضح بشكل بعضھم تظھر مشكلات بینما الصحیحة،
 حتى لتستمر والجبر والھندسة والعشریة الاعتیادیة الكسور حساب في بمشكلات
و قد أشارت    (Lerner,2000).. قف الحیاة الیومیة موا في وتظھر الثانویة المرحلة

 الذین إلى  أن الأطفال)  ٢٠٠٤سعادة خلیل ،(   في ٢٠٠١طفال سنھ مجلة طب الأ
 فوق المتوسط أو عادیة أخرى ومھارات بلغة یتمتعون الحساب عُسر من یعانون
عقلیة  ریاضیات وقدرة  المكتوبة للكلمات جیدة بصریة بذاكرة یتمتعون ما وغالبا
 صعوبة في ھناك یكون ما وغالبا الحسابات، مع التعامل صعوبة مع وتترافق  متدنیة
الأحیان  بعض وفي الأعداد، تسلسل ومفھوم والقسمة والضرب والطرح الجمع

 بمستوى والاحتفاظ المفاھیم استرجاع في وضعف الحفظ في ضعف ذلك یصاحب
 المجردة المفاھیم في صعوبة  وكذلك الریاضیة، والصیغ القوانین فھم معین من

ویقدم  والمستقبل، الماضي أحداث وتسلسل  والجداول والاتجاھات الخاصة بالوقت
وحذفھا،  الأعداد عكس :مثل الأعداد مع التعامل عند شائعة أخطاء عدة الأطفال ھؤلاء

  ةنوعی تكون قد كما والحساب، العد في كعجز ةكمی الحساب صعوبات تكون وقد
  .   الحسابیة العملیات مفھ كصعوبة

بمعنى  أنھ لدیھ صعوبات . ولذا یمكن اعتبار عُسر الحساب قصورًا جزئیًا لدى  الفرد
واد المدرسیة في مجال جزئي محدد ھو الحساب، أما في المجالات الأخرى أو الم

ساب من عادیاً، ویدل ذلك على أن من یعانون من عُسر الح ؤهالأخرى فیكون  أدا
ولكن نسبة وجودھم في المجتمع المدرسي لیست . من أقرانھم سوا أقل ذكاءالاطفال  لی

  .بالقلیلة
المتعثر في الحساب یقع عادة ضمن فئة ضعاف  تلمیذوبصفة عامة نجد أن ال

العادي  تلمیذلالتحصیل، وھي الفئة الاكثر تأثراً بتغیر طرق التدریس، اذ أنھ بإمكان ا
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المتعلمة اعتماداً على قدراتھ العقلیة والذاتیة،  والمتفوق سد بعض الثغرات في المادة
  . المتعثر حسابیاً تلمیذتحلیل، وھي قدرات یفتقدھا الكالربط والاستنتاج وال

 حیاتنا جوانب لكل یمتد بل المدرسة فقط  یقتصر على لا الحساب وحیث أن استخدام
التربویة المناسبة  وتقدیم المساعدةمن  لدیھم تعثر حسابي  على فیجب التركیز الیومیة،

وبناء على ذلك  فإن المجال التربوي في حاجة الى مزید من  الدراسات والبحوث  . لھم
التي تھدف لعلاج  عُسر الحساب، وتوظیف نماذج تدریس متعددة ومناسبة، ووضع 
استراتیجیات حدیثة یتم تجریبھا والتحقق من فاعلیتھا  في علاج  التعثر الحسابي  لدى 

  .الطلاب
من ھذا المنطلق تولدت لدى الباحثة رغبة في البحث عن نموذج تدریسي قائم على و

یناسب طبیعة وخصائص المتعلمین  ذوي صعوبات تعلم أسس علمیة نفسیة تربویة  و
یلبي احتیاجات تلك الفئة  الحساب بالمرحلة الابتدائیة  ویراعي الفروق الفردیة بینھم، و

  . لحساب لدیھمویسھم بشكل فعلي في علاج عُسر ا
أنماط من النماذج التدریسیة التي تراعي  (4MAT System)نظام الفورمات  رویعتب

لتوصیل المعلومات بطریقة تناسب جمیع  نظام، وھو تلامیذالتعلم المختلفة لدى ال
مع التوسع وعدم الاھمال .أنماط المتعلمین من خلال جذب المتعلم للنمط المفضل الیھ 

یلا، كما یربط أنماط التعلم مع التفضیلات الدماغیة الیمنى للأنماط الاقل تفض
والیسرى، كما یحول مفاھیم أنماط التعلم الى استراتیجیة تدریسیة 

(McCarthy,2007; Rodriguez & Paredes, 2004; Mert, 2012)   
جھود مستمرة في البحث ویعتمد  بعد   mat 4ولقد طورت مكارثي نظام الفورمات

، جدیداً ى دورة التعلم الطبیعیة التي تحدث لكل فرد عندما یتعلم شیئاًھذا النظام عل
بوضعھا كتصمیم تعلیمي جاھز للاستخدام، تبدأ ھذه الدورة " مكارثي"ولكن قامت 

الى التخیل ھذه الادراكات الحسیة لفرد ،ثم تقود بالخبرات الحقیقیة التي تحدث ل
د، ثم نقوم بتطبیق وممارسة ھذا والتصور الفردي الذي یؤدي الى صنع مفھوم مجر

المفھوم ثم التوسع في المفھوم، ثم تكامل الخبرة مع باقي الخبرات مما یؤدي الى 
تطویر الخبرة نفسھا عن طریق استخدامھا في الحیاة أو في ابتكار خبرات جدیدة 

المسار الاول یمثل ادراك الخبرة ،والمسار الثاني یمثل : ،وتضم دورة التعلم مسارین
  )( McCarthy,2000,2 .عالجة الخبرةم

: وھو نموذج تعلیمي یسیر في دورة تعلم رباعیة متتابعة بتسلسل ثابت و المراحل ھي
 Concepts، بلورة المفھوم  Reflective Observationالملاحظة التأملیة 

Formation ،  التجریب النشطActive Experimentation  الخبرات المادیة ،
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و كل مرحلھ من المراحل السابقة تتضمن  ،  Concrete Experienceالمحسوسة 
خطوتین كما یتم  طرح سؤال فیھا  مختلف  عن المراحل الأخرى،  فالمرحلة الأولى 

الربط والدمج ویتم  فیھا الإجابة عن السؤال لماذا؟ والمرحلة الثانیة  : تتضمن خطوتي
ا؟، والمرحلة الثالثة  التصور والتلقي، وتجیب عن السؤال ماذ: تتضمن خطوتي
التدریب والتوسع وتجیب عن السؤال كیف؟ والمرحلة الرابعة : تتضمن خطوتي
التنقیة والأداء وتجیب عن السؤال ماذا لو؟ كما یعد أنموذج مكارثي : تتضمن خطوتي

 ,McCarthy)، )٢٠١٠منى عبجل، (یط وحل المشكلات نموذجاً تعلیمیا للتخط
2000,2 )  

طبیق نظام الفورمات في التعلیم ھو أحد المشاریع الناجحة التي وترى مكارثي أن ت
طٌبقت في الولایات المتحدة الامریكیة وعدد من الدول الاجنبیة وھو نظام للتعلیم 

 ١٩والتدریب یعتمد على أسالیب التعلم والتحكم النصفي للدماغ، وأشارت الى أن 
في مشاریع ) (4matالفورمات  مدرسة في الولایات المتحدة وكندا قامت بتطبیق نظام

تربویة طویلة المدى، أدت الى نتائج مبھرة، مما انعكس على التحصیل الدراسي 
ندى (للطلاب والطالبات واتجاھاتھم نحو عملیة التعلیم والتعلم وتحملھم للمسئولیة  

على أن ھذا ) ٥٨، ٢٠١٥(كما یؤكد مندور عبد السلام ). ١٨،   ٢٠١٠فلمبان ،
إدراك الخبرة، ومعالجة : ند إلى التعلم المعرفي ویقوم على مسارین ھماالنموذج یست

ولقد اُستخدم ھذا النموذج من قبل العدید من الباحثین في مراحل متنوعة، . الخبرة
؛ محمود رمضان  ٢٠١٦ومجالات دراسیة  مختلفة   كدراسة  حنان ابراھیم الدسوقي 

؛  آمال عیاش  ٢٠١٤ء علي عیسى  ؛ علیا٢٠١٥مندور عبد السلام ؛   ٢٠١٥عزام  
صفاء  ؛ ٢٠١٣؛  أمیرة إبراھیم و عباس حسین وابتسام جعفر  ٢٠١٣و أمل زھران 

 & Tartar؛    ٢٠١٠؛ ندى  فلمبان  ٢٠١٠؛ منى عبجل    ٢٠١١محمد على
Dikici 2009  ؛  ٢٠٠٥؛ ھادي كطفان  ٢٠٠٦سمیرة محمود   ؛Delaney A, 

  )   . Patricia,S. 1987؛   Wilkerson  and White  1990؛     2002
ویعد تنمیة الجوانب الوجدانیة ومن بینھا الاستمتاع بالتعلم، من أھم أھداف تعلیم 

العادیین، للتلامیذ الریاضیات والتي یجب التركیز علیھا أثناء تعلیم الریاضیات 
بینھم  ذوي الاحتیاجات الخاصة، ومن تلامیذعلیھا بدرجة أكبر بالنسبة لل والتركیز

  .ذوي صعوبات التعلم 
في المرحلة الابتدائیة  ) كجزء من الریاضیات(وتعلیم الحساب والمھارات الحسابیة  

، تلامیذومخیفة  بالنسبة  لل  ةوممل ةھارات الممتعة، والتي أصبحت صعبیعتبر من الم
م والتشویق، كما أن تعلی ولجعل ھذه المھارات أكثر سھولة لابد من ربطھا بالمتعة،

الحساب للمتعثرین فیھ لابد وأن یكون مصحوباً بتنمیة الاستعداد الوجداني للانجذاب 
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نحوه، وتحفیز المتعلمین على تعلمھ، وتنمیة الاستمتاع بدراستھ، مما یؤدي الى شعور 
كي آن "فیرى . المتعلم بالسعادة والمتعة التي توفرھا الانشطة الحسابیة المختلفة

من التوافق والانسجام بین رغبات الفرد وقدراتھ من جھة ،  نھ اذا حدث نوعأ" رینجر
ونواتج النشاط من جھة أخرى، یكون ذلك مصحوباً بالإحساس بقدر كبیر من الرضا 

) ٢٠٠٥كي آن رینجر، (النفسي والسعادة والارتیاح والاستمتاع في ممارسة الانشطة 
یمكن أن نعیده   میذلتلاحب الریاضیات المفقود لدى ا أن" نظلة خضر " و أوضحت 

ونقویھ من خلال تقدیم الافكار الریاضیة بشكل یثیر استمتاع واعجاب التلامیذ مما 
 ةنظل( .یؤدي الى  الثقة بالنفس، وحب الاستطلاع، ویساعد في تنمیة حب الریاضیات

متعة تعلم "في حدیثھ عن " أحمد الرفاعي"كما یؤكد ) ٢٠٠٨حسن خضر ،
یمكننا تغییر طبیعة الریاضیات كنظام لھ مسلماتھ ومفاھیمھ  أننا لا" الریاضیات  على 

وتعاریفھ ونظریاتھ ورموزه وعباراتھ وأشكالھ ،ولكن یمكننا فقط احداث تغییرات في 
كیفیة استخدام : العوامل الاخرى المتحكمة في كیفیة سیر تعلیم الریاضیات ومنھا 

أحمد (تعلم لدى المتعلمین أسالیب ، واستراتیجیات وطرق مبتكرة لبث روح متعة ال
  ) . ١٥٥، ٢٠١٤رجائي الرفاعي ، 

وترى الباحثة من خلال اطلاعھا على أدبیات البحث أن نموذج الفورمات لمكارثي 
 ةمن طریقة في كل مرحلھ من مراحل كثرأنموذج  تدریسي  شامل یتیح استخدام 

تالي یمكن استخدامھ في وأنماط تعلمھم، وبال لتلامیذب مع الفروق الفردیة بین الالتتناس
 تنمیة الاستمتاع بتعلم  الحساب  من خلال الانشطة التفاعلیة المتنوعة ،و المحفزة

، كما أن الباحثة لم تعثر على أى دراسة اھتمت بتنمیة الاستمتاع بتعلم الحساب تلامیذلل
  .لدى المتعثرین فیھ

كز البحث الحالي على ؛ رغة راً لأن الموضوع  ذو أھمیة بالوبناء على ما سبق، ونظ
ذوي صعوبات التعلم  تلمیذاتة الاستمتاع بتعلمھ  لدى العلاج عُسر الحساب وتنمی

باستخدام برنامج مقترح قائم على نظام الفورمات لمكارثي  وفي   .بالمرحلة الابتدائیة
حدود علم الباحثة لم توجد أي دراسة في مجال تعلیم الریاضیات تناولت نفس 

  . الحالي متغیرات البحث

  :الاحساس بالمشكلة
) مسار صعوبات التعلم(من خلال اشراف الباحثة على طالبات قسم التربیة الخاصة 

ة، في مقرر التدریب المیداني في مدارس المرحلة الابتدائیة  بمدینة عرعر بالسعودی
من مشكلات  ینالصف الثالث الابتدائي ممن یعان تلمیذاتلاحظت وجود عدد كبیر من 

قراءة وكتابة : وبات أثناء دراسة منھج الریاضیات،  تتعلق بالحساب مثلوصع
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عداد، والتمییز بینھا، وترتیبھا، والمقارنة بینھا، واجراء بعض العملیات الحسابیة الأ
علیھا، كما لاحظت الباحثة عدم رغبتھن في المشاركة في الانشطة الصفیة، 

وترتب على ذلك عدم رضا  وشعورھن بالضیق والملل أثناء حصة الریاضیات،
المعلمات عن أدائھن، وكثرة الشكوى من تدني مستواھن التحصیلي، مما تسبب في 
كثرة غیاب الطالبات عن المدرسة  بشكل متكرر، وبمتابعة حالات الطالبات، ومقابلة 
المعلمات، والمرشدة الطلابیة  تبین أن مستوى تحصیلھن في المواد الدراسیة الاخرى 

ضیات یتراوح ما بین متوسط الى مرتفع، وأن مشكلاتھن  في  تعلم الحساب غیر الریا
وأدت الى  صعوبة وتعثر في تعلم  مشكلات أكادیمیة ومتراكمة  من الصفوف السابقة،

  .  الحساب بالصف الثالث
وبالاضافة للملاحظات الشخصیة للباحثة فقد نما ھذا الاحساس بالمشكلة  من خلال 

  :عدة شواھد ھي
اسات السابقة التي أوضحت تزاید نسبة  ذوي صعوبات تعلم  الریاضیات  الدر -

بصفة عامة، وذوي  عُسر الحساب بصفة خاصة  في مراحل تعلیمیة مختلفة 
؛  ٢٠١٦؛محمد الشحات قنصوه، ٢٠١٧یوسف حسن الكندري، (كدراسة 

 Hudson؛  Fairfax, 2010؛   Ali,2011 ؛  ٢٠١٣زیزي عبد العزیز،
 )    Mazzocco,2007  ؛ ٢٠٠٩عبد الغني ، ؛ ھیثم 2010,

كون المرحلة الابتدائیة من أھم المراحل التعلیمیة التي تؤثر بالسلب أو   -
، حیث أن وجود أي خلل أو قصور في الایجاب في المراحل التالیة لھا

المرحلة یؤدي الى ضعف البناء  تحصیل وفھم الریاضیات في تلك
 .لاحقة في جمیع المراحل ال الریاضیاتي 

و التي دعت للاھتمام  إستجابة للاتجاھات التربویة الحدیثة المحلیة والعالمیة، -
والتي تمثل فاقداً بذوي الاحتیاجات الخاصة  ومن بینھم  ذوي عُسر الحساب، 

 .   كبیراً في العملیة التعلیمیة اذا لم یلتفت الى وجودھا بالقدر الكافي
تدریسي قد یصلح للتدریس لذوي ولكون نظام الفورمات لمكارثي نموذج  -

عُسر الحساب وفقاً لأنماط تعلمھم، فانھ من الممكن أن یسھم في تحسین 
وتعمیق فھمھم للحساب، ومن ثم زیادة التحصیل المعرفي وعلاج صعوبات 

  . تعلم الحساب لدیھم
برنامج  فاعلیة جاءت فكرة البحث الحالي بقصد التعرف على  وبناءً على ما سبق 

ائم على نظام الفورمات في علاج عُسر الحساب وتنمیة الاستمتاع بتعلمھ مقترح ق
 .لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة
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  :سئلة التي یجیب علیھامشكلھ البحث والأ
لدى ) في تعلم  الحساب صعوبات(تحددت مشكلة البحث في وجود تعثر حسابي  

تتمثل في  صعوبة في العد وقراءة   المرحلة الابتدائیة الصف الثالث ب تلمیذات بعض 
وكتابة الاعداد وخلل في معالجة الأعداد، وفھم واجراء العملیات الحسابیة علیھا، 
وعدم القدرة على اكتساب بعض المھارات الحسابیة  وذلك رغم عدم وجود أي خلل 

وتمت صیاغة  المشكلة في السؤال . لدیھن في القراءة أو المواد الدراسیة الاخرى
  : رئیس التاليال

في علاج  )( 4MAT Systemقائم على نظام الفورمات  مقترح  برنامج فاعلیةما 
  عُسر الحساب وتنمیة الاستمتاع بتعلمھ لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة ؟    

  :وسعى البحث الحالي الى معالجة ھذه المشكلة من خلال الاجابة على الاسئلة التالیة
الحساب لدى عینة البحث التجریبیة كما یقیسھا الاختبار  عُسر واطنما م -١

 التشخیصي؟  
  ما أسس بناء البرنامج العلاجي المقترح بالبحث والقائم على نظام الفورمات؟ -٢
ما صورة البرنامج  المقترح بالبحث والقائم على نظام الفورمات الذي یمكن  -٣

 استخدامھ في علاج عُسر الحساب بالمرحلة الابتدائیة ؟
ما فاعلیة استخدام البرنامج العلاجي المقترح بالبحث و القائم على نظام الفورمات  -٤

 في علاج عُسر الحساب لذوي صعوبات تعلم الحساب بالمرحلة الابتدائیة؟
ما فاعلیة استخدام البرنامج العلاجي المقترح بالبحث و القائم على نظام الفورمات  -٥

الحساب  بالمرحلة  صعوبات تعلمي في تنمیة الاستمتاع بتعلم  الحساب  لذو
 الابتدائیة؟

 :حدود البحث
  :جراء البحث الحالي في ضوء المحددات التالیةإتم 
 الصف الثالث الابتدائي  تلمیذاتم تطبیق البحث على عینة من ت: حدود بشریة

   .ذوي عُسر الحساب
 لدى   التي تمثل نقاط ضعفتم التركیز على المھارات الحسابیة و: حدود المحتوى

 بناء على نتائج الاختبار التشخیصي  تلمیذاتال
 مدارس حكومیة من مدارس مدینة  تم تطبیق البحث في خمس: ةحدود مكانی

 . عرعر بالمملكة العربیة السعودیة 
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 ٢٠١٥ تم تطبیق البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي: ةحدود زمانی  /
  .ھـ ١٤٣٧/  ١٤٣٦م الموافق  ٢٠١٦

 تم الاعتماد على  محكین في التشخیص ھما: ت التشخیصمحكا : 
كمؤشر للأداء المتوقع  ) الذكاء(اعد بین القدرة العقلیة أي التب: محك التباعد -

 والتحصیل  
عاقات حسیة أو إاللاتي یعانین من  تلمیذاتستبعاد  حیث تم استبعاد المحك الا  - 

 .عقلیة أو سمعیھ أو بصریة 

  : ھمیة البحثأ
   :ثلت أھمیة البحث فيتم
 للتأكد من فاعلیتھ  المدارسموذج تدریسي غیر مألوف في یتبنى البحث تجریب ن

   .في علاج عٌسر الحساب لذوي صعوبات تعلم الحساب بالمرحلة الابتدائیة
  یجذب البحث الاھتمام لفئة الطلاب ذوي صعوبات تعّلم الحساب بالمرحلة

 .لمعنیین على  إیجاد حلول لمشكلاتھم التعلیمیةالابتدائیة  في محاولةٍ لمساعدة  ا
  قد یسھم البحث في علاج ظاھرة التعثر الحسابي التي قد تكون من الأسباب

المباشرة لانخفاض التحصیل في الریاضیات وتكوین اتجاھات سلبیة نحوھا في 
 . المراحل اللاحقة

 ھا في بحوث یزود الباحثین ببعض المعلومات عن نظام الفورمات قد یستفاد من
  .لاحقة

   یمكن أن یستفید من البحث مخططي ومطوري مناھج الریاضیات بالمرحلة
الابتدائیة حیث یتضمن البحث تشخیص لمظاھر عُسر الحساب لدى الطالبات 

   .وتوظیف نظام الفورمات لعلاجھ

 :أھداف البحث
 : تركزت أھداف البحث الحالي في

  رح القائم على نظام الفورمات في علاج الكشف عن مدى فاعلیة البرنامج المقت
  .عُسر الحساب لذوي صعوبات تعلم الحساب بالمرحلة الابتدائیة 

  الكشف عن مدى فاعلیة البرنامج المقترح القائم على نظام الفورمات في تنمیة
 .  الاستمتاع بتعلم  الحساب لذوي عُسر الحساب بالمرحلة الابتدائیة
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  :منھج البحث
 : المنھجین التالیین استخدم البحث

 نموذج الفورمات ( في عرض متغیرات البحث المختلفة لیليالمنھج الوصفي التح
و أدوات البحث و اجراءاتھ  )  الاستمتاع بتعلم الحساب -عُسر الحساب  -  لمكارثي
 .و نتائجھ

 والتصمیم التجریبي ذو المجموعتین التجریبیة والضابطة  المنھج شبھ التجریبي
كمتغیر مستقل على المتغیرات  ؛ لقیاس فاعلیة البرنامج المقترحلبعدیةوالقیاسات ا

  .التابعة بالبحث

  :أدوات البحث 
  :استخدم البحث الادوات والمواد التالیة

  :أدوات التشخیص  -١
 اعداد أحمد ذكي صالح(               .اختبار الذكاء المصور(  
  لباحثة اعداد ا(  لتحدید ذوي عُسر الحساباختبار تشخیصي   ( 

                                                                      :أدوات القیاس -٢
                                    اعداد الباحثة ( اختبار تحصیلي( 
                  اعداد الباحثة ( مقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب ( 

                    :المواد التعلیمیة  -٣
  .مات لمكارثيالبرنامج المقترح بالبحث و القائم على نظام الفور     

 :مصطلحات البحث
      نظام الفورماتMAT System 4 

 تلمیذاتدم  لتنظیم تدریس الحساب  لیُعرّف إجرائیًا بأنھ نموذج تعلیمي یستخ
رائیة مراحل اج عُسر الحساب، وذلك من خلال أربع الصف الثالث الابتدائي ذوي

والتجریب النشط ، والخبرات  وبلورة المفھوم، الملاحظة التأملیة،: متتالیة ھي
 اةمع مراع وفق الخطط التدریسیة التي وضعتھا الباحثة ،. المادیة المحسوسة

لماذا ( ووظائف جانبي الدماغ وفق الاسئلة الرئیسیة التالیة  تلمیذاتأسالیب تعلم ال
  .)ماذا لو  –كیف  –ماذا  –
 ُالدیسكلكولیا ( سر الحساب  ع ( Dyscalculia 

ضعف في القدرات الحسابیة و قصور في : یعرف اجرائیاً في البحث الحالي بأنھ
واجراء  التعرف على الأعداد وقراءتھا وكتابتھا، وترتیبھا، والمقارنة بینھا،
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الصف  تلمیذاتمع والطرح والضرب لدى بعض  العملیات الحسابیة علیھا كالج
  .الابتدائي من ذوي صعوبات التعلم  الثالث

 الاستمتاع بتعلم الحسابEnjoyment of arithmetic Learning   
أثناء  تلمیذةالسعادة التي تشعر بھا ال:  یُعرف اجرائیاً في البحث الحالي بأنھ

اندماجھا في أداء الانشطة الحسابیة سواء داخل حجرة الدراسة أو في المنزل أو 
ب في الحیاة الیومیة  ، مما یولد لدیھا الرغبة في بذل المزید عندما تستخدم الحسا

 من الجھد والاستمرار في ممارسة تلك الانشطة  أطول فترة ممكنة ،  ویٌعبر عنھ
  . بالمقیاس المعد بالبحث  تلمیذة بالدرجة التي تحصل علیھا ال

  الاطار النظري والدراسات السابقة
     :لاج عُسر الحسابنظام الفورمات ودوره في ع: أولاً 

  )MAT System 4: (نظام الفورمات/ ١
 Mode اختصاراً لـ ) 4mat(قدمت بیرنس مكارثي نموذجاً تعلیمیاً أطلقت علیھ 

Application Techniques).(  وھو نموذج تعلیمي یترجم مفاھیم أنماط التعلم
 ,ovez)  رباعیةأنماط من التعلم في دورة تعلم  )٤(ویحدد الى استراتیجیة تعلیمیة 

F,2012,2198 ).   
بأنھ نظام للتعلیم والتدریب قائم على ) (Mc Carthy,1987:1وتعرفھ مكارثي 
وكذلك دمج  لتسمیتھ بھذا الاسم، اًساسیة التي تعتبر أساسربعة الأأسالیب التعلم الأ

وظائف نصفي الدماغ الایمن والایسر مع أسالیب التعلم لصنع دورة كاملة لعملیة 
فطورت  مكارثي نظاما . .لم تبدأ من عملیة الادراك الحسي وتنتھي بعملیة الاداء التع

للمعلمین لتخطیط خبرات التعلم ذي المعنى لجمیع أنماط المتعلمین  أسمتھ نظام 
قادر على وطبقاً لھذا النظام سیكون كل متعلم ) ( 4MAT Systemالفورمات  

  )(Bowers, 1987: 292 الاستمتاع بالتعلم وفقاً لنمط تعلمة

   :الاساس الفلسفي لنظام الفورمات -
یفید لانساني لجون دیوي وكارل جونج ودأوضحت مكارثي أن نظریات التطور ا

كولب، والنظریات الحدیثة في وظائف الدماغ ھي التي شكلت الفلسفة النظریة لنظام 
  :ویتضح ذلك بایجاز فیما یلي الفورمات
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   :نظریة جون دیوي -أ 
في تشكیل  كبرمن أبرز علماء الفلسفة التقدمیة، وھو المساھم الأ" دیوي جون"یعتبر 
على أن ھذا النظام  ) (Mc Carthy,1996,32 حیث أكدت مكارثي    4Matنظام 

یركز على أھمیة تقدیم الخبرات التي تساعد المتعلم على الانسجام مع نفسھ ومع البیئة 
كما یقوم ھذا النظام بدور التعزیز لنمو من خلال المراحل الثمانیة لنظام الفورمات، 

المتعلم الذي یجب أن یتم بصورة طبیعیة خلال تقدیم المنھج وقد أكد دیوي 
Dewey,1997,25-31) ( على أھمیة الخبرة في التعلم وقد وضع معاییر للخبرات

المقدمة في المنھج ودعا الى ضرورة تأسیس نظریھ للخبرة  وانتقد أسلوب التلقین، 
ویري أن التعلیم الامثل ھو الذي یغرس . لى ضرورة ربط المدرسة بالمجتمعوأكد ع

مھارات ولا یكدس معلومات وأن التربیة تقوم على مبدأ تفاعل المتعلم مع البیئة 
  ). (Dewey,1997,67المحیطة، مما یؤدي الى تنمیة مھاراتھ الفكریة والعملیة 

  :نموذج دیفید كولب للتعلم التجریبي -ب
وأكد ھذا ) التعلم من خلال الخبرة الحسیة(للتعلم التجریبي  اًید كولب نموذجطور دیف

التجربة : و تكون من أربعة عناصر النموذج على أھمیة الخبرة في التعلم الانساني،
 .العملیة، الملاحظة، التأمل، تكوین المفاھیم المجردة واختبارھا في ظروف جدیدة

، لب فإنھ لكي یكون المتعلم فاعلاًوجھة نظر كوومن ). ٧٠، ٢٠١٠ھالھ أبو النادي ،(
فعلیھ أن یمر بجمیع ھذه المراحل، وذلك من خلال انخراطھ بشكل كامل وبدون تحیز 

)  ملاحظة تأملیة(، وتأمل الخبرات من مناظیر عدة )خبرة حسیة(في خبرات جدیدة 
اھیم مف(وتشكیل تلك المفاھیم التي تكامل ھذه الملاحظات في نظریات منطقیة 

). تجریب نشط( ، واستخدام ھذه النظریات لصنع قرارات وحل مشكلات )مجردة
لى إ  Mc Carthy &Mc Carthy , 2006 , 17) ( و مكارثي مكارثي وأشارت

كما . أن دورة التعلم في نموذج كولب ھي الاساس النظري لنموذج الفورمات 
ب و نظام الفورمات كول موذجالى أن ن) ( Lippitt,2002,12"  لیبیت"  توصلت 

  : یؤكدان على الاستنتاجات التالیة
  .فراد بطرق مختلفة ومتمایزةیتعلم الأ -
  .الاختلاف في أسالیب التعلم مرتبط بالدافعیة و الآداء -
  .ب شخصیة للتكیفیالتعلم عملیة مستمرة مدى الحیاة تتضمن دمج أسال -
  .المتعلم یوسع ویطور أسالیب تكیفھ عن طریق التدریب -

   :نظریة كارل جونج - جـ
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أسس كارل جوستاف جونج نظریتھ في النمو والتطور الانساني من خلال دراسة 
وتفترض نظریتھ وجود تفضیلات متسقة لدى الفرد لصنع المعاني في  اللاوعي،

الحس، التفكیر، : لسلوك الفرد في أربع وظائف ھي اً الحیاة، كما أنھ وضع تصنیف
ن الفرد یستمر في التمیز في ھذه الوظائف حتى أعلى  وأكد جونج. العواطف، الحدس

 ,Mc Carthy). لى البلوغ وھو التحكم التام فیھا وھو ما یسمى بالتفردإیصل 
Germain, Lippitt,2006,14)   

لى وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إ) (Mc Carthy,1987,72كما أشارت مكارثي 
مات وأسالیب جونج ، وتعتبر بذلك نظریة حصائیة بین أسالیب التعلم في نظام الفورإ

  .  4Matجونج قد ساھمت في التكوین الداخلي لنظریة 
   :نظریة التعلم القائم على نصفي الدماغ  - د
  : أثبتت دراسات الدماغ أن القشرة الدماغیة تنقسم الى قسمین ھما   
 لجسم،من ا سرلجانب الذي یتحكم في الجزء الایوھو ا: الجانب الایمن من الدماغ -

  .وھو مرتبط بالتفكیر البصري وغیر اللفظي والمكاني والمتشعب والتفكیر الحدسي
وھو الجانب الذي یتحكم في الجزء الایمن من الجسم، : الجانب الایسر من الدماغ  -

وھو مسئول عن التفكیر المتقارب، والموجھ بالتفاصیل، وكذلك التفكیر التصنیفي 
خر من كل نصف من الدماغ یقوم بضبط النصف الآ بمعنى أن.  والمنطقي واللفظي

 .)١٧، ٢٠٠٣، ریتشارد  كالاھان ،رونالد أورلیخ(الجسم 
فكار، وأن الاختلافات الموجودة بین والتخصص النصفي للدماغ  یكمن في تنوع الأ

الناس مردھا التنوع الكبیر في القدرات و التفضیلات لأنماط التفكیر، وتعرف  
التحكم النصفي للدماغ بأن كل نصف من الدماغ )  (McCarthy, 1980,69مكارثي 

الایمن والایسر یقوم بمعالجة المعلومات والخبرات بطرق متمایزة فھما متكاملان 
ولیسا متطابقان، وتقوم الروابط العصبیة بتكامل الوظائف بینھما ویختلف الافراد في 

ر ویؤكد ذلك ما ذكرتھ التعلم والخبرات تبعا لتحكم أحد نصفي الدماغ على الاخ
بأن الحدود الفاصلة بین المھام في النصفین غیر مطلقة )  (ippit,1991,17" لیبیت"

صفین خاملاً وھما في تفاعل مستمر مع بعضھما البعض، ویندر أن یكون أحد الن
، فالنصف الایسر یكون عادة أكثر انشغالاً، وأكثر قدرة في مجال والاخر نشطاً تماماً

یمن فھو أكثر انشغالاً بالقدرات یمن، أما النصف الأنطق من النصف الأاللغة والم
  .یسرالمكانیة  والتفكیر الجشتالطي من النصف الأ

وخلاصة القول أن مكارثي قد استفادت من  نظریة دورة التعلم  وأسالیب التعلم 
 ونظریة كارل جونج و نظریة التحكم النصفي للدماغ في تصمیم نظام الفورمات حیث 
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ركزت على التعلم بالتجریب والخبرة الحقیقیة المباشرة، وأنماط التكیف الانساني، 
والتكیف مع البیئة، كما اھتمت بضرورة التخطیط  للخبرات التعلیمیة المراد اكسابھا 

  . للطالب، بحیث تراعي التوازن والشمولیة والتكامل بین وظائف نصفي الدماغ

  :ماتمراحل دورة التعلم في نظام الفور -
لیھ ،وتتطلب من إمن المتعلم وتنتھي   mat 4تبدأ دورة التعلم في نظام الفورمات 

وتھیئة المناخ التعلیمي المناسب وأن یخطط لكل مرحلة  ھداف التعلیمیة،المعلم تقییم الأ
التعلم في نظام الفورمات من وتتكون دورة  بحیث یثیر نواحي معینة لدى المتعلم،

سیر في ثمان خطوات، تمثل أسالیب التعلم المقترحة من قبل مراحل رئیسیة ت أربع
؛  Idris, A,) and Ibrahim, B ,2015: مكارثي ،وھذه المراحل ھي 

Mert,2012؛(McCarthy &McCarthy, 2006,11  ، ) ، ٢٠١٠ندى فلمبان  ،
٤٨ - ٤٥ (  
 :)لماذا( الملاحظة التأملیة وتمثل الاجابة على السؤال : ولىالمرحلة الأ -١
یقوم المتعلم في ھذه المرحلة بتأسیس ارتباطات قیمیة وشخصیة معتمدة على الخبرة و

تبادل القصص لربط المعنى ،الحوار مع :السابقة ،ویمكن دمج المتعلم في أنشطة مثل 
،تكوین میل  الاستماع ،التحدث بصفة شخصیة ذاتیة الاقران لمناقشة معنى الخبرة،

ة تعلمھا ،واثارة دافعیة المتعلم نحو التعلم الجدید، وادراك قیم ،تجاه الخبرة الجدیدة
   :وتتضمن تلك المرحلة الخطوتین التالیتین

ویتم فیھا عمل روابط بین الطلاب والمحتوى و الحیاة الواقعیة : الربط  - أ
 بعرض الخبرات الملموسة 

یشجع فیھا المعلم الطلاب على تأمل معارفھم وخبراتھم السابقة، تحدید : الدمج  - ب
  . كن  دمجھا مع المعارف الجدیدة  أم لا ھل یم

 ) ماذا(بلورة المفھوم  وتمثل الاجابة على السؤال :  المرحلة الثانیة -٢
 ینتقل فیھا المتعلم من الخبرة الى المفھوم المجرد من خلال التفكیر والتأمل، 

ربط الحقائق و تلقي خبرة الخبراء في المجال، : والانشطة المقترحة في ھذه المرحلة
فحص الخبرة الشخصیة في ضوء ما یقولھ الخبراء ،تنظیم الخبرة في البنیة المعرفیة 

  :، وتتضمن الخطوتین التالیتین
یساعد فیھا المعلم طلابھ على تصور وتخیل المفھوم من خلال : التصور  - أ

استخدام التشبیھات والاستعارات اللفظیة ، والصور والرسوم والنماذج 
 والمجسمات والحركات 
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یتم فیھا تقدیم  الحقائق والمعلومات بشكل تسلسلي من مصادر متعددة  :لقيالت   - ب
  .كالخبراء والكتب والوسائط  والبرامج الحاسوبیة 

 )  كیف (التجریب النشط   وتمثل الاجابة على السؤال : المرحلة الثالثة -٣
لى ثم ینتقل المتعلم من المفھوم المجرد الى التجریب النشط ، من أقوال الخبراء ا 

 ،تطبیق المفاھیم، التجریب :المھارة الشخصیة ،ویمكن دمج المتعلم في الانشطة التالیة
، ل الاشیاء ،التنبؤ، حل التناقضاتمعرفة عم اكتشاف العلاقة بین النظریة والتطبیق،

  : الوصول الى نتائج ، وتتضمن الخطوتین التالیتین
و یزود المعلم طلابھ وفیھا یقوم المتعلم بتطبیق ما تم تعلمھ ،: التدریب  - أ

 بالأنشطة الیدویة 
 .وفیھا یبدأ الابتكار واقتراح استخدامات جدیدة للخبرة في الحیاة : التوسع  - ب   
ماذا (الخبرات المادیة المحسوسة وتمثل الاجابة على السؤال : المرحلة الرابعة -٤

 ) لو
ا وتطویرھا بحیث وتنقیة الخبرة وتعدیلھ یقوم المتعلم ھنا بتجریب الخبرة الجدیدة، 

تناسبھ شخصیاً ،وتعود بذلك دورة التعلم الى نقطة البدایة ،ویمكن دمج الطالب في 
 تكوین أسئلة جدیدة، تلخیص الخبرة، تكییف وتعدیل الخبرة، اعادة العمل،:أنشطة مثل 
  : وتتضمن الخطوتین التالیتین. زاءتركیب الاج

 .بناء  اً بنقد الافكار نقد من خلال تنقیة الافكار یقوم المتعلم: التنقیة  - أ
وفیھا تظھر قدرة المتعلم على فعل الاشیاء بنفسھ ككتابة التقاریر : الاداء  - ب

  . وعرضھا

   :أنماط التعلم عند المتعلمین في نظام الفورمات -
 من بنوع معین" مكارثي"مراحل نظام  الفورمات عند  من مرحلة كل ارتبطت
 في المداخل المختلفة إلى ھذه الأربعة التعلم أنماط وتستند، التعلم نمط أو التفكیر
 یفضّل التعلم طرق بكل المتعلمون ینخرط المعلومات، فبینما ومعالجة استقبال

 -McCarthy,1996,20)التالیة التعلم أحد أنماط تتبع محددة واحدة طریقة معظمھم
  )٦٠٨ -٦٠٦ ،٢٠٠٨زینب حمزة راجي ،( ،  : (26

 :ول المتعلم التخیليالنوع الأ
وھو المتعلم الذي یدرك المعلومات مباشرة من خلال الخبرة المباشرة ،ویعتمد على 

ویمیل  ویقضي بعض الوقت للتفكیر في الخبرة ویبحث عن المعنى المباشر، حواسھ،
وھذا  .لى دمج الخبرة مع الذات ،ویتعلم عن طریق الحوار والاستماع وتبادل الافكارإ
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فھو یسعى لمعرفة القیم المتضمنة  في ) لماذا ( یسي النوع من المتعلمین سؤالھ الرئ
  .أیة خبرة 

 :النوع الثاني المتعلم التحلیلي
وھو المتعلم الذي یدرك المعلومات بصورة مجردة ویعالجھا بالتأمل، ویتعلم بالتفكیر 

و یقضي  في الخبرات ،ویحكم على دقة الاحداث ویختبر التفاصیل والخصوصیات،
لخبرات، ویحقق التكامل بین ملاحظتھ الجدیدة وخبراتھ السابقة، للتأمل في ا  اًوقت

ویحب القراءة والمحاضرات ،ومنظم ویعالج المشكلات بالمنطق والتحلیل، وھذا 
ویسعى لمعرفة ما یعرفھ الخبراء في ) ماذا(النوع من المتعلمین سؤالھ المفضل 

   .المجال
  :النوع الثالث المتعلم المنطقي

المعلومات بصورة مجردة ویعالجھا بصورة نشطة ،یتعلم بالتفكیر ھو متعلم یتلقى 
 خلال خبراتھ وتقییم الفائدة منھا ،ویقضي الوقت لمعرفة ماذا یمكن عملھ مما تعلمھ،
وھو ممتاز في الحل العملي للمشكلات، ویتعلم بصورة أحسن عندما یمارس بیدیھ، 

  ) شیاء ؟لأكیف تعمل ا(وھذا النوع من المتعلمین سؤالھ المفضل 
  :الدینامیكي: النوع الرابع من المتعلمین

ھو متعلم یتلقى المعلومات بصورة مباشرة ویعالجھا بطریقة نشطة ،ویتعامل من 
خلال حواسھ ونتائج خبراتھ ،ویقضي الوقت في التفكر في الاحتمالات المختلفة لما 

صفة رئیسیة عن المستقبلیة ،ویتعلم ب ص،ویكامل بین خبرتھ الحالیة والفرتعلمھ 
ویمتاز بالتألیف والتركیب، وھذا النوع من المتعلمین سؤالھ  طریق الاكتشاف الذاتي،

  ) ؟...ماذا لو (المفضل 
في نظام الفورمات  حلة من مراحل دورة التعلم الاربعویتضح  مما سبق علاقة كل مر

نسجام والاندماج بنمط التعلم السائد في تلك المرحلة ، مما یؤدي الى شعور المتعلم بالا
في الانشطة التي تلبي اھتماماتھ ، وتناسب قدراتھ ، حیث  ترى مكارثي أن جمیع 
الطلاب یجب تعلیمھم وفق أنماط تعلمھم ،وبذلك یشعرون بالراحة في تعلمھم لربع 

ویستفیدون في الارباع الثلاثة  الباقیة من  الوقت   الوقت وفق نمط التعلم الذي لدیھم،
ویوضح الشكل التالي أنواع   .رتھم على التعلم  للأنماط  الثلاثة الاخرىفي توسیع مقد

. المتعلمین وفقاً لأنماط تعلمھم  وعلاقتھا  بمراحل دورة التعلم في نظام الفورمات
  )  ٦٠٨ -٦٠٦، ٢٠٠٨زینب حمزة راجي ،(
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  ) ١( شكل 
  أنواع المتعلمین وفقاً لأنماط تعلمھم  

  علم في نظام الفورمات وعلاقتھا بمراحل دورة الت

  
ومن خلال العرض السابق لمراحل دورة التعلم ،و أنماط المتعلمین  عند مكارثي، 
وبالرجوع للدراسات السابقة ،و أدبیات البحث یمكن تلخیص جوانب الموقف التعلیمي 

  : ودورة التعلم الرباعیة  في ضوء نظام الفورمات لمكارثي  في الجدول التالي 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

المتعلم •
التحلیلي 

   ماذا؟•

المتعلم •
المنطقي

 كیف ؟•

المتعلم    •
التخیلي

؟ لماذا  •

المتعلم •
الدینامیكي 
ماذا لو ؟

الخبرات 
المادیة 

المحسوسة  
الملاحظة  
التأملیة 

بلورة 
           المفھوم 

التجریب 
النشط 
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  )١(ول جد
  الموقف التعلیمي في ضوء  نظام الفورمات  لمكارثي بمراحلھ الاربعھ

السؤال   المرحلة
الذي 
  تطرحھ

  نمط التعلم
  السائد

  المناخ
  الصفي
  السائد

طرق   الانشطة المقترحة
  التدریس

  دور المعلم

الملاحظة 
  التأملیة

الثقة والانفتاح   التخیلي  لماذا
  وروح الاكتشاف

  تبادل القصص
  ماعالاست

الحوار مع الاقران 
  تبادل الخبرات

التعلم 
  التعاوني

توجیھ نشاط 
المتعلم نحو 

اكتشاف معنى 
  الخبرة

بلورة 
  المفھوم

التلقي    التحلیلي  ماذا
الاستیعاب  

  التأمل الانصات

ربط الحقائق 
التصنیف المقارنة 

  بین الخبرات

المحاضرة 
عروض 
تقدیمیة 

  فیدیو

تأسیس جسر 
بین خبرات 
الطالب و 

  لحقائقا
التجریب 

  النشط
  -تطبیق المفاھیم   التجریب النشط  المنطقي  كیف

معرفة -التجریب 
  كیف تعمل الاشیاء

عمل 
 -التجارب 
العمل 
  الفردي

میسر وموجھ 
  للتدریب

الخبرات 
المادیة 

  المحسوسة

-تعدیل الخبرة   الاحتفال بالإنجاز  الدینامیكي  ماذا لو
- اعادة العمل 

تركیب  -التلخیص
  الاجزاء

الاكتشاف 
الارشاد 
الفردي 
  والجماعي

 –المشجع 
 –المیسر 
  الناقد

و الدراسات أثر استخدام نموذج الفورمات لمكارثي  وقد تناولت العدید من البحوث،
في التدریس سواء في  الریاضیات أو في المواد الدراسیة الاخرى، ومن الدراسات 

حمدیة (ریاضیات دراسة التي تناولت استخدام نموذج الفورمات لمكارثي في ال
الى معرفة أثر نموذج الفورمات لمكارثي في تحصیل  وھدفت   )٢٠١٤النعیمي ، 

تلمیذات المرحلة الابتدائیة  للریاضیات واتجاھاتھن نحوھا ، وتكونت عینة الدراسة 
تلمیذة بالصف السادس الابتدائي بمدینة  الرصافة ببغداد  وتم تقسیمھا ) ٧٢(من 

صلت الدراسة الى تفوق تلمیذات المجموعة التجریبیة على تلمیذات لمجموعتین ،وتو
 ,2012( أوفیز المجموعة الضابطة في التحصیل والاتجاه،  بینما ھدفت  دراسة 

Ovez (  إلى تحلیل تأثیر استخدام نموذج الفورمات مكارثي على التحصیل الجبري
ر الجبري، والمعادلات، العلاقة بین الأنماط، والتعبی: في مجالات الجبر الأربعة

الدراسة من مجموعة من طلاب الصف العاشر في تركیا،  عینة و تكّونت  اتوالمتباین
تم تدریس المجموعة التجریبیة وفق نموذج . قسموا إلى مجموعتین ضابطة وتجریبیة

مكارثي، بینما درست المجموعة الضابطة من خلال استخدام الأنشطة والتطبیقات 
توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیا في . اب المدرسيالواردة في الكت

التحصیل الجبري لصالح المجموعة التجریبیة، كما حققت المجموعة التجریبیة 
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كما . مستوى أداء أعلى في مجالات الجبر المختلفة مقارنة بالمجموعة الضابطة
باستخدام   بدراسة ھدفت إلى الكشف عن تأثیر التدریس Mert,2012)(میرت أجرى 

الدراسة من  عینة  نموذج مكارثي على تحصیل الریاضیات والاتجاه نحوھا و تكونت 
مجموعة من طلاب الصف السابع تم توزیعھم عشوائیا إلى مجموعتین ضابطة  

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیا في تحصیل . وتجریبیة
كما قام كل من دیكارتن .  ة التجریبیةالریاضیات والاتجاه نحوھا لصالح المجموع

بدراسة ھدفت إلى تحدید تأثیر )  Uyangor, 2009  &Dikkartin(ویوانجور 
التدریس  باستخدام  نموذج مكارثي على تحصیل واكتساب الریاضیات، والعلاقة بین 

الدراسة من مجموعة  طلبة الصف السابع من  عینة  تكونت . أنماط التعلم والاكتساب
تم توزیعھم إلى ثلاثة  )١٠٦(س مختلفة في مدینة بالیكسیر في تركیا بلغ عددھم مدار

وتوصلت ). ضعیف - متوسط -مرتفع(مستویات تحصیلیة في مادة الریاضیات 
  .الدراسة إلى أن التدریس وفق نموذج مكارثي لھ تأثیر إیجابي في تحصیل الریاضیات

لمكارثي  )  (mat System 4مات باستخدام نظام الفور  الدراسات كما اھتمت بعض 
:   في مجال العلومفي تدریس المواد الدراسیة الاخرى غیر الریاضیات  ومنھا 

وتوصلت إلى فاعلیتھ في تحسین )  Idris, A, and Ibrahim, B ,2015( دراسة  
) ٢٠١٥(التحصیل في العلوم وتنمیة دافعیة الطلاب للتعلم، ودراسة مندور عبد السلام 

ویتلي للتعلم البنائي ونموذج ( تائجھا فاعلیة التدریس بالنموذجین المستخدمین وأثبتت ن
بینما  . في تنمیة كل من الاستیعاب المفاھیمي والدافعیة نحو تعلم الفیزیاء) مكارثي

)  (MAT الى فعالیة نموذج مكارثي) ٢٠١٥(توصلت دراسة مجمود رمضان عزام  
ي المفاھیم العلمیة، بینما لم یكن لنموذج في إكساب تلامیذ الصف الثاني الإعداد

   مكارثي فعالیة في تنمیة أنماط التعلم والتفكیر
وأظھرت نتائجھا ) ٢٠١٣(أما دراسة أمیرة إبراھیم، عباس حسین، ابتسام جواد  

تفوق المجموعة  التجریبیة  التي درست باستخدام نموذج مكارثي على المجموعة 
رل وتنسون وكذلك على المجموعة الضابطة و التي التي درست باستخدام نموذج می

درست بالطریقة التقلیدیة  في اكتساب مفاھیم الاحیاء ، و دراسة  آمال عیاش ، أمل 
في تحسین . والتي  توصلت الى فعالیة  نموذج الفورمات لمكارثي)  ٢٠١٣( زھران 

  )٢٠٠٧( التحصیل في العلوم والاتجاه نحو دراستھ، وأیضاً  دراسة زینب راجي
وأظھرت التأثیر الایجابي  لنموذج مكارثي على اكتساب المفاھیم العلمیة والاتجاه 

  .ج دانیال و بالطریقة التقلیدیةنحو العلوم مقارنة  بنموذ
  :وباستقراء الدراسات السابقة توصلت الباحثة لما یلي 

رمات ھناك تنوع في المجالات الدراسیة  التي اھتمت باستخدام نموذج الفو -
  .لمكارثي
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أثبتت معظم النتائج أن نموذج الفورمات كنموذج تدریسي یسھم في تحقیق  النمو  -
الشامل في شخصیة المتعلم من جوانب متعددة، كتنمیة التحصیل وتنمیة المفاھیم، 
تنمیة التفكیر الابتكاري وكذلك تنمیة بعض الجوانب الوجدانیة كالاتجاھات 

حو التعلم، وبعض الجوانب الاجتماعیة كالحس والعادات العقلیة، والدوافع ن
  .الوطني والمسئولیة المجتمعیة

  .وفرة الدراسات والبحوث  في مجال تعلیم  العلوم  -
نقص الدراسات التي اھتمت باستخدام الفورمات في مجال  تعلیم الریاضیات في  -

لى ندرتھا في مجال صعوبات تعلم إالبیئة العربیة وخاصة مصر، بالإضافة 
 .البحث الحاليلحساب ، وكان ذلك من ضمن الدوافع الاساسیة  لإجراء ا
كما أوضحت نتائج الدراسات السابقة  مزایا تطبیق نظام الفورمات في التدریس  -

 ,Uyangor؛ ٢٠١٠؛ رائد فریحات ،  ٢٠١٤حمدیة محسن النعیمي، : والتعلم
2009  &Dikkartin ؛ Idris, A, and Ibrahim, B ,2015  ؛

Mert,2012 (  
  تحسن استرجاع المعلومات حیث أظھر التلامیذ استرجاعًا أفضل للمعلومات

  .التي تم تدریسھا باستخدام الفورمات من المراحل المبكرة لتطبیق النظام
 تحصیل أفضل عند الطلاب في الاختبارات.  
  زیادة الدافعیة للتعلم لدى الطلاب.  
  الفورمات من نجاح الطلاب تناقص الحاجة للتعلیم العلاجي حیث یزید نظام

ذوي التحصیل  المتدني، وذوي الاحتیاجات الخاصة كما تقل الحاجة لتعلیمھم 
  .بطریقة خاصة

  حیث أظھر الطلبة الذین تعلموا : اكتساب الطلاب مھارات تفكیر متطورة
باستخدام نظام الفورمات مقدرة أكبر على التحكم في مھارات التفكیر 

 .  الأساسیة 
  ي مجال القدرات اللفظیة و التفكیر الإبداعيالتحسن ف . 
  الذاتي، (یسھم في تنمیة الذكاءات المتعددة لدي المتعلمین، ومنھا الذكاء

 ).والاجتماعي، واللفظي والمنطقي، والمكاني، واللغوي
  یزید من صدق عملیات التعلم، وتحسین الأداء الأكادیمي، وتشجیع النمو

تحصیل، وتقلیل المعالجة الضروریة لإتقان الشخصي، وتنمیة الاتجاھات وال
 .التعلم، ورفع مستوى تقدیر الذات، ودمج الإبداع مع التعلم

  إحدى الوسائل لدعم فكرة التعلم الشامل، ومراعاة الفروق الفردیة، من خلال
 .التعلم بطرق مختلفة
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 وفي ضوء ما سبق ذكره من ممیزات لاستخدام نظام الفورمات لمكارثي في العملیة
التعلیمیة یتضح  لنا أھمیة استخدامھ في تدریس الحساب لذوي عُسر الحساب 

بالمرحلة الابتدائیة ، لأنھم بحاجة ماسة الى الاندماج في أنشطة التعلم من أجل 
اكتساب التعلم بطریقة فعالة تعتمد على تفضیلاتھم  و من خلال استراتیجیات تحقق 

  لھم الاستمتاع بالتعلم 
  LD) (Learning Disabilitiesلم صعوبات التع/ ٢

تُعَرف صعوبات التعلم بأنھا عبارة عن اضطراب في العملیات العقلیة أو النفسیة 
الأساسیة التي تشمل الانتباه والإدراك وتكوین المفھوم والتذكر وحل المشكلة، یظھر 

في صداه في عدم القدرة على تعلم القراءة والكتابة والحساب وما یترتب علیة سواء 
 (".المدرسة الابتدائیة أساسا أو فیما بعد من قصور في تعلم المواد الدراسیة المختلفة

وبناء على ذلك فإن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ) ٣، ٢٠٠٠، حافظ  نبیل عبد الفتاح
لا یستطیعون الإفادة من خبرات التعلم وأنشطتھ المتاحة في الفصل الدراسي، 

رین على الوصول إلى مستوى التمكن المطلوب في وخارجة مما یجعلھم غیر قاد
  .القراءة والكتابة و الحساب 

  :وصُنِفت صعوبات التعلم لدى الغالبیة العظمي من العلماء إلى قسمین وھما 
وھي تتعلق بالوظائف الدماغیة، :  Developmental LDصعوبات تعلم نمائیة -

في تحصیلھ الأكادیمي، وھي  وبالعملیات العقلیة والمعرفیة التي یحتاجھا التلمیذ
ترجع إلى اضطرابات وظیفیة في الجھاز العصبي  المركزي، وتنقسم إلى 

، وصعوبات ثانویة )تتعلق بعملیة الانتباه والادراك او الذاكرة( صعوبات أولیة 
وصعوبات ). ١٤٦، ٢٠٠١إسماعیل الأمین، ). (مثل التفكیر والكلام والفھم(

ثة مجالات أساسیة وھي النمو اللغوي والنمو المعرفي التعلم النمائیة توجد في ثلا
  .ونمو المھارات البصریة الحركیة

وھي تتعلق : Academic LD ) أكادیمیة ( صعوبات تعلم دراسیة   -
) عُسر القراءة ( بموضوعات الدراسة الأساسیة مثل العجز عن القراءة 

Dyslexia  عسر الكتابة ( ، العجز عن الكتابة (Dysgraphia   صعوبة  تعلم ،
، بالإضافة  Dyscalculia  )عُسر الحساب(الحساب واجراء العملیات الحسابیة 

ومثل ھذه الصعوبات وغیرھا إنما  Dysorhographlyإلى صعوبات التھجئة  
  . ) ٣٤، ٢٠٠٥أسامة محمد البطاینة ،( .تنتج عن الصعوبات النمائیة

التعلم النمائیة والأكادیمیة، ویتضح مما سبق أن العلاقة وثیقة بین صعوبات  
فصعوبات التعلم الأكادیمیة ھي نتیجة  صعوبات التعلم النمائیة، أي أن صعوبات 
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كما یتضح أن  . التعلم النمائیة تكون سببا في حدوث صعوبات التعلم الأكادیمیة
 متعددة منّ الصعوبات، اًویتضمن أنواع مصطلح صعوبات التعلم مصطلح شامل،

، ولذا سوف نھتم ات التعلماب مصطلح جزئي من مصطلح صعوبوأن عًسر الحس
في الجزء التالي من الاطار النظري للبحث بإلقاء الضوء بشكل  تفصیلي على 

من حیث مفھومھ، وأسبابھ، وتصنیفاتھ،  Dyscalculiaمصطلح عُسر الحساب 
  . ومظاھره

  Dyscalculiaعُسر الحساب /   ٣
   :مفھوم عُسر الحساب

من اللغة الیونانیة و اللاتینیة والتي  مأخوذ  Dyscalculiaالحساب أو  عُسرمصطلح 
تعني في اللغة اللاتینیة والإغریقیة " dys"تعني العد بشكل سيء، المقدمة في الكلمة 

ویكیبیدیا (والتي تعني العد " calculare"مُنحدرة من اللاتینیة " Calculia"سيء وَ 
  ) الموسوعة الحرة

اضطراب تكون فیھ : الأمریكیة للطب العقلي عُسر الحساب بأنھوتُعرف الجمعیة 
المقیمة بواسطة اختبارات مقنّنة في الحساب ) (في الریاضیات(القدرات الحسابیة 

أقل وبدرجة ملحوظة من المستوى المتوقع لھذا الفرد مقارنة ) والمطبقة بشكل فردي
وبتعلیم مدرسي مناسب ) اءالمقاس باختبارات الذك(بعمره الزمني، ومستواه العقلي 

ویشترط التصنیف أن یشكل الاضطراب المذكور عائقا وبشكل واضح وجلي . لعمره
أمام نجاح الفرد دراسیاً  أو أمام أنشطة الحیاة الیومیة التي تتطلب الاستعانة بمھارات 

 Lerner""كما عَرف  لرنر  .)٢٠١٦جلال فرشیشي، . (الریاضیات والحساب
اضطرابات القدرة على تعلم المفاھیم الریاضیة، "اب بأنھ عُسر الحس) ١٩٧٧(

وإجراء العملیات الحسابیة المرتبطة بھا، وبعبارة أخرى ھو العجز عن إجراء 
الجمع، الطرح، الضرب و القسمة، وما یترتب : العملیات الحسابیة الأساسیة، وھي

عبد الفتاح نبیل (ر والھندسة فیما بعد علیھا من مشكلات في دراسة  الكسور، والجب
  ) .   ٨١، ٢٠٠٠، حافظ

أن مصطلح ) ٥، ٢٠١٠خالد زیادة ، ، (في  )١٩٩٦( ""Hamiltonویرى ھاملتون 
الدیسكلكولیا  (عُسر الحساب، أو صعوبات الحساب، أو العسر الریاضي 

Dyscalculia   الدیسكلكولیا النمائیة(أو العسر الریاضي النمائىDevelopmental 
Dyscalculia  (  أو اللاحسابیةAnarithmia أو أكلكولیا ،acalculia   أو

لخ، مفاھیم أو معانى إ.......أو العجز في الریاضیات  ... الاضطراب الحسابي النمائى 
وأحیاناً یُطلق علیھا  عُسر . واحدة تشیر إلى صعوبة بالغة فى المھارات الحسابیة

وتتمثل تلك  ،)١١،  ٢٠٠٩نجیة ،آیت یحي (العملیات الحسابیة أو الحبسة الحسابیة  
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رقام والعملیات والقوانین الریاضیة الصعوبات في عجز الطفل عن التعامل مع الأ
بشكل صحیح أو في الترتیب المنطقي لخطوات الحل في العملیات الریاضیة 
والحسابیة،  كما أنھ لا یتمكن من فھم المشاكل الحسابیة وحلھا بصورة ذاتیة، إلا أن 

لا عندما یصلون إلى المستویات العلیا  في إذه الصعوبات ھواجھون البعض لا ی
  .الحساب كحساب الكسور والأعشار والجبر والھندسة

 :أسباب وعوامل عُسر الحساب -
یرجع عُسر الحساب الى مجموعة من العوامل والاسباب الفردیة ، و البیئیة والوراثیة 

ومجدي محمد الشحات و أحمد محمود عوض االله سالم : (یمكن ایجازھا فیما یلي 
،  ٢٠٠٦؛ خالد زیادة ،  ٢٠٠٠؛ نبیل عبد الفتاح حافظ ،  ٦١، ٢٠٠٦، حسن عاشور 

  )٣٣٧، ٢٠٠٢؛ سامي محمد ملحم ، ٢٥
  ضمنھا  یندرج و   :الفردیة الفسیولوجیة العوامل-١

 - ةالتغذی سوء - النضج  -الدماغ  في بسیط وظیفي خلل -ولادیة  جنینیة عوامل
القصور  –الصعوبات اللغویة  –اللاتماثل  بین نصفي المخ  .والعدوى راضلأما

مشكلات الشكل  –صعوبة الانتباه  –نسبة الذكاء   –اضطرابات الذاكرة  –الادراكي 
  .عدم الالمام بأساسیات المعرفة الریاضیة –والارضیة 

اضیات الاتجاه السلبي نحو الری –القلق  –الخوف : وتضمن :النفسیة العوامل  -٢
   .ودراستھا

  : العوامل الوراثیة -٣
فأوضحت نتائج بعض البحوث أنھ في حالة وجود عُسر حساب لدى أحد الوالدین فان 

احتمال حدوث صعوبة تعلم من % ٤٥وبنسبة %   ١٠احتمال ظھوره لدى الابناء 
  .نوع آخر

  : البیئیة العوامل  -٤
 ویقصد  بالعوامل البیئیة  العوامل   التعلم صعوبات وجود على واضح أثر لھا فالبیئة

المرتبطة ببیئة المنزل والمدرسة، كالمستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي لأسرة 
وبالنسبة للمدرسة ومدى متابعة تحصیل الابناء وخاصة الواجبات المنزلیة،  الطفل،
-- الطلبة لكافة المناسبة  التعلیمیة المناھج – .المعلمین بین  الفردیة الفروق: تشمل

كثرة أعداد الطلبة ،و   -المتاحة المادیة  الإمكانات – .المناسبة المختلفة التدریس رقط
  .قصر مدة الحصة  -ازدحام الفصول 
تنحصر في أربعة محاور   الحساب ق أن أسباب صعوبات تعلم ویتضح مما سب

ب تتعلق وأسبا وأسباب تتعلق بالأسرة، أسباب تتعلق بالتلمیذ،: أساسیة تتمثل في
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لى ما سبق أن  ھناك أسباب إضافة إو ترى الباحثة  . و أسباب تتعلق بالمقرر بالمعلم،
  : وعوامل أخرى قد تسھم في   ظھور صعوبات تعلم الحساب مثل

  .ضعف الاتجاه نحو التعلم -
   .المادةالقلق من  -
  .طبیعة المادة التعلیمیة وطریقة تدریسھا وسرعة تقدیمھا والأنشطة التعلیمیة -
  .م مشاركة المتعلم في حدوث التعلم وفي طریقة التقویمعد -
   .التعلم السابق لدي المتعلم -
  .الكتاب المدرسي وطریقة عرضھ وإخراجھ -
  .عدم وجود دافعیة لدى المتعلم -

وعلى الرغم ما لھذه الأسباب من أھمیة إلا أن المعلمین یركزون اھتمامھم على 
ھذه الأسباب  وفي اطار البحث المظاھر المصاحبة للصعوبة أكثر من الاھتمام ب
من خلال  تلمیذاتم الحساب لدى الالحالي سوف یتم التركیز على علاج صعوبات تعل

  .سبابمعرفة الصعوبات وأسبابھا والتركیز على الأ
  :تصنیف عُسر الحساب -

لى ثلاثة تصنیفات لعُسر الحساب إتوصل الباحثون في مجال صعوبات تعلم الحساب 
  ) ٢٠٠٢سامي محمد ملحم ، : (تيشدین وھي كالآطفال والراعند الأ

یتعلق بصعوبات في معالجة الرموز الرقمیة  أو : عسر حساب معالجة الأعداد -١
  .صعوبات قراءة الأعداد، الكتابة، التكرار: الكلمات مثل

ویتمثل في صعوبات إتقان العملیات الحسابیة : عسر حساب العملیات الحسابیة -٢
  .لبسیط، الطرح البسیطمثل جداول الضرب، الجمع ا

یتمثل في صعوبة  إجراء العملیات الحسابیة الأربعة، : عسر حساب إجرائي -٣
التباس في العملیات (فیجمع بدلا من أن یطرح أو یقسم بدلا من أن یضرب 

 ).الحسابیة
 :)الدیسكلكولیا ( مظاھر عُسر الحساب   -
في  تشخیصھ و التعرف المظاھر المرتبطة بعُسر الحساب  لتساعد   ونالباحث لخص 

علیھ لدى تلمیذ المرحلة الابتدائیة، وذلك اذا ما توفّرت فیھ كل أو إحدى الظواھر 
؛ ٢٢،  ٢٠٠٨؛ ناصر خطاب، منى الحدیدي ، ٥٥١،  ٢٠٠٢فتحي الزیات، (: التالیة

 ). ٤٣٠؛ ٢٠٠٩بطرس بطرس ، 
  ٣- ٢- ١(صعوبة قراءة الأعداد -(...........  
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  لحسابیة حتى السھل منھاصعوبة إنجاز العملیات ا 
  والعلاقات الحسابیة . الأعداد(الإخفاق في قراءة الرموز الریاضیة بشكل صحیح

  ).، وفھم مدلولھا ،  وصعوبة نطقھا
  آلاف مثلا(صعوبة كتابة الأعداد الكبیرة (  
 ضعف استراتیجیات الحل للمشكلات الحسابیة  
   بسرعة بمعنى  ) لضربا(إلى أخرى ) الجمع مثلا(صعوبة الانتقال من مھمة

  بطء الإنجاز
 صعوبة إنجاز العملیات الحسابیة الذھنیة  
  عدم القدرة على التفكیر بالأعداد وفھم مقصدھا الاساسي 
  بما فیھا الأصابع(عدم القدرة على  التخلي عن وسائل الإیضاح الملموسة( 
 الغضبحل واجبات الحساب  بعد المدرسة في المنزل  غالباً ما ینتھي بالشجار و 
  غالبا ما ینسي  الطفل كل شيء بعد وقت قصیر 
  ثلاثة واربعون ) ٣٤(یقوم بقلب الارقام داخل العدد ، فیقرأ العدد 
  من جدید، أي دون الاستفادة من ) ٩+٧(یحل مسألة ) ٨+٧(بعد حل مسألة

 المسألة الأولى
  مائتین وعشرین( یكتب الأعداد كما یسمعھا بدلاً من الالتزام بالخانات :

٢٠٠٢٠ .( 
 لا یستطیع الاستدلال من المسائل النصیة إلى مضمونھا الحسابي. 
  ٩،  ٦(و) ٦، ٢(و)  ٨، ٧(كما یخلط بین ) - ،(+یخلط  بین علامتین .( 
  یجد  العد التنازلي أصعب كثیراً من العد التصاعدي. 
 عدم القدرة على حفظ الحقائق الأساسیة للجمع والطرح والضرب 
  ً٧+٥تساوي  ٥+٧سریعاً أو تلقائیاً أن لا یدرك إدراكا 
 أصغر، أكثر /یصعب علیھ مقارنة الأشیاء وترتیبھا بحسب معاییر معینة مثل أكبر

وتكون لدى الطفل صعوباتٌ في استیعاب مفاھیم . أقلّ/أقل ارتفاعًا، أكثر/ارتفاعًا
، مثل مرتفعٍ، ضیّقٍ، كثیرٍ، قلیلٍ، مضاعفة العدد، نصفٍ، عریضٍ، قریبٍ، بطيءٍ

 . سریعٍ
 یصعب علیھ قراءة الرسوم البیانیة والخرائط 

ویتسم التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الحساب ببعض الخصائص السلوكیة التي یمكن أن  
خالد السر و منیر عزو عفانة و : ( تساعد المعلم في اكتشافھم  وتشخیصھم ومنھا

  ) ٢٨١ – ٢٨٠،  ٢٠١٢،  اسماعیل و نائلة الخزندار
   .بیر عن ذواتھم والتعامل مع الآخرینقصور في التع -
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 .غالباَ ما یظھر علیھم التشتت في الانتباه -
 .النشاط والحركة الزائدة -
ضعف اكتشاف أخطائھ  -لا یكمل ما یبدأ بھ من عمل عندما یطلب منھ ذلك  -

 .بنفسھ
   .ضعف التناسق الحركي -
لب منھ بشكل عدم كتابة ما یط  - قصور في التمییز والذاكرة السمعیة أو البصریة  -

 .صحیح
یحتاج إلى وقت طویل لتنظیم  -صعوبة إجراء العملیات الأساسیة في الریاضیات  -

  . تقلب حاد في المزاج  -أفكاره قبل أن یستجیب 
المتعثر في  تعلم الحساب عن  تلمیذ ویتضح مما سبق أھم الخصائص التي تمیز ال

.  ضروریاَ أن تكون جمیعھابعضاً من ھذه الخصائص ولیس  تلمیذغیره، وقد یمتلك ال
؛ یكون ذلك مؤشراً على أنھ تلمیذوإن وجدت بعض ھذه الخصائص في سلوك ال

و یجب إعطاؤه رعایة خاصة لمساعدتھ في علاج  تلك  یعاني من عُسر الحساب،
وترى الباحثة أن إھمال ھذه الصعوبة الأكادیمیة والتغاضي عنھا، وتزوید  .الصعوبة

یدة من قبل المعلم یؤدي إلى تراكم  الصعوبات إلى درجة تجعل المتعلم  بمعلومات جد
المتعلم  ینصرف عن التعلم، وربما تؤدي إلى الفشل المتكرر، لذا فإنھ یجب على 
المعلمین عدم التقلیل من شأن ھذه الصعوبات وإجراء التشخیص والعلاج 

   .المناسبین
ت تعلم الریاضیات بصفة وتوجد مجموعة من  الدراسات  التي اھتمت بعلاج  صعوبا

  )٢٠١٥(أسماء لشھب عامة و صعوبات تعلم  الحساب بصفة خاصة و منھا  دراسة 
والتي ھدفت الى تشخیص ذوي صعوبات تعلم الحساب في المدرسة الابتدائیة ودراسة 

والبیئة المحیطة، وذلك  نوعدة الریاضیات في ضوء متغیري الالفروق في تحصیل ما
تلمیذا في السنة الثانیة  ١٩لي مقنن في مادة الریاضیات على بتطبیق اختبار تحصی

، بینما نوعدلالة إحصائیة تبعا لمتغیر ال ابتدائي، وتوصلت إلى عدم وجود فروق ذات
كانت الفروق دالة إحصائیا بالنسبة لمتغیر البیئة المحیطة ،كما تضمنت الدراسة 

في مادة الریاضیات على تطبیق برنامج علاجي لتحسین مستوى التحصیل الدراسي 
دراسة  ھدفت  إلى معرفة )  ٢٠١١(عماد رمضان   كما أجرى. تلامیذ عینة البحث

أثر استراتیجیة حل المشكلات في علاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى طلبة الصف 
طالباً وطالبة من طلبة الصف ) ١٣٩(الثامن الأساسي وتكونت عینة الدراسة من 

ا عشوائیا من مدرستین قسموا لمجموعتین  إحداھما المجموعة الثامن الأساسي اختیرو
طالباً وطالبة، والأخرى المجموعة الضابطة وتكونت ) ٦٩(التجریبیة وتكونت من 
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إلى   وتوصلت الدراسة واستخدمت الدراسة اختبار تحصیلي. البةطالباً وط) ٧٠(من 
وسط درجات طلبة  بین مت) ٠.٠١(وجود فروق دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة 

المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستراتیجیة  حل المشكلات، وأقرانھم طلبة 
المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في اختبار صعوبات تعلم 

  .الریاضیات البعدي ولصالح طلبة المجموعة التجریبیة
محوسب لمعالجة  اًجفقد استخدمت برنام )(Hudson ,2010ھودسون أما دراسة  

الصعوبات التي تتعارض مع فھم وتذكر الحقائق الریاضیة الأساسیة لدى طلاب 
طفلاً تحت سن  ٤٢الصف الرابع والخامس والسادس والتاسع، وطبقت الدراسة على 

سنة، وتمثلت أدوات الدراسة في الملاحظة  ١٢طفلاً فوق سن  ٥٠سنة،  ١٢
لت الدراسة إلى أن أسباب الصعوبات في والاختبارات، والمسح الطلابي، وتوص

المھارات الریاضیة الأساسیة لدى الطلاب والتي تخلق لدیھم مشكلات في عدم حل 
عدم وجود معرفة (المسائل الریاضیة  ترجع الى الى ثلاثة  أسباب محتملة وھي 

سابقة للطفل، الموقف السلبي تجاه الریاضیات، عدم استخدام استراتیجیات تدریس 
بعد %  ٧٠ومن نتائج الدراسة تحسن مستوى الطلاب بنسبة  ،)ة ومتنوعةحدیث

توظیف التكنولوجیا باستخدام استراتیجیة حل المشكلات في تذلیل الصعوبات 
  .الریاضیة
بوضع برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم ) ٢٠٠٩(ھیثم عبد الغني،  بینما قام

، والتعرف إلى أسباب صعوبات  المفاھیم الریاضیة لدى طلبة الصف العاشر الأساسي
واقتصرت الدراسة  تعلم المفاھیم الریاضیة لدیھم  من وجھتي نظر المعلمین والطلبة،

على وحدة الاقترانات المثلثیة من كتاب الریاضیات للصف العاشر الأساسي، وتكونت 
طالبة من طالبات الصف العاشر، وتكونت عینة المعلمین من ) ٣٦(عینة الدراسة من 

واستخدمت الدراسة استبانة للطلبة، استبانة للمعلمین، . معلمة) ١٦(معلماً و) ١٤(
و توصلت  الى فاعلیة البرنامج المقترح لعلاج  .اختبار تشخیصي، برنامج مقترح

صعوبات تعلم المفاھیم الریاضیة لدى الطالبات، وأوصت  بتدریب معلمي الریاضیات 
وكیفیة استخدام الطرق والأسالیب  ة،على اكتشاف الصعوبات التي تواجھ الطلب

) ٢٠٠٧(جلال رومیة كما أجرى . المناسبة في التغلب على مثل ھذه الصعوبات
دراسة ھدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج  یستخدم  تكنولوجیا الحاسوب لعلاج 
صعوبات تعلم الریاضیات لدى طلبة الصف الرابع الأساسي، وتكونت عینة الدراسة 

طالباً، ) ٣٠(والجانب التجریبي من  طالبا وطالبة،) ٣٦٠( النظري من في الجانب
وطبق الباحث اختباراً تحصیلیاً تشخیصیاً  واستبانة للمعلمین وأعد برنامجاً مقترحاً 

فاعلیة البرنامج المحوسب : لىإو توصلت  .محوسباً لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات
صعوبات تعلم الریاضیات لطلبة الصف المعتمد على تكنولوجیا الحاسوب في علاج 
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 & Brown)  وكوین براون أجرى كما  .الرابع الأساسي في مادة الریاضیات
Quinn, 2006)   فیھا یقع التي الأخطاء أنماط تعرف استھدفت  استرالیا فيدراسة 

 تكونت الكسریة، الأعداد الحسابیة على العملیات إجراء أثناء الثانویة المدارس طلبة
 امتحان علیھم طبق ثانویة مدارس ٥ في صفوف  ٥ من طالبًا 143 من الدراسة عینة

 وكشف  ر،الكسو على المختلفة الحسابیة العملیات حول أسئلة مجموعة على اشتمل
 كما بالكسور، المتعلقة الخاطئة المفاھیم من كبیر عدد وجود عن الأخطاء تحلیل

 جمع الكسور بعملیتي تتعلق التي طاءالأخ من أنماط وجود الى الدراسة نتائج أشارت
  . الكسور ضرب وعملیتي وطرحھا

الاختبار التشخیصي المعد  إعدادوقد استفاد البحث الحالي من الدراسات السابقة في  
بالبحث، وكیفیة تحدید عینة البحث التجریبیة من ذوي عُسر الحساب، بالإضافة الى 

سالیب العلاجیة المتنوعة والتي بناء الاطار النظري للبحث، والتعرف على الأ
واتفق البحث الحالي مع . استخدمت في علاج صعوبات تعلم الریاضیات بصفة عامة

بعض البحوث السابقة في المرحلة التي تم التطبیق فیھا، وھي المرحلة الابتدائیة، 
ولیس  ولكن اختلف عنھا في اھتمامھ بفئة ذوي عُسر الحساب على وجھ الخصوص،

ت تعلم الریاضیات بصفة عامة، كما اختلف عنھا في  المعالجة ذوي  صعوبا
التجریبیة، فقد استخدام برنامج مقترح قائم على نظام الفورمات لمكارثي  في علاج 

  .عُسر الحساب
   :دور نظام الفورمات في تنمیة الاستمتاع بتعلم الحساب: ثانیاً 

    :الاستمتاع بالتعلم وأھمیتھ/  ١
بالتعلم بأنھ استخدام الطالب لقدراتھ وامكاناتھ ،مع استمتاعھ بتعلم یُعِرف الاستمتاع 

كل ما ھو جدید، وشعوره بالرضا والارتیاح عندما یؤدي الاعمال المكلف بھا، 
  ) .  ٩،  ٢٠٠٥محمود محمد شبیب،(واستمراره في العمل دون ملل 

یل وجدان المتعلم، یعتبر الاستمتاع بالتعلم من جوانب التعلم المھمة التي تؤثر في تشك
والتي قد لا تؤثر فقط في مستوى تحصیلھ ،ولكنھا قد تتعدى ذلك لتؤثر في سلوكیاتھ 
وتوجھاتھ العلمیة، ولذا یسعى خبراء التربیة الى تصمیم مناھج تعلیمیة تواكب 
التطورات التكنولوجیة في العصر الحالي ، من اجل توفیر الفرص المناسبة لانخراط 

م ھذه المناھج لتحوز على رضاھم ، وتحقق متعة التعلم لھم ،وذلك من التلامیذ في تعل
خلال التوظیف الامثل للتقنیات التعلیمیة التفاعلیة ،وتصمیم الانشطة التعلیمیة 
الاستقصائیة غیر التقلیدیة ، واستخدام أفضل الاسالیب في عرض المحتوى وتدریسھ 

ر الاستمتاع بالتعلم  مطلباً أساسیاً كما یعتب) . ٩،  ٢٠١٤عاصم محمد عمر ،(وتقویمھ 
لتلامیذ المرحلة الابتدائیة لأنھ یعد من أھم مؤشرات الشخصیة السویة للطفل، ویمكن 
تحقیقھ من خلال توفیر مواقف تعلیمیة تتحدى قدراتھم  وتناسب میولھم  واھتماماتھم 
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حباط والفشل وتلبي احتیاجاتھم وتراعي ما بینھم من فروق فردیة، وتجنبھم مواقف الا
والخوف والقلق، وتتیح علاقات اجتماعیة تفاعلیة بین ھؤلاء التلامیذ وبعضھم 

  ).  ٢١٤،  ٢٠١٦عاصم محمد عمر ، (  .البعض، وبینھم وبین المعلم
ونستخلص مما سبق أن مادة الریاضیات یمكن أن تكون مادة مملة جدا ومخیفة 

ناء تعلم المفاھیم والافكار الجدیدة للطلاب بشكل عام؛ اذ لم یشعروا بسعادة ومتعة أث
المتضمنة بھا، وبالتالي فإن  تنمیة الاستمتاع بتعلم الحساب للمتعثرین فیھ ،یعتبر 
مفتاح لعلاج ھذا التعثر لدیھم ، فمن المؤكد  أن علاج ھذه الصعوبة النوعیة یحتاج 

لقلق وضعف التي من بینھا  العوامل النفسیة كالخوف وا(التركیز على علاج الاسباب 
أكثر من التركیز على الصعوبة ....)  الاتجاه نحو الریاضیات، ونقص الدافعیة للتعلم 

ذاتھا، أي التركیز علي الجانب الوجداني الذي قد یكون ھو السبب الرئیسي في ھذا 
فالتخطیط للمواقف التعلیمیة  بما یضمن تحقیق استمتاعھم بالتعلم یعتبر أمر .  التعثر

عنھ، اذ أنھ من غیر المتوقع أن یتحسن أداء التلمیذ  في الحساب ،ان  ضروري لا غنى
  . ، والرغبة في ممارسة أنشطتھلم یشعر بمتعة تعلمھ

     :كیفیة  تنمیة الاستمتاع بتعلم الحساب/   ٢
الى أن الاستمتاع بالتعلم یحدث عندما یشعر المتعلم   (Chaves ,2003 )یشیر كافیس 

ومتى مارس وطبق وجرب مفردات المنھج داخل قاعة الدرس بالمشاركة الایجابیة، 
ومتى تنوعت الانشطة والحوارات والمناقشات، مما ینعكس ایجابیاً على العملیة 

كما اتفق . التعلیمیة ویكسب الطلاب مزایا كثیرة ومتنوعة ویشعرھم بالاستمتاع بالعمل
المقدمة على أن خصائص المعرفة  (Bailey ,2000 , (Fritz,2002)كل من

  .للطلاب عاملاً أساسیاً في جذبھم واستمتاعھم بھا 
وحیث أن بیئة التعلیم والتعلم تعتبر منظومة  تفاعلیة مركبة  ویعتبر المتعلم  أھم  

مدخلاتھا، إذ بــدون التلامیذ لا یكون ھناك صفاً ولا یكون ھناك تعلم، فالإدارة الفعالة 
، فر المناخ المھیأ للتمتع بالتعلمبوجھ خاص أن یو لبیئة التعلیم والتعلم تتطلب من المعلم

وترى الباحثة أن تعلم الحساب سیكون ممتعاً للمتعلم اذا كان  تعلمھ ذا معنى و مغزى 
بالنسبة لھ، واذا كان المتعلم یشعر بالنشاط والحماس خلال الحصة مع معلم یتسم 

  . بالعطف وسعة الافق 
ة الاستمتاع بتعلم الحساب لتلمیذ المرحلة وبناء على ما سبق نجد أن وسائل تنمی

وكیفیة  المحتوى الذي یدرسھ المتعلم،: الابتدائیة عدیدة ومتنوعة وترتبط  بكل من
وربطھ بشخصیتھ وواقعھ    تنظیمھ، وكذلك طریقة تقدیم ھذا المحتوى للمتعلم،

لانشطة وخبراتھ السابقة، وأیضاً البیئة التعلیمیة المحفزة، والادوات والوسائل وا
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التعلیمیة المتنوعة، بالإضافة الى الدور الذي یمارسھ المتعلم في أنشطة التعلم، 
  .والعلاقة التفاعلیة بین المعلم وتلامیذه

وفي اطار البحث الحالي تم التركیز على تحقیق استمتاع الطالبات بتعلم الحساب من  
لمكارثي، والذي یھتم  خلال استخدام البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات 

نشطة، ومراعاة الفروق الفردیة من خلال تنویع طرق بمراعاة نمط التعلم، وتنویع الأ
بیئة تعلم توفر الاستمتاع بالتعلم،  التدریس، وكذلك الجو الصفي السائد من خلال

وتشجعھم على المشاركة باستخدام مصادر التعلم  والتي تثیر انتباه الطالبات 
  .      علمین باستخدام الوسائل المتنوعةكذلك توفیر الحوافز واثارة الدافعیة للمت، والایجابیة

ومن الدراسات التي اھتمت بتنمیة الاستمتاع بالتعلم في مجال الریاضیات  دراسة 
فاعلیة برنامج أنشطة ریاضیة وفنیة والتي توصلت الى  )٢٠١٥محمود عبد القادر ،(

ستعانة ببرمجیات تفاعلیة ودینامیكیة في تنمیة لھا روابط بھندسیات جدیدة مع الا
وفي مجال العلوم . الاستدلال البصري والاستمتاع بدراسة الھندسة بالمرحلة الاعدادیة

الى فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة  )٢٠١٦عاصم محمد عمر ،(توصلت دراسة 
یر البصري على الانفوجرافیك في اكتساب المفاھیم العلمیة وتنمیة مھارات التفك

  . والاستمتاع بتعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
ومن الدراسات التي ربطت بین نموذج الفورمات والاستمتاع بالتعلم دراسة 

Craven,2000) ( تطبیق نمط التعلم لابتكار عروض تقدیمیة : بعنوان الفورمات
عرض واحترام انماط التعلم مبتكرة وممتعة ، وھدفت الى تحسین مھارات الاتصال وال

الخاصة بالطلبة، وتطویر مھارات العمل الجماعي في بیئة التعلم، و أوضحت النتائج 
مع مشاركة  فعالیة النموذج في تحسین مھارات العرض والاتصال لدى الطلاب،

  . الحضور الفاعلة، وتمتعھم واندماجھم أثناء التعلم 
یة الاستمتاع بتعلم الحساب للمتعثرین فیھ وتعتبر ندرة الدراسات التي اھتمت بتنم 

   .باستخدام نظام الفورمات لمكارثي  من أھم الدوافع للبحث الحالي 

  :فروض البحث
 البحوث من و ما تم الاطلاع علیھ في ضوء ما ورد سابقًاً بالاطار النظري للبحث،

الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیرات البحث تمت صیاغة فروض البحث و
  : ا یليكم
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 تلمیذاتبین متوسطي درجات )  ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  -١
المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي تلمیذات المجموعة التجریبیة و

 .البعدي  لصالح درجات المجموعة التجریبیة   
 تلمیذاتبین متوسطي درجات )  ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  -٢

التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي  لصالح المجموعة 
 درجات التطبیق البعدي 

 تلمیذاتبین متوسطي درجات )   ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى   -٣
المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس  تلمیذات المجموعة التجریبیة  و

 .ات المجموعة التجریبیة الاستمتاع بتعلم الحساب لصالح درج
 تلمیذاتبین متوسطي درجات )  ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  -٤

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم 
 .الحساب لصالح درجات التطبیق البعدي 

  : جراءات البحثإ
ھ، اتبعت الباحثة الإجراءات للإجابة عن تساؤلات البحث، والتحقق من صحة فروض

  :التالیة
  : اعداد أدوات التشخیص وضبطھا: أولا 
 ) اعداد احمد ذكي صالح (                            اختبار الذكاء المصور  -
  )اعداد الباحثة (لتحدید ذوي عُسر الحساب      اختبار تشخیصي  -
  سابتحدید العینة التجریبیة للبحث من ذوي عُسر الح: ثانیاً
عُسر الحساب لدى العینة التجریبیة باستخدام الاختبار  واطنتحدید م :ثالثاً

  التشخیصي   
 : اعداد  المواد التعلیمیة: رابعاً 
 البرنامج العلاجي المقترح والقائم على نظام الفورمات   -

  :  اعداد أدوات القیاس: خامساً 
 الاختبار التحصیلي   -
 مقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب  -

   :تنفیذ تجربة البحث: سادساً
  وفیما یلي وصف موجز لكل خطوة من الخطوات السابقة  

   :اعداد أدوات التشخیص: أولا
 )اعداد احمد ذكي صالح ( اختبار الذكاء المصور  -١
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الطلاب في الفترة العمریة یھدف الاختبار الى قیاس القدرة العقلیة العامة لدى   -
ولا یعتمد على اللغة ،لذا فھو مناسب لعینة  من خلال الصور والأشكال،) ١٧ - ٨(

  .البحث
مجموعة  ،وتتكون كل مجموعة من خمسة أشكال ) ٦٠(یتكون الاختبار من  -

ولا  یشترك أربعة منھا في صفة واحدة أو أكثر، والصورة الخامسة تختلف عنھم،
  .تشترك معھم في أي صفة، وعلى الطالب أن یحدد الشكل المختلف

   :ارثبات وصدق الاختب
ذ إبحاث على ثباتھ بدرجة عالیھ دل استخدام اختبار الذكاء المصور في عدد من الأ لقد

كما تأكد أیضاً صدقھ )  ٠.٨٥ – ٠.٧٥( تراوحت معاملات الثبات في ھذه الابحاث 
سواء عن طریق دراسة ارتباطھ بغیره من الاختبارات أو عن طریق التحلیل العاملي 

 ) ٣، ٢٠٠٨ابراھیم مصطفى حماد ،(
 اعداد الاختبار التشخیصي   -٢

  :مر اعداد الاختبار التشخیصي بالخطوات التالیة 
  :تحدید الھدف من الاختبار  - أ

الصف الثالث  تلمیذات ونواحي القوة والضعف لدى تحدید مواطن عُسر الحساب
  .  الابتدائي من ذوي عسر الحساب قبل التجربة 

  :تحدید محتوى الاختبار  - ب
تضمنة بمحتوى منھج ى المھارات الحسابیة الاساسیة الماشتمل الاختبار عل

ن المعلمات أوضحن أن الابتدائي، لأ والثالث الثانيول وفوف الأالریاضیات للص
جمیع الاخطاء التي تقع فیھا الطالبات والمشكلات التي تواجھھن متعلقة بالمھارات 

الحالیة بالصف  وأدائھن للمھارات الحسابیة بالصفوف السابقة وتؤثر على فھمھن،
الثالث وتم تحدید تلك المھارات الحسابیة من خلال الاطلاع على محتوى منھج 

الابتدائي لوزارة التربیة والتعلیم ول والثاني والثالث وف الأالریاضیات للصف
،وكذلك الاستعانة بآراء مشرفات ومعلمات الریاضیات  ٢٠١٦/ ٢٠١٥السعودیة لعام 

من  لنفس الصفوفالاختبارات التشخیصیة طلاع على والا بالمرحلة الابتدائیة،
الإدارة العامة للتربیة الخاصة بوزارة التربیة والتعلیم، وتضمن الاختبار المھارات 

  : الاساسیة التالیة
  تمییز الخط المستقیم والخط المنحني 
  تمییز القطعة المستقیمة والقطعة المنحنیة 
  من السنتیمترات رسم قطعة مستقیمة بطول معین بعدد صحیح 
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  ١٨تعرف حقائق الجمع ضمن العدد  
  ١٨تعرف حقائق الطرح ضمن العدد  
  ٩٩٩جمع عددین ضمن العدد 
  ٩٩٩طرح عددین ضمن العدد  
  خانات  ٣تمییز القیمة المنزلیة في العدد المكون من 
  ٩٩٩قراءة الاعداد حتى 
  ٩٩٩كتابة الاعداد حتى  
  ٩٩٩مقارنة الاعداد ضمن العدد  
 ٩٩٩ب الاعداد ضمن ترتی  
  ١٠قراءة كسور الوحدة التي لا یزید مقامھا عن  
  ١٠كتابة كسور الوحدة التي لا یزید مقامھا عن  
  مقارنة كسور الوحدة 
  ترتیب كسور الوحدة 
  ١٠،  ٥،  ٤،  ٣، ٢( تعرف حقائق الضرب للأعداد  (  

 : ما یليوتم اعداد الاختبار في صورتھ الأولیة و روعي في بناء الاختبار 
ویفضل   تلمیذة تاحة فرصة الإنتاج من قبل الاستخدام نمط الأسئلة المقالیة ، وذلك لإ

كما روعي أن تكون الأسئلة محددة و واضحة ولا  –ذلك بالنسبة لتحدید الصعوبات 
 أسئلة وأن یُغطى كل ھدف بثلاث . تقیس قدرات أخرى مثل القدرة اللغویة أو غیرھا

وضوح  - أو أكثر أسئلة  على ثلاث  تالھدف إذا أجاب لھذا ةمتقًنة یذعد التلمتأو أكثر، و
  .لتلمیذةسبة مفردات الاختبار لبیئة امنا - تعلیمات الاختبار

  :ضبط الاختبار -ج
  :تم ضبط الاختبار بالتحقق من صدقة وثباتھ

تم عرض الاختبار في صورتھ المبدئیة على عدد من المحكمین منھم  : الصدق
ومجموعة من مشرفي     ) ٤(تدریس ریاضیات وعددھم متخصصین طرق 

وتم ) ٨(ومجموعة  من معلمات الریاضیات بلغ عددھم ) ٥( الریاضیات بلغ عددھم 
  .تغییر ما أشاروا بھ من تعدیلات

) ٢٢( نبلغ عددھ تلمیذاتر على عینة استطلاعیة من التم تطبیق الاختبا: الثبات
فكان معامل " الفاكرونباك" وتم استخدام طریقة  بالمدرسة الابتدائیة العاشرة تلمیذة

  .، وھو معامل ثبات مرتفع ومقبول للتطبیق) ٠,٨٥( الثبات 
  :الصورة النھائیة للاختبار   -د
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مفردة  ملحق  ٥٠سؤالاً رئیسیاً تتضمن  ١٥تكون الاختبار في صورتھ النھائیة من 
)١(.  

    :الحساب تحدید عینة البحث التجریبیة من ذوي عُسر: ثانیاً 
 خلال من الحساب عُسر ذوي تلمیذاتال من التجریبیة البحث مجموعة حُددت

  :التالیة الخطوات
   :تحدید مجتمع البحث   -١

الصف الثالث الابتدائي بمدارس مدینة عرعر  تلمیذاتتكون مجتمع البحث من جمیع 
        .بالمملكة العربیة السعودیة

   :تحدید مجموعة التشخیص -٢
مدارس من المرحلة الابتدائیة بمدارس مدینة عرعر بالمملكة  ٩احثة اختارت الب

 ٢٠١٥الموافق  ھـ١٤٣٧/  ١٤٣٦ول عام العربیة السعودیة بالفصل الدراسي الأ
م وقد اختیرت ھذه المدارس بالذات نظراً لأن بھا غرفھ مجھزة بالأدوات ٢٠١٦/

علم و في كل مدرسة وأجھزة العرض، والوسائل التعلیمیة لتدریس ذوي صعوبات الت
توجد معلمة  تخصص صعوبات تعلم، كما أنھا تابعة لإشراف الباحثة في مقرر 

وتكونت . التدریب المیداني لطالبات قسم التربیة الخاصة مسار صعوبات التعلم
 تلمیذاتوالجدول التالي یوضح توزیع  تلمیذة )٦٦٥(مجموعة التشخیص من 
  .مجموعة التشخیص بالبحث

  توزیع مجموعة التشخیص للبحث:  ) ٢(  جدول 
  تلمیذاتالعدد الكلي لل  الفصل  المدرسة   م
  ٣٠  أ/٣  الابتدائیة الثانیة   ١

  ٢٩  ب/٣
  ٣٠  جـ/٣

  ٣٠  أ/٣  الابتدائیة الثالثة   ٢
  ٣١  ب/٣
  ٣٢  جـ/٣

  ٣٠  أ/٣  الابتدائیة الثانیة عشر   ٣
  ٣٠  ب/٣

  ٢٨  أ/٣  الابتدائیة التاسعة عشر    ٤
  ٢٥  ب/٣
  ٢٦  جـ/٣

  ٢٩  أ/٣  الابتدائیة العشرون   ٥
  ٢٩  ب/٣

  ٣٠  أ/٣  الابتدائیة الرابعة والعشرون   ٦
  ٣٠  ب/٣

  ٣٠  جـ/٣  
  ٢٩  أ/٣  الابتدائیة السابعة والعشرون   ٧

  ٢٧  ب/٣
  ٢٥  أ/٣  الابتدائیة الثامنة والعشرون   ٨

  ٢٦  ب/٣
  ٣٠  أ/٣   الابتدائیة التاسعة والعشرون   ٩

  ٢٩  ب/٣
  ٣٠  جـ/٣

  ٦٦٥  المجموع الكلي
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   :عملیة التشخیص -٣
لتشخیص مجموعة ا  تلمیذاتبیة النھائیة للبحث من بین لكي یتم اختیار العینة التجری

  :قامت الباحثة بالإجراءات التالیة تلمیذة )٦٦٥(والبالغ عددھم 
   :تطبیق محك التباعد بین الذكاء و التحصیل -

على عینة ) حمد زكي صالحأ/ عداد إ(حثة بتطبیق اختبار الذكاء المصور قامت البا
في  تلمیذةارنة الدرجة المعیاریة لكل ، ثم مقتلمیذة) ٦٦٥(لتشخیص والبالغ عددھم ا

اختبار الذكاء بدرجتھا المعیاریة في التحصیل بالصف الثاني من واقع السجلات 
ومتوسط  تباعد بین مستوى الذكاء، اللاتي لدیھن تلمیذاتصر الالمدرسیة، ثم تم ح

قل لصالح درجاتھن في الذكاء التحصیل بانحراف معیاري مقداره واحد على الأ
بعد تطبیق المقیاس   تلمیذاتوقد بلغ عدد ال ت التعلم،واعتبارھن من ذوي صعوبا

  .، وذلك طبقاً لمحك التباعد بین الذكاء والتحصیلتلمیذة) ١٤٢(
  :تطبیق محك الاستبعاد -
ستعانت الباحثة  بالمرشدة  الطلابیة و معلمات الفصول ممن یقمن بالتدریس في ا

یة عینة البحث ولدیھن خبرة ودرا لتلمیذات بتدائي  والسنوات السابقة الصف الثالث الا
اللاتي یعانین من  الاعاقات  تلمیذاتوذلك في تحدید ال ،تلمیذةكافیة بالمستوى السابق لل

أٌوضحت  تلمیذات ٦ریاضیات، حیث تم استبعاد في ال التي تؤثر على تحصیلھن
المعلمات والمرشدة الطلابیة أن انخفاض التحصیل لدیھن بسبب بعض الاعاقات 

وذلك  الحسیة، والعقلیة، والمشكلات الاجتماعیة والاسریة والحرمان الثقافي والبیئي،
عوبات ذوي ص لا یتفق مع مفھوم صعوبات التعلم، بذلك أصبحت العینة الاساسیة من

  .تلمیذة) ١٣٦(صف الثالث الابتدائي  ال تلمیذاتالتعلم بصفة عامة من 
   :جمع البیانات الشاملة عن مستوى الطالبات لفرز حالات عُسر الحساب -

 نذوي صعوبات التعلم والبالغ عددھ ولفرز حالات عٌسر الحساب من بین مجموعة
 :یة، قامت الباحثة بالإجراءات التالتلمیذة  )١٣٦(
 تلمیذاتثالث الابتدائي في تحدید الالاستعانة بآراء معلمات الریاضیات للصف ال -

ذوي صعوبات التعلم  بكل  تلمیذاتالحساب بصفة خاصة من بین الالمتعثرات في 
لدیھن  تلمیذات حیث أنھ توجد ) ٢(بجدول فصل من الفصول المشار الیھا سابقاً  

  .عُسر القراءة أو عُسر الكتابة
ثاني في مادة الریاضیات  لاع على درجات الاختبارات النھائیة بالصف الالاط -

 اللاتي تم تحدیدھن من قٍبل المعلمات        تلمیذاتلل
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اللاتي تم  تلمیذاتة بالصف الثالث، وكراسات التحلیل نتائج الاختبارات الشھری -
 تحدیدھن من قِبل المعلمات 

ید الاسباب المحتملة للمشكلة وتفسیرھا لتحد  تلمیذاتصف لنفس الالملاحظة داخل ال -
فاض  التحصیل  بسبب وجود  ،سواء كانت في البیئة الصفیة أو غیرھا فقد یكون انخ

في موقع غیر مناسب بالفصل أو طریقة التدریس أو معززات غیر مناسبة ،  تلمیذةال
  او عدم مناسبة الانشطة التعلیمیة 

 تلمیذة على مزید من المعلومات عن الول بھدف الحص تلمیذةمع الالمقابلة الشخصیة  -
 .للتعرف على أسباب المشكلة 

ذوي صعوبات التعلم  تلمیذاتانات الشاملة السابقة عن الومن خلال حصر البی -
 تلمیذة ) ١٠٧(ھن فقط  بلغ عددھا وُجد أن مجموعة منتلمیذة ) ١٣٦(لغ عددھن اوالب

راء العملیات الحسابیة، كما لدیھن قصور في مھارات العد واستخدام الاعداد واج
ینخفض مستوى تحصیلھن في مادة الریاضیات  بشكل ملحوظ عن مستوى تحصیل 
زمیلاتھن في نفس السن وكذلك انخفاض مستوى تحصیلھن في مادة الریاضیات عن  
تحصیلھن  في المواد الدراسیة الاخرى، كما وجد أن أخطاءھن في الحل  ترجع الى 

ول والثاني الابتدائي، الأ: الاساسیة  للحساب من الصفین صعوبات في فھم الحقائق
لى تعثر في المھارات الحسابیة المتضمنة بالصف الثالث الابتدائي ینتج إ أدىمما 

 تلمیذاتعینة البحث النھائیة من ال عنھ اضطراب عٌسر الحساب، وبذلك أصبحت
  .تلمیذة) ١٠٧(سر الحساب ذوي صعوبات التعلم ممن یعانون من عٌ

   :تطبیق الاختبار التشخیصي -
للتأكد من   تلمیذاتعداده على الإخیصي الذي تم قامت الباحثة بتطبیق الاختبار التش 

في  التلمیذاتط القوة ونقاط الضعف لدى وكذلك تحدید نقا صدق التشخیص السابق،
على حدة، وكذلك  تلمیذةشف عن مواطن الصعوبة لدى كل المھارات الحسابیة، والك

، مما یساعد في التخطیط للبرنامج تلمیذاتانب الضعف المشتركة بین الجو معرفة
  .العلاجي بشكل جید

  :كما روعي أثناء تطبیق الاختبار التشخیصي ما یلي 
   تلمیذةتھیئة ال - خالیة من التشتت  توفیر بیئة مناسبة –أن یطبق بشكل فردي 

معرفة مستواھا الحالي في نفسیاً حول الاختبار المقدم لھا بتوضیح أن الھدف منھ 
دوات صلاحیة الأ –ضاءة والتھویة تجھیز بیئة للاختبار من حیث الإ –المادة 

 – تلمیذةسئلة الاختبار بوضوح أمام القراءة أ –المستخدمة كالطاولة والمقعد والاقلام  
أثناء الاجابة و تدوین الملاحظات لمعرفة أسباب الاخطاء التي  تلمیذة مراقبة سلوك ال

.  اعطاء الوقت الكافي للإجابة   - عدم اعطاء تلمیحات صریحھ بالإجابة  –تقع فیھا 
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وبعد الانتھاء من تطبیق الاختبار التشخیصي وتصحیحھ  في ضوء المحك المحدد لكل 
منخفض جدا ) ١٠٧(والبالغ عددھن تلمیذات بالفعل أن مستوى تحصیل ال سؤال، وجٍد

بعض نقاط القوة و كذلك نقاط ضعف متعددة  في بعض المھارات الحسابیة، ولدیھن
العینة النھائیة للبحث  تلمیذاتالجدول التالي یوضح توزیع  و . ومشتركة فیما بینھن

  .من ذوي عُسر  الحساب
  ) ٣(  جدول 

 ٢٠١٦/ ھـ ١٤٣٧ذوي عُسر الحساب بالصف الثالث الابتدائي للعام الدراسي  التلمیذاتتوزیع  
  شخیصم في مدارس الت

العدد الكلي   الفصل  المدرسة  م
  تلمیذاتلل

  تلمیذاتعدد ال
ذوي صعوبات التعلم بصفة 

  عامة

ذوي  تلمیذاتعدد ال
  صعوبة عُسر  الحساب

  ٦  ٨  ٣٠  أ/٣  الابتدائیة الثانیة  ١
  ٥  ٦  ٢٩  ب/٣
  ٧  ٨  ٣٠  جـ/٣

  ٧  ٩  ٣٠  أ/٣  الابتدائیة الثالثة  ٢
  ٦  ٨  ٣١  ب/٣
  ٦  ٧  ٣٢  جـ/٣

  ٤  ٧  ٣٠  أ/٣  ئیة الثانیة عشرالابتدا  ٣
  ٥  ٦  ٣٠  ب/٣

الابتدائیة التاسعة   ٤
  عشر

  ٤  ٦  ٢٨  أ/٣
  ٤  ٥  ٢٥  ب/٣
  ٤  ٥  ٢٦  جـ/٣

  ٣  ٤  ٢٩  أ/٣  الابتدائیة العشرون  ٥
  ٤  ٥  ٢٩  ب/٣

  ٤  ٧  ٣٠  أ/٣  الرابعة والعشرون  ٦
  ٥  ٦  ٣٠  ب/٣

  ٥  ٦  ٣٠  جـ/٣  
  -  ٤  ٢٩  أ/٣  السابعة والعشرون  ٧

  -  ٥  ٢٧  ب/٣
  ٤  ٥  ٢٥  أ/٣  الثامنة والعشرون  ٨

  ٣  ٤  ٢٦  ب/٣
  ٣  ٤  ٣٠  أ/٣  التاسعة والعشرون  ٩

  ٤  ٥  ٢٩  ب/٣
  ٤  ٥  ٣٠  جـ/٣

  ١٠٧  ١٣٦  ٦٦٥  المجموع الكلي
  %١٦.١  % ٢٠.٥  النسبة المئویة

الصف الثالث الابتدائي ذوي صعوبات  تلمیذاتمن الجدول السابق أن نسبة  ویتضح
ذوي  تلمیذات، أما نسبة ال تلمیذاتمن العدد الكلي لل) ٢٠.٥(غت التعلم بصفة عامة بل

وھي نسبة لا  لتلمیذاتمن العدد الكلي ل) ١٦.١( بلغت) لكولیا الدیسك( عُسر الحساب 
  .یستھان بھا
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   :تحدید العینة التجریبیة النھائیة
 ،میذةتل) ١٠٧(لغ عددھن بعد تحلیل نتائج الاختبار التشخیصي للعینة الاساسیة والبا

على حدة، تم اختیار العینة التجریبیة  تلمیذةنقاط القوة ونقاط الضعف لكل وتحدید 
لھن نفس  تلمیذاتلحساب من المدارس التي تضم النھائیة  للبحث من ذوي عُسر ا

مدارس ) ٥(موزعین على   تلمیذة) ٧٤(وبلغ عددھن  الصعوبات ونقاط الضعف،
وتم تقسیم ) عة والعشرونابعة والعشرون، التاسالثانیة، الثالثة، التاسعة عشر، الر(
والجدول التالي . خرى ضابطةحداھما تجریبیة، والأإ: لى مجموعتینإ تلمیذاتال

  .یوضح ذلك
  )  ٤( جدول 

  العینة التجریبیة النھائیة للبحث تلمیذاتتوزیع 
  المجموعة التجریبیة  المجموعة الضابطة

  تلمیذاتعدد ال  لفصلا  المدرسة  تلمیذاتلعدد ا  الفصل  المدرسة
  الابتدائیة  ٤  ا/٣  ١٩الابتدائیة 

٢  
  ٦  ا/٣

  ٥  ب/٣  ٤  ب/٣
  ٧  جـ/٣  ٤  جـ/٣

  الابتدائیة  ٤  ا/٣  ٢٤الابتدائیة 
٣  

  ٧  ا/٣
  ٦  ب/٣  ٥  ب/٣
  ٦  جـ/٣  ٥  جـ/٣

  الابتدائیة
٢٩  

        ٣  ا/٣
  ٤  ب/٣
  ٤  ج/٣

  ٣٧  المجموع  ٣٧  المجموع

   :سر الحساب لدى العینة التجریبیة النھائیة للبحثعُ واطن تحدید م: ثالثاً
على  تلمیذة تحلیل نقاط القوة والضعف لكل بناء على نتائج الاختبار التشخیصي، و 

لى أن مظاھر عُسر الحساب لدى العینة التجریبیة النھائیة إحده، توصلت الباحثة 
  :من الجوانب التالیة تلمیذاتللبحث تمثلت في عدم تمكن ال

 ة الاعداد المكونة من خانة واحدة الى ثلاث خانات قراء -
 كتابة الاعداد المكونة من خانة واحدة الى ثلاث خانات  -
 مقارنة الاعداد المكونة من خانتین  -
  مقارنة الاعداد المكونة من ثلاث خانات  -
 ترتیب الاعداد المكونة من ثلاث خانات تصاعدیا -
 زلیاًترتیب الاعداد المكونة من ثلاث خانات تنا  -
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 حل مسائل عددیة على جمع  الاعداد المكونة من خانتین بالحمل  -
 حل مسائل عددیة على جمع  الاعداد المكونة من ثلاث خانات بالحمل -
  حل مسائل حیاتیة  على جمع  الاعداد المكونة من ثلاث خانات بالحمل -
  حل مسائل عددیة  على طرح الاعداد المكونة  من ثلاث خانات بالاستلاف -
 مسائل حیاتیة على طرح الاعداد المكونة  من ثلاث خانات بالاستلافحل  -
 ) ٢(حل مسائل عددیة على جدول الضرب  -
  ) ٢(حل مسائل حیاتیة على جدول الضرب  -
 ) ٥(حل مسائل  عددیة على جدول الضرب  -
 ) ٥(حل مسائل حیاتیة على جدول الضرب   -

  : الذي نص علىوبذلك تكون قد تمت الاجابة على السؤال الاول للبحث و
عینة البحث التجریبیة كما یقیسھا الاختبار  تلمیذاتعُسر الحساب لدى  مواطنما 

   التشخیصي؟
  :عداد البرنامج المقترح بالبحث والقائم على نظام الفورماتإ: رابعاً 

  :  مر اعداد البرنامج المقترح بالبحث بالخطوات التالیة
  :لنظام الفورمات تحدید أسس بناء البرنامج المقترح وفقاً -١

اعتمد البرنامج على أسس ومرتكزات منھا ما یرتبط  بنظام الفورمات كاتجاه حدیث 
في تخطیط الدروس بطریقة منظمة تٌراعى فیھا أنماط التعلم، بالإضافة الى 
المرتكزات والمبادئ الخاصة بذوي صعوبات التعلم، وكیفیة تدریسھم والتعامل معھم 

لحساب وتنمیھ الاستمتاع بتعلمھ لذوي عُسر الحساب  وذلك بھدف علاج عٌسر ا
  :بالمرحلة الابتدائیة  وفیما یلي توضیح لھذه الاسس  والمرتكزات

  .نماط التعلمألى إالافراد یتعلمون بطرق مختلفة ویرجع الاختلاف  -
  .دمج أنماط التعلم مع وظائف نصفي الدماغ الایمن والایسر في دورة تعلم رباعیة -
نوع في الطرق والاستراتیجیات لكي تتلاءم مع أنماط التعلم المفضلة مراعاة الت -

 .فرادلدى الأ
 الحساب  عُسرالانتقال من المحسوس الى المجرد في تعلیم ذوي  -
 لذوي عُسر الحساب  لاقة بین الحساب والحیاة الیومیةتوضیح الع -
  تلمیذاتمراعاة الخبرات السابقة لل -
 للتعلم والاستمتاع بھ  ھنفعیتواثارة دا لتلمیذاتتعزیز تعلم ا -
 للممارسة والمراجعة تلمیذاتتوفیر فرص كافیة لل -
 على تعمیم المھارات المتعلمة  تلمیذاتتدریب ال -
 لتأدیة المھارات بشكل مستقل   تلمیذاتتوفیر فرص كافیھ لل -
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   :وتمثل تلك الأسس الاجابة على السؤال الثاني للبحث والذي نص على

  ج  المقترح لعلاج عُسر الحساب  و القائم على نظام الفورمات؟ما أسس بناء البرنام
  :تحدید الھدف العام للبرنامج  -٢

ة الھدف العام للبرنامج یتمثل في علاج نقاط الاحتیاج والضعف في تعلم الحساب وتنمی
  . ذوي عٌسر الحساب بالصف الثالث الابتدائي تلمیذاتالاستمتاع بتعلمھ  لدى ال

   :الخاصة للبرنامجتحدید الاھداف   -٣
تمثلت الأھداف الخاصة للبرنامج في علاج مظاھر عُسر الحساب لدى عینة البحث 

نتائجھ،  التجریبیة ،والتي تم التوصل الیھا بعد تطبیق الاختبار التشخیصي وتحلیل
 : من الآتي تلمیذاتوتتمثل في تمكن ال

 قراءة الاعداد المكونة من خانة واحدة الى ثلاث خانات  -
 بة الاعداد المكونة من خانة واحدة الى ثلاث خانات كتا -
 مقارنة الاعداد المكونة من خانتین  -
  مقارنة الاعداد المكونة من ثلاث خانات  -
 ترتیب الاعداد المكونة من ثلاث خانات تصاعدیا -
 ترتیب الاعداد المكونة من ثلاث خانات تنازلیاً  -
 نتین بالحمل حل مسائل عددیة على جمع  الاعداد المكونة من خا -
 حل مسائل عددیة على جمع  الاعداد المكونة من ثلاث خانات بالحمل -
  حل مسائل حیاتیة  على جمع  الاعداد المكونة من ثلاث خانات بالحمل -
  حل مسائل عددیة  على طرح الاعداد المكونة  من ثلاث خانات بالاستلاف -
 بالاستلاف حل مسائل حیاتیة على طرح الاعداد المكونة  من ثلاث خانات -
 ) ٢(حل مسائل عددیة على جدول الضرب  -
  ) ٢(حل مسائل حیاتیة على جدول الضرب  -
 ) ٥(حل مسائل  عددیة على جدول الضرب  -
 ) ٥(حل مسائل حیاتیة على جدول الضرب   -
  :تحدید محتوى البرنامج  -٤

تضمن البرنامج عدة دروس تتناول مجموعة من  المھارات الحسابیة التي تمثل 
بالاعتماد على نموذج الفورمات، واشتمل البرنامج على دلیل  لتلمیذاتدى اعوبات لص

  )  ٢(  ملحق .لمعلمة صعوبات التعلم  یوضح تدریس كل موضوع على حده 
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  :تحدید الطرق والاستراتیجیات المستخدمة في البرنامج -٥
اعتمد البرنامج على تنوع من طرق التدریس والاستراتیجیات المستخدمة وفقاٌ 

  : طلبات كل مرحلة من مراحل نموذج الفورمات كما یلي لمت
  .القصص –المناقشة  –العصف الذھني : مرحلة الملاحظة التأملیة -
 –عروض توضیحیة  –خرائط المفاھیم  –المحاضرة : مرحلة بلورة المفھوم -

  .المشاھدة –قراءات 
   .التجارب –العمل الفردي  –العمل في مجموعات : مرحلة التجریب النشط -
المناقشات  –الارشاد الفردي والجماعي : مرحلة الخبرات المادیة المحسوسة -

 .العروض التقدیمیة للأقران –الجماعیة 
 :تحدید المواد والوسائل التعلیمیة المستخدمة -٦

 –الوان  –بطاقات  –لوحات  –معداد  –الاقلام  –السبورة  –داتا شو  –كمبیوتر 
أوراق عمل   - الاعداد المغناطیسیة  –د نماذج مجسمة للأعدا –كروت للأعداد 

  للطالبات 
  :تحدید أسالیب تقویم البرنامج -٧

  تم استخدام أنواع مختلفة من التقویم 
من خلال  تلمیذاتعلى الخبرات السابقة لدى الللتعرف : تقویم مبدئي  - أ

 .المناقشات
  .من خلال الاسئلة والمناقشات أثناء سیر الدرس: تقویم بنائي  - ب
ة الحصة للتأكد من اتقان من خلال التمارین والاسئلة في نھای :تقویم ختامي  - ت

 .للمھارة تلمیذاتال
وذلك من خلال تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي :تقویم نھائي للبرنامج   - ث

یة للمھارات الحسابتلمیذات ف التحقق من مستوى تحصیل الالمعد بالبحث بھد
 .المستھدفة في نھایة البرنامج

ما صورة : ت الاجابة على السؤال الثالث للبحث والذي نص علىوبذلك تكون قد تم
البرنامج  المقترح القائم على نظام الفورمات الذي یمكن استخدامھ في علاج عُسر 

 الحساب  بالمرحلة الابتدائیة؟
    :اعداد أدوات القیاس: خامساً

صعوبات بعد الانتھاء من اعداد البرنامج العلاجي المقترح في شكل دلیل لمعلمة 
التعلم یتضمن مجموعة من الدروس تم بناؤھا في ضوء الاھداف التدریسیة الناتجة 
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عن عملیة التشخیص، قامت الباحثة بإعداد أدوات القیاس البعدي من خلال الخطوات 
  :التالیة

   :اعداد الاختبار التحصیلي -١
لتي وُجٍد تعثر قامت الباحثة ببناء اختبار تحصیلي في المھارات الحسابیة الاساسیة و ا

  :ومرَّ بناؤه بالخطوات التالیة تلمیذات فیھا لدى ال
یھدف ھذا الاختبار إلي قیاس فاعلیة البرنامج المقترح : الھدف من الاختبار -

ھارات الحسابیة والقائم على نظام الفورمات في تحسین مستوى تحصیل الم
 . تلمیذاتالاساسیة لل

دات الاختبار بحیث تقیس كل مفرده من تم اعداد مفر: صیاغة مفردات الاختبار -
مفرداتھ ھدفاً من الاھداف السلوكیة المرتبطة بجوانب التعلم المتضمنة بالبرنامج، 
واعتمدت الباحثة في صیاغة مفردات الاختبار على أسئلة الاجابات القصیرة 

رسم دائرة حول  –رسم دائرة حول العدد الاكبر  -  ترتیب الاعداد - كالتكملة (
المقارنة بین عددین بوضع احدى  -كتابة ناتج مسألة حسابیة  –صغرالأ العدد

لتمتعھا بدرجة عالیة من الثبات والموضوعیة مع قلة احتمالیة ) علامات التباین
 التخمین للإجابة  

الاختبار في صورتھ النھائیة على مجموعة من  تم عرض :صدق الاختبار -
س الریاضیات والمتخصصین المحكمین المتخصصین في المناھج وطرق تدری

تھ ومدى لإبداء آرائھم في صیاغة مفردا –صعوبات التعلم  –في التربیة الخاصة 
 . ، وتم اجراء أھم التعدیلات وفق أرائھم تلمیذاتمناسبتھا لمستوى ال

 حُسِبت قیمة معامل الثبات للاختبار باستخدام معادلة ألفا كرونباخ،: ثبات الاختبار -
 . وھي قیمة مقبولة)  ٠.٨١( و قد بلغت 

على الاختبار في  تلمیذاتعد حساب متوسط زمن اجابة الب: زمن الاختبار  -
التطبیق الاستطلاعي على عینة غیر عینة البحث التجریبیة بلغ الزمن المناسب 

دقائق للتعلیمات، یكون الزمن المناسب للاجابة على  ٥دقیقة وبإضافة  ٤٥
 دقیقة   ٥٠الاختبار 

  :ئیة للاختبارالصورة النھا -
وبعد استبعاد المفردات الصعبة، والسھلة جدا، والمفردات غیر الممیزة، أصبح 

مفردة ،وبذلك أصبح الاختبار في صورتھ  ٣٠و ،سؤالاً ١٥الاختبار مكونا من 
  ) ٣( النھائیة قابلا  للتطبیق ملحق 

  :تقدیر درجات الاختبار -
ل اجابة خاطئة على أي مفردة أعطیت درجة واحدة للإجابة الصحیحة ، و صفر لك

  . درجة)  ٣٠(من مفردات الاختبار، وبذلك أصبح المجموع الكلي لدرجات الاختبار 
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   :مقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب -٢
  :مر اعداد مقیاس الاستمتاع  بتعلم الحساب بالخطوات التالیة 

  :تحدید الھدف من المقیاس -
بتعلم الحساب بعد انتھاء  یذاتتلمتمتاع الھدَف المقیاس الى تحدید مدى اس

  التدریس وفقاً  للبرنامج المقترح القائم على نظام الفورمات  
   :تحدید الصورة الاولیة للمقیاس -

بعد الاطلاع على بعض الدراسات والبحوث التي اھتمت بالاستمتاع بالتعلم وتنمیتھ 
محمد أحمد ( لدى الدارسین بصفة عامة ،والاستمتاع بتعلم الریاضیات بصفة خاصة 

 ؛ نظلة خضر ، ٢٠١٤؛أحمد محمد الرفاعي ،Hilary,2013؛  ٢٠١٥عبد القادر ؛
  :تم تحدید ثلاثة أبعاد رئیسیة للمقیاس ھي )   ٢٠٠٨
  الاستمتاع بالأنشطة الحسابیة أثناء الحصة  
  الاستمتاع بحل واجبات الحساب في المنزل  
  الاستمتاع باستخدام الحساب في الحیاة الیومیة  

ل كل منھا ثلاث استجابات عبارة یقاب)  ٢٤(كون المقیاس في صورتھ الأولیة من وت
والدرجات التى تقابل تلك الإستجابات ھى بالترتیب )  نادراً –أحیاناً  –  دائماً(وھى 

وان تكون جمیع وروعي في بناء عبارات المقیاس البساطة والوضوح، ) ١ – ٢ – ٣(
 .تلمیذاتلزمني للمستوى العمر الل مناسبةالعبارات 

س درجة عالیة من في  ھذا المقیا تلمیذةالعالیة التي تحصل علیھا ال وتعكس الدرجة
 تلمیذة المنخفضة التي تحصل علیھا الالحساب ، بینما تعكس الدرجة  تعلمالاستمتاع ب

  .الحساب تعلم درجة منخفضة من الاستمتاع ب في ھذا المقیاس
الباحثة تعلیمات الإجابة على المقیاس فى ورقة حددت : كتابة تعلیمات المقیاس -

زمن المقیاس مع مستقلة تضمنت الھدف من المقیاس، وكیفیة الاجابة علیھ ،وتحدید 
  . كیفیة الإجابةتلمیذة مثال یوضح لل

للتأكد من صدق المقیاس تم عرضھ على مجموعة من السادة : صدق المقیاس -
وأٌجریت بعض التعدیلات فى ضوء ، المحكمین المتخصصین فى تعلیم الریاضیات

، الصف الثالث الابتدائي تلمیذاتصیاغة بعض العبارات لتناسب آرائھم كإعادة 
  .وحذف بعض العبارات لعدم مناسبتھا للھدف من المقیاس

عینة  تلمیذاتبیق المقیاس على مجموعة من تم تط: التجریب الاستطلاعي للمقیاس -
عددھا  ) ریب النھائيغیر مجموعة التج(لتعلم البحث الاساسیة من ذوي صعوبات ا

 من المدرسة الابتدائیة الثامنة والعشرون بھدف تقنین المقیاس تلمیذة ) ٢٠(
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بعد التجریب الاستطلاعي للمقیاس تم حساب متوسط زمن الإجابة :  زمن المقیاس  -
 دقیقة ) ٣٠(على عبارات المقیاس وبلغ  

وبلغ معامل ، اس تم استخدام معادلة الفاكرونباخلحساب ثبات المقی: ثبات المقیاس -
وھو معامل ثبات مرتفع ومناسب  یمكن ) ٠.٨٧(الثبات الكلى للمقیاس بھذه المعادلة 

  .الوثوق بھ
 بعد إجراء جمیع التعدیلات أصبح المقیاس فى صورتھ :  الصورة النھائیة للمقیاس -
ثلاثة للمقیاس بحیث یشتمل كل على الأبعاد ال ةعبارة موزع) ٢١(لنھائیة مكون من ا

، وأصبح )٦٣ -٢١(وتراوحت بذلك درجات المقیاس من  ،عبارات) ٧(بعد على 
ویوضح الجدول التالي  ،) ٤(المقیاس جاھزاً للتطبیق في صورتھ النھائیة ملحق 
                              .مكونات المقیاس وتوزیع العبارات على أبعاده الرئیسیة

  )  ٥( جدول                                                  
  أبعاد مقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب وعدد العبارات المكونة لھ

  المجموع  ارقام العبارات  أبعاد المقیاس  م
  ٧  ١٩، ١٤، ١١، ٩، ٦، ٤، ١  الاستمتاع بالأنشطة الحسابیة أثناء الحصة   ١
  ٧  ١٧،  ١٥، ١٢، ١٠، ٨، ٥، ٢  لالاستمتاع بحل واجبات الحساب بالمنز  ٢
  ٧  ٢١، ٢٠،  ١٨، ١٦، ١٣،  ٧،  ٣  الاستمتاع باستخدام الحساب في الحیاة الیومیة    ٣

  ٢١  المجموع 

  :طریقة تصحیح المقیاس -
  بعد التطبیق، وفقاً للتوزیع التالي  تلمیذاتتم تصحیح المقیاس وتحدید مستویات ال

على درجة  تلمیذةاذا حصلت ال اع بتعلم الحسابدرجة عالیة من الاستمت -١
  ٦٣ – ٥٣تتراوح بین 

على درجة  تلمیذة اع بتعلم الحساب اذا حصلت الدرجة متوسطة من الاستمت -٢
  ٥٢ – ٣٢تتراوح بین 

على درجة  تلمیذة اع بتعلم الحساب اذا حصلت الدرجة منخفضة من الاستمت -٣
  ٣١ – ١تتراوح بین 

 :تنفیذ تجربة البحث:  سادساً
میع المتغیرات غیر التجریبیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة من بعد ضبط ج

حیث العمر الزمني، والذكاء والمستوى الاقتصادي والاجتماعي ونوع صعوبة التعلم، 
الابتدائیة (تم التنسیق مع معلمات صعوبات التعلم ورائدات الفصول بمدارس التدریب 

)   والتاسعة والعشرون الرابعة والعشرون، شر،الثانیة، والابتدائیة الثالثة، التاسعة ع
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عینة البحث التجریبیة في غرفة صعوبات التعلم  تلمیذاتلإعداد جدول ثابت لحصص 
 ٣بكل مدرسة على حدة لسھولة متابعة سیر تجربة البحث، وتكون الجدول من 

ً  لكلا المجموعتین  التجریبیة والضابطة، وقامت الباحثة بتوضیح : حصص أسبوعیا
الھدف من تجربة البحث لمعلمات الصعوبات اللاتي سیقمن بالتدریس لمجموعتي 

 تسلیمو) لھم نفس عدد سنوات الخبرة في مجال تعلیم ذوي صعوبات التعلم(البحث 
معلمات المجموعة التجریبیة نسخة من دلیل المعلمة، مع شرح خطوات نموذج 

سر الحساب وتم البدء بتنفیذ ذوي عُ تلمیذاتقھ في تعلیم  الالفورمات وكیفیة تطبی
  :تيتجربة البحث كالآ

مقیاس الاستمتاع بتعلم + الاختبار التحصیلي ( التطبیق القبلي لأدوات البحث  -
على المجموعتین التجریبیة والضابطة في الفصل الدراسي الثاني في ) الحساب 

 )ھـ  ١٤٣٧/ ٤/٥ -ھـ  ١٤٣٧/ ٤/ ٢٩(الفترة من 
یبیة باستخدام البرنامج العلاجي المقترح و القائم على التدریس للمجموعة التجر  -

نظام الفورمات ،ودرست المجموعة الضابطة باستخدام الطرق المعتادة من قبل 
ركزت حول التعلم معلمات صعوبات التعلم في المدارس الابتدائیة، والتي ت

ل ئالوسااستخدام العرض المباشر و على حدة من خلال تلمیذةالفردي لكل 
 علیمیة المتنوعة الت

ھـ وحتى ٦/٥/١٤٣٧استغرق تطبیق تجربة البحث ستة أسابیع متتالیة ابتداء من  -
یة كتدریس فردي لدعم بعض ھـ مع استخدام حصص اضاف٢٠/٦/١٤٣٧

، وقامت الباحثة بمتابعة سیر التجربة حالة عدم تمكنھن من المھارة في تلمیذاتال
بشكل  تلمیذاتالمعنوي والمادي للالتعزیز وتسجیل الملاحظات وتقدیم الدعم و

 .مستمر
وبعد الانتھاء من عملیة التدریس تم تطبیق الاختبار التحصیلي ، ومقیاس   -

الاستمتاع بتعلم الحساب بعدیاً على مجموعتي البحث، ثم  رُصدِت النتائج وتم  
 . تحلیلھا احصائیاً 

  :نتائج البحث وتفسیرھا
من صحة فروضھ، قامت الباحثة بإجراء  للإجابة عن تساؤلات البحث ،والتحقق 

التحلیلات الاحصائیة لنتائج الاختبار التحصیلي ومقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب، 
وفیما یلي عرض   SPSSالحزم الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة برنامج وذلك باستخدام 

  .لما تم التوصل الیھ من نتائج
    :ولالتحقق من صحة الفرض الأ  -١
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) ٠.٠٥(ى یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستو" ول للبحث على أنھ نص الفرض الا
المجموعة التجریبیة ،والمجموعة الضابطة من ذوي   تلمیذاتبین متوسطي درجات 

عُسر الحساب في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح درجات المجموعة 
لمتوسطین غیر " ت"تم استخدام اختبار  وللتحقق من صحة ھذا الفرض،. التجریبیة

  .مرتبطین والجدول التالي یوضح ذلك
  )٦(جدول 

المجموعة التجریبیة  تلمیذاتلة الفرق بین متوسطي درجات لدلا" ت"نتائج استخدام اختبار 
  و المجموعة الضابطة  في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي 

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  ة الحری

  قیمة
  "ت " 

مستوى 
  الدلالة

    ٣.٣٨  ٢٤.٤٦  ٣٧  التجریبیة
٧٢  
  

  
١١.٩١  

  

  
٠.٠٥  

  ٢.٧٤  ١٥.٩٤  ٣٧  الضابطة

المجموعة  لمیذاتأن متوسط درجات ت) ٦(سابق ویتضح من نتائج الجدول ال
المجموعة  میذاترجات تلالتجریبیة في الاختبار التحصیلي البعدي أعلى من متوسط د

بینما بلغ ) ٢٤.٤٦(المجموعة التجریبیة  میذاتتوسط درجات تلضابطة حیث بلغ مال
  ).١٥.٩٤(المجموعة الضابطة  میذات متوسط درجات تل

، ومستوى الدلالة )٧٢(عند درجة حریة ) ١١.٩١(تساوي ) ت(كما یتضح أن قیمة 
أي أن البرنامج المقترح والقائم على . ولوعلیھ یتم قبول الفرض البحثي الأ)  ٠.٠٥(

الفورمات ذو أثر فعال في علاج عُسر الحساب لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة نظام 
وتتفق . الابتدائیة، حیث أنھ ساعد على تحسن مستوى تحصیل الطالبات في الحساب

حمدیة النعیمي ، (تلك النتیجة مع ما توصلت الیھ بعض الدراسات السابقة كدراسة 
  Uyangor,  & ( Dikkartin 2009؛  Mert,2012؛  (Ovez, 2012 ؛ ٢٠١٤

  :التحقق من صحة الفرض الثاني
) ٠.٠٥( یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى"نص الفرض الثاني للبحث على أنھ  

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي  تلمیذاتبین متوسطي درجات 
ا الفرض وللتحقق من صحة ھذ" للاختبار التحصیلي  لصالح درجات التطبیق البعدي

  .لمتوسطین  مرتبطین والجدول التالي یوضح ذلك " ت"،تم استخدام اختبار 
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  )  ٧(  جدول  
المجموعة التجریبیة  تلمیذاتلة الفرق بین متوسطي درجات لدلا" ت"نتائج استخدام اختبار 

  في التطبیقین القبلي و البعدي للاختبار التحصیلي 
  المجموعة
  التجریبیة

المتوسط   العدد
  ابيالحس

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة 

  قیمة
  "ت " 

مستوى 
  الدلالة

    ٢.٨٣  ٧.٥٧  ٣٧  القبلي 
٣٦  
  

  
٢٥.٢٢  

  

  
٠.٠٥  

  ٣.٣٨  ٢٤.٤٦  ٣٧  البعدي 

المجموعة التجریبیة  تلمیذات أن متوسط درجات ) ٧(سابق یتضح من نتائج الجدول ال
المجموعة التجریبیة ات تلمیذلبعدي أعلى من متوسط درجات في الاختبار التحصیلي ا

بینما بلغ ) ٢٤.٤٦(لدرجات في التطبیق البعدي في التطبیق القبلي، حیث بلغ متوسط ا
تساوي ) ت(كما یتضح أن قیمة ) .٧.٥٧(متوسط الدرجات في التطبیق القبلي  

وعلیھ یتم قبول الفرض ) ٠.٠٥(،  ومستوى الدلالة )٣٦(عند درجة حریة ) ٢٥.٢٢(
علاج ي أن البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات ساھم في أ. البحثي الثاني 

المجموعة التجریبیة ذوي عُسر الحساب بالصف الثالث  تلمیذاتالحساب ل عُسر
 . الابتدائي

 وللتأكد من أن الفروق بین التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي على
ھمیة التربویة للصدفة وتحدید الأ، ولا ترجع ةالمجموعة التجریبیة  فروق جوھری

كاختبار مكمل )  η(قامت الباحثة بحساب حجم التأثیر لمربع ایتا "  ت"لنتائج اختبار
 .والجدول التالي یوضح ذلك ،للدلالة الاحصائیة

  )  ٨(جدول 
 تلمیذاتمات على علاج عُسر الحساب لحجم تأثیر البرنامج المقترح والقائم على نظام الفور

  التجریبیة المجموعة 
قیمة   المتغیر التابع   المتغیر المستقل  

  " ت"
η  D  حجم التأثیر  

البرنامج المقترح القائم على 
  نظام الفورمات  

التحصیل في 
  الحساب 

  
٢٥.٢٢  

  
٠.٩٥  

  
٨.٨  

  
  كبیر 

السابق أن حجم تأثیر البرنامج المقترح والقائم على نظام ) ٨(وأشارت نتائج جدول 
من ) ٠.٩٥(عُسر الحساب كبیر، أي أنھ ثبت احصائیاً أن الفورمات على علاج 

یرجع الى المتغیر المستقل ) التحصیل في الحساب(التباین الكلي للمتغیر التابع 
مما یدل على أن استخدام البرنامج ) البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات (
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في  تلمیذاتى تحصیل الر بدرجة كبیرة علالمقترح والقائم على نظام الفورمات یؤث
   ٠.٨ تعدت )    d(الحساب حیث أن  قیمة 

دي للاختبار التحصیلي فروق وبعد التأكد من أن الفروق بین التطبیقین القبلي والبع
و تحدید حجم تأثیر البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات لمكارثي  ،ةجوھری

المعدل لبلیك للتأكد من فاعلیة على التحصیل، قامت الباحثة بحساب نسبة الكسب 
 .البرنامج المقترح، والجدول التالي یوضح ذلك 
 )٩(جدول 

عدي للاختبار التحصیلي على في التطبیقین القبلي والب"لبلیك " نتائج نسبة الكسب المعدل 
  المجموعة التجریبیة تلمیذات

متوسط الدرجات في   تلمیذاتعدد ال
  التطبیق القبلي

رجات في متوسط الد
  التطبیق البعدي

الدرجة العظمى 
  للاختبار

الكسب 
  المعدل

  
٣٧  

  
٧.٥٧  

  
٢٤.٤٦  

  
٣٠  

  
١.٣٢  

المجموعة التجریبیة  تلمیذاتأن متوسط درجات ) ٩(سابق ویتضح من الجدول ال
والذین درسوا باستخدام البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات في القیاس 

 تلمیذاتومتوسط درجات ) ٧.٥٧(بلغ في الحساب  القبلي للاختبار التحصیلي
ونسبة ) ٢٤.٤٦(المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي بلغ 

وحیث أن بلیك اقترح أن الحد الفاصل یساوي ) ١.٣٢(الكسب المعدل لبلاك بلغت 
كثر فأ) ١.٢(نسبة الكسب المعدل لھ تساوي بمعنى أن البرنامج الذي تكون ) ١.٢(

یكون ذا فاعلیة، وبالتالي فإن البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات ذا فاعلیة 
 . المجموعة التجریبیة تلمیذاتأدى الى علاج عُسر الحساب لفي تنمیة التحصیل  مما 

 :اختبار صحة الفرض الثالث
)  ٠.٠٥( یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى: "نص الفرض الثالث للبحث على أنھ

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق  تلمیذاتبین متوسطي درجات 
وللتحقق . البعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب لصالح درجات المجموعة التجریبیة

لمتوسطین غیر مرتبطین والجدول "  ت"من صحة ھذا الفرض، تم استخدام اختبار 
                                      .التالي یوضح ذلك
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  )١٠(جدول 
التجریبیة : المجموعتین تلمیذاتلة الفرق بین متوسطي درجات لدلا" ت" نتائج استخدام اختبار

  والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب
المتوسط   العدد  البیانات

  الحسابي 
الانحراف 
  المعیاري 

درجة 
  الحریة

  قیمة
  "ت " 

  الدلالةمستوى 

  ٣٧  المجموعة التجریبیة  
  

٥.٠٣  ٣٣.٣٨    
٧٢  

  
٢٠.٧٧  

  
  

  
٠.٠٥  

  ٣.٤٥  ١٢.٥٤  ٣٧  المجموعة الضابطة 

المجموعة التجریبیة في  تلمیذات أن متوسط درجات) ١٠(لسابق ویتضح من الجدول ا
 تلمیذاتاضیات أعلى من متوسط درجات التطبیق البعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الری

) ٣٣.٣٨(المجموعة التجریبیة  تلمیذاتضابطة حیث بلغ متوسط درجات عة الالمجمو
كما یتضح أیضاً أن ) ١٢.٥٤(المجموعة الضابطة  تلمیذاتبینما بلغ متوسط درجات 

مما یدل ) ٠.٠٥(ومستوى دلالة ) ٧٢(عند درجة حریھ ) ٢٠.٧٧(تساوي ) ت(قیمة 
المجموعة الضابطة في مستوى  تلمیذاتالمجموعة التجریبیة على  تلمیذاتعلى تفوق 

  .الاستمتاع بتعلم الحساب
وعلیھ یتم قبول الفرض البحثي الثالث، أي أن البرنامج المقترح القائم على نظام  

الحساب بالمرحلة  عُسرالفورمات ساھم في تنمیة الاستمتاع بتعلم الحساب لذوي 
التي أوضحت تأثیر استخدام الابتدائیة ، وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات السابقة 

نظام الفورمات لمكارثي على تنمیة بعض الجوانب الوجدانیة للمتعلم  كدراسة  
)(Idris, A, and Ibrahim, B ,2015   آمال عیاش ؛  ٢٠١٥؛ مندور عبد السلام

  )؛  ٢٠٠٧؛ زینب راجي ، ٢٠١٣، أمل زھران ، 
 :اختبار صحة الفرض الرابع  -

)  ٠.٠٥( یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى" لى أنھ  نص الفرض الرابع للبحث ع
المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي  تلمیذاتبین متوسطي درجات 

وللتحقق من صحة " لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب لصالح درجات التطبیق البعدي 
تالي یوضح لمتوسطین مرتبطین والجدول ال" ت"تم استخدام اختبار  ھذا الفرض،

  .ذلك
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  )١١(جدول  
المجموعة التجریبیة  تلمیذاتلة الفرق بین متوسطي درجات لدلا" ت"نتائج استخدام اختبار 

  في التطبیقین القبلي و البعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب
  المجموعة
  التجریبیة

المتوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

  قیمة
  "ت " 

مستوى 
  لدلالةا

    ٣.٤١  ١٥.٣٢  ٣٧  القبلي
٣٦  
  

  
١٧.٩٩  

  

  
٠.٠٥  

  ٥.٠٣  ٣٣.٣٨  ٣٧  البعدي

المجموعة  تلمیذاتأن متوسط درجات ) ١١(ابق یتضح من نتائج الجدول الس
لبعدي أعلى من متوسط التجریبیة في مقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب في التطبیق ا

لدرجات القبلي،  حیث بلغ متوسط ا المجموعة التجریبیة في التطبیق تلمیذات درجات
بینما بلغ متوسط الدرجات في التطبیق القبلي  ) ٣٣.٣٨(في التطبیق البعدي 

،  )٣٦(عند درجة حریة ) ١٧.٩٩(تساوي ) ت(كما یتضح أن قیمة ) .١٥.٣٢(
أي أن البرنامج . وعلیھ یتم قبول الفرض البحثي الرابع) ٠.٠٥(ومستوى الدلالة 
 تلمیذاتة الاستمتاع بتعلم الحساب للى نظام الفورمات ساھم في تنمیالمقترح والقائم ع

 . المجموعة التجریبیة ذوي عُسر الحساب بالصف الثالث الابتدائي
وللتأكد من أن الفروق بین التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب  

ھمیة التربویة وتحدید الأ، ولا ترجع للصدفة ةفروق جوھریعلى المجموعة التجریبیة 
كاختبار مكمل )  η(قامت الباحثة بحساب حجم التأثیر لمربع ایتا "  ت"لنتائج اختبار

  .والجدول التالي یوضح ذلك. للدلالة الاحصائیة
  )   ١٢( جدول 

ة الاستمتاع بتعلم الحساب حجم تأثیر البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات في تنمی
  مجموعة التجریبیة ال تلمیذاتل

  حجم التأثیر  η  D  " ت"قیمة   المتغیر التابع   المتغیر المستقل  

البرنامج المقترح القائم 
  على نظام الفورمات  

الاستمتاع بتعلم 
  الحساب  

  
١٧.٩٩  

  
٠.٩٠  

  
٥.٩٤  

  
  كبیر 

السابق الى أن حجم تأثیر البرنامج المقترح والقائم على ) ١٢( وأشارت نتائج جدول 
م الفورمات على تنمیة الاستمتاع بتعلم الحساب كبیر، أي أنھ ثبت احصائیاً أن نظا

یرجع الى المتغیر ) الاستمتاع بتعلم الحساب(من التباین الكلي للمتغیر التابع ) ٠.٩٠(
مما یدل على أن استخدام ) البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات(المستقل 
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درجة كبیرة على استمتاع  لى نظام الفورمات یؤثر بالبرنامج المقترح والقائم ع
 ٠.٨ تعدت أي أنھا  ) ٥.٩٤( تساوي )   d(بتعلم الحساب حیث أن  قیمة  تلمیذاتال

وبعد التأكد من أن الفروق بین التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم 
یر البرنامج ، وتحدید حجم تأثةالحساب على المجموعة التجریبیة فروق جوھری

المقترح والقائم على نظام الفورمات لمكارثي على الاستمتاع بتعلم الحساب، قامت 
الباحثة بحساب نسبة الكسب المعدل لبلیك للتأكد من فاعلیة البرنامج المقترح، 

  .والجدول التالي یوضح ذلك
 )١٣(جدول 

ستمتاع بتعلم لمقیاس الافي التطبیقین القبلي والبعدي "لبلیك " نتائج نسبة الكسب المعدل 
  المجموعة التجریبیة تلمیذاتالحساب  على 

متوسط الدرجات في   تلمیذاتعدد ال
  التطبیق القبلي

متوسط الدرجات في 
  التطبیق البعدي

الدرجة العظمى 
  للمقیاس

الكسب 
  المعدل

  
٣٧  

  
١٥.٣٢  

  
٣٣.٣٨  

  
٤٢  

  
١.١١  

المجموعة التجریبیة  تلمیذاتأن متوسط درجات ) ١٣(لسابق ویتضح من الجدول ا
والذین درسوا باستخدام البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات في القیاس 

 تلمیذات ومتوسط درجات) ١٥.٣٢(القبلي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب بلغ 
ونسبة الكسب المعدل ) ٣٣.٣٨(المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي للمقیاس بلغ 

بمعنى أن )  ١.٢( وحیث أن بلیك اقترح أن الحد الفاصل یساوي ) ١.١١(لبلاك بلغت 
فأكثر یكون ذا فاعلیة، )  ١.٢(البرنامج الذي تكون نسبة الكسب المعدل لھ تساوي 

وبالتالي فإن البرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات في البحث الحالي، كان ذا 
المجموعة التجریبیة لان  تلمیذاتساب لة الاستمتاع بتعلم الحفاعلیة متوسطة في تنمی

الفرق بین نسبة الكسب المعدل المحسوبة، والحد الفاصل لنسبة الكسب المعدل یساوي 
 )٠.٠٩ . ( 

  :مناقشة النتائج وتفسیرھا
  :علاج عُسر الحسابب النتائج المتعلقة: ولاًأ

 لمیذات تعُسر الحساب لل أظھرت نتائج البحث المتعلقة بمستوى التحصیل وعلاج
یجابیة بعض المؤشرات الإ) ٩،  ٨،  ٧،  ٦(في الجداول  ذوي عُسر الحساب

 :ویمكن تفسیر ھذه النتائج بما یلي للبرنامج المقترح 
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الحساب وتحسن  ترى الباحثة أن النتائج الایجابیة السابقة و المرتبطة بعلاج عُسر -
ي للاختبار المجموعة التجریبیة في التطبیق البعد تلمیذاتمستوى تحصیل 

 :التحصیلي وتفوقھا على المجموعة الضابطة قد یرجع الى الاسباب التالیة
ت ان التدریس لذوي عُسر الحساب في المجموعة التجریبیة وفق نظام الفورما  -

وتوسیع مداركھن من خلال تھیئة البیئة  تلمیذاتساھم في تحسین استیعاب ال
المشاركة الایجابیة في جمیع مراحل على  تلمیذاتوتشجیع ال لیمیة المناسبة،التع

النموذج ابتداء من مرحلة بناء المعنى وربط المفاھیم والمھارات المتعلمة 
ن مرتبطة بھا، ، ثم استنتاجھا، ثم تطبیقھا وحل مسائل وتماریتلمیذةبشخصیة ال

مما أدى الى . الى مرحلة تطبیق المفھوم في مواقف جدیدة تلمیذة الى أن تصل ال
نیة المعرفیة لدیھن، ومن ثم تمكنھن من استخدام طرق الحل المناسبة، تنظیم الب

  . المجموعة الضابطة  تلمیذاتحصیل، وھذا ما لم یتوافر لوبالتالي زیادة الت
ة أنماط التعلم المختلفة التدریس وفق نظام الفورمات لمكارثي اھتم بمراعا -

الأیمن (نبي الدماغ في الصف الواحد، وكذلك السیطرة الدماغیة لجا تلمیذاتلل
قد تعلمن بالطریقة  تلمیذاتترض ھذا النموذج أن معظم ال، حیث یف)والأیسر

  .المفضلة لدیھن
كما أن تكامل خطوات نظام الفورمات وتتابعھا و اھتمامھا بالتركیز على المتعلم   -

أدى الى تعلم ذو معنى، وبالتالي أقل عرضھ للنسیان ویؤثر ذلك ایجابیاً على 
  تحصیل في الحساب زیادة ال

ویفسر حجم التأثیر الكبیر للبرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات لمكارثي  -
على التحصیل وعلاج عُسر الحساب الى التنوع في الاستراتیجیات التدریسیة  
المستخدمة في كل مرحلة من مراحل النموذج، كالتعلم التعاوني، عروض 

اعاة والعصف الذھني، مما ساھم في مر تشاف،البوربوینت، استخدام القصة، الاك
 على فھم الدروس تلمیذات، وبالتالي زیادة قدرة التلمیذاتالفروق الفردیة بین ال

وبالتالي زیادة التحصیل وعلاج عُسر  منھن، تلمیذة طبقاً  لمستوى واستعداد كل 
 .الحساب

زیز المفاھیم بصورة إیجابیة في الأنشطة، أدى إلى تعتلمیذات كما أن إشراك ال -
 ى زیادة قدراتھن ،واستخدامھا في مواقف تعلیمیة جدیدة لاحقة مما ساعد عل

 .وتحصیلھن
كما تفسر الفاعلیة التعلیمیة المناسبة للبرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات  -

لمكارثي في علاج عُسر الحساب وتنمیة التحصیل فیھ ،الى ارتباط النموذج 
یمن ، الأ(والتعلم القائم على جانبي الدماغ  یاجیھ، وكولب،بنظریات التعلم لب
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وفق أنماط تعلمھن وعلاج عُسر الحساب  تلمیذاتمما أدى الى تعلم ال) یسرالا
 لدیھن  

مندور عبد : وتتفق نتائج ھذا البحث مع ما توصلت إلیھ نتائج دراسة كل من -
ودراسة آمال ) Idris, A and Ibrahim, B ,2015(ودراسة  ) ٢٠١٥(السلام 

 ) .٢٠١٣(عیاش وأمل زھران 
  :النتائج المتعلقة بالاستمتاع بتعلم الحساب: ثانیاً 

،  ١١،  ١٠(في الجداول  أظھرت نتائج البحث المتعلقة بالاستمتاع بتعلم الحساب -
  .بعض المؤشرات الایجابیة للبرنامج المقترح بالبحث) ١٣،  ١٢

لاستمتاع بتعلم الحساب لسابقة والمرتبطة بتنمیة االنتائج الایجابیة ا أن  الباحثة رىتو
وتفوقھا على المجموعة الضابطة في التطبیق  المجموعة التجریبیة، تلمیذاتلدى 

البعدي لمقیاس الاستمتاع بتعلم الحساب بأن نظام الفورمات لمكارثي من النماذج 
  :  ينحو التعلم من خلال ما یل تلمیذاتثة التي تؤدي الى انجذاب الالحدی

من خلال التدرج في تقدیم المعلومات في  تلمیذاتاعاة الفروق الفردیة بین المر -
  .  الدرس و كذلك تنویع طرق التدریس في كل مرحلة من مراحل النموذج 

دوات واجھزة العرض توفیر عنصر جذب الانتباه والتشویق من حیث استخدام الأ -
    .و النماذج الملونة، و الیدویات

وتمثیل المعلومات  لانشطة مما یؤدي الى فھم الدروس بشكل أفضل،التنوع في ا -
  .والمفاھیم بطرق مختلفة

على النجاح في الحساب، والثقة في قدراتھن الذاتیة من  تلمیذاتتعزیز قدرة ال -
  .خلال التشجیع المستمر وتعزیز تعلمھن معنویاً ومادیاً

مھارات ربط المفاھیم والبأھمیة الحساب في الحیاة من خلال  تلمیذاتحساس الإ -
اتیة في تعمیق الفھم لدى كما ساھمت التطبیقات الحی، تلمیذاتبالخبرات الذاتیة لل

 .  تلمیذاتال
كما یفسر حجم التأثیر الكبیر للبرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات  -

 :  المجموعة التجریبیة بما یلي تلمیذاتى الاستمتاع بتعلم الحساب للمكارثي عل
من خلال التركیز على أنماط تعلمھم ،  تلمیذاتبالجانب الوجداني لل الاھتمام -

 أدى الى زیادة الرغبة في تعلم الحساب  والطرق التي یفضلونھا للتعلم
على  تلمیذاتحث ال وجود بیئة تعلم نشطة وفاعلھ ، وتفاعلیة ساھمت في -

  المجموعة الضابطة  تتلمیذالم الدرس وھذا ما لم یتاح لالاستمرار والنشاط في تع
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أدى  نوبعضھ تلمیذاتوالمعلمة من جھھ ، وبین ال تلمیذاتالتفاعل المستمر بین ال -
الى وجود علاقات طیبھ نتج عنھا انعكاس مشاعر السعادة و الفرح أثناء حصة 

 الحساب 
كما تُفسر الفاعلیة المتوسطة للبرنامج المقترح والقائم على نظام الفورمات في  -

المجموعة التجریبیة بأن فترة تطبیق  تلمیذاتمتاع بتعلم الحساب لة الاستتنمی
البرنامج كانت غیر كافیة ،حیث أن الجوانب الوجدانیة عادة ما تحتاج الى  فترات 

 طویلة للتكوین أو التعدیل 

  :ثتوصیات البح
في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث الحالي ، تقدم الباحثة فیما یلي بعض التوصیات 

یجب الاھتمام بھا عند تدریس الریاضیات بصفة عامة وتدریس الحساب بصفة  التي
 .  خاصة لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة

وتشخیصھا في وقت ) الدیسكلكولیا(عوبات تعلم الحساب ضرورة الاھتمام بص .١
 .مبكر واتباع النماذج والاستراتیجیات المناسبة لعلاجھا

ني أثناء التدریس لذوي صعوبات تعلم الحساب الاھتمام بالجانب الوجدا .٢
 .في التعلم ، وتحقیق متعة التعلم لمساعدتھم على الاندماج

ووظائف نصفي الدماغ ، من خلال تنویع  تلامیذراعاة أسالیب التعلم لدى الم .٣
 . م التقلیدي الى التعلیم المتمایزالنماذج واستراتیجیات التدریس والانتقال من التعلی

ب معلمي الریاضیات من الحصص الاسبوعیة لكي  یتوفر لھم الوقت تقلیل نصا .٤
اللازم لتشخیص صعوبات تعلم الحساب لدى طلاب المرحلة الابتدائیة، ومن ثم 

 .توظیف نماذج تدریسیة حدیثة لعلاج تلك  الصعوبات
تدریب معلمي الریاضیات أثناء الخدمة من خلال عقد ورش عمل ودورات  .٥

 .نموذج الفورمات لمكارثي في التدریستدریبیة على استخدام 

 :البحوث المقترحة
جراء بحث مماثل  للبحث الحالي وبنفس المتغیرات  على مراحل دراسیة اخرى  إ .١

حیث یمكن أن یعطي طول فترة التدریب نتائج أفضل  ولكن بمدة زمنیة أطول،
  .خاصة في الجوانب الوجدانیة

فق نظام الفورمات لمكارثي على بحث مماثل للبحث الحالي عن أثر التدریس و .٢
 .تنمیة المھارات الریاضیة لذوي الاعاقة العقلیة مع متغیرات تابعة أخرى

تجریب استخدام نموذج الفورمات لمكارثي في تدریس الریاضیات للموھوبین  .٣
  .ذوي صعوبات التعلم
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بحث عن أثر استخدام نظام الفورمات  لمكارثي  في تدریس الریاضیات  للطلاب   .٤
بایني المستویات التحصیلیة على متغیرات اخرى مثل الكفاءة الریاضیة، مت

 .مھارات التفكیر الریاضي
اجراء دراسة مقارنة بین أثر نموذج الفورمات لمكارثي ونماذج تدریسیة اخرى  .٥

 .في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات
  

  :المراجع
   :المراجع العربیة: أولاً

 .اختبار الذكاء المصور) عملي ( مساق الاختبارات النفسیة ).  ٢٠٠٨(  ابراھیم مصطفى حماد -
  .WWW.mhceg.com           على الموقع ٢٠١٦/  ١/ ٢٥متاح في  –لاحمد زكي صالح 

بث روح : الحل السحري لمشكلات تعلیم الریاضیات ). ٢٠١٤( أحمد محمد رجائي الرفاعي  -
:  المؤتمر العلمي الثالث والعشرون للجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریسعة التعلم ، مت

  ١٧٢ -١٥٤، ص ص  ١تطویر المناھج رؤى وتوجھات مج

 ، صعوبات التعلم النظریة والممارسة) . ٢٠٠٥( مالك أحمد الرشدان  أسامة محمد البطاینة ، -
  .دار المسیرة للنشر والتوزیع : ،عمان   ١ط 

تشخیص صعوبات تعلم الحساب لدى تلامیذ المدرسة الابتدائیة ). ٢٠١٥(سماء لشھب أ -
 دراسات نفسیة وتربویة ،مخبر تطویر الممارسات النفسیة و التربویةوأسالیب علاجھ ، 

  .دیسمبر) ١٥(،ع

القاھرة  ١، ط طرق تدریس الریاضیات نظریات وتطبیقات).  ٢٠٠١( إسماعیل محمد الأمین  -
  ر العربي، دار الفك

على تحصیل ) 4MAT (أثر استخدام نموذج الفورمات ). "٢٠١٣(آمال عیاش، أمل زھران  -
مجلة جامعة القدس ، "طالبات الصف السادس الأساسي في مادة العلوم والاتجاھات نحوھا

  .، تشرین الأول)٤(ع  المفتوحة للأبحاث والدراسات التربویة والنفسیة،

أثر استخدام أنموذجي مكارثي ومیرل ). "٢٠١٣(، ابتسام جعفر أمیرة إبراھیم ، عباس حسین  -
مجلة ، "تینسون في اكتساب المفاھیم الأحیائیة واستبقائھا لدى طالبات الصف الأول المتوسط

  .، آذار)١١(جامعة بابل، ع  كلیة التربیة الأساسیة،

  تلامیذدراسة صعوبات الحساب و الأخطاء المرتكبة لدى ).  "٢٠٠٩(آیت یحي نجیھ  -
  ،كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة ،   رسالة ماجستیر ، " الصف الرابع ابتدائي      
  جامعة الجزائر         

، عمان، ١، ط تدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم).   ٢٠٠٩( بطرس حافظ بطرس  -
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  .الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

 ١٢/٢كر لاضطرابات التعلم وجودة التعلیم ،تاریخ التصفح التقییم المب. جلال فرشیشي  -
/٢٠١٦      id=672-id=48&topic-rres&-www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show  

برنامج یعتمد تكنولوجیا الحاسوب لعلاج صعوبات فاعلیة ). "  ٢٠٠٧( جلال محمود رومیة  -
.  ، رسالة ماجستیر". تعلم الریاضیات لدى طلبة الصف الرابع الأساسي بمحافظة شمال غزة 

  .كلیة التربیة ،جامعة الأزھر ، غزة

أثر نموذج مكارثي في تحصیل تلمیذات المرحلة الابتدائیة ) .٢٠١٤(حمدیھ محسن النعیمي  -
  ،تموز )  ٢٧(،ع  دراسات تربویة.مادة الریاضیات واتجاھاتھم نحو 

أثر تدریس وحده مطورة في التاریخ وفق نموذج الفورمات ). ٢٠١٦(حنان ابراھیم الدسوقي  -
4 MAT)  ( على تنمیة قیم الانتماء الوطني و المسئولیة الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلھ

   ٥٠- ١، ص ص  جتماعیةمجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاالابتدائیة  ، 

دراسة للفروق بین الاطفال الذین یعانون صعوبات تعلم ) .٢٠١٠(خالد السید محمد زیادة  -
اطفال الاجتماعیة ،/ الریاضیات والاطفال الاسویاء في الاداء على بعض المتغیرات الانفعالیة 

   الخلیج ، مركز دراسات وبحوث المعوقین

، القاھرة ، )الدیسكلكولیا (  صعوبات تعلم الریاضیات. ) ٢٠٠٦( خالد السید محمد زیادة  -
  .مطابع الدار الھندسیة

، دبي ، دار القلم ١،ط تدریس العلوم في مراحل التعلیم العام). ١٩٩٦(خلیل یوسف الخلیلي  -
  .للنشر والتوزیع 

ن دراسة تحلیلیة للوحدة الثامنة من محتوى كتاب العلوم للصف الثام).٢٠١٠(رائد فریحات   -
مؤتمر التربیة في عالم متغیر الأساسي المقرر في فلسطین حسب معاییر نموذج الفورمات،  

  الأردن، عمان،الجامعة الھاشمیة ، محور المناھج والتدریس

 استراتیجیات التعلیم الدلیل نحو تدریس أفضل). ٢٠٠٣( رونالد أورلیخ ، ریتشارد ،كالاھان  -
  ن ، الاردن  ،دار حنین للنشر والتوزیع ، عما١ترجمة عبد االله أبو نبعھ ، ط"

استخدام نموذج الرسم في تنمیة مھارات حل المشكلات ). ٢٠١٣(زیزي السید عبد العزیز  -
اللفظیة  وخفض قلق الریاضیات لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة ، 

  ، كلیة التربیة جامعة دمیاط  رسالة ماجستیر

أثر أنموذجي دانیال ومكارثي في اكتساب مفاھیم العلمیة ). "٢٠٠٨(زینب حمزة راجي  -
،بغداد   رسالة ركتوراة"والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلمیذات الصف الخامس الابتدائي 

  ،جامعة بغداد   

  ، دار المسیرة، الطبعة الأولى، عمان صعوبات التعلم).  ٢٠٠٢(سامي محمد ملحم   -

. .الحسابیة  العملیات على وأثره الأطفال بعض عند العددي لالتباسا) . ٢٠٠٤(سعادة خلیل  -
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 الموقع  على٢٠١٦  / ١/ ١٧في   سبتمبر متاح ، أیلول
:www.diwanalarab.com/spip.php?article1360  

أثر التدریس باستخدام طریقة مكارثي في اكتساب طلبة ). "٢٠٠٦(سمیرة محمود الشرمان  -
اھیم العلمیة واتجاھاتھم نحو العلوم في مدارس الملك عبد االله الصف الثامن الأساسي للمف

  .، كلیة التربیة، جامعة الیرموك، الأردنرسالة ماجستیر، "الثاني للتمیز

تصور مقترح لمنھج الدراسات الاجتماعیة في ضوء نموذج ) "٢٠١١(صفاء محمد علي  -
والحس الوطني لدى تلامیذ  الفورمات وأثره على تحصیل المفاھیم وتنمیة العادات العقلیة

ص ص ). ٣٥(، ع  مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، "الصف الأول الإعدادي
٢٠٠ – ٦٦  

فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على الانفوجرافیك ) .  ٢٠١٦( عاصم محمد ابراھیم عمر  -
متاع بتعلم العلوم لدى في اكتساب المفاھیم العلمیة وتنمیة مھارات التفكیر البصري والاست

، ص ص )٤(، ع  ١٩، یولیو، مج مجلة التربیة العلمیةتلامیذ الصف الخامس الابتدائي ،
٢٨٦ – ٢٠٧  

أثر استخدام استراتیجیة الویب كویست في تدریس ).  ٢٠١٤(عاصم محمد ابراھیم عمر  -
اني الاعدادي ، العلوم على تنمیة التنور المائي والانخراط في التعلم لدى تلامیذ الصف الث

  ١٠٩ -١، ص ص )  ٣(، ع )  ٣٠(، مج  مجلة كلیة التربیة بأسیوط

استراتیجیات ).  ٢٠١٢(  ،خالد السر ، منیر اسماعیل، نائلة الخزندار عزو إسماعیل عفانة  -
  دار الثقافة للنشر والتوزیع ، غزة، ٢، ط تدریس الریاضیات في مراحل التعلیم العام

فاعلیة برنامج قائم على نموذج مكارثي لتنمیة الممارسات ) "٢٠١٤(علیاء علي عیسى  -
مجلة دراسات " TIMSSالتدریسیة لمعلمي العلوم وأثرھا في آداء تلامیذھم لاختبارات 

  ، )٤٥(، ع ) ٤(رابطة التربویین العرب، ج  عربیة في التربیة وعلم النفس،

في علاج صعوبات تعلم أثر استراتیجیة حل المشكلات )."  ٢٠١١(عماد رمضان شبیر  -
،كلیة التربیة جامعة الازھر  رسالة ماجستیر." الریاضیات لدى طلبة الصف الثامن الأساسي

  ، غزة 

،  الأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجھیز المعلومات). ٢٠٠٩(فتحي مصطفى الزیات  -
  .القاھرة ، دار النشر للجامعات 

، ترجمة نصره محمد  رھا في التعلم والنموالمیول ودو).  ٢٠٠٥( كي آن رینجر وآخرون  -
  جلجل ،القاھرة ، مكتبة النھضة المصریة 

فعالیة برنامج قائم على التعلم المستند الى الدماغ ).  ٢٠١٦(محمد الشحات عبد الفتاح قنصوه  -
لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات لدى تلامیذ  الصف الاول الاعدادي ذوي صعوبات  تعلم 

   ٢٣٨ -  ١٨٤، ص ص  لة تربویات الریاضیاتمجالریاضیات ، 

 الفِكر دار عمان، الثالثة، الطبعة ،التعلم صعوبات) ٢٠٠٢ . (محمد عبد الرحیم عدس -
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فاعلیة برنامج أنشطة ریاضیة وفنیة لھا روابط ) . " ٢٠١٥(محمود أحمد عبد القادر  -
یة الاستدلال البصري بھندسیات  جدیدة مع الاستعانة ببرمجیات تفاعلیة ودینامیكیة في تنم

، كلیة التربیة ، جامعة عین  رسالة ماجستیر، "والاستمتاع بدراسة ھندسة المرحلة الاعدادیة 
  .شمس 

في تدریس ) 4MAT (فاعلیة استخدام نموذج مكارثي ). ٢٠١٥(محمود رمضان عزام  -
ماط التعلم والتفكیر العلوم لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي في إكسابھم المفاھیم العلمیة وتنمیة أن

 :على الموقع ٢٠/١/٢٠١٦متاح في  . لدیھم
 ?qhttps://www.google.com.eg/search  

صعوبات ).  ٢٠٠٦(محمود عوض االله سالم ، مجدي محمد الشحات، أحمد حسن عاشور -
  ار الفكر، الأردن ، د٢ط ،  التشخیص و العلاج: التعلم

بعض خصائص بیئة التعلم كما یدركھا طلاب كلیة المعلمین ).  ٢٠٠٥(محمود محمد شبیب  -
،  ٢١،مج مجلة كلیة التربیة بأسیوط بالرس وعلاقتھا بالاندماج و الاستمتاع بالتعلم لدیھم ، 

  ١٣٦ – ٩٠، ص ص ١ع

لم البنائي ومكارثي أثر التدریس بنموذج ویتلي للتع): "٢٠١٥(مندور عبد السلام فتح االله  -
في تنمیة الاستیعاب المفاھیمي والدافعیة نحو تعلم مادة  (MAT 4)لدورة التعلم الطبیعیة 

، ع )١٨(، مجلة التربیة العلمیة،، "الفیزیاء لطلاب الأول الثانوي بالمملكة العربیة السعودیة
  ، مایو )٣(

تساب المفاھیم التاریخیة لدى أثر استعمال أنموذج مكارثي في اك) ٢٠١٠.(منى خلیفة عبجل  -
  )   ٤٣( ،  ع  مجلة دیالي.  طالبات الصف الثاني المتوسط 

،دار  تعلیم التفكیر للطلبة ذوي صعوبات التعلم) .  ٢٠٠٨( ناصر خطاب ومنى الحدیدي  -
  الیازوري العلمیة ، عمان 

ھرة ، مكتبة زھراء ، القا صعوبات التعلم والتعلیم العلاجي).  ٢٠٠٠( نبیل عبد الفتاح حافظ  -
  . الشرق 

في التحصیل الدراسي ) فورمات( MAT 4فعالیة نظام  ). "٢٠١٠(ندى حسن إلیاس فلمبان  -
، "والتفكیر الابتكاري لطالبات الصف الثاني الثانوي بمكة المكرمة في مادة اللغة الإنجلیزیة

  .، كلیة الآداب والعلوم الإداریة، جامعة أم القرى رسالة دكتوراه

، كیف نعیده ونقویة ، كلیة التربیة ،  حب الریاضیات المفقود).  ٢٠٠٨( ظلة حسن خضر ن -
  جامعة عین شمس 

أثر أنموذج مكارثي في تحصیل الصف الثاني متوسط في ) "٢٠٠٥(ھادي كطفان الشون  -
  ).٤٣(، ع )٤(، مج مجلة القادسیة في الآداب والعلوم التربویة، "مادة الفیزیاء

أنماط التعلم الاكثر تفضیلاُ لدى طلبة جامعة الاسراء الخاصة ). ٢٠١٠( دي ھالھ أبو النا -
،ص ص )  ١(، ع) ١٦(، الاردن ،مج  مجلة العلوم التربویة و النفسیةالطموح ، .... الواقع 
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١١٢ - ٦١    

برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم المفاھیم الریاضیة لدى )."  ٢٠٠٩( ھیثم علي عبد الغني  -
، كلیة التربیة ، جامعة  رسالة ماجستیر، "العاشر الأساسي بمحافظة شمال غزة  طلبة الصف

  .الأزھر، غزة

 في السعودیة العربیة بالمملكة والتعلیم التربیة وزارة انجازات.   . ( 2006 )یاسر احمد حبیب -
 .بالریاض التعلم لصعوبات الدولي المؤتمر في مقدمة ورقة عمل ،"التعلم صعوبات مجال

 .الشروق دار :عمان .التعلّم الصفي سیكلوجیة ( 2000 ) ..قطامي  سف قطامي، نایفة یو -

أثر استخدام أسالیب التقویم التكویني على التحصیل و ) .٢٠١٧( یوسف محمد حسن الكندري  -
مجلة تقدیر الذات لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت ، 

  ٨٥ - ٥٣، ص ص  معرفةالقراءة و ال
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