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  :ملخص البحث
ھدف البحث الحالي إلي استقصاء مدي فاعلیة استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة التحصیل في 

بمستویاتھ الفرعیة في وحدة الھندسة والقیاس ومھارات التفكیر الاستدلالي المتضمنة  الریاضیات
الاستقراء والاستدلال والاستنتاج، فضلاً عن مھارات حل المشكلات الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة 

في  وتلمیذة من تلامیذ الصف السادس الإبتدائي اًتلمیذ) ٨٤(الابتدائیة، وقد تكونت عینة البحث من 
، تم توزیعھما علي مجموعتین مثَل أحداھما المجموعة م٢٠١٦-٢٠١٥الفصل الدراسي الأول للعام 

وتلمیذة،  اًتلمیذ) ٤٢(تلمیذ وتلمیذة، والأخري المجموعة الضابطة وقوامھا ) ٤٢(التجریبیة وقوامھا 
لي وبعدي مجموعة وقد استخدم الباحثان منھج البحث شبھ التجریبي القائم علي التصمیم التجریبي قب

اختبار التحصیل في وحدة الھندسة والقیاس، واختبار : ضابطة، وتم تطبیق أدوات البحث المتمثلة في
التفكیر الاستدلالي الذي تضمن ثلاث اختبارات فرعیة، بالاضافة إلى اختبارات حل المشكلات 

  .الریاضیة المتضمن استخدام خطوات بولیا لحل المشكلات الریاضیة
بین  )٠.٠٥≤α(وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى : صلت نتائج البحث إلىوقد تو

متوسطیدرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبارات التحصیل في 
، وحل المشكلات الریاضیة في وحدة الھندسة والقیاس )ككل(الریاضیات،والتفكیر الاستدلالي 

  .دس الابتدائيلتلامیذ الصف السا
كما وجدت علاقة ارتباطیة دالة موجبة بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة بین متغیرات 

  ).التحصیل، التفكیر الاستدلالي، حل المشكلات الریاضیة( البحث 
 -التفكیر الاستدلالي –التحصیل في الریاضیات  –عظم السمكة  –استراتیجیة  :الكلمات المفتاحیة

  .تلامیذ المرحلة الابتدائیة –الریاضیة  حل المشكلات
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The current research aims is to investigate the effectiveness of fishbone 
strategy in the development of achievement in mathematics at its sub-levels 
in the unit of geometry and measurement and reasoning skills, which 
include induction, deduction and inference, as well as mathematical 
problem solving skills among primary school students. The study sample 
consisted of 84 students from sixth grade in the first semester of the year 
2015-2016, were distributed to two groups, such as the one experimental 
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group consisted of (42) pupils and the other control group consisted of 42 
pupils, and researchers used the approach method quasi-experimental based 
on the experimental design before me and after me control group, it was the 
application of the research tools of: achievement test in geometry and 
measurementunit, testing deductive thinking, which included three sub-
tests, in addition to solving mathematical problems included the use of 
polya stepsto solve mathematical problems test. 
Search results have been reached: a difference is statistically significant at 
the level of ((α ≤0.05) between the average grades of the experimental 
group and the control group in the post application of achievement tests in 
math, thinking deductive (as a whole), and solving mathematical problems 
in geometry and measurement unit for sixth graders Primary. 
it also found a positive correlation function between the scores of students 
of the experimental group between research variables relationship 
(achievement, deductive thinking, solving math problems). 
Keywords: strategy - fish bone - mathematics achievement -  reasoning 
skills - solve mathematical problems - elementary school students. 
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  :المقدمة والإحساس بالمشكلة
أضحت الحیاة فى القرن الحادى والعشرین أكثر تعقیداً؛ مما كانت علیھ سابقاً، ولن 
یحظى بالنجاح فیھ إلا لمن لدیھ القدرة على استیعاب ما یطرأ علیھ من مستحدثات 
معلوماتیة وتكنولوجیا متلاحقة من ناحیة، وعملیة المؤاءمة والملازمة بین المعاصرة 
والعولمة والحفاظ على الھویة والوطنیة التى تعمل على تفجیر الطاقات والابتكار 

 .واستخدام القدرات العقلیة الناقدة من ناحیة أخرى
ومن ثم نجد أن اھتمام الدول المتقدمة الیوم یتمركز حول تنمیة العقل البشرى المفكر 

، ومن ثم أصبح موضوع القادر على تطبیق النظریة، وإنتاج وتطویر الحیاة البشریة
التفكیر وحل المشكلات موضوعاً بالغ الأھمیة فتربویاتناالمعاصرة التى تؤكد على 
ضرورة تنمیة قدرات الأفراد على التفكیر، وخاصة الأطفال، الذین یجب إعدادھم 
وتأھیلھم لمجابھة تحدیات المستقبل ،ومھارات الحیاة المتنوعة؛ لیصبحوا قادرین على 

  .ستقبلھم والمشاركة فى تنمیة مجتمعھمالنجاح فى م
كما یعد التعلم عملیة نشطة یقوم بھا التلامیذ للبحث عن المعارف والمھارات والعمل 
على تنمیتھا،وكلما تقدم المتعلم فى المراحل العلیا علیھ تطویراستراتیجیات فاعلة 

  .لتوظیف ومعالجة تلك المعلومات والمھارات
إلى البحث عن فلسفات تربویة جدیدة نطور بھا  ناك حاجةوتأسیساً على ما سبق فإن ھ

التعلیم والتى تھدف إلىإعادة النظر فى طریقة تنمیة التفكیر وحل المشكلات لدى 
وخاصة المرحلة الابتدائیة ،وعلیھ فلابد من التحول من  التلامیذ فى مختلف أعمارھم،

مات وتحویلھا والتعمق فى ثقافة بناء المعرفة والمعلومات إلى مرحلة معالجة المعلو
فھمھا وتفسیرھا واستكشاف أبعاد الظاھرة والاستدلال عن أبعادھا خلال عملیات 
البحث والتقصى واستخدامھا وتوظیفھا فى حل المشكلات التى تواجھھ فى حیاتھ 

  .الیومیة
وبالنظر إلى واقع تعلیم وتعلم الریاضیات فى مدارسنا الابتدائیة، نجد أنھ یعطى 

اً ملحوظاً بالمعلومات وكیفیة تحصیلھا، فھو ھدف لا یخرج عن تعبئة أذھان اھتمام
المتعلمین بالمعلومات عن طریق الحفظ والتلقین، والتى جعلتھم دائما مستقبلین لما 

  .یُلقى علیھم وحمولھم على المعلم وسلبیتھم فى المواقف التعلیمیة
ت أھدافا تسعى النظم التعلیمیة ویعد تطویر قدرة المتعلم على الإستدلال وحل المشكلا

لتحقیقھا فى المراحل الدراسیة المختلفة، كما أنھا وسیلة لارتقاء مستوى الفرد 
والمجتمع، ویعتبر من الأدوات التى یجب أن یمتلكھا الأفراد فى ظل المتنامى 
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المتعاصى؛ لیكونوا قادرین على الابتكار وتطبیق المعارف والمعلومات فى حل 
ذ على الإستدلال ــدرة التلامیــة قـــد ترقیـــة، كما یعـــلحیاتیالمشكلات ا

من الأھداف الرئیسة للعملیات الریاضیة   mathematical reasoningالریاضى
 National council ofالتى دعا إلیھا المجلس القومى الأمریكى لمعلمى الریاضیات

teachers of mathematics (NCTM, 2000).   
مرجعاً وإطاراً فلسفیاً مھما لكثیر   Constructivism Theoryة البنائیةوتعد النظری

من التربویین فى الوقت الراھن الذین یعتنقون مبادئھا وأسسھا من أجل ترقیة 
  .استراتیجیاتھم وطریقة تدریسھم

ویري أصحاب الفكر البنائى أن اكتساب المعرفة ھو عملیة بنائیة نشطة ومستمرة تتم 
ل البنیات المعرفیة للفرد وتكیفھ مع الضغوط المعرفیة البیئیة، بحیث من خلال تعدی

. یكون دور المعلم مرشداً وموجھا للعملیة التعلیمیة التى تتمركز وتدور حول المتعلم
وقد أجریت العدید من المحاولات لتطویر الاستراتیجیات . )١٨٩: ٢٠٠٢زیتون، (

لتعلیم ریاضیات المرحلة الابتدائیة،  التدریسیة التى یتبعھا المعلم فى حجرة الصف
وفق المضامین التربویة للنظریة البنائیة والتى تؤكد على الدور النشط للمتعلم فیھا من 
خلال قیامھم بالعدید من الأنشطة خلال مجموعات التعلم المتعاونة والمشاركة الفعلیة 

  ).٢٠: ٢٠٠٨،خطابیة(فى النشاط بحیث تؤدى إلى تعلم ذى معلم قائم على الفھم 
وقد قاما الباحثان بتحلیل  الأطر النظریة والدراسات المتعلقة بتدریس ریاضیات 
المرحلة الابتدائیة والمعتنقة للفكر البنائى فوجدا أن من الضروري استخدام 
استراتیجیات تدریسیة حدیثة والتى من بینھا استراتیجیات المخططات القائمة على 

اتیجیة عظم السمكة للتحرى والبحث من خلالھا عن كیفیة الفكر البنائى، ومنھا استر
تنمیة قدرة تلامیذ المرحلة الإبتدائیة على التحصیل و التفكیر الإستدلالى وحل 

  .المشكلات الریاضیة
ویرى الباحثان أن استراتیجیة عظمة السمكة تعد من الخرائط المفاھیمیة والصور 

ى التلامیذ، حیث یستخدم فى دراسة التوضیحیة التى توظف لتوضیح موقف غُمض عل
من خلال تحلیل أسباب المشكلة الرئیسیة إلى مؤشراتھا ) النتیجة(السبب والأثر

  .الفرعیة المسببة للنتیجة الكلیة
ومن المبررات التى دفعت الباحثان إلى اختیار استراتیجیة عظمة السمكة كأحد 

ئمة على الفكر البنائى أنھا لا المخططات دون غیرھا من الاستراتیجیات والمداخل القا
تحتاج إلى وسائل تقنیة حدیثة غیر متوفرة فى المدارس، والتى یمكن استخدامھا 

  .بأدوات ومواد تعلیمیة متاحة وغیر مكلفة



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١١٥   
  

ومن ھنا كان البحث الحالي إنطلاقة للبحث والإستقصاء عن معرفة أثر تلك 
ستدلالى وحل المشكلات لدى مھارات التفكیر الإ) ترقیة( الاستراتیجیة فى تنمیة

تلامیذ الصف السادس الابتدائي والتى أكدت علیھ معظم الأدبیات والأطر والفلسفات 
  .التربویة القائمة على الفكر البنائى والدراسات السابقة فى ھذا المجال

  :أھداف البحث
یھدف البحث الحالى إلي استقصاء فعالیة استراتیجیة عظم السمكة كواحدة من 

تیجیات خرائط المفاھیم والمخططات القائمة علي الفكر البنائي في ترقیة استرا
مھارات كل من التحصیل في الریاضیات و التفكیر الاستدلالى وحل المشكلات 

  .لدي تلامیذ الصف السادس الابتدائي ةالریاضی

  :)الإجرائیة والبحثیة( مشكلة البحث وأسئلتھ
رات التفكیر الإستدلالى والقدرة علي حل تتحدد مشكلة البحث الحالى في تدنى مھا

المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الصف السادس الابتدائي نتیجة استخدام 
واعتناق المعلمین الطرق التقلیدیة التي ینحصر أثرھا في تمكین الطلاب من الحفظ 

ر وحل والاستظھار دون النظر إلي ترقیة قدراتھم العقلیة العلیا والمتمثلة في التفكی
المشكلات، ومن ثم جاءت الحاجة إلي استخدام بدائل تربویة قائمة علي فلسفھ تربویة 
یرجع إلیھا العالم المتقدم الیوم لتنمیة تلك المھارات لدى المتعلمین من خلال استخدام 
استراتیجیات ومداخل تدریسیة تسعي إلي تنمیتھا، ومن ثم یمكن تحدید أسئلة البحث 

ما فعالیة استراتیجیة عظمة السمكھ في تنمیة : الرئیس التالى الحالى فى السؤال
التحصیل مھارات التفكیر الإستدلالى وحل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف 

  .الصف السادس الابتدائي
  :ویتفرع من ھذا السؤال التساؤلات الفرعیة التالیة

فى السادس  الصف ما مھارات التفكیر الإستدلالي الواجب ترقیتھا لدى تلامیذ  -١
  .)إجرائي( وحدة الھندسة والقیاس

ما مھارات حل المشكلات الواجب تنمیتھا لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي  -٢
 .)إجرائي( فى وحدة الھندسة والقیاس

) ككل(ما فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة التحصیل في الریاضیات -٣
 .)بحثي( دة الھندسة والقیاسلدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي فى وح
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ما فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة التحصیل في الریاضیات عند كل  -٤
لدى تلامیذ ) حل المشكلات -التطبیق - الاستیعاب - التذكر(مستوي من مستویاتھ 

 .)بحثي( الصف السادس الابتدائي فى وحدة الھندسة والقیاس
تنمیة مھارات التفكیر الإستدلالى لدى ما فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في  -٥

 .)بحثي( تلامیذ الصف السادس الابتدائي فى وحدة الھندسة والقیاس
ما فعالیة استراتیجیة عظم السمكة فى تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة  -٦

 .)بحثي( لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي فى وحدة الھندسة والقیاس
مھارات التفكیر الإستدلالى وقدرتھم على حل  ما العلامة الارتباطیة بین -٧

المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي فى وحدة الھندسة 
 .)بحثي( والقیاس

 :مصطلحات البحث
  FishBone Strategy استراتیجیة عظم السمكة

 أنھا استراتیجیة تدریسیة تتضمن عدة خطوات إجرائیة متتابعة،) ٢٠٠٣(یعرفھا جابر
ركز علي التفاعل بین المعلم والمتعلم والمادة الدراسیة لاكتساب المعرفة الجدیدة ت

  .وتعاملھا واتساقھا مع المعرفة القائمة لدى المتعلم للوصول إلى نھایات ونتائج جدیدة
بأنھا إحدى استراتیجیات التعلیم التمركز حول الطالب ) ٢٠١٢( كما یعرفھا الدبس

نشاط بجدیة كبیرة نتیجة فھم الكیفیة التي یعالج فیھا المحتوى توفر المیل إلي العمل وال
  .الدراسى

بأنھا مجموعة من الإجراءات تتضمن مجموعة من ) ٢٠١٣( ویعرفھا حمود
الخطوات الإجرائیة المتتابعة تركز على المشاركة الفاعلة بین الطالب والمعلم من 

  .أجل التوصل إلي حل للمشكلات
أنھا مجموعة من النشاطات والفعالیات والممارسات التي ب) ٢٠١٣( ویعرفھا الأغا

وتتكون من تحدید  یعالج فیھا المحتوى الدراسى وتستخدم للعمل في حل المشكلات،
المشكلة المراد دراستھا بشكل دقیق وواضح وكذلك رسم المستطیل في الجانب الأیسر 

نب الأیمن تمثل یدون بداخلھ المشكلة الأساسیة، وعدد من المستطیلات علي الجا
الأسباب الرئیسیة للمشكلة ورسم أسھم لتلك الأسباب الرئیسیة وأسھم فرعیة تشیر 
للأسباب الفرعیة لكل سبب رئیسي، وھى تھدف إلي تحلیل المشكلات الرئیسیة إلي 
مشكلات وتنظیم المحتوى الدراسى بشكل واضح للتلامیذ وتنمیة المفاھیم العلمیة 
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موازنة ما تم تعلمھ بما كانوا یعتقدونھ سابقا، وھى بھذا الصحیحة لدیھم من خلال 
  .تسھم في تنظیم التفكیر وتلخیصھ
بأنھااستراتیجیة مخططة منظمة صممت ) ٢٠١٤(كما یعرفھا الریامى وآخرون 

لمساعدة التلامیذ على تغیر التأثیرات المنفصلة وتستخدم فى العمل لحل المشكلات؛ 
مشكلة وھى تأخذ بالحسبان الخیارات المحتملة كى توضح أسباب محتملة لحدوث ال

  .عند تخطیط العمل، وتحلیل أسباب أو نتائج أو تأثیر شئ معین
بأنھا خریطة معرفیة تناسب موضوعات ) ٢٠٠٥(كم یعرفھا قطامى والروسان 

  .الأسباب والنتائج وموضوعات العناصر والأجزاء
لسمكة ھى إحدى استراتیجیات ومن خلال ما سبق یرى الباحثان أن استراتیجیة عظم ا

التعلم المتمركز حل المتعلم والتى توفر المیل إلى العمل والنشاط بجدیھ كبیرة لفھم 
كیفیة معالجة محتوى وحدة الھندسة والقیاس واستخدامھا فى حل المشكلات الریاضیة 

  :المتضمنة بھا من خلال الخطوات التالیة
  .ة من قبل المعلمتحدید المشكلة ووضعھا في مخطط رأس السمك -
یقوم التلامیذ بالبحث في أسبابھا الرئیسیة وكتابتھا على العظم الرئیسى فى  -

  .ھیكل السمكة
یقوم التلامیذ بالبحث عن الأسباب الفرعیة التي تندرج من كل سبب رئیس في  -

  .عظام السمكة الرئیسیة وتدوینھا علي العظام الصغیرة
ل إلیھا من خلال فحصھا فحصا دقیقا یختبر التلامیذ الأسباب التي تم التوص -

  .لحذف ما ھو غیر منطقى أو ضعیف
  .تحدید الأسباب الحقیقیة للمشكلة وجمع معلومات حولھا -
  .اختیار الحلول المناسبة والمرتبطة ارتباطاً مباشر بالأسباب -

  :التفكیر الإستدلالي
المعرفى  التفكیر الإستدلالى بأنھ قدرة الفرد علي الأداء) ٣١: ٢٠٠٧(یرى نجم 

العقلى والذى یتمكن فیھ الفرد من توظیف ما لدیھ من معلومات ثبت صدقھا وصحتھا 
للوصول إلي حلول للمشكلات، مع إمكانیة تبریرھا تبریراً منطقیاً سلیماً مستخدماً في 

  .ذلك الحجج والبراھین
لى للتلمیذ ویعرفھ البحث الحالى إجرائیاً بأنھ مسار التفكیر الذى یظھر فیھ الأداء العق

عندما یستدل عن الأسباب الفرعیة والرئیسة في مواقف جدیدة من خلال الربط بینھا 
وبین المعلومات القبلیة والتوصل لاستنتاجات لم تكن معروفھ لدیھ للوصول لحل 
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المشكلة الریاضیة التي یدرسھا ویقاس إجرائیاً بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ فى 
تدلالى المعد لھذا العرض والمتضمن مھارات الإستقراء اختبار التفكیر الإس
  .والإستنباط والإستنتاج

  :مھارة حل المشكلات الریاضیة
ویقصد بھا إجرائیاً فى ھذا البحث بأنھا عملیة ذھنیة دقیقة یقوم فیھا التلمیذ باختیار 
الحل الأمثل للمشكلة من بین عدة بدائل بعد إتباعھ سلسلة من الخطوات المنظمة 
والمخططة علي ھیكل عظم السمكة؛ للتوصل إلى الحل الأمثل بدقة وإتقان ووقت 
مناسب وتقاس إجرائیا فى ھذا البحث بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ فى اختبار 

  .حل المشكلات الریاضیة الذى أعده الباحثان لھذا العرض

  :أھمیة البحث
  :ترجع أھمیة البحث الحالى لكونھ

ثات التربویة القائمة علي الفكر البنائى والتى دعت إلى استجابة للمستحد -١
الاھتمام بالاستراتیجیات المتمركزة حول المتعلم والتى تجعلھ نشطاً بانٍ 

  .لمعرفتھ بنفسھ ولنفسھ من أجل تعلم ذى معني قائماً علي الفھم
یعتبر البحث الحالي مواكباً لطبیعة العصر المھتم بتنمیة التفكیر وحل  -٢

 .التي تواجھ المتعلمین فى دراستھم وحیاتھم الواقعیةالمشكلات 
قد یفید البحث الحالي مخططى المناھج والقائمین علیھا والمعلمین فى تبنى  -٣

استراتیجیات الفكر البنائى فى مناھجھم ومجتمعھم؛ حتى یصبح الطلاب 
قادرین علي مواجھة ما یقابلھم من مشكلات وتحدیات والتغلب علیھا بطریقة 

 .سلیمةعلمیة 
یوفر البحث الحالى قائمة بأھم مھارات التفكیر الاستدلالى وحل المشكلات  -٤

 .الریاضیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

  :محددات البحث
  :اقتصر البحث الحالي على

عینة من تلامیذ الصف السادس الإبتدائي بمدرسة الجھاد الإبتدائیة المشتركة  -١
  .م٢٠١٦- ٢٠١٥ي العام الدراسىالتابعة لإدارة شرق طنطا التعلیمیة ف

 - ٢٠١٥وحدة الھندسة والقیاس من كتاب الصف السادس الإبتدائي طبعة  -٢
 .م٢٠١٦
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 - التذكر: التحصیل الریاضي في وحدة الھندسة والقیاس عند مستویات -٣
 .حل المشكلات -التطبیق - الاستیعاب

 .اجالاستقرار،الاستنباط،الاستنت: مھارات التفكیر الإستدلالى المتمثلة فى -٤
فھم المشكلة ،التخطیط :(مھارات حل المشكلات وفق خطوات بولیاً لحل المشكلة -٥

 ).للحل،تنفیذ الحل،التأكد من صحة الحل والحكم على معقولیتھ

 :عینة البحث
تم اختیار فصلین من فصول مدرسة الجھادالإبتدائیة المشتركة التابعة لإدارة شرق 

مثًل أحداھما المجموعة  –فصل الدراسىطنطا التعلیمیة بمحافظة الغربیة خلال ال
، والجدول التالي )٢- ٦(والأخر المجموعة الضابطة فصل ) ١-٦(التجریبیة فصل 

  :یوضح توزیع أفراد عینة البحث
  توزیع أفراد عینة البحث) ١(جدول 

 المعالجة عدد التلامیذ الفصل المجموعة

 استراتیجیة عظمة السمكة ٤٢ ١-٦ التجریبیة

 المعتادة ٤٢ ٢-٦ الضابطة

  :منھج البحث 
  :یستخدم البحث الحالي كل من

  المنھج الوصفى عند تحلیل محتوى وحده الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف
السادس الابتدائي وإعداد دلیل المعلم لتدریس الوحدة المختارة باستخدام 

  .استراتیجیة عظم السمكة وعند تحلیل نتائج البحث وتفسیرھا
 ریبى عند قیاس فعالیة استراتیجیة عظم السمكة فى تنمیة المنھج شبھ التج

التحصیل و مھارات التفكیر الإستدلالى وحل المشكلات الریاضیة لدي تلامیذ 
  .الصف السادس الابتدائي

  وقد استخدم الباحثان التصمیم التجریبى قبلي وبعدي فى وجود المجموعة الضابطة
G1 Pr1  ……  x1 ……Pt1  
G2 Pr2 ……. .... …… Pt2 

  :أدوات البحث
  اختبار التحصیل في الریاضیات في وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف

  )إعداد الباحثان. (السادس الابتدائي في الفصل الدراسي الأول
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 السادس  الصف ختبار التفكیرالإستدلالى في وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذا
 )إعداد الباحثان(  .يالإبتدائ

 ت الریاضیة في وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف اختبار حل المشكلا
  )إعداد الباحثان( .السادس الإبتدائي

  :فروض البحث
  :للإجابة عن الأسئلة السابقة حاول البحث الحالي اختبار صحة الفروض التالیة

ذ   ) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي  -١ بین متوسطي درجات تلامی
د  ) ككل (التطبیقین القبلي والبعدى لاختبار التحصیل   المجموعة التجریبیة في وعن

  ). التذكر، الاستیعاب، التطبیق، حل المشكلات(كل  مستوي من مستویاتھ  
ذ   ) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي  -٢ بین متوسطي درجات تلامی

ت      ر الاس ار التفكی دى لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی دلالي المجموع
 ). الاستقراء، الاستنباط، الاستنتاج(وعند مھارات ) ككل(

ذ     ) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  -٣ ین متوسطي درجات تلامی ب
كلات        ل المش ار ح دى لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی المجموع

 .الریاضیة 
ذ   بین مت) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي  -٤ وسطي درجات تلامی

ار التحصیل     دى لاختب ي والبع د  ) ككل (المجموعة الضابطة في التطبیقین القبل وعن
 ).التذكر،الاستیعاب،التطبیق،حل المشكلات(مستوي  

ذ   ) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي  -٥ بین متوسطي درجات تلامی
ار     دى لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ابطة ف ة الض تدلالي   المجموع ر الاس التفكی

 ).  الاستقراء، الاستنباط، الاستنتاج(وعند مھارات ) ككل(
توى    -٦ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف ات ) ٠.٠٥≤α(لا یوج طات درج ین متوس ب

دى لاختبارحل المشكلات         ي والبع ین القبل ي التطبیق تلامیذ المجموعة الضابطة  ف
 .الریاضیة

ذ   ) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي  -٧ بین متوسطي درجات تلامی
ار التحصیل         دى لاختب ق البع ي التطبی ة والضابطة ف ل(المجموعتین التجریبی ) كك

 ).التذكر، الاستیعاب، التطبیق، حل المشكلات(وعند مستوي 
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ذ   ) ٠.٠٥≤α(لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي  -٨ بین متوسطي درجات تلامی
ر الاستدلالي     المجموعتین التجریبیة والضابطة في  ار التفكی دى لاختب التطبیق البع

 ).الاستقراء، الاستنباط، الاستنتاج(وعند مھارات ) ككل(
بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠.٠٥≤α(لا  یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  -٩

ار     دى لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ل المجم كلات ح  المش
 .الریاضیة

ار   لا توجد علاقة  - ١٠ ي اختب ارتباطیة دالة بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة عل
تدلالي          ر الاس ار التفكی ي اختب اس ودرجاتھم عل دة الھندسة والقی ي وح التحصیل ف

 ).مثني -مثني(ودرجاتھم علي اختبار حل المشكلات الریاضیة 

 :الإطار النظرى والدراسات السابقة
  :النظریة البنائیة: أولا

  :بنائیةمبادئ ال) ١(
إن البنائیة كفلسفة نظریة لیست جدیدة، ولكن تطبیقاتھا فى التدریس مازال فى مرحلة 
التكوین ،وینظر إلیھا على أنھا عملیة استقبال تحوى إعادة بناء المتعلم لمعاییر جدیدة 

ومن ثم . (Ward, 2011)داخل سیاق معرفتھ الآنیة مع خبراتھ السابقة وبیئة تعلمھ
یاة الحقیقیة والمعلومات السابقة، بالإضافة إلى مناخ التعلم الذي یمثل تمثل خبرات الح

  .)٢١٣: ٢٠٠٢زیتون،(العمود الفقرى للبنائیة 
ویمكننا فى ھذا الصدد تلخیص بعض المضامین التربویة الرئیسیة للبنائیة فى تعلیم وتعلم 

 ؛)٢٠٠٧زیتون،( ؛)٢٠٠٦بیومى،( ؛)Ward,2011(؛ )٢٠٠١الإمام،( الریاضیات
  ).٢٠١٣الأغا،(

إن مفھوم نقل المعرفة من المعلم إلى التلمیذ لم یعد مقبولاً، فالتلمیذ صانع  )١
المعرفة ولیس مستقبلھا، والمعلم لیس حاملاً للمعلومات وموزعا لھا، ولكنھ 
میسراً أو مدعماً لإعادة بناء  التكوینات المعرفیة والتنظیمات المفھومیة 

  .ى التلامیذ التى تختلف فیما بینھمللتلمیذ، وقادراً على فھم بن
معرفة المتعلم السابقة ھى محور الارتكاز فى عملیة التعلم وذلك كون المتعلم  )٢

بانٍ لمعرفتھ فى ضوء خبرتھ السابقة، حیث یتشكل المعنى داخل بنیتھ 
المعرفیة من خلال تفاعل حواسھ مع العالم الخارجى أو بیئتھ الخارجیة من 

  .ت وخبرات تمكنھ من ربط المعلومات الجدیدة بما لدیھخلال إمداده بمعلوما
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لا یحدث تعلم ما لم یحدث تغییر فى بیئة المتعلم المعرفیة،  حیث یعاد تنظیم  )٣
  .أفكاره وخبراتھ عند دخول معلومات جدیدة

حقیقیة )  Taskمھمة (التعلم یحدث أفضل عندما یواجھ المتعلم مشكلة  )٤
  .وواقعیة

بمعزل عن الآخرین، بل یبنیھا من خلال التفاوض لا یبنى المتعلم معرفتھ  )٥
الاجتماعى، ومن ثم فتعلم الریاضیات الفعال لایتم إلا فى سیاق اجتماعى؛ 
ومن ثم فالأنشطة التعلیمیة التى تستھدف بناء الفھم یجب أن تتیح للتلامیذ 
فرصة الحوار والتواصل والتعبیر عن الأفكار اللذین یعتبران جانباً مھماً من 

انب البنائیة، بدلاً من الاكتفاء بنواتج الحلول وغیاب الاستماع إلى جو
توضیحات التلامیذ لحلولھم وإستدلالتھم وتفسیراتھم والتى توضح للمعلم كیف 

مع ضرورة إعطاء المتعلم الثقة فى نفسھ وفى قدرتھ . بنیت المعرفة لدیھم
  .متعددةعلى المعرفة من خلال تشجیعھ على التعبیر عن أفكاره بطرق 

الذى حدد الأدوار الثلاثة ) Perkins, 1999(ویتفق ذلك مع ما أشار إلیھ بیركنز
والمتمیزة التى یجب أن یقوم بھا المتعلم أثناء تعلیم وتعلم الریاضیات فى إطار المدخل 

  ا فیما یلى ھوالتى لخص البنائى
  .أن یكون المتعلم نشطاً )١
 .أن یكون المتعلم مبدعاً )٢
  .إجتماعیاًأن یكون المتعلم  )٣

وتأسیسا على ما سبق ومن خلال استقراء الباحثان للعدید من الأطر النظریة 
والأدبیات التربویة والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع تبین أن من بین 
الاستراتیجیات التدریسیة التى یمكن أن تحقق المضامین السابقة والمتفقة مع الفكر 

ضیات ھى استراتیجیة عظم السمكة والتى تعد إحدى البنائى فى تعلیم وتعلم الریا
  .استراتیجیات المخططات أو خرائط المفاھیم والتى سوف یتم تناولھا فى الجزء التالى

  :المخططات وخرائط المفاھیم: ثانیا
تعد خرائط المفاھیم على أنھا خرائط عقلیة واستراتیجیة لتنظیم المخططات التى 

وعادة تكون خرائط المفاھیم عبارة عن دوائر وعلاقات  توضح العلاقات بین المفاھیم،
توضح ربط  الخطوط مع تفسیرات قصیرة، كما تساعد خرائط المفاھیم التلامیذ على 
رؤیة العلاقات أو الطرق التى تربط فكرتین أو شیئین، ویوجد عادة بینھا ترابطات 

  .عدیدة بعضھا حقیقى أو حسى والأخر أكثر تجریداً أو رمزیاً
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عمل خرائط المفاھیم على توضیح الأفكار الرئیسیة التى ینبغى التركیز علیھا عند وت
تعلم أى مھمة تعلیمیة یتم تحدیدھا من قبل المعلم والمتعلم،  كما توضح المسارات 

  .والممرات التى یمكن أن یسلكھا المعلم والطالب للربط بین معانى المفھوم
" لاوازبل"نظریة من نظریة التعلم ذى المعنى وقد استمدت خرائط المفاھیم خلفیتھا ال

والذى ینظر إلى أن البناء المعرفى یتكون عند المتعلم فى صورة ھرمیة تنظم فیھ 
المفاھیم والتعمیمات الأكثر عمومیة وتجریداً وتلیھا المفاھیم والتعمیمات الأكثر نوعیة 

المفاھیم لترتیب  خرائط" نوفاك"اقترح " أوزابل"والأقل شمولیة، وفى ضوء أفكار 
المادة العلمیة حیث توضع المفاھیم الكبرى فى أعلى الخریطة وتلیھا المفاھیم الفرعیة 

  ).٩: ١٩٩٨عبد الھادى و حبیب،(ثم الأقل فرعیة 
  :ومن أھم مزایا خرائط المفاھیم أنھا

  .تساعد التلامیذ على رؤیة كیفیة ارتباط الأفكار ومعرفتھم كیفیة تنظیمھا -١
  .ات بین الأفكاررؤیة العلاق -٢
  .جمع المعلومات بصورة عشوائیة ولكن تنظیمھا مھم -٣
  .تحسین الفھم ومھارات حل المشكلات -٤

 ,hall & Strangmanومن أنواع الرسوم التوضیحیة ما ذكرة ھول واسترانجمان
2002: 1-3)(  

  :ومنھا
  خریطة المقارنة - ٨الخرائط الوصفیة                    -١
 خریطة جدول المقارنة -٩             الشجرة الشبكیة         -٢
 المقیاس المتصل - ١٠               الخریطة العنكبوتیة -٣
 سلسة الأحداث المتعاقبة -١١     خرائط المشاكل والحلول -٤
 الخرائط الدائریة -١٢     مخطط حل المشكلة -٥
 المخطط التفاعلى -١٣خریطة عرض المتعاقب            -٦
 خریطة ھیكل السمكة -٧

ان من خلال ما سبق أن استراتیجیة عظم السمكة ھى استراتیجیة مشابھة ویرى الباحث
  .لخرائط المفاھیم التى سوف یتم تناولھا فى الجزء القادم بنوع من التفصیل

  :استراتیجیة عظم السمكة:ثالثا
وھو أداه لتحلیل مشكلة ما " إیشكاوا"ویطلق علیھا مخطط السبب والنتیجة أو مخطط  

سباب المحتملة من أجل إیجاد مجموعة من الحلول المتكاملة عن طریق تحدید الأ
بوضع ھذه " كاروا إیشكاوا"للمشكلة، وقد قام خبیر مراقبة الجودة الإحصائى الیابانى 

الاستراتیجیة التخطیطیة والتى یمكن أن تستخدم فى تمییز وترتیب أسباب حدوث 
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تخطیطى بین الأسباب واقعة أو مشكلة أو نتیجة وتصویر للعلاقة المرتبة بشكل 
  .طبقا لمستواھا فى الأھمیة والتفصیل. المؤیدة لھا

ھو أن الشكل النھائى لھذا ) ھیكل السمكة(وترجع تسمیة المخطط بعظم السمكة 
المخطط شبیھ للھیكل العظمى للسمكة بعد أن أزیل عنھا اللحم حیث تمثل رأس السمكة 

الفقرى لھا یمثل العناصر الرئیسیة المشكلة الأساسیة وكل عظمة  فرعیة من العمود 
  .لھذه المشكلة

ویعتبر ھیكل عظم السمكة من الأدوات التحلیلیة الرائعة للمشكلات بمشاركة المعنیین 
لھذه المشكلة، ومن ثم فالتخطیط یساعدھم على تحلیل وإیجاد جمیع العوامل والأسباب 

اً مؤثراً ومؤدیاً للمشكلة مھما كانت  كبیرة أو صغیرة والتى من المحتمل أن تكون سبب
  .الرئیسة

  
  مخطط عظم السمكة) ١(شكل 

وفى المخطط السابق یمكننا ملاحظة أن المشكلة توضع على الجانب الأیسر من 
المخطط وھناك مجموعة من الأسباب الرئیسیة على الجانب الأیمن، والتى ینبثق منھا 

اب الرئیسیة، ومن المحتمل فروع أخرى تمثل الأسباب الثانویة المندرجة تحت الأسب
أن یكون للسبب الفرعى أسباب أخرى تحت فرعیة، ومن خلال تحدید المتعلمین 
للأسباب الفرعیة منھا والرئیسیة للمشكلة سیكون موجھاً لھم اقتراح الحل أو الوصول 

  .إلیھ
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وقد تعددت التعریفات التي وردت لتوضیح وشرح مفھوم ھذه الاستراتیجیة والتى من 
استراتیجیة تدریسیة تتضمن عدة خطوات إجرائیة  بأنھا) ٢٠٠٣(ما عرفھ جابر  بینھا

متتابعة، تركز على تفاعل كل من المعلم والمتعلم والمادة الدراسیة باكتساب المعرفة 
الجدیدة وتعاملھا واتساقھا مع المعرفة الآنیة لدى التلامیذ للوصول إلي نھایات ونتائج 

  .جدیدة
أنھا إحدى استراتیجیات التعلم الحدیث ) ٢٥٨-٢٣٩: ٢٠١٢(وعرفھا الدبس 

المتمركز حول المتعلم توفر المیل إلي العمل والنشاط بجدیة كبیرة نتیجة فھم الكیفیة 
  .التى یعالج فیھا المحتوى الدراسى

بأنھا استراتیجیة مخططة بشكل  )١٣٠- ١٢٩: ٢٠٠٤( خرونآكما یعرفھا الریامى و
ذ على تغییر التأثیرات المنفصلة واستخدمھا فى العمل صممت لمساعدة التلامی منظم،

لحل المشكلات؛ كى توضح أسباب محتملة لحدوث المشكلة وتأخذ فى حسبانھا 
  .الخیارات المحتملة عند تخطیط العمل وتحلیل أسباب ونتائج أو تأثیر شئ معین

بأنھا خریطة معرفیة تناسب ) ٨٠- ٧٠: ٢٠٠٥( ویعرفھا قطامى والروسان
ت الأسباب والنتائج وموضوعات العناصر والأجزاء، وقد أشار ھول موضوعا

بأنھا نوع من أنواع الرسوم  hall – Strangman(2002:1-3)واسترنج مان 
  .التخطیطیة تستخدم فى حالة كون العلاقة بین الأسباب والنتائج معقدة وموجزة

مشكلة متصلة بأنھا مجموعة إجراءات تشمل تقدیم ) ٢٠١٤(ویعرفھا بابیة وباییة 
بموضوع الدراسة، بحیث یقوم الطالب بإجراء تفكیر علمى واتباع خطوات محددة 

  .لإیجاد حل لھا
بأنھا إحدى استراتیجیات التعلم الحدیث المتمركز حول ) ٢٠١٣( كما عرفھا الأغا

التلمیذ توفر المیل إلى العمل والنشاط بجدیة كبیرة نتیجة فھم الكیفیة التى یعالج بھا 
توى الدراسى، واستخدمت للعمل فى حل المشكلات؛ لتوضیح الأسباب المحتملة المح

لحدوث المشكلة، وتأخذ فى حسبانھا الخیارات المحتملة عند تخطیط العمل وتحلیل 
الأسباب أو النتائج أو تأثیر شئ معین وتتكون من تحدید المشكلة المراد دراستھا بشكل 

جانب الأیسر یدون بداخلھ المشكلة دقیق وواضح من خلال رسم مستطیل فى ال
الأساسیة، وعدد من المستطیلات على الجانب الأیمن تمثل الأسباب الرئیسیة للمشكلة، 
ورسم أسھم لتلك الأسباب الرئیسیة وأسھم فرعیة تشیر إلى الأسباب الفرعیة لكل 

  .سبب رئیسى
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ئیاً لاستراتیجیة وفى ضوء تحلیل التعریفات السابقة أمكن للباحثان وضع تعریفاً إجرا
إحدى أنواع المخططات التي تتمركز حول المتعلم والتي من : عظم السمكة علي أنھا

خلالھا یستدل المتعلم عن الأسباب الرئیسیة والفرعیة لحل مشكلة ریاضیة معینة من 
  :ھ للخطوات التالیةئخلال إجرا

  .تحدید المشكلة ووضعھا في مخطط رأس السمكة من قبل المعلم -
التلامیذ بالبحث في أسبابھا الرئیسیة وكتابتھا على العظم الرئیسى فى یقوم  -

  .ھیكل السمكة
یقوم التلامیذ بالبحث عن الأسباب الفرعیة التي تندرج من كل سبب رئیس في  -

  .عظام السمكة الرئیسیة وتدوینھا علي العظام الصغیرة
فحصاً دقیقاً یختبر التلامیذ الأسباب التي تم التوصل إلیھا من خلال فحصھا  -

  .لحذف ما ھو غیر منطقى أو ضعیف
  .تحدید الأسباب الحقیقیة للمشكلة وجمع معلومات حولھا -
  .اختیار الحلول المناسبة والمرتبطة ارتباطاً مباشر بالأسباب -

 الدبس،( ؛)٢٠٠٤خرون ،آالریامي و: (الاستراتیجیة عظم السمكة خطوات بناء
  ) ٢٠١٠لقمبز،أبو ا(؛ )٢٠١٤بابیة وبابیة، ( ؛) ٢٠١٢

  .تقسیم الفصل إلي مجموعات متساویة غیر متجانسة -١
تُكتب المشكلة أو الأثر عند رأس السمكة وذلك علي المخطط الذي صممھ  -٢

 .المعلم أو على السبورة البیضاء
فى نھایة كل عظمة رئیسة من عظام السمكة نطلب من كل تلمیذ في كل  -٣

 .أو الأثر مجموعة وضع سبب من الأسباب المحتملة للمشكلة
یُطلب من كل مجموعة تحدید ومناقشة الأسباب التى یرون أنھا الأكثر أھمیة  -٤

 .أو الأكثر إرتباطا بالمشكلة، ثم یقوموا بترتیبھا وفق رؤیتھم
بعد انتھاء المجموعات من إعداد القوائم، یُطلب من كل مجموعة أن تحدد  -٥

 .أھمیتھا عضواً منھا یقترح ثلاثة أسباب فقط ویقوم بترتیبھا حسب
 .تقوم كل مجموعة بعرض نتیجة عملھا علي باقي المجموعات -٦
بعد انتھاء عروض عمل المجموعات، تتم مناقشة الفصل ككل في الفروق  -٧

 .والاختلافات بین استنتاجات المجموعات
بعد ذلك تقوم كل مجموعة بالدفاع عن رؤیتھا ودعم استنتاجھا من خلال  -٨

وھنا یسمح للتلامیذ باستخدام التفكیر   إلخ،...حقائق أو بیانات أو أمثلة
 .الإستدلالى والاستماع إلي أفكار الآخرین واحترامھا
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 :دور المعلم أثناء تطبیق استراتیجیة عظمة السمكة 
بعض ) ٢٠١٣:٢٤( الأغا ،)٩٨: ٢٠٠٨(البركاتي  ،)٢٠١٤( حدد كل من الدبس

یة حتي تؤدى إلى الجدوى الأدوار التي یجب أن یراعیھا المعلم عند تنفیذ الاستراتیج
  :المطلوبة منھا فیما یلى

ومن ثم سؤال أنفسھم  توجیھ المتعلمین نحو قراءة العنوان في رأس السمكة، -١
مع ضرورة مساعدتھم على تولید ) ماذا أعرف عن الموضوع؟( :السؤال

 .الاستراتیجیة مع التقدم في استخدام أكبر قدر من الأسئلة الفرعیة،
ئلة وذلك بحساب الوقت الملائم لمقدار تنمیة طلاقة متابعة زیادة الأس -٢

المتعلمین، فكلما زاد عدد الأسئلة التي یضعھا كل متعلم، مع تقدم الوقت فى 
استخدام الاستراتیجیة فى زمن قصیر،أعطت الاستراتیجیة فعالیة أكثر، مع 

دقائق من  ٥مراعاة الاختصار في الوقت الخاص بالسؤال،حیث لا یتجاوز 
  .الحصة

ضرورة تكرار الأسئلة مع المتعلمین أثناء استجاباتھم، حیث تثبت المعلومة  -٣
 .ولا تكرر الأسئلة مع المتعلمین الآخرین

 .كتابة الأفكار المتعلقة بالموضوع على السبورة -٤
 )١٣٠- ٢٠٠٤:١٢٠(ویتفق البحث الحالى مع الأدوار التي وصفھا الریامي وأخرون 

 :التى تتلخص فى الخطوات التالیة
  .تقسیم الفصل إلي مجموعات رباعیة غیر متجانسة -١
یضع المعلم المشكلة الرئیسة فى رأس السمكة المرسومة على لوح ورقى  -٢

 .كبیر أو سبورة الفصل
یطلب المعلم من التلامیذ ذكر الأسباب المحتملة لحدوث المشكلة فى كل  -٣

 .مجموعة من مجموعات العمل
غیرة وكل عدد من العظام یمثل یدون المعلم ھذه الأسباب على العظام الص -٤

 .مجموعة من الأسباب
یطلب المعلم من التلامیذ توجیھ الحدیث إلى تلامیذ الفصل لإقناعھم بھذه  -٥

 .الأسباب
إذا كان السبب مقنعاً دونھ المعلم على العظام الفرعیة وإلا حاول أن یبرره  -٦

 .المعلم لیصبح مقنعاً
سباب للمشكلة والاحتفاظ بھا یطلب المعلم من كل تلمیذ أن یتبنى ثلاثة أ -٧

 .لنفسھ
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بعد الانتھاء من المھمة السابقة یطلب المعلم من المجموعات البدء بمناقشة  -٨
الأسباب التى اختارھا أفراد المجموعة والاتفاق على ثلاثة أسباب جوھریة 

 .تؤثر تأثیراً مباشراً في المشكلة
كة على المخطط یدون المعلم الأسباب الرئیسیة والفرعیة علي عظام السم -٩

 .على السبورة أو اللوح
؛ الاغا )٢٠٠٤(ریامى  :دور المتعلم أثناء تطبیق استراتیجیة عظم السمكة

 )٢٠٠٨(؛ البركاتى )٢٠١٣(
  .یقرأ أو یشاھد أو یستمع للموضوع -١
یذكركل تلمیذ سببأ وأكثر من الأسباب المحتملة للمشكلة بطرح أسئلة تلبى  -٢

 .عرفتھ الآنیةحاجاتھ المعرفیة المبنیة على م
یمارس المتعلم التفكیر الإستدلالى فى القضایا والأفكار التى یدور حولھا  -٣

 .الموضوع
 .یتدرب على ممارسة أسالیب التفكیر التعاونى مع أفراد مجموعتھ -٤
یناقش ویحاور المجموعات الأخرى فى الصف من خلال مناقشة  -٥

 .المشكلةالاتفاقات والاختلافات للأسباب الجوھریة التى تؤثر في 
 .یعرض الأسباب من قبل مجموعتھ ویرتبھا بحسب أھمیتھا -٦

وتتمیز استراتیجیة عظم السمكة كونھا تسمح للتلامیذ لتنظیم تفكیرھم، وتحلیلھم 
للأسباب والتأثیرات، كما تسمح لھم باستخدام العدید من أنواع التفكیر وخاصة التفكیر 

أفكار الآخرین واحترامھا، كما أنھا  الإستدلالى، وتنمى لدیھم مھارات الاستماع إلى
تعطى للمتعلمین القدرة على تحلیل وحل أى مشكلة من خلال دفعھم على القیام 
بخطوات تتمثل فى جمع خطوات تفصیلیة عن المشكلة، والتركیزعلى قضیة معینة 
واستبعاد الأطروحات المشتتة، كما أنھا تقدم للمتعلم المعلومات فى صورة بصریة 

رصة للتفكیر الاستنتاجي وإجراء المقارنات بین الأجزاء وإثارة إھتمامھم تتیح الف
 .لتثبیت معلوماتھم بشكل أفضل عما یقرؤھا أو یستمعون إلیھا

وقد أكدت العدید من الدراسات والبحوث على أھمیة استخدام استراتیجیة عظم السمكة 
راحل الدراسیة المختلفة فى تدریس المواد الدراسیة ومنھا الریاضیات وأھمیتھا فى الم

  .وخصوصاً المرحلة الإبتدائیة
إلي التعرف على أثر استخدام استراتیجیة ) Walsh,2000( فقد ھدفت دراسة والش

عظم السمكة فى التحصیل فى مادة العلوم لدى طلاب الصف التاسع وحتي الصف 
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لة الحادى عشر بولایة فرجینیا وأسفرت نتائج دراستھ عن وجود فروق ذات دلا
  .إحصائیة لصالح المجموعة التى درست باستخدام استراتیجیة عظم السمكة

إلى التعرف على أثر استخدام استراتیجیة عظم ) ٢٠٠٧( كما ھدفت دراسة ناصیف
السمكة فى تنمیة مھارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوى فى مادة 

دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التاریخ وأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
  .التجریبیة

فقد ھدفت إلى التعرف على أثر استخدام استراتیجیة عظم ) ٢٠١٢( أما دراسة الدبس
السمكة فى تنمیة المفاھیم العلمیة فى مادة العلوم لدى طلاب الصف الرابع الأساس فى 

  :محافظة ریف دمشق، وقد توصلت الدراسة إلي النتائج التالیة
وق ذات دلالة إحصائیة فى التطبیق البعدى والبعدي المؤجل لاختبار المفاھیم وجود فر

  .لصالح المجموعة التجریبیة- العلمیة
بدراسة ھدفت إلى التعرف على أثر استراتیجیة ) ٢٠١٤( وقد قام كل من بابیھ وبابیھ

عظم السمكة فى تنمیة مھارة حل المشكلات لدى طالبات جامعة الطائف فى مقرر 
فة الإسلامیة، وقد أكدت النتائج على أن المجموعة التجریبیة التي درست الثقا

المشكلات الأسریة باستخدام استراتیجیة عظم السمكة تمتعت بمھارة أعلى في حل 
المشكلات عن تلك الضابطة التى تعلمت بالطریقة الاعتیادیة، وعزى الباحث نتیجتھ 

عظم السمكة وخطوات حل المشكلات إلي الإرتباط المنطقى بین خطوات استراتیجیة 
التى تتقنھا الطالبات، كما كان لھا أثراً كبیراً فى إثارة دافعیة الطالبات للتعلم حیث 

  .ولدت لدیھن الرغبة فى التفكیر من أجل التوصل للحل السلیم
إلى بحث أثر توظیف استراتیجیة عظم السمكة فى ) ٢٠١٣(كما ھدفت دراسة الأغا 

لعلمیة ومھارات التفكیر الناقد فى علوم الصحة والبیئة لدى طلاب تنمیة المفاھیم ا
الصف العاشر الأساسى، وقد توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فى 
اختبار المفاھیم العلمیة لصالح المجموعة التجریبیة، كما وجدت فروق ذات دلالة 

كیر الناقد، كما أوضحت النتائج إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة فى اختبار التف
أن استراتیجیة عظم السمكة لھا حجم تأثیر كبیر جداً على المتغیرات التابعة؛  نتیجة 
تعامل الطلبة مع مواقف ومشكلات تتطلب البحث عن حلول لھا عن طریق التفكیر 
الناقد المعتمد على التنبؤ بالاقتراحات والتفسیر والاستنباط والاستنتاج وتقییم 

  .لمناقشاتا
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أثر إستخدام استراتیجیة عظم السمكة فى تحسین ) ٢٠١٥(كما بحثت دراسة جارادات 
التحصیل الأكادیمى لدى طلبة الصف الخامس الأساسى فى التریبة الإسلامیة، 
وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق دال إحصائیاً على اختبار التحصیل لصالح 

  . اتیجیة عظم السمكةالطلبة الذین درسوا باستخدام استر
ومن خلال تحلیل الدراسات والبحوث السابقة یعد البحث الحالى إضافة علمیة إلى 
سلسلة الدراسات التى تناولت بحث أثر استراتیجیة عظم السمكة فى المباحث 
المختلفة،  حیث یتناول أثرھا فى مبحث ریاضیات المرحلة الإبتدائیة وأثرھا على 

كل من التفكیر الاستدلالى وحل المشكلات لدى تلامیذ  تنمیة التحصیل ومھارات
المرحلة الإبتدائیة، وفى حدود علم الباحثان، قد یكون ھذا البحث ھو الأول فى مجال 
الریاضیات للمرحلة الإبتدائیة الذى تناول استراتیجیة عظم السمكة فى التدریس؛ 

  .بھدف الوقوف على فاعلیتھا
  :التفكیر الاستدلالى: رابعاً 

لقد حظى الإستدلال بقدر كبیر من الاھتمام عند الكثیر من علماء النفس والفلاسفة 
والمنطق، منذ عقود بعیدة لدرجة وصفة بالصفة الذى یكفل لعملیات العقل قیادة منظمة 
تخلوا من الأخطاء، وقد أولى العلماء إھتماماً خاصاً بالإستدلال، الأمر الذى لا یعنى 

اع الأخرى للتفكیر، بل ینصب بحثھم ودراستھم لھ باعتباره الإنقاص من شأن الأنو
  . أھم أنماط التفكیر التى تؤول إلى إزاحة الستار عن الحقائق ونمو المعارف

وقد ارتبط الاستدلال بعدد من الموضوعات الأخرى، فالتفكیر الناقد والمعرفة واللغة 
م فى بناء وتعمیم المعتقدات، والمنطق، حیث أنھ یعتبر من العملیات العقلیة التى تستخد

والتى تتضمن تولید وتقییم البراھین والاقتراحات والبحث عن الأدلة الموصلة للنتائج، 
 وقد أشار عنانھ) ٢٨٨: ٢٠٠٢جروان، (وإدراك العلاقات والإرتباطات السببیة 

إلى أن التفكیر الاستدلالى ھو تفكیر منطقى قیاسي یعتمد على الانتقال ) ٥٩:  ٢٠٠٢(
إلى أن ) ٣٨:٢٠٠٣( من القضایا الكلیة إلى القضایا الجزئیة، فى حین یشیر زیتون

عملیة تھدف إلى تولید معرفة جدیدة عن طریق إعمال العقل فى "التفقكیر الاستدلالى
المعطیات المتوافرة وانعكاس الأمر على وجھھ واستخدام القواعد المنطقیة المواتیة 

  . للنتائج
ھو قدرة الفرد على الأداء المعرفى "أن التفكیر الاستدلالى ) ٣١:٢٠٠٧( ویرى نجم

العقلى الذى یتمكن فیھ الفرد من توظیف ما لدیھ من معلومات أثبت صدقھا وصحتھا 
للوصول إلى حلول للمشكلات، مع إمكانیة تبریر تلك الحلول منطقیاً باستخدام الحجج 

  ".والبراھین
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نمط من أنماط التفكیر یتطلب "ستدلالى أن التفكیر الا) ٢٧:٢٠١٢( وترى بن سلمان
استخدام المعلومات السابقة والخروج بعلاقات منظمة فیما بینھا سواء أكان من العام 

أو إستنتاج من حقائق ) إستقراء( أو من الخاص إلى العام) الاستنباط(إلى الخاص 
  )".إستنتاج( معینة

یاضیة ویصنف إلى ثلاث مھارات ھذا ویعد التفكیر الاستدلالى أحد أبعاد المقدرة الر
  :أو قدرات ھى 

  .الإستدلال الاستقرائى ونعنى بھ الاستدلال من الخاص إلى العام  -١
  .الإستدلال الاستنباطى ونعنى بھ الاستدلال من العام إلى الخاص -٢
  .الإستدلال الاستنتاجى وھو الاستدلال من الخاص إلى الخاص -٣

عن المجلس القومى الأمریكي لمعلمى كما تري وثیقة المنھج والتقویم الصادرة 
الاستدلالى ھو أن یكون  إلى أن من مؤشرات التفكیر ) (NCTM,1989الریاضیات

  :التلمیذ قادراً على
  .لحل المشكلة Back Wardاستخدام المحاولة والخطأ والعمل للخلف  -١
 .یعمل ویختبر التخمینات -٢
 .لمشكلیطبق الاستدلال الإستقرائى والاستنباطى داخل الموقف ا -٣
 .یستخدم الاستدلال المكانى والمنطقى -٤

 ؛ وزیتون)٢٠٠١( ؛ وقطامي)٢٠٠١( ؛ عصر)١٩٩٩( وقد أشار كل من جروان
إلى أمور عدة یجب على المعلمین مراعاتھا لتنمیة قدرات التفكیر الاستدلالى لدى ) ٢٠٠٣(

 :متعلمیھم ومنھا
لتى تمیز العملیات أن یركز انتباھھم وانتباه طلابھم على السمات الرئیسیة ا -١

  .المعرفیة
 .أن یجعلوا الاستدلال نفسھ ھو المادة الدراسیة التى یقدمونھا للتلامیذ -٢
أن یزودوا التلامیذ بصفة دائمة بتمثیلات مباشرة وغیر مباشرة تتطلب استنفاذ  -٣

 .كل قواھم الذھنیة
إلى أن من ) ٢٠٠٨( ؛ بطرس)٢٠٠٨( ؛ والجھى)٢٠٠٩( وقد أشار كل من صالح

 : لعوامل التى تؤثر فى التفكیر الاستدلالىأھم ا
" سبیرمان"حیث یرتبط الذكاء بالإستدلال إرتباطاً وثیقاً حسب ما أكده : الذكاء -١

أن اختبارات الذكاء تتضمن العدید من العملیات ھى فى جوھرھا عملیات 
  .إستدلالیة
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حیث یؤثر التحصیل على التفكیر الاستدلالى، بمعنى تراكم : التحصیل -٢
رات المعرفیة كمیاً یتحول إلى تغیرات كیفیة لھا تأثیر واضح على الخب

 .تحصیل التلامیذ ونمو تفكیرھم
حیث ینمو التفكیر الاستدلالى تدریجیاً بزیادة العمر؛ ومن ثم : العمر الزمنى -٣

فالطفل لا یستطیع أن یستدل منطقیاً قبل سن الحادیة عشر، وذلك لقصوره فى 
 .قدمات والنتائجإدراك العلاقات ما بین الم

حیث یزداد التفكیر الاستدلالى بزیادة خبرة المتعلم ومتطلباتھ : الخبرة السابقة -٤
 .السابقة كنتیجة لنمو مقدرتة على التعمیم من مواقف سابقة

حیث تؤثر طرائق التدریس تاثیراً بالغاً فى نمو القدرة على : طرق التدریس -٥
ى إجراءات وخطوات تسرع الاستدلال، وطرق  التدریس الفعالة تنضوى عل

 .النمو العقلى للتلامیذ
إلى أن تنمیة التفكیر ) (Furio&2000وفى ھذا الصدد أشار فوریو وأخرون 

الاستدلالى یستلزم استخدام استراتیجیات تدریسیة تھتم بتنظیم وتھیئة البیئة الصفیة، 
لال فحص ومواقفھا التعلیمیة؛ بما تتطلب من المتعلم الوصول إلى النتائج، من خ

 .واستقصاء ومعالجة المعلومات وإدراك العلاقات الخاصة بینھا
وقد رأى الباحثان أن من بین الاستراتیجیات التى یمكن استخدامھا لتنمیة التفكیر 
الاستدلالى نظراً لتھیئتھا للمواقف التعلیمیة التى تتطلب فحص واستقصاء المعلومات 

المخططات والتى من بینھا استراتیجیة عظم وإدراج العلاقات بینھا ھى إستراتیجیات 
السمكة، والتى سوف یتناولھا الباحثان فى ھذا البحث لاستقصاء وبحث فعالیتھا فى 

  . تنمیة قدرات التفكیر الاستدلالى
إلى بحث فعالیة استخدام نموذج  )٢٠١٣(كما ھدفت دراسة كل من بیومى والجندى 
ات ومھارات التفكیر الاستدلالى والدافعیة التعلم التولیدى فى تنمیة تحصیل الریاضی

للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، وقد خلصت النتائج إلي وجود فرق دال 
إحصائیاً بین متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة فى التطبیق 

وفي ) ككل(والتفكیر الاستدلالى ) ككل(البعدى لإختبار التحصیل فى الریاضات 
قیاس الدافعیة للإنجاز، كما وجدت علاقة ارتباطیة دالة موجبة بین متغیرات البحث م
وقد خلص الباحثان ) مثنى، مثنى" (التحصیل، والتفكیر الاستدلالى والدافعیة للإنجاز"

  :من العرض السابق للدراسات والبحوث إلى ما یلى
على النظریات أثبتت معظم الدراسات والبحوث فاعلیة طرق التدریس المعتمدة  -١

  .البنائیة على تنمیة التفكیر الاستدلالى لقدراتھ المختلفة
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اتفقت العدید من الدراسات والبحوث على وجود علاقة ارتباطیة بین التحصیل  -٢
 .والتفكیر الاستدلالى

لم یقتصر البحث على التفكیر الاستدلالى وأسالیب تنمیتھ على مرحلة بعینھابل  -٣
احل الدراسیة بدایة من المرحلة الإبتدائیة وحتى اشتملت على العدید من المر

 .الجامعیة
اتفقت العدید من الدراسات على الأداة والمنھجیة الخاصة بقیاس قدرات التفكیر  -٤

الاستدلالى، من خلال الاختبارات الخاصة بھ، وھو ما أعان الباحثان وأمدھما 
ستدلالى؛ ومن ثم بمنھجیة بحثیة لكیفیة إعداد أدوات لقیاس قدرات التفكیر الا

 .التوصل للنتائج وارتباطھا بمتغیرات البحث
  :حل المشكلات فى الریاضیات: خامساً

تعد المشكلة فى الریاضیات من الموضوعات التى تجعل التلمیذ یبذل كل جھده لإیجاد 
حل لھا ومن ثم فھى تسھم فى تنمیة التفكیر الریاضى لدى التلمیذ، من خلال التركیز 

تى تساعده للوصول للحل من خلال وصفھ للإستراتیجیات المستخدمة على الطرق ال
وفى الجزء التالى سوف یتناول الباحثان ماھیة المشكلة الریاضیة . فى ذلك الحل

وأھمیتھا والصعوبات التى تواجھ تلامیذ المرحلة الإبتدائیة أثناء حلھم لتلك المشكلات، 
  . المستخدمة فى حل المشكلة الریاضیة كما یقدمان عرضاً موجزاً لأھم الإستراتیجیات

  :المشكلة الریاضیة الماھیة والأھمیة
بأنھا التفاعل الحادث بین حداثة الموقف والمتعلم الذى " )٤٧:٢٠٠٥(یعرفھا میخائیل 

  ". یحاول التغلب على مصدر الصعوبة أو العائق
الرمزیة  موقف یأخذ الصورة الكمیة أو"أنھا ) ١٢٣:٢٠٠٩( فى حین یراھا إبراھیم

". ویقف عائقاً أمام الفرد فیجعلھ یبذل جھداً متكرراً للوصول إلى الحل؛ لتحقیق ھدفھ
  : ومن ثم یمكن تحدید المشكلة على أنھا 

موقف یكون فیھ تحدى للتلمیذ بحیث لا یستطیع حلھ بالطرق الروتینیة   - أ
  . المعھودة لدیھ

 . یكون لدى الطالب الدافع القوى لمواجھة تلك التحدى  - ب
 ؛)٢٠١٠(؛ أبو أسعد)٢٠١٠(؛ أبوزینة )٢٠١٤(ومن ثم فقد وصف كل من توبا 

الموقف الذى یمثل مشكلة للفرد عندما یتوافر فیھ ) ٢٠٠٥(موسى ؛)٢٠٠٩( وعابد
 :الشروط الثلاثة التالیة
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حیث یشعر الفرد بوجود ھدف واضح ومحدد یسعى لتحقیقھ من خلال : القبول -١
  . یسعى جاھداً للتغلب علیھتقبلھ للمشكلة أو الموقف والتى 

وھو العائق الذى یحول بین تحقیق الفرد لتلك الھدف بمجرد النظر : الحاجز -٢
إلیھ، والذى یؤدى إلى الفشل فى المحاولة الأولى والذى لا تعینھ عاداتھ العقلیة 

 .التقلیدیة على حلھ فیجبره على الحل ولو لبرھات زمنیة
عن طریق الدفع الذاتى لاستقصاء سبل وفیھ ینشط الفرد : البحث والاستقصاء -٣

 .ووسائل لمواجھة الموقف المشكل
وتأسیساً على ما سبق یمكن للباحثان تحدید المشكلة الریاضیة على أنھا موقف یحرزه 
التلمیذ بقصد تحقیق ھدف یسعى إلیھ وصولاً إلى الحل، وھذا الموقف محدد بمجموعة 

 :ىمن الشروط یلتزم بھا المتعلم خلال الحل وھ
  .الرغبة الملحة لمجابھة الغموض الذى یتضمن الموقف المشكل -١
حل الموقف المشكل باستخدام طرق وأسالیب غیر تقلیدیة، وبحث واستقصاء  -٢

 . معلومات جدیدة
 . إعادة تعمیم بنیتھ المعرفیة والتى تسمح لھ باستخدام استراتیجیات الحل الممكنة -٣

لریاضیات فى الآونة الأخیرة والتي من وللمشكلة الریاضیة أھمیة كبیرة فى تدریس ا
خلالھا یبرز الدور الكبیر فى تنمیة قدرات التفكیر عند التلمیذ عامة، والتفكیر 
الاستدلالى خاصة وتعود الأھمیة من تدریس وتدریب التلامیذ على حل المشكلات 
الریاضیة وفق ما توصل إلیھ المجلس القومى الأمریكى لمعلمى الریاضیات 

(NCTM,2003)  والعدید من الدراسات والبحوث التى أجریت في ھذا الصدد ومنھا
والتى من ) ٢٠١٣أبو عیشة، بوشلالق، (، ) ٢٠٠٣العرسان، (، )٢٠١٠أبو زینة، (

 :بینھا
  .وسیلة لتعلم مھارات ریاضیة وتعزیز لفھم العلاقات الریاضیة -١
 .یذتسھم فى تنمیة الأنواع والأنماط المتعددة والتفكیر لدى التلام -٢
 .یحفز التلامیذ على التعلم وإثارة دافعیتھم -٣
 .خلق بیئة صفیة مناسبة للتأمل والبحث والاستقصاء والتفكیر -٤
 .تدرب على اكتساب المھارات الحسابیة لدى التلامیذ -٥
 .تحسن من قدرات التلامیذ التحلیلیة واستخدامھا فى مواقف أخرى مشابھة -٦
 .الریاضیات فى الأونة الأخیرة تعتبر من أھم الاھداف العامة لتعلیم وتعلم -٧

وعلى النقیض مما سبق ذكره من أھمیة المشكلة الریاضیة وطرق حلھا، نجد أن ھناك 
العدید ما الصعوبات التى تواجھ التلامیذ فى حلھم لتلك المشكلات الریاضیة، والتى 
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أظھرتھا وتوصلت إلیھا العدید من الدراسات والبحوث والتى تتلخص فى عدم قدرتھم 
لى قراءة المشكلة وصیاغتھا بطرقھم الخاصة؛  نتیجة ضعف مخزونھم اللغوى، ع

بالإضافة إلى تدنى وقصور الخبرات السابقة لحل المشكلات، فضلاً عن صعوبتھم فى 
وضع الخطط المناسبة لحل المشكلة وكیفیة تنفیذھا بطریقة إجرائیة استراتیجیة سلیمة، 

الخطوات الإجرائیة المرحلیة لحل المشكلة،  وكذلك عدم تدریبھم من قبل المعلم على
 . فضلاً عن ضعف قدرتھم على التفكیر الاستدلالى وتسلسل الحل بخطوات واضحة

وتأسیساً على ما سبق نجد أن على المعلم دوراً كبیراً فى تدریب التلامیذ على حل 
المشكلات من خلال التأكد من فھمھم لھا عن طریق تدریب تلامیذه على صیاغة 
المشكلة بلغتھم الخاصة وتحدید أھم المعلومات التى وردت فى المشكلة وكذلك للأسئلة 
الرئیسیة والفرعیة المتضمنة فى المشكلة وإدراك العلاقات لما ھو معطى وما ھو 
مطلوب، كما یجب علیھ أیضا مساعدة تلامیذه وتدریبھم على كیفیة وضع خطط 

تحلیل المعلومات التى وردت فى المسألة  منطقیة للحل، من خلال تدریب تلامیذه على
والاستفادة من الاستراتیجیات التى استخدمت فى حل مشكلات مشابھة، وكذلك تبسیط 

  . المشكلة لحل المشكلة الأكبر
أما عن أھم الاستراتیجیات التى یجب أن یدرب المعلم تلامیذه علیھا لتنمیة قدرتھم 

والتى  How to Solve Itكتابة الشھیر فى " بولیا"على حل تلك المشكلة ما قدمھ 
  :فیما یلى " بولیا"تتضمن مجموعة من الخطوات كما حددھا 

ومن ثم یتطلب الأمر صیاغة المشكلة :قراءة المشكلة قراءة جیدة أكثر من مرة -١
  . بلغة إنقرائیة مفھومة

فھم المشكلة من خلال تدریب التلامیذ للتعرف على عناصرھا التى تتمثل فى  -٢
  . عطیاتھا ومجھولھا وشروطھا توضح العلاقات بین ھذه العناصرتحدید م

وضع خطة للحل وھى من أھم الخطوات التى یحاول التلمیذ خلالھا الربط بین  -٣
عناصر المشكلة والتعرف على المشكلات التى قام بحلھا مسبقاً، وتكون شبیھھ 

  . أخر ذلكلھا وقیامھ برسم یوضح المشكلة، أو تنظیم معلوماتھ  فى جدول إلى 
تنفیذ الحل إذا قام المتعلم بالوصول لفكرة الحل فإنھ من الیسیر علیھ تنفیذه،   -٤

ولكن تحت شرط تسلسل الخطوات بصورة إجرائیة سلیمة من حیث الحسابات 
  . ومنطقیة الحل

مراجعة الحل والتأكد من صحتھ والحكم على معقولیتھ، وفى ھذه الخطوة یتأكد   -٥
خلال استخدام الخطوات العكسیة لخطوات حلھ أو المتعلم من صحة حلھ من 

  .من خلال التعویض أو استخدام طرق أخرى توصلھ من التأكد من معقولیة حلھ
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وجدیر بالذكر أن لكل مشكلة ریاضیة استراتیجیة حل تختلف عن استراتیجیة حل 
مشكلة أخرى ومن ثم فھناك العدید من الإستراتیجیات التى تستخدم فى حل المشكلات 

 ؛)٢٠١٠(الریاضیة والتى إستخدمتھا العدید من الدراسات والبحوث منھا أبوزینة 
 :والتى یمكن إیجازھا فى السطور التالیة ) ٢٠٠٧( ، الشمسى)٢٠٠٦( الھویدى

  :Trail and Errorإستراتیجیة المحاولة والخطأ  -١
ل ا          ھ لح ؤدى ب ي ت ھ الت ھ وتخمینات ب حلول ذ بتجری وم التلمی ا یق ي خلالھ ألة والت لمس

حیح     ل الص ى الح ول إل اولات؛ للوص ن المح ة م ام بمجموع لال القی ن خ الریاضیة؛ م
  .للمشكلة

  :Working Forwardإستراتیجیة العمل للأمام  -٢
دى         ى م د عل ي تعتم ى المشكلة، والت واردة ف ویتم فیھا اعتماد التلمیذ على المعلومات ال

ة وضع تصور     ى      فھم التلمیذ للمسألة المطروحة، ومحاول ذ إل ى یصل التلمی للحل، حت
  .الھدف المرجو

  :Working Backwardإستراتیجیة العمل للخلف  -٣
الخلف      ى المسألة، والرجوع ب وھي التي یتم خلالھا الحل عن طریق البدء بالمطلوب ف

  .حتى الوصول للحل
ة   -٤ تراتیجیة المختلط ف      (الإس ام والخل ل للإم تراتیجیة العم ین إس ع ب ي تجم ) الت

Mixed Strategy:  
ام،        تعلم العمل للأم دأ الم ث یب ابقتین، حی وھي إستراتیجیة تجمع بین الاستراتیجیین الس

  .ثم یتحول للعمل للخلف، أو العكس
  :Means- Ends Analysis Strategyالغایات / إستراتیجیة تحلیل الوسائل -٥

دمتھا، والأ          ألة، ومق ر المس ل عناص ذ بتحلی ام التلمی ا قی تم خلالھ ي ی ي الت داف  وھ ھ
ات         ى الغای ا؛ للوصول إل المرجوة من أجل حلھا، وتتضمن استخدام الوسائل وتوظیفھ

  .والحكم على مدى ملاءمتھا
  :Analogyإستراتیجیة المماثلة  -٦

ا   ویتم فیھا التوصل إلى حل المسألة من خلال الرجوع إلى مسألة مشابھة، أو مماثلة لھ
ذه الإ   ى ھ ورة ف ن الخط ات، ولك ث المعالج ن حی كلتین  م ابق المش دم تط تراتیجیة ع س

  .الحالیة والسابقة؛ مما یزید من صعوبة حل المسألة لدى التلمیذ
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  :إستراتیجیة التمثیل والمحاكاة -٧
  .وخلالھا یستخدم التلمیذ المواد والأشیاء لتمثیل الموقف المشكل

  :إستراتیجیة رسم شكل توضیحي -٨
ار     وخلال ھذه الإستراتیجیة یقوم التلمیذ برسم م ل الأفك خطط، أو شكل، أو صورة تمث

  .التي تحتویھا المسألة
  :إستراتیجیة تكوین قائمة أو جدول -٩

تم   ا  وھي إستراتیجیة مشابھة للإستراتیجیة السابقة، ولا تقل أھمیة عنھا، والتي ی خلالھ
 .یقوم التلمیذ بتنظیم وتركیب وجدولة البیانات؛ مما یسھل علیھ إیجاد العلاقات بینھا

  :إستراتیجیة استخدام العملیات الحسابیة -١٠
ل    تخدم لح وف تس ي س یة الت ابیة الأساس ات الحس ذ العملی دد التلمی ا یح وخلالھ
تخدام     اً، أو باس ات ذھنی ك العملی تخدم تل د تس ة، وق یة اللفظی ألة الریاض المس

  .الحاسبات الآلیة،أو باستخدام حسابات الورقة والقلم
  :إستراتیجیة تبسیط المشكلة -١١

ل     وخلالھا یقوم المتعلم بتبسیط حجم الأرقام والأعداد التي وردت فى المسألة؛ لكى یقل
داد      ام والأع تعمال الأرق ألة باس ذ المس م التلمی دما یفھ عوبتھا، وعن دھا وص ن تعقی م

 .البسیطة البدیلة، یقوم بإرجاع الأعداد الأكبر واستخدامھا فى المسألة الأصلیة
  :ت مسموعإستراتیجیة التفكیر بصو -١٢

ة        ھ المتعلق ره، واتخاذ قرارات ات تفكی ھ، وعملی وخلالھا یستخدم التلمیذ ألفاظھ، وعبارات
  .بحل المسألة الریاضیة اللفظیة

  :إستراتیجیة التخمین -١٣
ھ، وصولاً        ار صحتھ، وتقویم م اختب وفیھا یتدرب التلمیذ على تخمین، وتقریر الحل، ث

  .للحل المناسب
  :ن النمطإستراتیجیة البحث ع -١٤

ألة   ى المس وب ف اد المطل تخدامھا، لإیج دة، واس ن قاع ث ع ذ بالبح وم التلمی ا یق وخلالھ
  .الریاضیة اللفظیة

  :إستراتیجیة التبریر المنطقي -١٥
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یة      ائل الریاض ھ للمس یر حلول ر، وتفس اً، لتبری فھیاً، وكتابی ذ ش ل التلمی ا یتواص وخلالھ
  .اللفظیة بطرق ریاضیة منطقیة

ید من الدراسات والبحوث لتأكید أھمیة تنمیة مھارات حل المشكلة وقد أجریت العد
 الریاضیة لدى المتعلمین فى المراحل الدراسیة المختلفة حیث ھدفت دراسة توبا

إلى التعرف على أثر استراتیجیة النمذجة الریاضیة على استیعاب المفاھیم ) ٢٠١٤(
لسابع الأساسى، وقد وحل المشكلات الریاضیة فى وحدة القیاس لطلاب الصف ا

خلصت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیاً بین طلاب المجموعة التجریبیة 
  . والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل للمفاھیم الریاضیة

أثر استراتیجیة قائمة على حل المشكلات فى ) ٢٠١٤(كما استقصت دراسة الزغبى 
اضى لدى طلبة معلم الصف فى جامعة الیرموك تنمیة مھارات التفكیر الإبداعى الری

وخلصت النتائج إلي وجود فروقاً دالة إحصائیاً لصالح أفراد المجموعة التجریبیة فى 
مھارات الطلاقة والمرونة، كما أظھرت الدراسة تحسناً فى مستویات التفكیر الإبداعى 

  . للمجموعة التجریبیة مقارنة بالمجموعة الضابطة
إلى بحث أثر التدریب على بعض ) ٢٠١٣( بیومى والجندى كما ھدفت دراسة

إستراتیجیات ما وراء المعرفة على تنمیة القدرة على حل المسألة الریاضیة اللفظیة 
لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائى وتحسین إتجاھاتھم نحوھا، وقد توصلت نتائج 

لتجریبیة على إختبار البحث إلى وجود فروق دالة إحصائیاً لصالح أفراد المجموعة ا
  . حل المسألة الریاضیة اللفظیة ومقیاس الإتجاه نحو المسالة الریاضیة

إلى تقصي أثر توظیف بعض إستراتیجیات التعلم ) ٢٠١٢(كما ھدفت دراسة العالول 
فى تنمیة مھارات حل "الالعاب التعلیمیة، التعلم التعاونى " مسرحة المنھج"النشط 

البات الصف الرابع الاساسي بمحافظة غزة، وقد توصلت المسالة الریاضیة لدى ط
الدراسة إلى وجود فعالیة كبیرة لاستراتیجیات التعلم النشط فى تنمیة مھارات حل 
المسألة الریاضیة لدى الطالبات، حیث وجدت فروق دالة لصالح طالبات المجموعة 

  . التجریبیة فى التطبیق البعدى لاختبار المھارات الریاضیة
إلى بحث فعالیة برنامج مستند على أربع ) ٢٠١١(سعت دراسة الشمري كما 

استراتیجیات فى حل المسألة الریاضیة فى تنمیة القدرة علي التفكیر الریاضي 
والتحصیل والاتجاه نحو الریاضیات لدي طلبة الصف الأول المتوسط في المملكة 

ل إحصائیاً فى التفكیر العربیة السعودیة، وقد أظھرت نتائج الدراسة وجود فرق دا
الریاضى یعود للبرنامج التدریبى المعتمد على استراتیجیات حل المسألة الریاضیة، 

  . وكذلك فى التحصیل الریاضى والإتجاھات



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٣٩   
  

وقد خلص الباحثان من الدراسات السابقة أنھا طبقت على مراحل دراسیة مختلفة 
عات التى استخدمت ودُربت واتفقت جمیعھا على وجود نتائج إیجابیة لصالح المجمو

علي بعض إستراتیجیات حل المسألة أو المشكلة الریاضیة سواءً فى التحصیل أو فى 
تحسین اتجاھاتھم الإیجابیة نحو الریاضیات وكذلك في مجابھة الصعوبات التي تواجة 

  .التلامیذ فى الریاضیات
سیة على ضرورة وأوصت العدید منھا على أھمیة تدریب التلامیذ فى برامجنا الدرا

استخدام استراتیجیات حل المشكلة الریاضیة؛ وذلك للارتقاء والنھوض بالمستوى 
  .التعلیمى لھؤلاء الطلاب

  :عداد وتصمیم أدوات البحثإ
اختبار تحصیلى فى وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف السادس  -١

  .الفصل الدراسى الأول –الإبتدائى
 .اختبار التفكیر الاستدلالى -٢
 .بار حل المشكلات الریاضیةاخت -٣

 :الاختبار التحصیلى: أولا
تم إعداد الاختبار التحصیلى فى وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف السادس 

  :الإبتدائى الفصل الدراسى الأول، وقد سار إعداد الاختبار وفق الخطوات التالیة
  :تحدید الھدف من الاختبار -١

حل  - التطبیق  - الاستیعاب - د مستویات التذكر یھدف الاختبار إلى قیاس التحصیل عن
) عینة البحث(المشكلات، وذلك بصورة قبلیة وبعدیة لتلامیذ الصف السادس الإبتدائى

الفصل  –فى وحدة الھندسة والقیاس من كتاب ریاضیات الصف السادس الإبتدائى
 م٢٠١٦- ٢٠١٥الدراسى الأول

 : تحلیل محتوى وحدة الھندسة والقیاس -٢
 –مھارات  –مفاھیم (محتوى وحدة الھندسة والقیاس لعناصر التحلیل التالیةتم تحلیل 
وقد قام الباحثان بإعادة إجراء عملیة التحلیل بعد مضى شھر ) مشكلات –تعمیمات 

  ). ٧(ملحق ) ٠.٩٤(على عملیة التحلیل الأولى وقد بلغ معامل ثبات التحلیل 
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  :صیاغة الأھداف السلوكیة -٣
لوكیة لدروس وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف السادس تم صیاغة الأھداف الس

 –الاستیعاب–التذكر : (الإبتدائى فى الفصل الدراسى الأول وفق المستویات التالیة
وقد تم عرض صیاغة الأھداف فى صورتھا الأولیة على ) حل المشكلات –التطبیق 

ء التعدیلات المناسبة وقد قام الباحثان بإجرا) ٦(مجموعة من السادة المحكمین ملحق 
 )١(على تلك الأھداف لتصبح فى صورتھا النھائیة ملحق

  :تحدید الأھمیة النسبیة والوزن النسبى لمكونات الاختبار -٤
تم تحدید الأھمیة والوزن النسبى لدروس وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف 

لجدول السادس الإبتدائى فى ضوء عدد الصفحات لكل موضوع من الموضوعات وا
التالى یوضح الأھمیة والوزن النسبى لكل موضوع من موضوعات وحدة الھندسة 

 . والقیاس لتلامیذ الصف السادس الإبتدائى
الأھمیة النسبیة والوزن النسبى لموضوعات الاختبار التحصیلى فى وحدة الھندسة ) ٢(جدول 

  والقیاس لتلامیذ الصف السادس الابتدائى
عدد  الموضوعات

 الصفحات
عدد  الوزن النسبي الأھمیة النسبیة

 المصروات
 ٤ ٣.٢ % ١٥.٩ ٣ العلاقة بین الأشكال الھندسیة -١

 ٢ ٢.١ % ١٠.٥ ٢ الأنماط البصریة -٢

 ٥ ٥.٣ % ٢٦.٣ ٥ الحجوم -٣

 ٥ ٥.٣ % ٢٦.٣ ٥ حجم متوازي المستطیلات -٤

 ٢ ٢.١ % ١٠.٥ ٢ حجم المكعب -٥

 ٢ ٢.١ % ١٠.٥ ٢ السعة -٦

 ٢٠  % ١٠٠ ١٩ الإجمالي

 غة مفردات وتعلیمات الاختبارصیا -٥
قام الباحثان فى ضوء الأوزان النسبیة لموضوعات الاختبار لمستویات الأھداف 
السلوكیة ونوع المفردات، بتحدید عدد مفردات الاختبار لكل موضوع من 

) ٢٠(الموضوعات ولكل مستوى من المستویات وقد بلغ عدد مفردات الاختبار
الاختبار بلغة واضحة وبسیطة ومفھومة وملائمة  مفردة، كما تم صیاغة تعلیمات

لمستوى نضج تلامیذ الصف السادس؛ لإمكانیة تعاملھم مع مفرداتھ والجدول التالى 
 .یوضح توصیف الاختبار التحصیلى فى وحدة الھندسة والقیاس
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  توصیف الاختبار التحصیلى فى وحدة الھندسة والقیاس )٣( جدول 
  بتدائى لتلامیذ الصف السادس الإ 

  مستوي التحصیل
 % العدد حل المشكلات تطبیق إستیعاب تذكر الموضوعات

 ١٠.٥ ٤ ١ ١ ١ ١ العلاقة بین الأشكال

 ١٠.٥ ٢ - ١ - ١ الأنماط البصریة

 ٢٦.٣ ٥ ١ ١ ٢ ١ الحجوم

 ١٠.٥ ٥ ٢ ١ ١ ١ حجم متوازي المستطیلات

 ١٠.٥ ٢ ١ ١ - - حجم المكعب

 ١٠.٥ ٢ ١ - - ١ السعة

  ):ضبط الاختبار( ختبار فى صورتھ المبدئیة على السادة المحكمینعرض الا -٦
بعد أن قاما الباحثان بصیاغة تعلیمات الاختبار وكتابة مفرداتھ فى ضوء مستویات 
التحصیل المحددة، قاما بعرضھ فى صورتھ المبدئیة على مجموعة من السادة 

صیل تلامیذ الصف المحكمین؛ لإبداء الرأى فى مدي ملائمة مفرداتھ لقیاس تح
السادس الإبتدائى فى موضوعات وحدة الھندسة والقیاس، ولقیاس المستویات 
التحصیلیة المحددة لكل مفردة، وقد أبد السادة المحكمین مطابقة الاختبار للأھداف 

 .الموضوعة من أجلھ، وتعدیل أھم المقترحات والتعدیلات التى أبدوھا علیھ
  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار -٧

قام الباحثان بتطبیق الاختبار التحصیلى إستطلاعیاً بعد تعدیلة وتقییمھ فى ضوء آراء 
السادة المحكمین، على عینة من تلامیذ الصف السادس الإبتدائى فى العام الدراسي 

تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ ) ٢٥(فى الفصل الدراسى الثانى وبلغ عددھم   ٢٠١٦-٢٠١٥
التابعة لإدارة شرق طنطا التعلیمیة بمحافظة الغربیة؛ بھدف مدرسة الجھاد الإبتدائیة 

الاطمئنان إلى ثبات الاختبار، وحساب زمن تطبیقھ وحساب معاملات السھولة 
والصعوبة والتمییز لمفردات الاختبار، بحیث یمكننا الوثوق فى نتائجھ وصلاحیتھ 

الصف السادس كأداه من أدوات جمع البیانات الكمیة المتعلقة بتحصیل تلامیذ 
 .الإبتدائى فى وحدة الھندسة والقیاس

  :حساب ثبات الاختبار) ١- ٨(
حیث  test- retestتم حساب ثبات الاختبار التحصیلىبإستخدام طریقة إعادة الاختبار

تم تطبیق الاختبار مرتین متتالیتین على نفس عینة تلامیذ الإستطلاعیة، بفاصل زمنى 
، spss23لثبات، استخدم الباحثان الرزمة الإحصائیة ثلاثة أسابیع، ولإیجاد معامل ا
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وھو معامل ثبات مرتفع ویمكن الوثوق ) ٠.٨٨(ووجدا أن معامل ثبات الاختبار
  . بالنتائج التى یزودنا بھا، كما یمكن الاعتماد علیھ كأداة بحثیة

  :حساب صدق الاختبار) ٢- ٨(
لى مجموعة من ع) مفرداتھ وجدول توصیفھ(لحساب صدق الاختبار تم عرضھ 

السادة المحكمین؛ لتحدید مدى مطابقة مفرداتھ مع جدول المواصفات، ودقة الصیاغة 
العلمیة واللغویة لمفرداتھ وملائمتھ لتلامیذ الصف السادس الإبتدائى عینة البحث، وقد 

  ). ٦ملحق (أجرى الباحثان التعدیلات المطلوبة وفق آراء ومقترحات السادة المحكمین 
  :ب معاملات السھولة والصعوبة لمفردات الاختبارحسا) ٣- ٨(

تم حساب معاملات السھولة و الصعوبة لمفردات الاختبار التحصیلى، ووجد أنھا 
وتفسر بأنھا لیست شدیدة الصعوبة أو شدیدة ) ٠.٨٣ - ٠.٢١(تراوحت ما بین 

  . مفردة) ٢٠(السھولة، وبالتالي ظل الاختبار بمفرداتھ كما ھو 
  :مل التمییز لمفردات الاختبارحساب معا) ٤- ٨(

وبذلك تعتبر ) ٠.٨١ -٠.١٩(تم حساب معاملات التمیز للإختبار وتراوحت ما بین 
  . مفردات الاختبار ذات قدرة مناسبة على التمییز

  :حساب زمن الاختبار) ٥- ٨(
تم تحدید الزمن اللازم لتطبیق الاختبار بواسطة حساب متوسط الأزمنة التى استغرقھا 

یذ فى التطبیق الإستطلاعى لمفردات الاختبار، وأسفرت النتائج على أن زمن التلام
  . دقیقة) ٩٠(الاختبار ھو

  :وضع الاختبار التحصیلى فى الصورة النھائیة-٩
بعد حساب المعاملات الإحصائیة السابقة أصبح الاختبار فى صورتھ النھائیة جاھزاً 

 ).٢ملحق(للتطبیق على عینةالبحث الأساسیة 
  :إعداد اختبار التفكیر الاستدلالى:یاثان

قام الباحثان ببناء الاختبار التفكیر الاستدلالى فى الریاضیات؛ بما یتلائم مع محتوى  
  :وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف السادس الإبتدائى وفق الإجراءات التالیة

  :تحدید الھدف من الاختبار -١
قدرة تلامیذ الصف السادس الإبتدائى على  یھدف إختبار التفكیر الاستدلالى إلى قیاس

 –الاستقراء:(إكتساب مھارات التفكیر الاستدلالى فى الریاضیات والمتمثلة فى
 )الاستنتاج–الاستنباط 
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  :صیاغة بنود الاختبار -٢
) ٥(تم صیاغة مفردات الاختبار الفرعى الأول من نوع الاستقراء الناقص، وتمثل فى 

ول من المفردة على مجموعة مقدمات صحیحة، ثم مفردات، بحیث یحتوى الجزء الأ
 . یُطلب من التلمیذ فى الجزء الثاني كتابة القاعدة العامة التى توصل إلیھا

أما الاختبار الفرعي الثانى فقد تم صیاغة مفرداتھ فى ضوء الاستلال الاستنباطي غیر 
على  مفردات، بحیث یتضمن الجزء الأول من المفردة) ٥(المباشر وتمثل فى 

مجموعة من المقدمات، یلیھا صیاغة نتیجتین ویطلب من التلمیذ التحقق من صحة تلك 
  . النتائج بالتأشیر أمام الاستنباط الصحیح أو الخاطئ

مفردات، تتضمن الاستدلال ) ٥(وأخیراً تم صیاغة الاختبار الفرعى الثالث من 
تائج بعد قراءة الوقائع الاستنتاجي، ویطلب من التلمیذ خلالھا تحدید درجة صدق الن

  . الموضوعة لدیھ
  :صدق إختبار التفكیر الاستدلالى -٣

تم عرض مفردات الاختبار فى صیاغتھا الأولیة على مجموعة من السادة المحكمین 
وذلك للتأكد من مدى صدق محتوى الاختبار ووضوحھ وملائمتھ لتلامیذ الصف 

  . اء السادة المحكمینالسادس الإبتدائى، وقد تم إجراء التعدیلات وفق آر
  :التجریب الإستطلاعى لاختبار التفكیر الاستدلالى -٤

) ٢٥(قام الباحثان بتجریب اختبار التفكیر الاستدلالى على عینة استطلاعیة قوامھا
تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ الصف السادس الإبتدائى بمدرسة الجھاد الإبتدائیة التابعة 

راء التجربة تم توظیف البیانات المجمعة لحساب لإدارة شرق طنطا التعلیمیة وبعد إج
  :ما یلي

  :معامل ثبات الاختبار) ١- ٤(
استخدام الباحثان طریقة الاتساق الداخلى ألفا كروبناخ؛ للتأكد من ثبات الاختبار، كما 

  :یتضح من الجدول التالي
  مكوناتھ وعند كل مكون من) ككل(معاملات الثبات لاختبار التفكیر الاستدلالى ) ٤(جدول 

 معامل الثبات معامل الإرتباط عدد المفردات المكون

 ٠.٨٥ ٠.٧٤ ٥ الإستقرار
 ٠.٨٦ ٠.٧٦ ٥ الاستنباط
 ٠.٨٤ ٠.٧٢ ٥ الاستنتاج

 ٠.٨٦ ٠.٧٦ ١٥ ككل
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یتضح من الجدول السابق أن معامل ثبات الاختبارالاستدلالى ككل باستخدام قد بلغ 
مما یمكننا الوثوق فى النتائج التي یزودنا بھا  ، وھو معامل ثبات مرتفع نسبیاً،)٠.٨٦(

  . الاختبار
  :معامل السھولة و الصعوبة للاختبار) ٢- ٤(

تم حساب معاملات السھولة والصعوبة لمفردات اختبار التفكیر الاستدلالى، وقد 
وھى تدل على أن معاملات السھولة والصعوبة ) ٠.٨٥ -٠.٣٥(تراوحت ما بین 

  . الاختبار ذات مستوى مناسب من السھولة والصعوبة مقبولة، أى أن مفردات
  :معامل التمییز لمفردات الاختبار) ٣- ٤(

تم حساب معاملات التمییز لمفردات اختبار التفكیر الاستدلالى، وقد تراوحت ما بین 
وھى تعتبر قیم مقبولة تدل على أن مفردات الاختبار لھا قدرة على ) ٠.٨٥ -٠.٣٥(

  . لعینةالتمییز بین أفراد ا
  :زمن تطبیق الاختبار )٤- ٤(

تم حساب زمن تطبیق اختبار التفكیر الاستدلالى؛ وذلك لحساب متوسط أزمنة جمیع 
  . دقیقة) ٦٠(التلامیذ وأسفرت النتائج على أن الزمن المناسب للاختبار ككل 

  :الصورة النھائیة للاختبار) ٥- ٤(
ختبار، قام الباحثان بوضع الاختبار بعد الانتھاء من إجراءات التجربة الإستطلاعیة للا

  ). ٣ملحق(فى صورتھ النھائیة للتطبیق على عینة البحث الأساسیة 
  :اختبار حل المشكلات الریاضیة في وحدة الھندسة والقیاس: ثالثا
  :تحدید ھدف الاختبار -١

یھدف اختبار حل المشكلات الریاضیة إلى قیاس قدرة تلامیذ الصف السادس الإبتدائى 
  :ل المشكلات الریاضیة وفق القدرات الفرعیة التالیةعلى ح

  .تحدید المعطیات -
 .تحدید المطلوب -
 .تحدید مدى كفایة المعلومات -
 .فرض مجموعة من الفروض -
 .إختبار صحة الفروض -
 .تنفیذ الحل -
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 .التأكد من صحة الحل والحكم على معقولیتھ -
 :صیاغة مفردات اختبار حل المشكلات الریاضیة -٢

الباحثان على العدید من الأدبیات التربویة والدراسات والبحوث من خلال اطلاع 
المرتبطة بموضوع حل المشكلات الریاضیة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة، تم صیاغة 

 .مشكلات) ٥(مفردات حل المشكلات الریاضیة فى صورة مشكلات بلغ عددھا
  :صدق اختبار حل المشكلات الریاضیة -٣

لمبدئیة على مجموعة من السادة المحكمین تم عرض الاختبار فى صورتھ ا
المتخصصین، وتم إجراء التعدیلات وفق الآراء والملاحظات التى أبدوھا من حیث 

متھا لتلامیذ الصف السادس الإبتدائى، ءالدقة اللغویة والعلمیة للمشكلات، ومدى ملا
 .متھا لمراحل حل المشكلات الریاضیة فى المرحلة الإبتدائیةءوملا
  الاستطلاعى لاختبار حل المشكلات الریاضیة التجریب -٤

تلمیذ وتلمیذة ممن سبق لھم ) ٢٥(تم تجریب الاختبار على عینة إستطلاعیة من 
دراسة موضوعات الھندسة والقیاس للصف السادس الإبتدائى وذلك لضبط الاختبار 

 :وحساب كل من
  :ثبات إختبار حل المشكلات الریاضیة) ١- ٤(

جزئة النصفیة لحساب ثبات الاختبار باستخدام الرزمة تم استخدام طریقة الت
وھو معامل ثبات مرتفع ) ٠.٩٤(، وتبین أن معامل ثبات الاختبار SPSSالاحصائیة

 .یمكن الوثوق بالنتائج التى یزودنا بھا والاعتماد علیھا كأداة بحثیة
  :زمن اختبار حل المشكلات الریاضیة) ٢- ٤(

سط الأزمنة التى إستغرقھا التلامیذ فى حل تم حساب زمن الاختبار بحساب متو
 .دقیقة) ٤٥(الاختبار وقد بلغ زمنة 

  :تصحیح إختبار حل المشكلات الریاضیة )٣- ٤(
تم إعطاء درجة لكل مكون من مكونات القدرة على حل المشكلات الریاضیة 

 .درجة) ٣٠(والخاصة بكل مفردة على حدة لتصبح النھائیة العظمى للاختبار 
  :المشكلات الریاضیة فى الصورة النھائیةوضع إختبار حل  )٤- ٤(

بعد إجراء المعاملات الإحصائیة السابقة، تم صیاغة إرشادات وتعلیمات الاختبار 
الخاصة بھ والتى یجب أن یراعیھا التلامیذ عند حل مفردات الاختبار، ومن ثم أصبح 

 ).٤ملحق(الاختبار جاھزاً للتطبیق على عینة البحث الأساسیة 
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  :بحثإجراءات ال
یتناول ھذا الجزء عرضاً للإجراءات والخطوات التى اتبعھا الباحثان فى ھذا البحث؛ 
بھدف قیاس فعالیة استراتیجیة عظم السمكة فى تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر 
الاستدلالى وحل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف السادس الإبتدائى وللإجابة 

  :ة فروضھا مر الباحث بالإجراءات التالیةعن أسئة البحث والتحقق من صح
الاطلاع على الأدبیات التربویة والبحوث والدراسات ذات الصلة لمخطط عظم  -١

  :السمكة ومتغیراتھ التابعة المتمثلة في
 التحصیل. 
 التفكیر الاستدلالى. 
 حل المشكلات الریاضیة. 

 وذلك للإستفادة منھا فى بناء وتصمیم أدوات البحث
مھارات التفكیر الاستدلالى وحل المشكلات الریاضیة من خلال تحدید قائمة ب -٢

الاطلاع على المراجع والدراسات السابقة العربیة منھا والأجنبیة المتخصصة 
فى مجال تعلیم وتعلم الریاضات، وقد تم عرض القائمتین على مجموعة من 

ان من الخبراء والمتخصصین لإبداء الرأى وإجراء التعدیلات حتى یتمكن الباحث
التوصل إلى الشكل النھائي لقائمة مھارات التفكیر الاستدلالى وحل المشكلات 

  .الریاضیة
إعداد الاختبار التحصیل فى وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف السادس  -٣

) التذكر، الإستیعاب، التطبیق، حل المشكلات(الإبتدائى وفق مستویات الأھداف
اء التعدیلات المقترحة ومن ثم حساب وعرضھ على السادة المحكمین؛ لإجر

 .صدقھ وثباتھ وزمن تطبیقھ
إعداد إختبار التفكیر الاستدلالى فى وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف  -٤

الاستقراء، الاستنباط، (السادس الإبتدائى وفق مكونات الاختبار المتمثلة فى 
المقترحة ومن ثم وعرضھ على السادة المحكمین، لإجراء التعدیلات ) الاستنتاج 

 .حساب صدقھ ووثباتھ وزمن تطبیقھ
إعداد اختبار حل المشكلات الریاضیة فى وحدة الھنسة والقیاس لتلامیذ الصف  -٥

السادس الإبتدائى وفق خطوات حل المشكلات وعرضة على السادة المحكمین 
 .لإجراء التعدیلات المقترحة ومن ثم حساب صدقھ وثباتھ وزمن تطبیقھ
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المعلم المتضمن إجراءات تنفیذ تدریس وحدة الھندسة والقیاس وفق إعداد دلیل  -٦
استراتیجیة عظم السمكة، وتوضیح دور كل من المعلم والمتعلم والمھام المتطلبة 

 :من كل منھما، وقد اشتمل الدلیل على
التعریف باستراتیجیة عظم السمكة، ومراحل (إرشادات الدلیل ویشمل) ١- ٦(

 ).وخطوات تنفیذھا
  .الأھداف السلوكیة  لكل درس من دروس وحدة الھندسة والقیاس )٢- ٦(
الجدول الزمنى لتدریس كل موضوع من الموضوعات وفق الخطة  )٣- ٦(

  .المعتمدة من توجیھ الریاضات فى الفصل الدراسى الأول
  .تحدید الأدوات والمواد التعلیمیة المستخدمة فى كل درس من الدروس )٤- ٦(
م والمھارات والمشكلات المتضمنة فى كل درس من تحدید المفاھی )٥-٦( 

  .الدروس
  .تحدیدإجراءات السیر فى الدرس وفق استراتیجیة عظم السمكة )٦-٦( 
  .تحدید أسالیب تقییم أداء الطلاب فى كل درس من الدروس )٧- ٦(
  .تحدید التكلیفات المنزلیة )٨-٦( 

اء التعدیلات عرض دلیل المعلم على مجموعة من السادة المحكمین، لإجر -٧
  ).٥ملحق (المقترحة علیھ ووضعھ فى صورتة النھائیة 

اختیار عینة البحث من تلامیذ مدرسة الجھاد الإبتدائیة التابعة، لإدارة شرق  -٨
فى ) ٨٤(طنطا التعلیمیة وتقسیمھا إلى مجموعتین متكافئتین وقد بلغ عددھم 

 :الىالفصل الدراسى الأول وتم تقسیم المجموعتین على النحو الت
تجریبیة تدرس وحدة الھندسة والقیاس باستراتیجیة عظم السمكة : المجموعة الأولي

 . وقد قام أحد الباحثان بتطبیقھ
ضابطة تدرس وحدة الھندسة والقیاس باستخدام الطریقة المعتادة : المجموعة الثانیة

  دون تدخل من الباحثان
  :تمثلة فى التطبیق القبلى لأدوات البحث علي مجموعتى البحث الم -٩

 اختبار التحصیل فى الریاضیات في وحدة الھندسة والقیاس. 
 اختبار التفكیر الاستدلالى فى وحدة الھندسة والقیاس. 
 اختبار حل المشكلات الریاضیة فى وحدة الھندسة والقیاس. 

ار          تخدم اختب م اس اً ت وعتین قبلی انس المجم ن تج ث م ق الباح ي یتحق " t- test لك
 Levene's Testین وتم حساب النسبة الفائیة باستخدام اختبار لمتوسطین غیر مرتبط
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for Equality of Variances     طات ائج المتوس الي نت دول الت ح الج ویوض
 :كما یلي" ت"والانحرافات المعیاریة وقیمة 

یوضح دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) ٥(جدول 
اختبار التحصیل المعرفي واختبار التفكیر الاستدلالي واختبار حل المشكلات  التطبیق القبلي علي

  الریاضیة

المتو المجموعة المكون الاختبار
 سط

  الانحراف
 المعیاري

درجة 
الحری

 ة

" قیمة 
 "ف

قیمة 
  "ت"

  مستوي
 الدلالة

التحصیل 
 المعرفي

 144. 82 1.11 4.40 التجریبیة التذكر
 1.14 4.33 الضابطة غیر دال 291. 

 180. 82 0.94 3.57 التجریبیة الاستیعاب
 

.354 
 0.91 3.64 الضابطة غیر دال 

 178. 82 0.79 4.76 التجریبیة التطبیق
 0.77 4.81 الضابطة غیر دال 279. 

حل 
 المشكلات

 0.67 4.88 التجریبیة
82 .227 

 
.475 

 غیر دال 
 0.71 4.81 الضابطة

 ككل
 1.97 17.62 التجریبیة

82 .056 .056 
 غیر دال 

 1.91 17.60 الضابطة

التفكیر 
 الاستدلالي

 الاستقراء
 1.26 3.02 التجریبیة

82 .379 
 

.182 
 غیر دال 

 1.14 2.98 الضابطة

 الاستنباط
 1.29 3.43 التجریبیة

82 .327 
 

.260 
 غیر دال 

 1.23 3.36 الضابطة

 اجالاستنت
 1.25 3.45 التجریبیة

82 
1.10

5 
 

.091 
 غیر دال 

 1.13 3.43 الضابطة

 ككل
 2.26 9.90 التجریبیة

82 .000 .292 
 غیر دال 

 2.23 9.76 الضابطة

 حل المشكلات الریاضیة
 1.58 8.60 التجریبیة

 غیر دال 063. 1.07 82
 1.86 8.57 الضابطة

ق إلي تجانس المجموعتین من حیث متوسط الأداء القبلي في تشیر نتائج الجدول الساب
اختبارالتحصیل المعرفي واختبارالتفكیرالاستدلالي واختبارحل المشكلات الریاضیة،  

" ت " الجدولیة،  وأیضا قیمة " ف " المحسوبة أقل من قیمة " ف " وذلك لأن قیمة  
؛ مما یدل علي أن )٨٢(الجدولیة  عند درجة حریة " ت"المحسوبة أقل من قیمة 

الفرق بین متوسطي المجموعتین غیر دال، وبذلك تكون المجموعتان متكافئتین من 



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٤٩   
  

حیث المستوي المبدئي للتحصیل المعرفي، والتفكیر الاستدلالي، وحل المشكلات 
  .الریاضیة في وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ الصف السادس الابتدائي

 :تنفیذ التجربة الاساسیة -  ١٠
تم التدریس لمجموعتى البحث الأساسیة باستخدام الطرق والاستراتیجیات الخاصة 
بكل منھا مع الالتزام بالجداول الدراسیة المعتمدة من توجیة الریاضیات فى الفصل 

  .الدراسي الأول من العام الدراسى
  .التطبیق البعدى لأدوات البحث-١١
فى ضوء ما أسفرت عنھ نتائج  إجراء المعالجات الإحصائیة للبیانات الكمیة- ١٢

تطبیق الاختبار التحصیلى واختبار التفكیر الاستدلالى واختبار حل المشكلات 
  .الریاضیة ومناقشتھا وتفسیرھا

كتابة أھم التوصیات والمقترحات بالدراسات والبحوث المستقبلیة المرتبطة - ١٣
  بمتغیرات الدراسة

  :نتائج البحث ومناقشتھا
  :وعة التجریبیة قبلیاً وبعدیاًنتائج المجم: أولاً

عند  لا یوجدفرق دال إحصائیا :للتحقق من صحة الفرض الأول والذي ینص علي -١
توي  ذ  ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس ة  ب ة التجریبی ي  المجموع ف

یل   دى لاختبارالتحص ي والبع ین القبل ل(التطبیق د) كك توي   وعن ذكر،(مس  الت
  ).تحل المشكلا التطبیق، الاستیعاب،

اب   م حس رض ت ذا الف حة ھ ار ص رتبطین t-test(ولاختب طین م ین ) لمتوس ة ب للمقارن
ات  طي درج ة متوس ة التجریبی ذ المجموع م تلامی تراتیجیة عظ دیم اس د تق ل وبع قب

  .السمكة
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للمقارنة بین المتوسطین القبلي والبعدي لدرجات تلامیذ " ت"نتائج اختبار ) ٦(جدول 
ومستویاتھ الفرعیة  في وحدة الھندسة والقیاس ) ككل(التحصیل لاختبار المجموعة التجریبیة

  لتلامیذ  الصف السادس الابتدائي  

الانحراف  المتوسط التطبیق المستویات
 المعیاري

درجة 
مستوي  ت"قیمة  الحریة

 الدلالة

معدل 
الكسب 
 لبلاك

 التذكر
 1.11 4.40 القبلي

41 29.262 
 1.23 دال 

 1.15 10.43 البعدي

 الاستیعاب
 0.94 3.57 القبلي

 1.23 دال 29.344 41
 0.90 8.69 البعدي

 التطبیق
 0.79 4.76 القبلي

41 31.193 
 1.40 دال 

 0.99 11.81 البعدي

 حل المشكلات
 0.67 4.88 القبلي

 1.19 دال 35.223 41
 0.97 10.81 البعدي

 ككل
 1.97 17.62 القبلي

 1.26 دال 55.915 41
 2.14 41.74 البعدي

ة      دول السابق أن قیم ن الج د مستوي    " ت"یتضح م ة عن رق   ) ٠.٠٥≤ α(دال ذا الف وھ
طي   ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یر إل ا یش دي؛ مم ق البع الح التطبی دال لص
یل   ار التحص دي لاختب ي والبع ق القبل ي التطبی ة  ف ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی درج

  . لصالح التطبیق البعدي  -د كل مستوي من مستویاتھ وعن) ككل(
وقد بلغت قیمة معدل الكسب لبلاك علي اختبار التحصیل في وحدة الھندسة والقیاس 

علي الترتیب ) التذكر، الاستیعاب، التطبیق، حل المشكلات، ككل(عند مستویات 
مما یدل  وھي قیم أكبر من الواحد الصحیح؛ ) ١.٢٦، ١.١٩، ١.٤٠، ١.٢٣، ١.٢٣(

علي فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة التحصیل المعرفي لوحدة الھندسة 
  .والقیاس لتلامیذ الصف السادس الإبتدائي

  :  مناقشة الفرض الأول
ي       نص عل ذي ی ث وال روض البح ن ف رض الأول م ض الف م رف د: ت رق دال  لایوج ف

ذ ) ٠.٠٥≤ α( ىإحصائیاعندمستو ة   ا بین متوسطي درجات تلامی لمجموعة التجریبی
یل   دى لاختبارالتحص ي والبع ین القبل ي التطبیق ل(ف د) كك توي   وعن ذكر،(مس  الت

تیعاب، ق، الاس كلات  التطبی ل المش ي      )ح نص عل ذي ی دیل وال رض الب ول الف ، وقب
ائیاً یوجد " رق دال إحص د ف تو عن ذ) ٠.٠٥≤ α( ىمس ات تلامی طي درج ین متوس  ب

ین ال    المجموعة  ي التطبیق ة ف ار   التجریبی دى لاختب ي والبع ل (التحصیل   قبل د ) كك وعن
  .لصالح التطبیق البعدي –)حل المشكلات التطبیق، الاستیعاب، التذكر،(مستوي  
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وتعزي النتائج  إلي تأثیر استراتیجیة عظم السمكة بكل ما تضمنھ من أنشطة 
ط كونھاتساعد التلامیذ على رؤیة كیفیة ارتباواستراتیجیات تدریسیة وأسالیب تقویم،

الأفكار ومعرفتھم كیفیة تنظیمھا، ورؤیة وإدراك العلاقات بین الأفكار، ومساعدتھم 
على جمع المعلومات بصورة عشوائیة و تنظیمھا، فضلاً عن تحسین فھمھم 
ومھاراتھم في حل المشكلات، كما أنھا تساعدھم على تحلیل الأسباب والتأثیرات، 

ویتفق ضل عما یقرؤھا أو یستمعون إلیھا،وإثارة إھتمامھم لتثبیت معلوماتھم بشكل أف
 ,Walsh( دراسة والشالنتائج التي توصلت إلیھا  البحث الحالي في نتائجھ مع 

 ، ودراسة بابیھ وبابیھ)٢٠١٢(، ودراسة الدبس)٢٠٠٧(، ودراسة ناصیف )2000
، ودراسة البركاتي )٢٠١٥(، و دراسة جارادات )٢٠١٣(، و دراسة الأغا )٢٠١٤(
والتي أكدت جمیعھا على التأثیر الذي ) ٢٠١٠أبو القمبز،(، ودراسة )٩٨: ٢٠٠٨(

تحدثھ استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة العدید من المتغیرات التابعة ومنھا التحصیل 
في الریاضیات، والتفكیر بأنواعة المختلفة خاصة التفكیر الاستدلالي، وتنمیة مھارات 

مختلفة من المراحل الدراسیة المختلفة حل المشكلات في الریاضیات، لدي عینات 
  .ومنھا المرحلة الابتدائیة

ي   و نص عل ذي ی ائیاً   لایوجد  :للتحقق من صحة الفرض الثاني وال رق دال إحص د  ف  عن
توي   ذ   ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس ة ب ي   المجموع ة ف التجریبی

 الاستقراء،(مھارات وعند ) ككل(التطبیقین القبلي والبعدى لاختبارالتفكیرالاستدلالي 
تنباط، تنتاج الاس اب   ). الاس م حس رض ت ذا الف حة ھ ار ص طین  t-test(ولاختب لمتوس

ة   للمقارنة بین متوسطي درجات ) مرتبطین دیم    تلامیذ المجموعة التجریبی د تق ل وبع قب
  .استراتیجیة عظم السمكة

ات تلامیذ للمقارنة بین المتوسطین القبلي والبعدي لدرج" ت"نتائج اختبار )٧(جدول 
ومھاراتھ الفرعیةفي وحدة الھندسة ) ككل(التفكیر الاستدلالي لاختبارالمجموعة التجریبیة 

  والقیاس لتلامیذ الصف السادس الابتدائي  
الانحراف  المتوسط التطبیق مھارات الاختبار

 المعیاري
درجة 
مستوي  ت"قیمة  الحریة

 معدل الكسب لبلاك الدلالة

 الاستقراء
 1.26 3.02 القبلي

 1.46 دالة 25.958 41
 0.90 9.02 البعدي

 الاستنباط
 1.29 3.43 القبلي

 1.42 دالة 23.944 41
 0.84 9.07 البعدي

 الاستنتاج
 1.25 3.45 القبلي

 1.39 دالة 23.991 41
 0.91 8.95 البعدي

 ككل
 2.26 9.90 القبلي

 1.42 دالة 38.629 41
 1.79 27.05 البعدي
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ة      دول السابق أن قیم ن الج د مستوي    " ت"یتضح م ة عن رق    )٠.٠٥≤ α(دال ذا الف وھ
طي   ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یر إل ا یش دي؛ مم ق البع الح التطبی دال لص
ر         ار التفكی دي لاختب ي والبع ق القبل ي التطبی ة  ف ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی درج

  . صالح التطبیق البعدي ل -ومھاراتھ الفرعیة ) ككل(الاستدلالي 
وقد بلغت قیمة معدل الكسب لبلاك علي اختبار التفكیر الاستدلالي عند مھارات  

علي ) ١.٤٢، ١.٣٩، ١.٤٢، ١.٤٦) (الاستقراء، الاستباط، الاستنتاج، ككل(
الترتیبوھي قیم أكبر من الواحد الصحیح؛ مما یدل علي فعالیة استراتیجیةعظم السمكة 

ومھاراتھ الفرعیة لتلامیذ الصف السادس ) ككل(ر الاستدلالي في تنمیة التفكی
  .الإبتدائي

  :  مناقشة الفرض الثاني
نص عل    ذي ی ث وال روض البح ن ف اني م رض الث ض الف م رف رق دال : ىت د ف لا یوج

ائیاً د إحص توي  عن ذ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس ة ب  المجموع
دى لا   ي والبع ین القبل ي التطبیق ة ف تدلالي  التجریبی ر الاس ار التفكی ل(ختب د ) كك وعن

ي  )الاستنتاج الاستنباط، الاستقراء،(مھارات  ، وقبول الفرض البدیل والذي ینص عل
توي   " ائیاعند مس رق دال إحص د ف ذ  ) ٠.٠٥≤ α(یوج ات تلامی طي درج ین متوس  ب

ار التفكیرالاستدلالي    المجموعة ل (التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدى لاختب ) كك
  .لصالح التطبیق البعدي -). الاستنتاج الاستنباط، الاستقراء،(وعند مھارات 

طة    ن أنش منھ م ا تض ل م مكة بك م الس تراتیجیة عظ أثیر اس ي ت ائج  إل زي النت وتع
اط    واستراتیجیات تدریسیة وأسالیب تقویم،  ة ارتب ة كیفی كونھا تساعد التلامیذ على رؤی

ة    ا، ورؤی ة تنظیمھ ار، ومساعدتھم      الأفكار ومعرفتھم كیفی ین الأفك ات ب وإدراك العلاق
م         ین فھمھ ن تحس لاً ع ا، فض وائیة و تنظیمھ ورة عش ات بص ع المعلوم ى جم عل

أثیرات           ل الأسباب والت ى تحلی ا تساعدھم عل ا أنھ ي حل المشكلات، كم  ،.ومھاراتھم ف
ر الإستدلالى ،وتنمى         ر وخاصة التفكی واع التفكی ن أن كما تسمح لھم باستخدام العدید م

ا،     رین واحترامھ ار الآخ ى أفك تماع إل ارات الاس دیھم مھ ي   ل الي ف ث الح ق البح ویتف
ع   ھ م ا     نتائج لت إلیھ ي توص ائج الت ش النت ة وال ة )Walsh, 2000(دراس ، ودراس

، و دراسة )٢٠١٤( ، ودراسة بابیھ وبابیھ)٢٠١٢(، و دراسة الدبس)٢٠٠٧(ناصیف 
ا  ارادات  )٢٠١٣(الأغ ة ج ة)٢٠١٥(، و دراس اتي   ، ودراس ، )٩٨: ٢٠٠٨(البرك

ھ استراتیجیة    ) ٢٠١٠أبو القمبز،(ودراسة  ذي تحدث والتي أكدت جمیعھا على التأثیر ال
ي الریاضیات،         ا التحصیل ف ة ومنھ رات التابع ن المتغی عظم السمكة في تنمیة العدید م
ارات حل المشكلات         ة مھ ر الاستدلالي، وتنمی والتفكیر بأنواعھ المختلفة خاصة التفكی
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ي ا  ة     ف ا المرحل ة ومنھ یة المختلف ن المراحل الدراس ة م ات مختلف دي عین یات، ل لریاض
  .الابتدائیة

ي       نص عل ذي ی ث وال رق  لایوجد  :للتحقق من صحة الفرض الثال ائیا  دال ف د  إحص  عن
توى   ذ   ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس ة ب ي   المجموع ة ف التجریبی

  .ت الریاضیةحل المشكلا التطبیقین القبلي والبعدى لاختبار
اب   م حس رض ت ذا الف حة ھ ار ص رتبطین t-test(ولاختب طین م ین ) لمتوس ة ب للمقارن

ات  طي درج ة متوس ة التجریبی ذ المجموع م تلامی تراتیجیة عظ دیم اس د تق ل وبع قب
 .السمكة

للمقارنة بین المتوسطین القبلي والبعدي لدرجات تلامیذ " ت"نتائج اختبار ) ٨(جدول 
  لتلامیذ الصف السادس الابتدائي  لاختبار حل المشكلات الریاضیة المجموعة التجریبیة 

الانحراف  المتوسط التطبیق
 المعیاري

درجة 
معدل الكسب  مستوي الدلالة ت"قیمة  الحریة

 لبلاك

 1.58 8.60 القبلي
 1.25 دالة 31.74 41

 1.98 20.98 البعدي

ة      دول السابق أن قیم ن الج د مستوي    " ت"یتضح م ة عن رق   ) ٠.٠٥≤ α(دال ذا الف وھ
طي   ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یر إل ا یش دي؛ مم ق البع الح التطبی دال لص
درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لاختبار حل المشكلات 

 . لصالح التطبیق البعدي  -الریاضیة 
) ١.٢٥( وقد بلغت قیمة معدل الكسب لبلاك علي لاختبار حل المشكلات الریاضیة

وھي قیمة أكبر من الواحد الصحیح؛  مما یدل علي فعالیة استراتیجیة عظم السمكة 
  .في تنمیة قدرة تلامیذ  الصف السادس الإبتدائي علي حل المشكلات الریاضیة

  :  مناقشة الفرض الثالث
ي   تم رفض الفرض الثال نص عل ذي ی : ث من فروض البحث، وقبول الفرض البدیل وال

د رق یوج ائیا دال ف د إحص توى  عن ذ  ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس  ب
 –حل المشكلات الریاضیة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدى لاختبار المجموعة

  .لصالح التطبیق البعدي
لسمكة بكل ما تضمنھ من أنشطة وتعزي النتائج  إلي تأثیر استراتیجیة عظم ا

كونھا تساعد التلامیذ على رؤیة كیفیة ارتباط واستراتیجیات تدریسیة وأسالیب تقویم، 
الأفكار ومعرفتھم كیفیة تنظیمھا، ورؤیة وإدراك العلاقات بین الأفكار، ومساعدتھم 
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على جمع المعلومات بصورة عشوائیة و تنظیمھا، فضلاً عن تحسین فھمھم 
 ،.م في حل المشكلات، كما أنھا تساعدھم على تحلیل الأسباب والتأثیراتومھاراتھ

كما تسمح لھم باستخدام العدید من أنواع التفكیر وخاصة التفكیر الإستدلالى ،وتنمى 
لدیھم مھارات الاستماع إلى أفكار الآخرین واحترامھا، كما أنھا تعطى للمتعلمین 

دفعھم على القیام بخطوات تتمثل فى  القدرة على تحلیل وحل أى مشكلة من خلال
جمع خطوات تفصیلیة عن المشكلة، والتركیز على قضیة معینة واستبعاد 
الأطروحات المشتتة، كما أنھا تقدم للمتعلم المعلومات فى صورة بصریة تتیح الفرصة 

لتثبیت معلوماتھم  للتفكیر الاستنتاجي وإجراء المقارنات بین الأجزاء وإثارة إھتمامھم 
 ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع بشكل أفضل عما یقرؤھا أو یستمعون إلیھا، 

، ودراسة ناصیف )Walsh, 2000(دراسة والشالنتائج التي توصلت إلیھا 
، و دراسة الأغا )٢٠١٤(، ودراسة بابیھ وبابیھ)٢٠١٢(، و دراسة الدبس)٢٠٠٧(
، ودراسة )٩٨: ٢٠٠٨(، ودراسة البركاتي )٢٠١٥(، و دراسة جارادات )٢٠١٣(
، ودراسة )٢٠١٤(، و دراسة الزغبى )٢٠١٤( ، دراسة توبا)٢٠١٠أبو القمبز،(

) ٢٠١١(، ودراسة الشمري )٢٠١٢(، ودراسة العالول )٢٠١٣( بیومى والجندى
والتي أكدت جمیعھا على التأثیر الذي تحدثھ استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة العدید 

التحصیل في الریاضیات، والتفكیر بأنواعھ المختلفة من المتغیرات التابعة ومنھا 
خاصة التفكیر الاستدلالي، وتنمیة مھارات حل المشكلات في الریاضیات، لدي 

 .عینات مختلفة من المراحل الدراسیة المختلفة ومنھا المرحلة الابتدائیة
  :نتائج المجموعة الضابطة قبلیاً وبعدیاً: ثانیا

ي   للتحقق من صحة الفرض الراب    -٢ نص عل ذي ی ائیاً    :ع وال رق دال إحص  لا یوجد ف
ي   بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤ α(عند مستوي  المجموعة التجریبیة ف

یل   دى لاختبارالتحص ي والبع ین القبل ل(التطبیق د) كك توي   وعن ذكر،(مس  الت
  ).المشكلات حل التطبیق، الاستیعاب،

اب   م حس رض ت ذا الف حة ھ ار ص طین t-test(ولاختب رتبطین لمتوس ین ) م ة ب للمقارن
اس       تلامیذ المجموعة الضابطة  متوسطي درجات  دة الھندسة والقی دیم وح د تق ل وبع قب
  .بالطریقة المعتادة
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للمقارنة بین المتوسطین القبلي والبعدي لدرجات تلامیذ " ت"نتائج اختبار  )٩(جدول 
وحدة الھندسة والقیاس ومستویاتھ الفرعیة  في ) ككل(التحصیل لاختبارالمجموعة الضابطة 

  لتلامیذ  الصف السادس الابتدائي  
الانحراف  المتوسط التطبیق المستویات

 المعیاري
درجة 
مستوي  ت"قیمة  الحریة

 الدلالة
معدل الكسب 

 لبلاك

 التذكر
 1.14 4.33 القبلي

 0.29 دال 5.545 41
 1.16 5.76 البعدي

 الاستیعاب
 0.91 3.64 القبلي

 0.29 دال 6.670 41
 0.65 4.86 البعدي

 التطبیق
 0.77 4.81 القبلي

 0.27 دال 6.233 41
 1.21 6.17 البعدي

 حل المشكلات
 0.71 4.81 القبلي

 0.25 دال 5.398 41
 1.16 6.07 البعدي

 ككل
 1.91 17.60 القبلي

 0.27 دال 9.944 41
 2.53 22.86 البعدي

دول السابق أن    ن الج ة   یتضح م د مستوي    " ت"قیم ة عن رق   ) ٠.٠٥≤ α(دال ذا الف وھ
طي      ین متوس ائیاً ب ود فرقدالإحص ي وج یر إل ا یش دي؛ مم ق البع الح التطبی دال لص
یل    ار التحص دي لاختب ي والبع ق القبل ي التطبی ابطة  ف ة الض ذ المجموع ات تلامی درج

  . لصالح التطبیق البعدي  -وعند كل مستوي من مستویاتھ ) ككل(
قیمة معدل الكسب لبلاك علي اختبار التحصیل في وحدة الھندسة والقیاس وقد بلغت 

علي الترتیب ) التذكر، الاستیعاب، التطبیق، حل المشكلات، ككل(عند مستویات 
وھي قیم أقل من الواحد الصحیح؛ مما یدل ) ٠.٢٧، ٠.٢٥، ٠.٢٧، ٠.٢٩، ٠.٢٩(

لمعرفي لوحدة الھندسة علي عدم فعالیة التدریس التقلیدي  في تنمیة التحصیل ا
  .والقیاس لتلامیذ الصف السادس الإبتدائي

  :  مناقشة الفرض الرابع
ي       نص عل ذي ی ث وال روض البح رابعمن ف رض ال ض الف م رف رق دال  : ت د ف لا یوج

الضابطة  المجموعة بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤ α(مستوي  عند إحصائیاً
ار الت     دى لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق یل  ف ل (حص د ) كك توي   وعن ذكر،(مس  الت

تیعاب، ق، الاس كلات  التطبی ل المش ي      )ح نص عل ذي ی دیل وال رض الب ول الف ، وقب
ائیاً یوجد " رق دال إحص د ف توي  عن ذ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس  ب

یل      دى لاختبارالتحص ي والبع ین القبل ي التطبیق ابطة ف ة الض ل(المجموع د) كك  وعن
  .لصالح التطبیق البعدي –)المشكلات حل التطبیق، تیعاب،الاس التذكر،(مستوي  
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ي    -٣ نص عل ذي ی ائیاً   :للتحقق من صحة الفرض الخامس وال رق دال إحص  لا یوجد ف
ي    المجموعة  بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤ α(مستوي  عند ابطة ف الض

ار     دى لاختب ي والبع ین القبل ر  التطبیق تدلالي   التفكی ل (الاس د ) كك ارات  وعن مھ
م حساب       ). الاستنتاج  الاستنباط،  ستقراء،الا( ذا الفرض ت ار صحة ھ -t(ولاختب

test   رتبطین طین م ات    ) لمتوس طي درج ین متوس ة ب ة  للمقارن ذ المجموع تلامی
  .المعتادة بالطریقة والقیاس الھندسة وحدة قبل وبعد تقدیم تقدیمالضابطة 
والبعدي لدرجات تلامیذ للمقارنة بین المتوسطین القبلي " ت"نتائج اختبار  )١٠(جدول 

ومھاراتھ الفرعیةفي وحدة الھندسة والقیاس ) ككل(التفكیر الاستدلالي لاختبارالمجموعة الضابطة 
  لتلامیذ الصف السادس الابتدائي  

مستوي 
الانحراف  المتوسط التطبیق الاختبار

 المعیاري
درجة 
معدل الكسب  مستوي الدلالة ت"قیمة  الحریة

 لبلاك

 الاستقراء
 1.14 2.98 قبليال

 0.59 دالة 10.491 41
 0.99 5.40 البعدي

 الاستنباط
 1.23 3.36 القبلي

 0.60 دالة 9.105 41
 1.16 5.76 البعدي

 الاستنتاج
 1.13 3.43 القبلي

 0.63 دالة 10.672 41
 1.31 5.93 البعدي

 ككل
 2.23 9.76 القبلي

 0.61 دالة 20.455 41
 1.92 17.10 البعدي

ة      دول السابق أن قیم ن الج د مستوي    " ت"یتضح م ة عن رق    )٠.٠٥≤ α(دال ذا الف وھ
طي   ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یر إل ا یش دي؛ مم ق البع الح التطبی دال لص
ر        ار التفكی دي لاختب ي والبع ق القبل ي التطبی ابطة   ف ة الض ذ المجموع ات تلامی درج

  . لصالح التطبیق البعدي  -عیة ومھاراتھ الفر) ككل(الاستدلالي 
وقد بلغت قیمة معدل الكسب لبلاك علي اختبار التفكیر الاستدلالي عند مھارات  

علي الترتیب ) ٠.٦١، ٠.٦٣، ٠.٦٠، ٠.٥٩) (الاستقراء، الاستباط، الاستنتاج، ككل(
وھي قیم أقل من الواحد الصحیح؛ مما یدل علي عدم فعالیة التدریس التقلیدي في 

  .ومھاراتھ الفرعیة لتلامیذ الصف السادس الإبتدائي) ككل(التفكیر الاستدلالي  تنمیة
  :  مناقشة الفرض الخامس

ي         نص عل ذي ی ن فروض البحث وال رق دال   : تم رفض الفرض الخامس م لا یوجد ف
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٠.٠٥≤ α(مستوي  عند إحصائیاً

ي والب   ین القبل ي التطبیق تدلالي   ف ار التفكیرالاس دى لاختب ل (ع دمھارات  ) كك وعن
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ي   )الاستنتاج الاستنباط، الاستقراء،( نص عل  یوجد "، وقبول الفرض البدیل والذي ی
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة  ) ٠.٠٥≤ α(فرق دال إحصائیاً عند مستوي 

ار     دى لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ابطة ف ر الض تدلالي  التفكی لك(الاس د) ك  وعن
  .لصالح التطبیق البعدي -)الاستنتاج الاستنباط، الاستقراء،(مھارات 

ي     -٤ نص عل ذي ی رق  لایوجد  :للتحقق من صحة الفرض السادس وال ائیا  دال ف  إحص
ي    المجموعة  بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤ α(مستوى  عند ابطة ف الض

  .التطبیقین القبلي والبعدى لاختبارحل المشكلات الریاضیة
اب   م حس رض ت ذا الف حة ھ ار ص رتبطین t-test(ولاختب طین م ین ) لمتوس ة ب للمقارن

ات  طي درج ابطة  متوس ة الض ذ المجموع ة  تلامی دة الھندس دیم وح دیم تق د تق ل وبع  قب
 .والقیاس بالطریقةالمعتادة

للمقارنة بین المتوسطین القبلي والبعدي لدرجات تلامیذ " ت"نتائج اختبار ) ١١(جدول 
  لتلامیذ الصف السادس الابتدائي  لاختبار حل المشكلات الریاضیة لضابطة المجموعة ا

الانحراف  المتوسط التطبیق
 المعیاري

درجة 
معدل الكسب  مستوي الدلالة ت"قیمة  الحریة

 لبلاك

 1.86 8.57 القبلي
 ٠.٥٦ دالة 7.806 41

 1.99 11.71 البعدي

د  " ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمة  ة عن رق دال   ) ٠.٠٥≤(مستوي   دال ذا الف وھ
لصالح التطبیق البعدي؛ مما یشیر إلي وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات   
كلات          ل المش ار ح دي لاختب ي والبع ق القبل ي التطبی ابطة  ف ة الض ذ المجموع تلامی

 . لصالح التطبیق البعدي  -الریاضیة 
) ٠.٥٦( المشكلات الریاضیةوقد بلغت قیمة معدل الكسب لبلاك علي لاختبار حل 

وھي قیمة أقل من الواحد الصحیح؛ مما یدل علي عدم فعالیة التدریس التقلیدي في 
  .تنمیة قدرة تلامیذ  الصف السادس الإبتدائي علي حل المشكلات الریاضیة

  :  مناقشة الفرض السادس
نص    ذي ی دیل وال رض الب ول الف ث، وقب روض البح ن ف ادس م رض الس ض الف م رف ت

ذ     ) ٠.٠٥≤ α(یوجدفرق دال إحصائیاًعندمستوى  : علي ات تلامی ین متوسطي درج ب
 –حل المشكلات الریاضیة   المجموعة الضابطة في التطبیقین القبلي والبعدى لاختبار

  .لصالح التطبیق البعدي
  



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٥٨   
  

 :نتائج المجموعة التجریبیة والضابطة بعدیاً: ثالثاً
یوجد فرق دال إحصائیاً لا: للتحقق من صحة الفرض السابع والذي ینص علي -٥

المجموعتین التجریبیة  بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤ α(عند مستوي 
 التذكر،(مستوي  وعند) ككل(والضابطة في التطبیق البعدى لاختبار التحصیل 

  ). حل المشكلات التطبیق، الاستیعاب،
م حساب       ذا الفرض ت ار صحة ھ ر مرتبطین    t-test(ولاختب ة للم) لمتوسطین غی قارن

ات    طي درج ین متوس ابطة     ب ة والض وعتین التجریبی ذ المجم دیم   تلامی د تق بع
  .التجریبیة والتدریس المعتاد للمجموعة الضابطةاستراتیجیةعظم السمكة للمجموعة 

للمقارنة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في " ت"نتائج اختبار ) ١٢(جدول 
ولمستویاتھ الفرعیة  في وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ  الصف ) ككل(التحصیل ارالتطبیق البعدي لاختب

  السادس الابتدائي  
الانحراف  المتوسط المجموعة المستوي

 المعیاري
درجة 
مستوي  ت"قیمة  الحریة

 الدلالة
  مربع إیتا

2η 
حجم 
 التأثیر

 التذكر
 1.15 10.43 التجریبیة

*دالة 18.472 82  0.93 31.01 
 كبیر

 1.16 5.76 الضابطة

 الاستیعاب
 0.90 8.69 التجریبیة

 45.89 0.95 دالة 22.469 82
 0.65 4.86 الضابطة كبیر

 التطبیق
 0.99 11.81 التجریبیة

 49.69 0.96 دالة 23.380 82
 1.21 6.17 الضابطة كبیر

حل 
 المشكلات

 0.97 10.81 التجریبیة
 37.68 0.94 دالة 20.360 82

 1.16 6.07 الضابطة كبیر

 ككل
 2.14 41.74 التجریبیة

 123.66 0.98 دالة 36.883 82
 2.53 22.86 الضابطة كبیر

    )٠.٠٥(دالة عند مستوي *

وھذا الفرق دال ) ٠.٠٥( دالة عند مستوي" ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
ي وجود فرق دال إحصائیاً بین لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة؛ مما یشیر إل

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي 
 - للاختبار التحصیلي في وحدة الھندسة والقیاس لتلامیذ  الصف السادس الابتدائي

  . لصالح المجموعة التجریبیة
د مستویات     ا عن ذكر، الاستیعاب، التطبی   (وبلغت قیمة مربع إیت ق، حل المشكلات،   الت

ل ب  ) كك ي الترتی ي أن  ) ٠.٩٨، ٠.٩٥، ٠.٩٦، ٠.٩٥، ٠.٩٣(عل ذا یعن ، %٩٣وھ
ي   % ٩٨، % ٩٥، %٩٦،  %٩٥ ي الأداء إل این ف زي التب ن أن یع الات یمك ن الح م
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ي التحصیل     راً ف تأثیر المعالجة باستخدام  استراتیجیةعظم السمكة قد یكون لھ أثراً كبی
  میذالصف السادس الابتدائيفي وحدةالھندسة والقیاس لتلا

  :  مناقشة الفرض السابع
لایوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوي : تم رفض الفرض السابع والذي ینص علي

)α ≥بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) ٠.٠٥
 طبیق،الت الاستیعاب، التذكر،(وعند مستوي ) ككل(التطبیق البعدى لاختبار التحصیل 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند : وقبول الفرض البدیل الذي ینص علي  ).حل المشكلات
المجموعتین التجریبیة والضابطة  بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤α(مستوي 

 الاستیعاب، التذكر،(وعند مستوي ) ككل(في التطبیق البعدى لاختبار التحصیل 
  . ة التجریبیةلصالح المجموع –)حل المشكلات التطبیق،

طة    ن أنش منھ م ا تض ل م مكة بك م الس تراتیجیة عظ أثیر اس ي ت ائج  إل زي النت وتع
اط       واستراتیجیات تدریسیة وأسالیب تقویم، ة ارتب ة كیفی ى رؤی ذ عل كونھاتساعد التلامی

ار، ومساعدتھم         ین الأفك ات ب ة وإدراك العلاق ا، ورؤی ة تنظیمھ الأفكار ومعرفتھم كیفی
ات    ع المعلوم ى جم م      عل ین فھمھ ن تحس لاً ع ا، فض وائیة و تنظیمھ ورة عش بص

أثیرات       ل الأسباب والت ى تحلی ا تساعدھم عل  ،. ومھاراتھم في حل المشكلات،  كما أنھ
ر الإستدلالى ،وتنمى         ر وخاصة التفكی واع التفكی ن أن كما تسمح لھم باستخدام العدید م

ا أ   ا، كم رین واحترامھ ار الآخ ى أفك تماع إل ارات الاس دیھم مھ ین  ل ى للمتعلم ا تعط نھ
ى             ل ف ام بخطوات تتمث ى القی م عل لال دفعھ ن خ ل وحل أى مشكلة م ى تحلی درة عل الق
تبعاد     ة واس یة معین ى قض ز عل كلة، والتركی ن المش یلیة ع وات تفص ع خط جم
الأطروحات المشتتة، كما أنھا تقدم للمتعلم المعلومات فى صورة بصریة تتیح الفرصة 

اتھم     للتفكیر الاستنتاجي وإجراء  ت معلوم امھم لتثبی ارة إھتم المقارنات بین الأجزاء وإث
ا،    تمعون إلیھ ا أو یس ا یقرؤھ ل عم كل أفض ع     بش ھ م ي نتائج الي ف ث الح ق البح  ویتف

ا   لت إلیھ ي توص ائج الت ش النت ة وال یف  )Walsh, 2000( دراس ة ناص ، ودراس
دبس )٢٠٠٧( ھ   )٢٠١٢(، و دراسة ال ھ وبابی ا  ، و دراسة  )٢٠١٤( ، ودراسة بابی الأغ
ارادات )٢٠١٣( ة ج اتي  )٢٠١٥(، و دراس ة البرك ة )٩٨: ٢٠٠٨(، ودراس ، ودراس
ز،( و القمب ا)٢٠١٠أب ة توب ى )٢٠١٤(، دراس ة الزغب ة )٢٠١٤(، و دراس ، ودراس

دى  ومى والجن الول  )٢٠١٣( بی ة الع مري  )٢٠١٢(، ودراس ة الش  )٢٠١١(، ودراس
د    والتي أكدت جمیعھا على التأثیر الذي تحدثھ استراتیجی ة العدی ي تنمی ة عظم السمكة ف

ة       ھ المختلف ر بأنواع یات، والتفكی ي الریاض یل ف ا التحص ة ومنھ رات التابع ن المتغی م
دي          یات، ل ي الریاض كلات ف ل المش ارات ح ة مھ تدلالي، وتنمی ر الاس ة التفكی خاص

         .عینات مختلفة من المراحل الدراسیة المختلفة ومنھا المرحلة الابتدائیة
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متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي علي ) ٢(شكل 

  ) التذكر،الاستیعاب،التطبیق،حل المشكلات(وعندمستوي ) ككل(الاختبار التحصیلي

ائیاً  :للتحقق من صحة الفرض الثامن والذي ینص علي -٦ د   لایوجدفرق دال إحص عن
توي  ذ  ) ٠.٠٥≤ α(مس ات تلامی طي درج ین متوس ة  الم ب وعتین التجریبی جم

ر الاستدلالي        ار التفكی دى لاختب ق البع ي التطبی ل (والضابطة ف دمھارات  ) كك وعن
  ).الاستنتاج الاستنباط، الاستقراء،(

م حساب       ذا الفرض ت ار صحة ھ ر مرتبطین    t-test(ولاختب ة ) لمتوسطین غی للمقارن
ة والضابطة    بین متوسطي درجات  دی  تلامیذ المجموعتین التجریبی د تق م استراتیجیة  بع

 .عظم السمكة للمجموعة التجریبیة والتدریس المعتاد للمجموعة الضابطة
للمقارنة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في " ت"نتائج اختبار ) ١٣(جدول 

لامیذ  الصف التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الاستدلالي ولمھاراتھ الفرعیة  في وحدة الھندسة والقیاس لت
  السادس الابتدائي

مھارات 
الانحراف  المتوسط المجموعة الاختبار

 المعیاري
درجة 
ت"قیمة  الحریة مستوي  

 الدلالة
 مربع إیتا 

2η حجم التأثیر 

 الاستقراء
 0.90 9.02 التجریبیة

*دالة 17.566 82  0.93 28.05 
 كبیر

 0.99 5.40 الضابطة

 الاستنباط
 0.84 9.07 التجریبیة

 20.31 0.91 دالة 14.949 82
 1.16 5.76 الضابطة كبیر

 الاستنتاج
 0.91 8.95 التجریبیة

 13.67 0.87 دالة 12.264 82
 1.31 5.93 الضابطة كبیر

 ككل
 1.79 27.05 التجریبیة

 54.68 0.96 دالة 24.527 82
 1.92 17.10 الضابطة كبیر
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وھذا الفرق دال ) ٠.٠٥≤ α(دالة عند مستوي" ت"یمة یتضح من الجدول السابق أن ق
ین         ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یر إل ا یش ة؛ مم ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی لص
دي     ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج متوس

اس     ة والقی دة الھندس ي وح تدلالي ف ر الاس ار التفكی ذ الم  -لاختب الح تلامی ة لص جموع
  . التجریبیة 

علي اختبار التفكیر الاستدلالي في وحدة الھندسة والقیاس مربع إیتا وقد بلغت قیمة 
، ٠.٨٧، ٠.٩١، ٠.٩٣) (الاستقراء، الاستنباط، الاستنتاج، ، ككل(عند مھارات 

علي الترتیب وھي قیم أكبر من الواحد الصحیح؛  مما یدل علي فعالیة ) ٠.٩٦
  .كة في تنمیة التفكیر الاستدلالي في وحدةالھندسة والقیاساستراتیجیة عظم السم

    :   مناقشة الفرض الثامن
 α(عند مستوي  لایوجد فرق دال إحصائیاً: تم رفض الفرض الثامن والذي ینص علي

ي       ) ٠.٠٥≤ ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ب
تدلالي   ر الاس ار التفكی دى لاختب ق البع ل( التطبی ارات ) كك د مھ تقراء،(وعن  الاس

تنباط، تنتاج الاس ي    ). الاس نص عل ذي ی دیل ال رض الب ول الف د: وقب رق دال  یوج ف
ائیاً توي  إحص د مس وعتین   ) ٠.٠٥≤ α(عن ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ب

تدلالي      ار التفكیرالاس دى لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض ل(التجریبی د ) كك وعن
  .التجریبیة المجموعة لصالح تلامیذ –)الاستنتاج الاستنباط، ،الاستقراء(مھارات 

وتعزي النتائج  إلي تأثیر استراتیجیة عظم السمكة بكل ما تضمنھ من أنشطة 
كونھا تساعد التلامیذ على رؤیة كیفیة ارتباط واستراتیجیات تدریسیة وأسالیب تقویم، 

قات بین الأفكار، ومساعدتھم الأفكار ومعرفتھم كیفیة تنظیمھا، ورؤیة وإدراك العلا
على جمع المعلومات بصورة عشوائیة و تنظیمھا، فضلاً عن تحسین فھمھم 
ومھاراتھم في حل المشكلات، كما أنھا تساعدھم على تحلیل الأسباب والتأثیرات، كما 
تسمح لھم باستخدام العدید من أنواع التفكیر وخاصة التفكیر الإستدلالى ،وتنمى لدیھم 

لاستماع إلى أفكار الآخرین واحترامھا، كما أنھا تعطى للمتعلمین القدرة مھارات ا
على تحلیل وحل أى مشكلة من خلال دفعھم على القیام بخطوات تتمثل فى جمع 
خطوات تفصیلیة عن المشكلة، والتركیز على قضیة معینة واستبعاد الأطروحات 

ریة تتیح الفرصة للتفكیر المشتتة، كما أنھا تقدم للمتعلم المعلومات فى صورة بص
الاستنتاجي وإجراء المقارنات بین الأجزاء وإثارة إھتمامھم لتثبیت معلوماتھم بشكل 

النتائج التي  ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع أفضل عما یقرؤھا أو یستمعون إلیھا، 
، و دراسة )٢٠٠٧(، ودراسة ناصیف )Walsh, 2000(دراسة والشتوصلت إلیھا 
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، و دراسة )٢٠١٣(، و دراسة الأغا )٢٠١٤(، ودراسة بابیھ وبابیھ)٢٠١٢( الدبس
) ٢٠١٠أبو القمبز،(، ودراسة )٩٨: ٢٠٠٨(، ودراسة البركاتي )٢٠١٥(جارادات 

والتي أكدت جمیعھا على التأثیر الذي تحدثھ استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة العدید 
ات، والتفكیر بأنواعھ المختلفة من المتغیرات التابعة ومنھا التحصیل في الریاضی

خاصة التفكیر الاستدلالي، وتنمیة مھارات حل المشكلات في الریاضیات، لدي 
  .عینات مختلفة من المراحل الدراسیة المختلفة ومنھا المرحلة الابتدائیة

  
متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي علي اختبار ) ٣(شكل 

  )الاستقراء،الاستنباط،الاستنتاج(وعند مھارات ) ككل(فكیر الاستدلالي الت
 یوجد فرق دال إحصائیاًلا  :للتحقق من صحة الفرض التاسع والذي ینص علي -٧

المجموعتین التجریبیة  بین متوسطي درجات تلامیذ) ٠.٠٥≤ α(عند مستوى 
  .حل المشكلات الریاضیة والضابطة في التطبیق البعدى لاختبار

م حساب      و ذا الفرض ت ار صحة ھ ر مرتبطین    t-test(لاختب ة ) لمتوسطین غی للمقارن
ات  طي درج ین متوس ابطة ب ة والض ة التجریبی ذ المجموع تراتیجیة تلامی دیم اس د تق بع
ذ   مكة لتلامی م الس ة   عظ ذ المجموع اد لتلامی دریس المعت ة والت ة التجریبی المجموع

  .الضابطة
نة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة للمقار" ت"نتائج اختبار ) ١٤(جدول 

  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار حل المشكلات الریاضیة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي
الانحراف  المتوسط المجموعة

 المعیاري
درجة 
 الحریة

قیمة 
 ت"

مستوي 
 الدلالة

  مربع إیتا 
2η حجم التأثیر 

 1.98 20.98 التجریبیة
82 21.3

*دالة 6  0.95 41.47  
 1.99 11.71 الضابطة كبیر
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ة      دول السابق أن قیم ن الج د مستوي    " ت"یتضح م ة عن رق   ) ٠.٠٥≤ α(دال ذا الف وھ
ین         رق دال إحصائیاً ب ي وجود ف ا یشیر إل دال لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة؛ مم

ي التطب   ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج دي متوس ق البع ی
دائي         ذ الصف السادس الابت ذ    –لاختبار حل المشكلات الریاضیة لتلامی لصالح تلامی

  .المجموعة التجریبیة
وقد بلغت قیمة مربع إیتا علي اختبار حل المشكلات الریاضیة لتلامیذ الصف السادس 

ة وھي قیم أكبر من الواحد الصحیح؛  مما یدل علي فعالیة استراتیجی) ٠.٩٥(الابتدائي
عظم السمكة في تنمیة مھارات حل المشكلة الریاضیة لتلامیذ الصف السادس 

  .الابتدائي
  :  مناقشة الفرض التاسع

د مستوى   : تم قبول الفرض التاسع والذي ینص علي یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عن
ي    ) ٠.٠٥≤( ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ب

دائي    ختبار حل المشكلات الریاضیة   لاالتطبیق البعدي  ادس الابت ذ الصف الس  -لتلامی
  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

وتعزي النتائج  إلي تأثیر استراتیجیة عظم السمكة بكل ما تضمنھ من أنشطة 
كونھا تساعد التلامیذ على رؤیة كیفیة ارتباط واستراتیجیات تدریسیة وأسالیب تقویم، 

كیفیة تنظیمھا، ورؤیة وإدراك العلاقات بین الأفكار، ومساعدتھم  الأفكار ومعرفتھم
على جمع المعلومات بصورة عشوائیة و تنظیمھا، فضلاً عن تحسین فھمھم 
ومھاراتھم في حل المشكلات، كما أنھا تساعدھم على تحلیل الأسباب والتأثیرات، كما 

ر الإستدلالى ،وتنمى لدیھم تسمح لھم باستخدام العدید من أنواع التفكیر وخاصة التفكی
مھارات الاستماع إلى أفكار الآخرین واحترامھا، كما أنھا تعطى للمتعلمین القدرة 
على تحلیل وحل أى مشكلة من خلال دفعھم على القیام بخطوات تتمثل فى جمع 
خطوات تفصیلیة عن المشكلة، والتركیز على قضیة معینةواستبعاد الأطروحات 

تقدم للمتعلم المعلومات فى صورة بصریة تتیح الفرصة للتفكیر المشتتة، كما أنھا 
الاستنتاجي وإجراء المقارنات بین الأجزاء وإثارة إھتمامھم لتثبیت معلوماتھم بشكل 

النتائج التي  ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع  أفضل عما یقرؤھا أو یستمعون إلیھا،
، و دراسة )٢٠٠٧(سة ناصیف ، ودرا)Walsh, 2000(دراسة والشتوصلت إلیھا 

، و دراسة )٢٠١٣(، و دراسة الأغا )٢٠١٤(، ودراسة بابیھ وبابیھ)٢٠١٢(الدبس
، )٢٠١٠أبو القمبز،(، ودراسة )٩٨: ٢٠٠٨(، ودراسة البركاتي )٢٠١٥(جارادات 

، )٢٠١٣(، ودراسة بیومى والجندى)٢٠١٤(، و دراسة الزغبى )٢٠١٤(دراسة توبا
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والتي أكدت جمیعھا على ) ٢٠١١(ودراسة الشمري  ،)٢٠١٢(ودراسة العالول 
التأثیر الذي تحدثھ استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة العدید من المتغیرات التابعة 
ومنھا التحصیل في الریاضیات، والتفكیر بأنواعھ المختلفة خاصة التفكیر الاستدلالي، 

ة من المراحل وتنمیة مھارات حل المشكلات في الریاضیات، لدي عینات مختلف
  .الدراسیة المختلفة ومنھا المرحلة الابتدائیة

 
متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي علي اختبار ) ٤( شكل

  .حل المشكلات الریاضیة لتلامیذالصف السادس الابتدائي
الھندسة والقیاس  النتائج الخاصة بالعلاقة الارتباطیة بین التحصیل في وحدة: رابعاً

والتفكیر الاستدلالي واختبارحل المشكلات الریاضیة لتلامیذ الصف السادس 
  : الابتدائي

ة   :للتحقق من صحة الفرض العاشر والذي ینص علي -٨ لا توجد علاقة ارتباطیة دال
ى       اتھم عل ار التحصیلى ودرج ي الاختب بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ف

حل المشكلات الریاضیة لتلامیذ  تدلالي ودرجاتھم علي اختباراختبار التفكیر الاس
  ).مثني مثني(الصف السادس الابتدائي 

ذ    ات تلامی ین درج ون ب اط بیرس ل ارتب اب معام م حس رض ت ذا الف حة ھ ار ص ولاختب
ل      تدلالي واختبارح ر الاس ار التفكی یل، اختب ار التحص ي  اختب ة ف ة التجریبی المجموع

  المشكلات الریاضیة
ودلالتھا الاحصائیة للعلاقة الارتباطیة بین درجات الاختبار التحصیلي في " ر"قیمة ) ١٥( جدول

وحدة الھندسة والقیاس ودرجاتھم علي اختبار التفكیر الاستدلالي ودرجاتھم علي اختبارحل المشكلات 
  الریاضیة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي

ر الاستدلالياختبار التفكی اختبار التحصیل طرفي الارتباط الریاضیة اختبارحل المشكلات   

*٠.٨٢ ١ اختبار التحصیل  ٠.٨٩*  

*٠.٩١ ١  اختبار التفكیر الاستدلالي  

اختبارحل المشكلات 
 ١   الریاضیة
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توي    د مس ة ع ة موجب ة دال ة إرتباطی ود علاق ي وج ابق إل دول الس ائج الج یر نت  α(تش
ث     بین درجات الاختبار التحصیلي ودرجات اخ  )  ٠.٠٥≤ ر الاستدلالي حی ار التفكی تب

ة        )٠.٨٢(بلغت قیمة معامل الارتباط  ة ارتباطی ي وجود علاق ائج إل ا أشارت النت ،  كم
توي    د مس ة عن ة موجب ات    ) ٠.٠٥≤ α(دال یلي ودرج ار التحص ات الاختب ین  درج ب

اط         ل الارتب ة معام ت قیم ث بلغ یة حی كلات الریاض ل المش ار ح ا  )٠.٨٩(اختب ، كم
ائج أی  لت النت ذ      توص ات تلامی ین درج ة ب ة موجب ة دال ة ارتباطی ود علاق ي وج ا إل ض

ل     ار ح ي اختب اتھم عل تدلالي ودرج ر الاس ار التفكی ي اختب ة ف ة التجریبی المجموع
ة     )٠.٩١(المشكلات الریاضیة حیث بلغت قیمة معامل الارتباط  ة قوی وھي قیم طردی

ذي    ، وبالتالي یتم رفض الفرض الصفري  وقبول ٠.٥لانھا أكبر من  دیل ال الفرض الب
ي        :ینص علي  ة ف ذ المجموعة التجریبی ات تلامی ین درج ة ب توجد علاقة ارتباطیة دال

ي         اتھم عل تدلالي ودرج ار التفكیرالاس ى اختب اتھم عل یلى ودرج ار التحص الاختب
  .اختبارحل المشكلات الریاضیة لتلامیذالصف السادس الابتدائي

  :توصیات البحث
  :إلیھا البحث الحالي یمكن التوصیة بما یليفي ضوء النتائج التي توصل 

تدریب معلمي الریاضیات في المرحلة الإبتدائیة علي كیفیة استخدام استراتیجیة  - ١
عظم السمكة في تدریس بعض موضوعات المقرر، الأمر الذي یرتقي بتدریسھ 

  .ویسھم في رفع مستوي مھارات الطلاب في حل المشكلات الریاضیة
لامیذ واعتمادھم علي أنفسھم في تبادل الأفكار وتنظیمھا تشجیع استقلالیة الت - ٢

ومناقشتھا وفق استراتیجیة عظم السمكة تحت إشراف وتوجیھ معلم الریاضیات 
 .بالمرحلة الإبتدائیة

توفیر الأدوات والمواد والأنشطة التعلیمیة المتنوعة التي تزید من إیجابیة  - ٣
عھ علي نمو مھارات التفكیر واستقلالیة المتعلم من خلال المواقف التي تشج

 .الإستدلالي
عقد المزید من الدورات التدریبیة المستمرة التأھیلیة للمعلمین وتدریبیھم علي  - ٤

 .استخدام استراتیجیة عظم السمكة
الاستفادة من دلیل المعلم المعد في ھذا البحث لتدریس وحدة الھندسة والقیاس  -٥

ضمینھ ضمن أدلة المعلم، التي باستخدام استراتیجیة عظم السمكة وذلك بت
تصدرھا وزارة التربیة والتعلیم كي یستفید معلمي ریاضیات المرحلة الإبتدائیة 

 .من استخدام ھذه الاستراتیجیة في تدریس تلك الوحدة
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 :مقترحات البحث
في ضوء النتائج التي اسفر عنھا البحث الحالي یقترح الباحثان المزید من الدراسات 

  :الوقوف علي فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في جوانب أخري مثلوالبحوث بھدف 
دراسة فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في تدریس الریاضیات علي تنمیة  .١

  .أنماط أخري من التفكیر
عقد دراسات مقارنة بین استراتیجیة عظم السمكة وبعض الاستراتیجیات  .٢

تفكیر الاستدلالي ومھارات الأخري للوقوف علي أیھما أكثر فعالیة في تنمیة ال
 .حل المشكلات الریاضیة

استقصاء فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة تحصیل تلامیذ المرحلة  .٣
 .الابتدائیة بطئ التعلم في الریاضیات

استقصاء فعالیة استراتیجیة عظم السمكة في تنمیة بعض من الجوانب  .٤
جاه نحو الریاضیات أو المیل الوجدانیة لدي تلامیذ المرحلة الإبتدائیة كالات

الریاضي أو النزعة الإنتاجیة في الریاضیات، أو الدافعیة للإنجاز وقیاسھا 
 .باستخدام اختبارات مواقف لتحدید مدي نمو ھذه الجوانب

  :قائمة المراجـــع
  المراجع العربیة: أولاً
عالم الكتب للنشر : ، القاھرةالتفكیر الریاضى وحل المشكلات): ٢٠٠٩(إبراھیم، مجدى عزیز  -

  .١والتوزیع، ط
دار الشروق للنشر والتوزیع، : ، عمانأسالیب تدریس الریاضیات): ٢٠١٠(أبو أسعد، صلاح  -

 .١ط
منتدى الإدارة العامة ، )عظم السمكة(استراتیجیات التفكیر ): ٢٠١٠(أبو القمبز، محمد ھشام  -

 ، نجرانللتربیة والتعلیم
دار وائل : ، عمانتطویر مناھج الریاضیات المدرسیة وتعلمھا): ٢٠١٠(أبو زینة، فرید كامل  -

 .١للنشر، ط
فاعلیة استخدام استراتیجیة دائرة التعلم فى تحصیل بعض ): ٢٠٠٩(أحمد، آمال سعد سید  -

المفاھیم العلمیة، وتنمیة التفكیر الاستدلالى وبقاء أثر التعلم لدى تلمیذات الصف الخامس 
 ).٤(، جامعة عین شمس، المجلد الثانى عشر، العدد جلة التربیة العلمیةمبالتعلیم الأساسى، 

أثر توظیف استراتیجیة عظمة السمك فى تنمیة ): ٢٠١٣(الأغا، ضیاء الدین فرید صالح  -
المفاھیم العلمیة ومھارات التفكیر الناقد فى علوم الصحة والبیئة لدى طلاب الصف العاشر 

 .، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزةشورةرسالة ماجستیر، غیر منالأساسى، 
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استخدام مدخل الإنشاءات الھندسیة وحل المشكلة فى تنمیة ): ٢٠٠١(الإمام، یوسف الحسینى  -
مجلة الفھم الھندسى ومھارات البرھان عند تلامیذ المرحلة الابتدائیة، دراسة تجریبیة، 

 .، أبریلالجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المجلد الرابع
أثر استخدام استراتیجیة عظم ): ٢٠١٤(بابیة، برھان نمر إبراھیم وبابیھ، محمد نمر إبراھیم  -

السمكة فى تنمیة مھارة حل المشكلات لدى طالبات جامعة الطائف فى مقرر الثقافة الإسلامیة، 
 ).١(، العدد )٣(، المجلد المجلة الدولیة التربویة المتخصصة

أثر التدریس باستخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددة فى التحصیل ): ٢٠٠٨(البركاتى، نیفین  -
والقبعات الست لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بمدینة مكة  ,.K.W.Lوالترابط الریاضى 

 .، جامعة أم القرى، مكة المكرمةرسالة دكتوراه، غیر منشورةالمكرمة، 
ؤ على التفكیر الاستدلالى فى أثر بعض مؤشرات التكاف): ٢٠٠٨(بطرس، نضال متى  -

 ).٥(، العدد )٢١(، المجلد مجلة التقنىالریاضیات، 
فعالیة التدریس التبادلى فى تنمیة مھارة الاستدلال العلمى ): ٢٠٠٦(بلحون، كوثر جمیل سالم  -

المجلة المصریة للتقویم لدى تلمیذات المرحلة الابتدائیة فى المملكة العربیة السعودیة، 
 .التربوى

أثر استخدام نموذج التعلم التولیدى فى تنمیة التفكیر ): ٢٠١٢(سلمان، سماح محمد صالح  بن -
الاستدلالى والتحصیل فى مادة الكیمیاء لدى طالبات الصف الأول الثانوى بمكة المكرمة، 

 .، كلیة التربیة، جامعة أم القرىرسالة ماجستیر، غیر منشورة
مجلة العلوم استراتیجیات حل المشكلة الریاضیة،  ):٢٠١٣(بوعیشھ، نورة وبوشلالق، نادیة  -

 .، دیسمبر)١٣(، العدد الإنسانیة والاجتماعیة
أثر التدریب على بعض ): ٢٠١٣(بیومى ، یاسر عبد الرحیم والجندى، حسن عوض  -

استراتیجیات ما وراء المعرفة على تنمیة القدرة على حل المسألة الریاضیة اللفظیة لدى تلامیذ 
، )١٦(، المجلد مجلة تربویات الریاضیاتس الابتدائى وتحسن اتجاھاتھم نحوھا، الصف الخام

 .الجزء الأول، ینایر
مدخل لتنمیة الفھم فى ریاضیات : الترابطات الریاضیة): ٢٠٠٦(بیومى، یاسر عبد الرحیم  -

 .، كلیة التربیة، جامعة طنطارسالة دكتوراه، غیر منشورةالمرحلة الابتدائیة، 
فعلیة استخدام نموذج التعلم ): ٢٠١٣(عبد الرحیم والجندى، حسن عوض  بیومى، یاسر -

التولیدى فى تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر الاستدلالى والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ 
، الجزء الأول، أبریل، )٨٣(، العدد مجلة كلیة التربیة، جامعة المنصورةالمرحلة الابتدائیة ، 

 .٢٤٩ - ١٢٧ص ص 
أثر استخدام النمذجة الریاضیة على استیعاب المفاھیم الریاضیة وحل ): ٢٠١٤(اب توبة، رب -

رسالة ماجستیر، غیر المسألة الریاضیة لدى تلامیذ الصف السابع الأساسى فى وحدة القیاس، 
 .، جامعة النجاح الوطنیة، نابلس، فلسطینمنشورة

دار : ، القاھرةم تنمیة وتعمیقالذكاءات المتعددة والفھ): ٢٠٠٣(جابر ، عبد الحمید جابر  -
 .الفكر العربى

أثر استخدام استراتیجیة عظم السمك فى تحسین ): ٢٠١٥(جرادات، محى الدین مھند  -
مجلة كلیة التحصیل الأكادیمى لدى طلبھ الصف الخامس الأساسى فى التربیة الإسلامیة، 

 .١٢٨-١٠٩ینایر، ص ص ) ٢٥(، العدد )١(، المجلد التربیة بالإسماعیلیة
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عالم الكتب، : ، القاھرةتعلیم التفكیر، مفاھیم وتطبیقات): ١٩٩٩(جروان، فتحى عبد الرحمن  -
 ).١(ط

دار الفكر، : ، عمانتعلیم التفكیر ، مفاھیم وتطبیقات): ٢٠٠٢(جروان، فتحى عبد الرحمن  -
 ).١(ط

على تنمیة إسراع النمو المعرفى من خلال تدریس العلوم وأثره ): ٢٠٠٢(الجندى، أمینة السید  -
المؤتمر العلمى التحصیل والتفكیر الاستدلالى والناقد لدى تلامیذ الصف الثالث الإعدادى، 

 .، القاھرة، جامعة عین شمسالسادس التربیة العلمیة وثقافة المجتمع
أثر استخدام نموذج جانیھ فى تدریس مفاھیم ): ٢٠٠٨(الجھمى، الصافى یوسف شحاتھ  -

قة فى تنمیة التحصیل  والتفكیر الاستدلالى لدى طالبات الصف الأول التكنولوجیا الأجھزة الدقی
المؤتمر العلمى العشرون، مناھج العقلیة والھویة الثانوى ذوى السمات العقلیة المختلفة، 

 .، القاھرة، جامعة عین شمسالثقافیة
استقصاء فعالیة كل من استراتیجیة التفكیر بصوت مرتفع ): ٢٠١٣(حمود، أحلام على  -

استراتیجیة عظم السمكة فى تنمیة الاستدلال العلمى للطلاب وتحصیلھم للمعرفة العلمیة، و
 ).٢٠٦(، المجلد الأول، العدد مجلة الأستاذ

 ، )٢(دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط: ، عمانتعلیم العلوم للجمیع): ٢٠٠٨(خطابیة، عبد االله  -
السمك فى تنمیة المفاھیم العلمیة فى مادة أثر استخدام استراتیجیة عظم ): ٢٠١٢(الدبس، أحمد  -

مجلة دراسة تجریبیة على تلامذة الصف الرابع الأساسى فى محافظة ریف دمشق، "العلوم 
 .٢٥٨ -٢٣٩، ص ص )٢(العدد  ،)٢٨(جامعة دمشق، المجلد 

الجدید فى التعلم التعاونى لمراحل التعلیم والتعلیم ): ٢٠٠٤(الریاحى، مسعود وآخرون  -
 )١(مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع، ط: لكویتاالعالى،

أثر استراتیجیة تدریسیة قائمة على حل المشكلات فى تنمیة مھارات ): ٢٠١٤(الزغبى، على  -
 ١٠، فى العلوم التربویة، المجلة الأردنیةالتفكیر الإبداعى الریاضى لدى طلبھ معلم الصف، 

)٣٢٠ -٣٠٥: ، )٣. 
دار الشروق : ، عماننائیة واستراتیجیات تدریس العلومالنظریة الب): ٢٠٠٧(زیتون ، عایش  -

 )١(للنشر والتوزیع، ط
، سلسلة أصول تعلیم التفكیر، رؤیة تطبیقیة فى تنمیة العقول): ٢٠٠٣(زیتون، حسن حسین  -

 .١التدریس، الكتاب الخامس، القاھرة، عالم الكتب، ط
عالم : ، القاھرةالبنائیة التعلم والتدریس من منظور): ٢٠٠٣(زیتون، حسن وزیتون، كمال  -

 ).١(الكتب، ط
 )١(عالم الكتب، ط: ، القاھرةتدریس العلوم للفھم رؤیة بنائیة): ٢٠٠٢(زیتون، كمال  -
مدى تركیز كتاب الریاضیات للصف العاشر الأساسى ): ٢٠٠٧(الشامسطى، إسماعیل  -

ة ماجستیر، رسالومعلمھ على استراتیجیات حل المسألة الریاضیة فى تربیة جنوب الخلیل، 
 .، جامعة القدس، أبودیس، فلسطینغیر منشورة

فاعلیة برنامج مستند على أربع استراتیجیات فى حل المسألة ): ٢٠١١(الشمرى، عید جایز  -
الریاضیة فى تنمیة التفكیر الریاضى والتحصیل والاتجاه نحو الریاضیات لدى طلبة الصف 

، الجامعة سالة ماجستیر، غیر منشورةرالأول المتوسط فى المملكة العربیة السعودیة، 
 .الأردنیة، عمان
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أثر نموذج التعلم التولیدى فى تنمیة بعض عملیات العلم والتحصیل ): ٢٠٠٩(صالح، مدحت  -
المؤتمر الحادى فى مادة الفیزیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوى بالمملكة العربیة السعودیة، 

 .القاھرة، جامعة عین شمس صالة والمعاصرة،والعشرون، تطویر المناھج الدراسیة بین الأ
أثر التدریب على استراتیجیات حل المسألة الریاضیة لطلبة الصف ): ٢٠٠٩(عابد، جمال  -

رسالة ماجستیر، غیر الأول ثانوى علمى فى تحصیلھم للریاضیات فى محافظة نابلس، 
 .جامعة النجاح الوطنیة، نابلسى، فلسطینمنشورة، 

أثر توظیف بعض استراتیجیات التعلم النشط فى تنمیة مھارات حل ): ٢٠١٢(العالول، رنا  -
رسالة ماجستیر، غیر المسألة الریاضیة لدى طالبات الصف الرابع الأساسى بمحافظة غزة، 

 .، جامعة الأزھر، غزة، فلسطینمنشورة
وم دراسة عبر مقطعیة لنمو مفھوم المادة فى العل): ١٩٩٨(عبد الھادى ، منى وحبیب، أیمن  -

 .فبرایر ،)١(مجلة التربیة العلمیة، المجلد لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسى، 
فعالیة برنامج مقترح لتنمیة مھارات التفكیر الاستدلالى ): ٢٠٠١(العتیبى، مھا محمد بن حمید  -

، كلیة رسالة ماجستیر، غیر منشورةلدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض، 
 .جامعة الملك سعود، الریاضالتربیة، 

أثر برنامج تدریب لإستراتیجیات حل المسألة الریاضیة فى تنمیة ): ٢٠٠٣(العرسان، حسن  -
القدرة على حل المسألة الریاضیة وعلى التحصیل فى الریاضیات لدى طلبة المرحلة 

 .، الجامعة الأردنیة، عمانرسالة دكتوراه، غیر منشورةالأساسیة، 
: ، الإسكندریةالتفكیر مھاراتھ واستراتیجیات تدریسھ): ٢٠٠١(بارى عصر، حسن عبد ال -

 .١مركز الإسكندریة، للكتاب، ط
مكتبة : ، مصرالتدریس الإستراتیجى للریاضیات الحدیثة): ٢٠٠٢(عفانھ، عزو إسماعیل  -

 ).١(الفلاح، ط
مركز حول فعالیة تدریس العلوم باستراتیجیة التعلم المت): ٢٠٠٦(الغنام، محرز عبده یوسف  -

المشكلة فى التحصیل وتنمیة كل من التفكیر الاستدلالى والناقد لدى تلامیذ الصف الأول 
 ).٦٦(، العدد )١٦(، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، المجلد مجلة التربیة العلمیةالإعدادى، 

نشر دار الفكر للطباعة وال: ، عمانتعلیم التفكیر للمرحلة الأساسیة): ٢٠٠١(قطامى، نایفھ  -
 ١والتوزیع، ط

دار الفكر للطباعة والنشر : ، عمانتعلیم التفكیر للمرحلة الأساسیة): ٢٠٠٤(قطامى، نایفھ  -
 ٢والتوزیع، ط

 دار الفكر : ، الأردنالخرائط المفاھیمیة): ٢٠٠٥(قطامى، یوسف والروسان، محمد  -
العامة للتربیة منتدى الإدارة حل المشكلة باستخدام ھیكل السمكة، ): ٢٠١٠(محمود، فاطمة  -

 .، نجرانوالتعلیم
دار : ، طنطاالریاضیات بنیتھا المعرفیة واستراتیجیات تدریسھا): ٢٠٠٥(موسى، فؤاد  -

 .١ومكتبة الإسراء للطبع والنشر والتوزیع، ط
حل المشكلة الریاضیة معرفیاً وما وراء معرفیاً، ): ٢٠٠٥(میخائیل، ناجى دیسفورس  -

 .، مصرالمصریة لتربویات الریاضیات المؤتمر العلمى الخامس للجمعیة
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أثر استخدام استراتیجیة عظم السمك فى التحصیل وتعلم المفاھیم ): ٢٠٠٠(ناصیف، محمد  -
، المركز القومة للبحوث مجلة المعلملدى طلاب الصف الأول الثانوى من خلال مادة التاریخ، 

 .والتربیة والتنمیة، القاھرة
تفكیر الریاضى وعلاقتھ ببعض الذكاءات لدى طلبھ مستوى ال): ٢٠٠٧(نجم، ھانى فتحى  -

 .، الجامعة الإسلامیة، بغزةرسالة ماجستیر، غیر منشورةالصف الحادى عشر بغزة، 
دار الكتاب الجامعى، : ، العیناستراتیجیات معلم الریاضیات الفعال): ٢٠٠٦(الھدیدى، زید  -

 .١ط
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