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س فاعلية إستراتيجية مقترحة قائمة على المتشابهات والمتناقضات في تدري
مهارات ما وراء المعرفة  لتلاميذ الرياضيات على تنمية التحصيل و
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  : لبحثمستخلص ا
استھدف البحث الحالي التعرف على فاعلیة إستراتیجیة قائمة على المتشابھات والمتناقضات في 

، ةمعرفة لتلامیذ المرحلة الإعدادیتدریس الریاضیات على تنمیة التحصیل ومھارات ماوراء ال
قامت الباحثة بإعداد قائمة بمھارات ماوراء المعرفة التي تناسب تلامیذ ولتحقیق الھدف من البحث 

باستخدام الإستراتیجیة  )وحدة الإحصاء ( الصف الأول الاعدادى ، إعادة صیاغة الوحدة التجریبیة
للتلامیذ بھدف  المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل

تنمیة التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات، وإعادة صیاغة الوحدة التجریبیة 
باستخدام إستراتیجیة المتشابھات في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل للتلامیذ بھدف تنمیة التحصیل 

استخدام إستراتیجیة وإعادة صیاغة الوحدة التجریبیة ب ،ومھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات
المتناقضات في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل للتلامیذ بھدف تنمیة التحصیل ومھارات ما وراء 
المعرفة في الریاضیات ، إعداد اختبار تحصیلي في وحدة الإحصاء من منھج الریاضیات بالصف 

 فة في الوحدة المختارةالأول الاعدادى بالفصل الدراسي الأول ، واختبار في مھارات ماوراء المعر
، وقد اختارت الباحثة عینة عشوائیة من تلمیذات الصف الأول الاعدادى بمدرسة بورسعید  نفسھا

تلمیذة ) ١٦٧(بلغ عددھا ) ٢٠١٦/٢٠١٧(الإعدادیة للبنات بمحافظة بورسعید في العام الدراسي 
تلمیذة والتي درست ) ٤٤(لأربع مجموعات ، المجموعة التجریبیة الأولى وعددھا  نوتم تقسیمھ

وعددھا بالإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات ،والمجموعة التجریبیة الثانیة 
وعددھا تلمیذة والتي درست باستخدام إستراتیجیة المتشابھات ، والمجموعة التجریبیة الثالثة ) ٤١(
) ٤٠(ضات ،والمجموعة الضابطة وعددھا تلمیذة والتي درست باستخدام إستراتیجیة المتناق) ٤٢(

تلمیذة والتي درست بالطریقة المعتادة في التدریس ،وتم تطبیق أدوات البحث قبلیاً وبعدیاً على 
ستراتیجیة القائمة على مجموعات البحث لتحدید دلالة الفروق ، وتوصل البحث إلى فاعلیة الإ

میة التحصیل ومھارات ماوراء المعرفة المتشابھات والمتناقضات في تدریس الریاضیات على تن
  . من التوصیات والأبحاث المقترحة اًوقدم البحث عدد، لتلامیذ المرحلة الإعدادیة 

  
  

The effectiveness of a proposed strategy based on Similarities and 
Contradictions in teaching mathematics to develop achievement and 

meta cognitive skills for Preparatory Stage students 
Abstract 
This study targeted to identify the effectiveness of a strategy based on 
Similarities and Contradictions in teaching mathematics to develop 
achievement and meta cognitive skills for Preparatory Stage students.  
To achieve the target of the research, the researcher prepared a list of meta 
cognitive skills that accommodate first year prep students, reformulating the 
experimental unit (Statistics Unit) using the proposed strategy based on 
Similarities and Contradictions in a form of a teacher’s guide and students’ 
worksheets to develop achievement and meta cognitive skills in 
mathematics. 
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Reformulating the experimental unit using Similarities Strategy  in a form 
of a teacher’s guide and students’ worksheets to develop achievement and 
meta cognitive skills in mathematics , reformulating the experimental unit 
using Contradictions Strategy  in a form of a teacher’s guide and students’ 
worksheets to develop achievement and meta cognitive skills in 
mathematics and preparing an achievement test in statistics unit and a test in 
meta cognitive skills in mathematics curriculum for first year preparatory 
students in the first semester . 
  The researcher selected a random sample of first year preparatory students 
in Port Said Preparatory School for girls in Port Said Governorate in the 
school year ( 2016/2017 ) . About 167 students were divided into four 
groups : The first experimental group ( 44 students ) were taught using the 
strategy based on Similarities and Contradictions .The second experimental 
group ( 41 students ) were taught using the Similarity Strategy .The third 
experimental group ( 42 students ) were taught using the Contradictions 
Strategy .The control group ( 40 students ) were taught using the traditional 
method in teaching . 
Tools of the study were pre and post administered to the research groups to 
determine the significance of differences. Results of the study revealed the 
effectiveness of a program based on Similarities and Contradictions in 
teaching mathematics to develop achievement and meta cognitive skills for 
Preparatory Stage students . The research presented a number of 
recommendations and suggested studies. 
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  :المقدمة
ى في ظل العصر الراھن والمتغیرات المجتمعیة السریعة لم یعد كافیاً التركیز عل

بعض من مھارات التفكیر وإھمال البعض الآخر ، حیث یتطلب لمواجھة ما یقابلنا في 
الحیاة من تحدیات الاھتمام بتنمیة مھارات التفكیر المعرفیة وغیر المعرفیة بصورة 
متكاملة للاستفادة الواعیة منھما في المواقف الحیاتیة المختلفة التي تزداد تعقیداً في 

  . الحالیة  ظل الظروف والتحدیات
 –مھارة جمع المعلومات  –مھارة التركیز ( بالإضافة إلى المھارات المعرفیة للتفكیر

مھارة  –مھارات التقویم  –مھارات التكامل  –مھارات التولید  –مھارات التذكر 
، فقد ظھرت مھارات ماوراء المعرفة التي ) مھارات التحلیل  –تنظیم المعلومات 

التفكیر و یعنى الوعي بالعملیات التي تحدث أثناء التفكیر تتمثل فى التفكیر في 
عندما ینشغل في موقف حل المشكلة  الفردبالإضافة إلى القدرة على تقییم كفاءة تفكیر

  )(Knox & etal , 2017. أو اتخاذ القرار 

مھارات ما وراء المعرفة من أرقى و أعلى مھارات التفكیر التي تزاید الاھتمام  و تعدّ
یتھا مؤخراً لما لھا من أثر فعال على تطویر عملیة التفكیر ذاتھا للمتعلمین و بتنم

تمكینھم من الوعي بالعملیات التي تحدث أثناء التفكیر و ذلك یساعد على رفع كفاءة 
  . عملیة التفكیر أثناء الموقف التعلیمي 

رفة و وفي ضوء ذلك اھتمت بعض الدراسات و البحوث بتنمیة مھارات ما وراء المع
 ,Kigdem)" كیجدیم " استخدام الطرق و الأسالیب و البرامج لتنمیتھ كدراسة 

و التي استخدمت برنامج قائم على الدمج بین مھارات حل المشكلات   ( 2016
الریاضیة والتعلم المنظم ذاتیاً من خلال مھام الواجبات المنزلیة في تنمیة التحصیل 

" لانجاز لتلامیذ المرحلة المتوسطة  ، و دراسة ومھارات ما وراء المعرفة والدافع ل
التي استخدمت التقویم   ( Crosby &Everson, 2015)" كروسبى وایفرسون 

التكویني والتعلم المنظم ذاتیاً في تنمیة التحصیل في الریاضیات و مھارات ما وراء 
التي  ( Desoete, 2015)" دیسوت  " المعرفة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ، و دراسة 

ھدفت إلى معرفة العلاقة بین مھارات التقویم الذاتي و مھارات ما وراء المعرفة أثناء 
 )" كنوكس وآخرون " ، و دراسة لریاضیات لطلاب المرحلة الثانویةتدریس ا

Knox & etal , 2017 )  التعرف على أثر برنامج مقترح قائم على  إلىالتي ھدفت
اضیات لتنمیة مھارات ماوراء المعرفة لتلامیذ المرحلة استراتیجیات الكتابة في الری

التي  ( Gokhan &etal , 2013)" جوخان و آخرون " الابتدائیة ،  و دراسة 
ھدفت إلى التحقق من العلاقة بین مھارات ما وراء المعرفة  و التحصیل في 
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فت والتي ھد) ٢٠٠٣محمد غانم ، (الریاضیات لطلاب المرحلة الثانویة ، ودراسة 
إلى التعرف على العلاقة بین البنیة المعرفیة وتحصیل الطلبة المتفوقین في 
الریاضیات في الصف السابع في مدارس وكالة الغوث في منطقة نابلس ، ودراسة 

والتي ھدفت إلى التعرف على أثر نموذج بنائي لتنمیة ) ٢٠٠٦أشرف أبو عطیا، (
، ساسي في مادة الریاضیات، لأمھارات فوق المعرفیة لدى طلاب الصف التاسع ا

والتي ھدفت إلى رصد بعض مھارات التفكیر ) ٢٠٠٨على محمد الزغبى، (ودراسة 
ما وراء المعرفیة المستخدمة من قبل معلمي الریاضیات وطلبتھم في المرحلة 

محارب الصمادى ویحیى (ودراسة الأساسیة في الأردن أثناء حل المسائل الھندسیة ، 
على والتي ھدفت إلى التعرف على أثر برنامج تدریبي قائم  )٢٠٠٩الصمادى ، 

في تنمیة مھارات التفكیر ) للمشكلات  الإبداعىللحل (بارنس  –نموذج أوزبورن 
فوق المعرفي في الریاضیات لدى طالبات المرحلة الأساسیة العلیا في الأردن ، 

ثر طریقة والتي ھدفت إلى التعرف على أ) ٢٠١٢خالد عبد القادر، (ودراسة 
الاكتشاف الموجھ في تنمیة التفكیر فوق المعرفي والتحصیل الدراسي في الریاضیات 

ماجدة الباوى ومحسن مسلم (ساسي بمحافظة غزة،ودراسة لدى طلبة الصف التاسع الأ
على أثر إستراتیجیة دورة المھارة في تنمیة والتي ھدفت إلى التعرف ) ٢٠١٣، 

  .لبة قسم الفیزیاءمھارات ما وراء المعرفة لدى ط
و یلاحظ من العرض السابق للدراسات و البحوث السابقة التي اھتمت بتنمیة مھارات 
ما وراء المعرفة ، أن ذلك یتحقق من خلال استخدام استراتیجیات تدریسیة متنوعة 
یشترط فیھا التركیز على المتعلم كمحور أساسي أثناء عملیة التعلم ، وھذا ما دفع 

إستراتیجیة قائمة على المتشابھات والمتناقضات لتنمیة التحصیل  احلاقترالباحثة 
  .ومھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة أثناء دراستھم لمادة الریاضیات

الإستراتیجیات المتشابھات التي تعتمد اعتماداً كلیاً على المفاھیم التي  تلكومن 
یھ مفاھیم جدیدة غیر مألوفة ، فھي بالتالي اكتسبھا المتعلم سابقاً عندما تعرض عل

تقرب المفاھیم غیر المألوفة إلى ذھن المتعلم من خلال إیجاد عناصر التشابھ بین ما 
لدى المتعلم من مفاھیم و المفاھیم الجدیدة غیر المألوفة ، وبالتالي تصبح الأخیرة 

النوعین من المفاھیم ، مألوفة و مدركة لدى المتعلم و ذلك بإیجاد علاقة و مشابھة بین 
و بالتالي فان إستراتیجیة المتشابھات تعد مھمة في بناء المعرفة في دماغ المتعلم على 

  ) ٢٠٦،  ٢٠٠٨عزو عفانة ویوسف الجیش ، .(قاعدة من المفاھیم التي سبق تعلمھا 
كما أن إستراتیجیة المتشابھات أداة فعالة تسھل عملیة بناء المعرفة للفرد على قاعدة 

  )٢٥٥، ٢٠٠٢كمال زیتون ،. (من المفاھیم التي یعلمھا و المتاحة ببنیتھ السابقة 
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ویتركز استخدام المعلم لإستراتیجیة المتشابھات على قیام المتعلم بتحلیل الموقف ثم 
لھ من خلال خبراتھ السابقة ثم المقارنة والفحص ) مشابھ(بنائھ لموقف مماثل 

  )٢٠٠٠حمدى البنا ، . (العلاقات بین الموقفینلاستنتاج أوجھ الشبھ والاختلاف و
ویتضح مما سبق أن إستراتیجیة المتشابھات تركز عند التدریس بھا على المتعلم وما 

  .لدیھ من خبرات سابقة عن المحتوى العلمي المراد دراستھ بصورة أساسیة 
دام وھناك العدید من الدراسات العربیة و الأجنبیة التي توصلت إلى فاعلیة استخ

إستراتیجیة المتشابھات في التدریس والتدریب و معرفة أثرھا على التحصیل 
إلى  ھدفتالتي  )٢٠١٤فاطمة عبد الكریم ، (، منھا دراسة الاتجاھاتوالمھارات و

التعرف على أثر استخدام استراتیجیات المتشابھات في تدریس الاستدلال المكاني 
ذوات صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة على إكساب المفاھیم الھندسیة للتلمیذات 

إلى التعرف على أثر ھدفت التي  )٢٠١٢سعود العضیلة ، (، ودراسة الابتدائیة
استخدام إستراتیجیة المتشابھات فى تدریس العلوم لتنمیة التحصیل والاتجاه نحو 

لمیاء ( دراسة المادة لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمحافظة المھد التعلیمیة، و
ھدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج مقترح قائم على التي )  ٢٠١٠لشافعى ، ا

، ،  المتشابھات لتنمیة مھارات حل المسألة الریاضیة لدى طالبات الصف التاسع بغزة
فعالیة التدریس إلى التعرف على ھدفت التي (Dana,2015)" دانا " ودراسة 

میة التحصیل ومھارات التفكیر بالتشابھ باستخدام المتشابھات البصریة في تن
 (2016,بریكل ودانیل" ، ودراسة  الابتكارى في الریاضیات بالمرحلة الثانویة

Preckel&Daniel ( ھدفت إلى التعرف على تأثیر التعلم بالاكتشاف الموجھ التي
  . المعتمد على التشابھ على تنمیة المفاھیم الریاضیة بالمدارس المتوسطة 

بق تعد إستراتیجیة المتناقضات من أكثر الاستراتیجیات التدریسیة بالإضافة إلى ما س
الحدیثة التي من خلال مواقفھا التعلیمیة غیر المألوفة تأسر عقل الطالب وتجذب 
انتباھھ لأنھا تركز على نتیجة غیر متوقعة ومناقضة لمعلوماتھ مما یؤدى إلى إثارة 

، ٢٠١٥مھدى جواد ،.( التناقض  دافعیة وحب الاستطلاع لدیھ للتوصل إلى حل لذلك
٤٤٢(  

وتستند إستراتیجیة الأحداث المتناقضة على النظریة البنائیة ، لتضع ھذه الإستراتیجیة 
المتعلم تحت تأثیر أحداث ومفاھیم تعلیمیة تتعارض مع ما یعیھ أو یمتلكھ المتعلم من 

حل ھذا التناقض خبرات سابقة ، الأمر الذي یثیر الدھشة وحب الاستطلاع والدافعیة ل
  ) ٢٠١٤عبد الواحد الكبیسى وإفاقة حسون ، . ( 
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ولھذا تھدف ھذه الإستراتیجیة إلى جعل المتعلم یفكر، و ینتج مستخدماً معلوماتھ 
وقابلیاتھ في عملیات عقلیة وعملیة تنتھي بالوصول إلى النتائج، أما دور المدرس ھنا 

ً  عن الأسئلة فحسب،  بل أصبح موجھاً و ملھماً للطلبة یعینھم فلم یعد ملقناً أو مجیبا
على الدراسة و التقصي من خلال مواقف معینة، أو أسئلة تفكیریة مفتوحة تتحدى 

  )   ٢١٣،  ٢٠٠٢محمد الحیلة ، . ( تفكیرھم و تحثھم على الدراسة
( ولھذا فالمتعلم في ھذه الإستراتیجیة عندما یواجھ مشكلة في صورة موقف متناقض 

علیھ أن یفكر في الحلول الممكنة للمشكلة  فإن) ض مع فھمھ و إدراكھ ظاھرة تتعار
. ( مستخدماً في ذلك عملیاتھ العقلیة و مھاراتھ العملیة لیصل إلى حل لھذا التناقض 

  )  ١٨١،  ٢٠٠٣إقبال على ، 
وتوصلت بعض الدراسات العربیة و الأجنبیة إلى فاعلیة استخدام إستراتیجیة 

ریس والتدریب ومعرفة أثرھا على التحصیل والمھارات المتناقضات في التد
فاعلیة إلى التعرف على ) ٢٠١٦مدركة صالح ، ( دراسة والاتجاھات، فھدفت 

إستراتیجیة الأحداث المتناقضة على التحصیل والتفكیر الابتكارى لدى طالبات الصف 
مھدى جواد (، كما ھدفت دراسة الثاني المتوسط في مادة الریاضیات وتذوق جمالیتھا 

فاعلیة إستراتیجیة الأحداث المتناقضة في التحصیل على  إلى التعرف) ٢٠١٥،
دراسة ، ووتنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الفیزیاء

أثر التدریس بإستراتیجیة ھدفت إلى التعرف على التي ) ٢٠١٤شیماء الخفاجى ،(
، الریاضي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط الأحداث المتناقضة على التفكیر 

ھدفت إلى تنمیة القدرة على التفكیر  (Frank, 2014)" فرانك  " دراسة و
من خلال استخدام المتناقضات في تدریس الھندسة لطلاب المرحلة  الاستدلالي
ھدفت إلى التعرف على التي )(Gourdan,2016"جوردان " ودراسة  الثانویة ،

على تدریس البرھان الریاضي في تنمیة التفكیر المنطقي لتلامیذ  المتناقضاتأثر
  .المرحلة المتوسطة  

لاستخدام إستراتیجیة المتشابھات  إیجابیةوقد قدمت كل من الدراسات السابقة نتائج 
وإستراتیجیة المتناقضات  في إطار الثقافة و عینات البحث التي أجریت علیھا، ومن 

باحثة لتجریب إستراتیجیة مقترحة قائمة على الدمج بین ثم جاءت الدافعیة لدى ال
خطوات استراتیجیتى المتشابھات والمتناقضات والتعرف على آثارھا في تعلیم 
الریاضیات في ضوء محاولات التطویر المبنى على البحث العلمي و الھادفة إلى 

، كما أن )م التقوی –المراقبة والتحكم  –التخطیط (تنمیة مھارات ما وراء المعرفة 
الدراسات العربیة التي تناولت بناء إستراتیجیة قائمة على المتشابھات والمتناقضات 
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في تعلیم الریاضیات محدودة لتنمیة مھارات ما وراء المعرفة وخاصة لدى تلامیذ 
  .المرحلة الإعدادیة 

  :الإحساس بالمشكلة
تراتیجیة قائمة على إس لاقتراحبالإضافة إلى الدافعیة التي تولدت لدى الباحثة 

إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة المتناقضات السابق الإشارة إلیھا، فقد شعرت 
 الباحثة بالحاجة الملحّة إلى أن یتدرب التلامیذ على مھارات ما وراء المعرفة لما لھا

التخطیط والمراقبة والتحكم والتقویم أھمیة كبیرة في إكساب المتعلمین القدرة على  من
،حیث أصبحت ھذه المھارات ضرورة ملحة في ظل المتغیرات التي نواجھھا في 
العصر الحالي لما لھا من مردود كبیر في تنمیة قدرة المتعلمین على وضع خطة 
لتحقیق الأھداف ومراقبة الخطة والتحكم في جمیع الظروف المحیطة لتنفیذ ھذه 

ت التقویم لتحدید مدى تحقق الخطة لتحقیق الأھداف المرجوة بالإضافة إلى مھارا
، وقد دعّم الأھداف والحكم على مدى تنفیذ الخطة الموضوعة لتحقیق الأھداف بنجاح 

  .١ذلك ما أشارت إلیھ العدید من الدراسات والأدیبات التربویة في ھذا الصدد
  :وللتأكد من صدق الإحساس بالمشكلة فقد قامت الباحثة بدراسة استطلاعیة تضمنت

لات الشخصیة المفتوحة لبعض معلمي وموجھي المرحلة الإعدادیة أكدوا بعض المقاب
فیھا على عدم الاھتمام بتنمیة مھارات ماوراء المعرفة لدى التلامیذ بالمرحلة 
الإعدادیة والتركیز على الجانب التحصیلى بصورة كبیرة،كما أكدوا على عدم إتاحة 

ھداف التعلیمیة أو المشاركة في لأاالفرصة للتلامیذ للمشاركة في التخطیط لتحقیق 
مراقبة عملیة التعلم والتحكم والمتابعة لتحقیق الأھداف، أو المشاركة في التقویم 

  .لتحدید مدى تحقق الأھداف

  : مشكلة البحث
في ضوء ما تقدم تتمثل مشكلة البحث في عدم الاھتمام بمھارات ما وراء المعرفة 

على مواجھة التغیرات السریعة التي تطرأ  اًربالرغم من أھمیتھا في جعل المتعلم قاد
على الحیاة الیومیة بشكل متسارع ومن الصعب أن یلاحقھ الفرد إلا في ظل قدرتھ 
على التخطیط لكل ما یواجھھ في الحیاة والمراقبة الجیدة والتحكم لما یطرأ من تغیرات 

                                                             
خالد عبد (، )٢٠٠٨، على الزغبى  ، )٢٠٠٦أشرف أبو عطیا، ) ( ٢٠٠٣محمد غانم ، (   -:انظر على سبیل المثال )  ١(  

 Crosby)، ( Desoete, 2015)، ( Knox & etal , 2017،)( Gokhan &etal , 2013)، ) ٢٠١٢القادر، 
&Everson, 2015 ) ،(Kigdem, 2016 )  
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لأمور في نصابھا عدیدة وفى النھایة قدرتھ على التقویم الجید التي تمكنھ من وضع ا
الإستراتیجیة القائمة على المتشابھات  إلىاقتراحالباحثة  اتجھتالصحیح، ولھذا 

والمتناقضات في البحث الحالي لتنمیة مھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ المرحلة 
  .الإعدادیة أثناء تدریس الریاضیات

  :أسئلة البحث
  :عن السؤال الرئیس التالي یعالج البحث ھذه المشكلة من خلال محاولة الإجابة

فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على المتشابھات والمتناقضات في تدریس ما  -
الریاضیات على تنمیة التحصیل و مھارات ما وراء المعرفة  لتلامیذ المرحلة 

  الإعدادیة ؟
  :و یتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة التالیة 

  لتي یجب  تنمیتھا لتلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ما مھارات ما وراء المعرفة ا -
  ما خطوات الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات؟ -
المقررة على تلامیذ الصف الأول الاعدادى بالفصل " الإحصاء " ما صورة وحدة  -

بھات الدراسي الأول المعدة باستخدام الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشا
  ؟والمتناقضات

ما فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات في تدریس  -
  ؟المختارة على تنمیة التحصیل" الإحصاء " وحدة 

ما فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات في تدریس  -
  ؟مھارات ماوراء المعرفة المختارة على تنمیة" الإحصاء " وحدة 

المقررة على تلامیذ الصف الأول الاعدادى بالفصل " الإحصاء " ما صورة وحدة  -
  الدراسي الأول المعدة باستخدام إستراتیجیة المتشابھات ؟

المختارة على تنمیة " الإحصاء"ما فاعلیة إستراتیجیة المتشابھات في تدریس وحدة  -
  ؟التحصیل

المختارة على تنمیة " الإحصاء"تراتیجیة المتشابھات في تدریس وحدة ما فاعلیة إس -
  ؟مھارات ماوراء المعرفة

المقررة على تلامیذ الصف الأول الاعدادى بالفصل " الإحصاء " ما صورة وحدة  -
  الدراسي الأول المعدة باستخدام إستراتیجیة المتناقضات ؟

المختارة على " الإحصاء " ریس وحدة ما فاعلیة إستراتیجیة المتناقضات في تد -
  تنمیة التحصیل ؟
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المختارة على " الإحصاء " ما فاعلیة إستراتیجیة المتناقضات في تدریس وحدة  -
  تنمیة مھارات ماوراء المعرفة  ؟

  :حدود البحث
  قتصر البحث الحالي على ا

  .بمحافظة بورسعید  الإعداديمجموعة من تلامیذ الصف الأول   -١
الوحدة الثالثة ضمن مقرر مادة الریاضیات المقررة على تلامیذ " الإحصاء" وحدة -٢

  .بالفصل الدراسي الأول  الإعداديالصف الأول 
  .باستخدام إستراتیجیة المتشابھات  "  الإحصاء " تدریس وحدة  -٣
  .باستخدام إستراتیجیة المتناقضات " الإحصاء " تدریس وحدة  -٤
باستخدام الإستراتیجیة المقترحة القائمة على " الإحصاء " تدریس وحدة  -٥

  .المتشابھات والمتناقضات 
  ). التقویم  –المراقبة والتحكم  –التخطیط ( تنمیة مھارات ماوراء المعرفة  -٤

  :أدوات البحث
  أدوات البحث الحالي في  تتمثل

  : أدوات القیاس: أولاً 
  ) حثة إعداد البا. ( اختبار تحصیلي في وحدة الإحصاء  -١
اختبار مھارة (ویتضمن " وحدة الإحصاء"اختبار في مھارات ماوراء المعرفة في  -٢

  ) إعداد الباحثة).  (اختبار مھارة التقویم –اختبار مھارة المراقبة والتحكم  –التخطیط 
  :أدوات المعالجة التجریبیة: ثانیاً 

بھات وإستراتیجیة المعدة باستخدام كل من إستراتیجیة المتشا" الإحصاء"وحدة   -
المتناقضات والإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات على حده 
بھدف تنمیة التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة المتمثلة في إعداد دلیل للمعلم لكل 

  .إستراتیجیة من الاستراتیجیات السابق ذكرھا على حده و أوراق عمل التلامیذ 

  :منھج البحث
عتمد البحث الحالي على استخدام المنھج شبھ التجریبي القائم على تصمیم ثلاث ا

، حیث المجموعة التجریبیة الأولى  تدرس ومجموعة ضابطة مجموعات تجریبیة 
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المقررة على تلامیذ الصف الأول الاعدادى بالفصل الدراسي " وحدة الإحصاء"
ى المتشابھات والمتناقضات، الأول باستخدام الإستراتیجیة المقترحة القائمة عل

باستخدام إستراتیجیة المتشابھات، نفسھا والمجموعة التجریبیة الثانیة تدرس الوحدة 
باستخدام إستراتیجیة المتناقضات نفسھا والمجموعة التجریبیة الثالثة تدرس الوحدة 

ق بالطریقة التقلیدیة في التدریس، وتم تطبی نفسھا والمجموعة الضابطة تدرس الوحدة
  .  أدوات البحث قبلیاً و بعدیاً على المجموعات الثلاثة التجریبیة والمجموعة الضابطة

  : أھداف البحث
  .تحدید مھارات ما وراء المعرفة التي یجب تنمیتھا لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  -١
تقدیمإستراتیجیة مقترحة قائمة على المتشابھات والمتناقضات تھدف لتنمیة  -٢

  .ارات ماوراء المعرفة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة التحصیل ومھ
المقررة على تلامیذ الصف الأول الاعدادى بالفصل " الإحصاء " تقدیم وحدة  -٣

الدراسي الأول باستخدام الإستراتیجیة المقترحة في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل 
  .للتلامیذ 

ة على تلامیذ الصف الأول المقرر" الإحصاء " تقدیم اختبار تحصیلي في وحدة  -٤
  .الاعدادى بالفصل الدراسي الأول 

  . المختارة" الإحصاء"تقدیم اختبار في مھارات ماوراء المعرفة في وحدة  -٥
التحقق من فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة قائمة على المتشابھات والمتناقضات في  -٦

  .دادیة  تنمیة التحصیل في مادة الریاضیات لتلامیذ المرحلة الإع
المقارنة بین فاعلیة التدریس بكل من إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة  -٧

المتناقضات والإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات في تنمیة 
  .التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات 

ى المتشابھات والمتناقضات في التحقق من فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة قائمة عل -٧
  .تنمیة مھارات ماوراء المعرفة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  

المقررة على تلامیذ الصف الأول الاعدادى بالفصل " الإحصاء " تقدیم وحدة  -٨
الدراسي الأول باستخدام إستراتیجیة المتشابھات في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل 

  .للتلامیذ 
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فاعلیة إستراتیجیة المتشابھات في تنمیة التحصیل في مادة الریاضیات   التحقق من -٩
  لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  

التحقق من فاعلیة إستراتیجیة المتشابھات في تنمیة مھارات ماوراء المعرفة  - ١٠
  .لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  

عدادى بالفصل المقررة على تلامیذ الصف الأول الا" الإحصاء " تقدیم وحدة  - ١١
الدراسي الأول باستخدام إستراتیجیة المتناقضات في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل 

  .للتلامیذ 
التحقق من فاعلیة إستراتیجیة المتناقضات في تنمیة التحصیل في مادة  - ١٢

  الریاضیات  لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  
میة مھارات ماوراء المعرفة التحقق من فاعلیة إستراتیجیة المتناقضات في تن - ١٣

  .لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  

  :أھمیة البحث
یسھم البحث الحالي في توجیھ أنظار المعلمین والقائمین على العملیة التعلیمیة إلى  -١

دور فعال في رفع كفاءة من توجیھ الاھتمام إلى مھارات ماوراء المعرفة لما لھا 
شاركة في التخطیط والمراقبة والتقویم للعملیات التفكیر لدى المتعلمین من خلال الم

  .المعرفیة للتفكیر 
یسھم البحث الحالي في إبراز أھمیة إستراتیجیة المتشابھات في التدریس في  -٢

تبسیط المعلومات وجعلھا مألوفة معرفیاً ومھاریاً لدى المتعلم عند دراسة الریاضیات 
  .ذات الطبیعة المجردة 

راز أھمیة إستراتیجیة المتناقضات في تدریس الریاضیات على یسھم البحث في إب -٣
وجھ التحدید لما لھا تأثیر كبیر في جذب الانتباه وزیادة الدافعیة للتوصل إلى حل 

الریاضیات من أكثر المواد الدراسیة التي یتضح فیھا إن التناقض المقدم ، حیث 
  .لامیذ  التناقضات بسھولة وتثیر الاھتمام للدراسة من جانب الت

یسھم البحث في تقدیم إستراتیجیة مقترحة قائمة على الدمج بین كل من خطوات  -٤
إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة المتناقضات تجمع بین مزایا كل من 
الإستراتیجیتین في صورة خطوات مقترحة لتدریس وحدة الإحصاء المختارة في 

لتنمیة التحصیل ومھارات ما وراء  الإعداديالبحث الحالي لتلامیذ الصف الأول 
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مما تحققھ كل إستراتیجیة على  المعرفة فئ الریاضیات بدرجة أكبر وبفاعلیة أكثر
  .ةحد

  :متغیرات البحث
یتمثل في الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات : المتغیر المستقل : أولاً 

  .لمتناقضاتوالمتناقضات ، إستراتیجیة المتشابھات ، إستراتیجیة ا
یتمثل في التحصیل في مادة الریاضیات و مھارات ماوراء  :المتغیر التابع : ثانیاً 

  .المعرفة  

 :إجراءات البحث
وع       :أولاً  لة بموض ة ذات الص ة والأجنبی ات العربی ع والدراس ى المراج لاع عل الاط

   :البحث والاستفادة منھا في إعداد الدراسة النظریة والتجریبیة وتضمن ذلك 
تم        -١ ة وی ة الإعدادی ذ المرحل ا لتلامی تحدید مھارات ماوراء المعرفة التي یجب تنمیتھ

ات       تراتیجیة المتناقض ابھات وإس تراتیجیة المتش دریس بإس اء الت ا أثن ز علیھ التركی
  .والإستراتیجیة المقترحة في البحث الحالي 

  .تحدید خطوات إستراتیجیة المتشابھات  -٢
  .یجیة المتناقضات تحدید خطوات إسترات -٣
  .الإستراتیجیة القائمة على المتشابھات والمتناقضات وتحدید خطواتھا  اقتراح-٤

  :إعداد الوحدة التجریبیة: ثانیاً 
ة    -١ دة التجریبی داد الوح اء  (إع دة الإحص ف الأول    ) وح ذ الص ى تلامی ررة عل المق

دادي ابھا  الإع تراتیجیة المتش تخدام إس ي الأول باس ل الدراس ة بالفص دف تنمی ت بھ
م وأوراق           ل للمعل ي صورة دلی ة ف اوراء المعرف ارات م ي الریاضیات ومھ التحصیل ف

  .عمل التلامیذ 
ة    -٢ دة التجریبی داد الوح اء  (إع دة الإحص ف الأول   ) وح ذ الص ى تلامی ررة عل المق

دادي ة   الإع دف تنمی ات بھ تراتیجیة المتناقض تخدام إس ي الأول باس ل الدراس بالفص
ي ا  م وأوراق         التحصیل ف ل للمعل ي صورة دلی ة ف اوراء المعرف ارات م لریاضیات ومھ
  .عمل التلامیذ 
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ة    -٣ دة التجریبی داد الوح اء  (إع دة الإحص ف الأول    ) وح ذ الص ى تلامی ررة عل المق
ي البحث الحالي       الإعدادي بالفصل الدراسي الأول باستخدام الإستراتیجیة المقترحة ف

ارات   القائمة على المتشابھات والمتناقضا ت بھدف تنمیة التحصیل في الریاضیات ومھ
  .ماوراء المعرفة في صورة دلیل للمعلم وأوراق عمل التلامیذ 

ابھات       -٤ تراتیجیة المتش ن إس ل م ا بك د معالجتھ ة بع دة التجریبی رض الوح ع
ل     ات ك ابھات والمتناقض ى المتش ة عل تراتیجیة القائم ات والإس تراتیجیة المتناقض وإس

  .دة المحكمین والتعدیل في ضوء آرائھم على حدة على السا

  :يإعداد أدوات البحث وھ -:ثالثاً
المقررة على تلامیذ الصف الأول " الإحصاء " اختبار تحصیلي في وحدة  -

  .الاعدادى بالفصل الدراسي الأول 
ویتضمن اختبار في " الإحصاء " اختبار مھارات ماوراء المعرفة في وحدة  -
 ) .مھارات التقویم  –رة التحكم والمراقبةمھا –مھارات التخطیط (
 .رائھم آعرض أدوات البحث على السادة المحكمین و التعدیل في ضوء  -
التجریب الاستطلاعي لأدوات البحث على عینة من تلامیذ المرحلة الإعدادیة  -

 النھائیة  افي صورتھ اووضعھم
 .ضبط أدوات البحث إحصائیا بحساب الصدق و الثبات  -

 :التجریب المیداني للوحدة التجریبیة و یشمل ذلك  –ب 
اختیار عینة عشوائیة بسیطة من تلامیذ الصف الأول الاعدادى لم یسبق لھم دراسة  -

  ".  الإحصاء " الوحدة التجریبیة 
التجریبیة ( تقسیم عینة التلامیذ إلى أربع مجموعات ، ثلاث مجموعات تجریبیة  -

 .والمجموعة الرابعة ضابطة )  التجریبیة الثالثة -  التجریبیة الثانیة  -الأولى 
اختبار في  –اختبار تحصیلي في وحدة الإحصاء ( التطبیق القبلي لأدوات  البحث  -

 .)نفسھامھارات ماوراء المعرفة في الوحدة 
التدریس للمجموعة التجریبیة الأولى بالإستراتیجیة المقترحة القائمة على  -

الثانیة بإستراتیجیة  ت، والتدریس للمجموعة التجریبیةالمتشابھات والمتناقضا
 . ، والتدریس للمجموعة التجریبیة الثالثة بإستراتیجیة المتناقضاتالمتشابھات
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اختبار في مھارات ماوراء  –اختبار تحصیلي (التطبیق البعدى لأدوات البحث  -
 ).المعرفة 

 .رصد البیانات و معالجتھاً إحصائیا  -
 . تائج و تفسیرھا استخراج الن -
 . تقدیم التوصیات و المقترحات في ضوء نتائج البحث  -

  
  

  :مصطلحات البحث
  :إستراتیجیة المتشابھات -

بأنھا أسلوب للتدریس یقوم على توضیح  )٢٥٥، ٢٠٠٢كمال زیتون ،(یعرفھا 
المفاھیم غیر المألوفة للطلاب وذلك بمقارنتھا بمواقف أو خبرات مألوفة لدیھم ، كما 

ھا وسیلة فعالة في التعلم لأنھا تجعل المعلومات المجردة أكثر حسیة ، كما أنھا أن
تساعد على بناء معلومات جدیدة واستیعابھا من خلال تكاملھا مع الخبرات المتعلمة 

  .السابقة في البنیة المعرفیة للمتعلم 
راءات إج" بأنھافي البحث الحالي إجرائیا  وتعرف الباحثةإستراتیجیة المتشابھات

تدریسیة تساعد في جعل التعلم مألوفاً بالنسبة للمتعلم عند تقدیم المتشابھات للمفاھیم 
بالفصل  الإعداديالتي تتضمنھا وحدة الإحصاء المقررة على تلامیذ الصف الأول 

الدراسي الأول حتى یتمكن التلمیذ من بناء المعرفة الجدیدة وربطھا بالمعارف 
اً في بنیتھ المعرفیة بھدف تنمیة التحصیل ومھارات ما والمعلومات الموجودة سابق

  )   .التقویم  –التحكم والمراقبة  –التخطیط ( وراء المعرفة 
ومن خلال الاطلاع على العدید من الدراسات السابقة والأدبیات التربویة تبنت 

 كماالباحثة الخطوات التالیة التي تمثل إستراتیجیة المتشابھات في البحث الحالي 
  :یلي 

  .تحدید خلفیة المتعلمین عن المفھوم المستھدف  -١
  .تقدیم المفھوم المستھدف  -٢
  .تقدیم المتشابھ  -٣
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  .توضیح أوجھ الشبھ والاختلاف بین المتشابھ والمفھوم  -٤
  .مناقشة الطلاب في متشابھات أخرى یقدمونھا  -٥
  .تقدیم خلاصة للمفھوم المستھدف  -٦
  ات   إستراتیجیة المتناقض -

جملة الأنشطة والمھام التعلیمیة " بأنھا   )٤٠٠، ٢٠٠٥عبد االله خطابیة ، (  ویعرفھا
جھا بشكل غیر متوقع وتثیر الدھشة لدى الطلاب ، ومن ثم فھي تعمل ئالتي تأتى نتا

على مساعدة المتعلم على الوصول إلى حالة من الانتباه والیقظة تقابل وتضاھى أھمیة 
  " .ط المعنى العام للنشا

إجراءات تدریسیة ھدفھا " إجرائیا بأنھا  وتعرف الباحثةإستراتیجیة المتناقضات
ساسي وصول المتعلم إلى حالة من القلق والحیرة والدھشة تزید من الانتباه الأ

والحماسة والدافعیة لدیھ وذلك یتم في البحث الحالي من خلال الأمثلة والتمارین 
الخلفیة المعرفیة السابقة لدى التلامیذ بالصف الأول والأنشطة المقدمة المتناقضة مع 

بھدف رفع مستوى التحصیل وتنمیة مھارات ما وراء المعرفة لدیھم أثناء  الإعدادي
  ".دراسة وحدة الإحصاء المقررة علیھم بالفصل الدراسي الأول 

ومن خلال الاطلاع على العدید من الدراسات السابقة والأدبیات التربویة تبنت 
 كمااحثة الخطوات التالیة التي تمثل إستراتیجیة المتناقضات في البحث الحالي الب

  :یلي 
یعرض التناقض في صورة مثال محلول مناقض للخلفیة : عرض التناقض  -١

  .المعرفیة السابقة لدى التلامیذ 
من خلال إلقاء التلامیذ العدید من الأسئلة تعبر عن حالة : البحث عن حل للتناقض  -٢
  .ھشة والتناقض التي علیھا التلامیذ الد
وصول التلامیذ إلى التناقض الموجود والتأكد من : التوصل إلى حل للتناقض  -٣

  .المعلومات الصحیحة والتأكید علیھا من خلال المعلم 

  : إستراتیجیة مقترحة قائمة على المتشابھات والمتناقضات  -
الدمج بین كل من خطوات ھي خطوات وإجراءات تدریسیة مقترحة قائمة على 

  :  إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة المتناقضات وھذه الخطوات المقترحة تتمثل في 
  :عرض المفھوم و یشمل  -١
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 ) تقدیم المفھوم + خلفیة المتعلمین عن المفھوم ( 
  :تقدیم أمثلة تطبیقیة متناقضة مع المفھوم ویشمل  -٢
المقارنة + لمعلومات المعروضة عن المفھوم عرض أمثلة تطبیقیة متناقضة مع ا( 

 ) بین المعلومات المعروضة و المثال التطبیقي المحلول 
  : التوصل للفروق بین المفھوم و الأمثلة التطبیقیة المتناقضة ویشمل  -٣
 –تقدیم أوجھ الشبھ و الاختلاف بین المفھوم و المتشابھ  –تقدیم المتشابھ للمفھوم ( 

 )خرى للمفھوم تقدیم متشابھات أ
  : التوصل للمفھوم ویشمل  -٤
 ) حل أمثلة تطبیقیة على المفھوم  –تعریف المفھوم ( 
  : التعریف الاجرائى للإستراتیجیة المقترحة في البحث الحالي  -

إجراءات تدریسیة مقترحة قائمة على الدمج بین خطوات إستراتیجیة المتشابھات 
الإحصاء المقررة على تلامیذ الصف الأول  وإستراتیجیة المتناقضات لتدریس وحدة

بالفصل الدراسي الأول بھدف تنمیة التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة  الإعدادي
  .في الریاضیات 

  : مھارات ماوراء المعرفة
مھارات ما وراء  ) ٣٠٥،  ٢٠٠٣حسن شحاتھ وزینب النجار، (یعرف كلمن 

السیطرة على جمیع نشاطات التفكیر المھارات التي تقوم بمھمة "المعرفة  بأنھا  
العاملة والموجھة لكل مشكلة واستخدام القدرات أو المواد المعرفیة للفرد بفاعلیة في 
مواجھة متطلبات مھمة التفكیر وتضم مھارات التخطیط والمراقبة والتقییم ، وتعرف 

ول أیضاً بأنھا مھارات التفكیر في التفكیر ذاتھ الذي یؤدى إلى تصورات أو حل
 ".معینة

ھي " وتعرف الباحثة مھارات ما وراء المعرفة إجرائیا في البحث الحالي بأنھا 
مھارات علیا للتفكیر تمثل متطلبات سابقة لوعى التلمیذ بالصف الأول الاعدادى و 
فھمھ الكامل لعملیات تعلمھ المعرفیة تمكنھ من التخطیط للأنشطة التعلیمیة في 

ة تنفیذھا و التحكم فیھا و تقویم نتائج تعلمھ من خلال الحكم المواقف التعلیمیة و مراقب
على مدى تقدمھ في التعلم أثناء دراسة وحدة الإحصاء المقررة علیھ بالفصل الدراسي 

  .الأول 
  : المعالجة الإحصائیة

ق أدوات البحث       ات الخاصة بتطبی ار التحصیلى   ( تم وضع البیان ي    –الاختب ار ف اختب
امج الإحصائي    ) عرفة  مھارات ما وراء الم ي البرن م استخدام الأسالیب      SPSSف وت

  -:الإحصائیة التالیة 
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  : الإحصاء الوصفي ویتمثل في -
ة         -أ ة الثلاث ث التجریبی ات البح ات مجموع ط درج ة متوس ابي لمعرف ط الحس المتوس

  . والمجموعة الضابطة في اختبارات البحث
ة والمجموعة الضابطة    الانحراف المعیاري لدرجات المجموعات التج -ب ریبیة الثلاث

  .في اختبارات البحث 
   -:الأسالیب الإحصائیة الاستدلالیة وتتمثل في  -
ددة ،           -  أ ة المتع ات البعدی یفیھ للمقارن ار ش این أحادي الاتجاه واختب استخدام تحلیل التب

  .وحساب حجم التأثیر 
 :و فیما یلي عرض مفصل لھذه الخطوات 

  :یتناول الإطار النظري للبحث النقاط التالیة  -:لبحث الإطار النظري ل: أولاً 
  .إستراتیجیة المتناقضات -٢ .               إستراتیجیة المتشابھات -١
  مھارات ما وراء المعرفة   -٣

 :إستراتیجیة المتشابھات:أولاً
  : مفھومھا -

 بأنھا أسلوب للتدریس تقوم على توضیح"  )٦٦٧،  ٢٠٠٠حمدى البنا ، (عرفھا 
  ".وشرح الظواھر بمقارنتھا بظواھر و مفاھیم أخرى مألوفة 

ھي إستراتیجیة للتدریس "أن المتشابھات )  ٦٥، ٢٠٠٠سمیة أحمد ، (وذكرت 
  ".تساعد على فحص جوانب المشكلة للوصول إلى حل لجعل الغریب مألوفا 

 أداة فعالة تسھل عملیة" أن المتشابھات ھي  )٢٥٥، ٢٠٠٢كمال زیتون ،(وأضاف 
  ".بناء المعرفة للفرد على قاعدة من المفاھیم التي یعلمھا و المتاحة ببنیتھ السابقة 

 "أن المتشابھات ھي) ٢٠٦،  ٢٠٠٨عزو عفانة ویوسف الجیش، (وذكر 
إستراتیجیة تعتمد على المفاھیم التي اكتسبھا المتعلم سابقاً عندما تعرض علیھ مفاھیم "

رب المفاھیم غیر المألوفة إلى ذھن المتعلم من جدیدة غیر مألوفة ، فھي بالتالي تق
خلال إیجاد عناصر التشابھ بین ما لدى المتعلم من مفاھیم و المفاھیم الجدیدة غیر 
المألوفة ، وبالتالي تصبح الأخیرة مألوفة و مدركة لدى المتعلم و ذلك بإیجاد علاقة و 
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جیة المتشابھات تعد مھمة في مشابھة بین النوعین من المفاھیم ، و بالتالي فان إستراتی
  " بناء المعرفة في دماغ المتعلم على قاعدة من المفاھیم التي سبق تعلمھا 

أن إستراتیجیة المتشابھات تقوم على  ) "٢٥،  ٢٠١٠لمیاء الشافعى ، ( وأضافت 
توضیح غیر المألوف بمثال مألوف توجد بینھ و بین المفھوم الجدید خصائص 

اعد على تقریب المعنى للطالب ، كما إنھا تساعد في بناء مشتركة أو تناقضات تس
المعرفة الجدیدة على أسس و قواعد و بیانات موجودة لدى المتعلم في بنیتھ المعرفیة 

  " .مسبقاً 
تدریسیة یتبعھا المعلم  إجراءاتإستراتیجیة المتشابھات بأنھا  "جاكوبس "وعرف 

ط المفاھیم غیر المألوفة بمواقف لمساعدة طلابھ على بناء المعرفة من خلال رب
  (Jacobs, 2015). مألوفة 

أن إستراتیجیة المتشابھات تقوم إجراءات التدریس  "ریكومنى وأخرون " وأضاف 
فیھا على تشبیھ المفاھیم المجردة غیر الشائعة بمشبھات مألوفة لتسھیل دراستھا 

.(Riccomini,2016 )  
 :تأھداف استخدام إستراتیجیة المتشابھا -

  :في النقاط الآتیة )  ٢٠٩،  ٢٠٠٨عزو عفانة ویوسف الجیش ، (حددھا
تنشیط الجانب الأیمن من الدماغ من خلال ملاحظة التشابھات بین الأشیاء و إیجاد  -١

  . العلاقات الرابطة بینھا
، مما یجعل قدراتھم التخیلیة طأ في بنیة الدماغ عند المتعلمینتعدیل المفاھیم الخ -٢

ة على مستوى أفضل، و بالتالي یتحسن الجانب الأیمن من الدماغ في قدراتھ الإبداعی
  .التفكیریة ، خاصة القدرات التي تتعلق بمعالجة المعلومات بطریقة غیر خطیة 

  .مكونات التشبیھ -
ھناك عدة مكونات للتشبیھ ولن یكون بالإمكان الوصول إلى الأھداف المرجوة من 

كمال زیتون : (ون ھذه المكونات حیث یتكون التشبیھ من استخدام ھذه الإستراتیجیة د
،٢٥٦، ٢٠٠٢ (  
  .المشبھ بھ  - ٢.موضوع التشبیھ  -١
  ).الاختلافات (السمات خارج الموضوع  - ٤.السمات المشتركة -٣
  :معاییر اختیار المتشابھات -

تختلف معاییر المتشابھات و ھذا یجعل الأمر أكثر دقة و خطورة و ذلك من أجل 
جاح في تقدیم المتشابھات الأكثر ارتباطاً لذلك ھناك معاییر خاصة باختیار الن

  :و ھي )  ٤٨، ١٩٩٨سحر عبد الكریم ، ( للموضوعات المختلفة كما حددتھا 
  ) وظیفیة بنائیة  –وظیفیة  –بنائیة ( نوع علاقة التشابھ  -
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  ) تركیبي  –وصفى  –شفوي ( التشكیل الخاص بالمتشابھة  -
  )ممتد   ثرائيإ - بسیط خصباً  ( لإثراء مستوى ا -
  . مستوى تجرد المتشابھة  -

  :أمور یجب مراعاتھا عند استخدام المتشابھات -
یجابیة إذا ما أحسن إونظراً لأھمیة المتشابھات في التعلیم فإنھا ستؤدى إلى نتائج 

 اًمورھناك أ فإناستخدامھا و قد لا تجدي إذا ما استخدمت على طریق الخطأ ، لذلك 
  ) ٢٠٠٢كمال زیتون،(  :تجب مراعاتھا عند استخدام المتشابھات وھي

ضرورة أن تتفق سمات المشبھ و المشبھ بھ بحیث تتفق مع البنیة المعرفیة  -١
للمتعلمین ، بحیث لا یقدم المعلم التشبیھ بما یتفق مع بنیتھ المعرفیة والذي یتفاوت مع 

  .بما یتناسب مع البنیة المعرفیة للمتعلم  البنیة المعرفیة للمتعلم و لكن یقدمھ 
ألا تكون كمیة التفصیلات مملة للدرجة التي تحدث ربكة في فھم المتعلمین  -٢

  .لموضوع التشبیھ
  .أن یصاحب توضیحات المعلم اللفظیة للتشبیھ بعض التمثیل البصري أو المادي  -٣
  :عوامل النجاح عند استخدام المتشابھات  -

یة المتشابھات على اختیار المتشابھ المناسب بحیث یكون مألوفاً من تعتمد إستراتیج
( واقع الحیاة أو مشابھاً في اللفظ أو قد یكون مشابھاً في الھیكلیة أو الشكل،وحدد 

  :المتشابھات في النقاط التالیة )  ٥٤، ٢٠٠٠حمادة عبد المعطى ، 
ن واقع الحیاة الیومیة و یقصد بھا أن تكون المتشابھات م Pragmaticالواقعیة  -١

  .للطلاب 
  .و یقصد بھا استخدام عبارات متشابھة المعنى Semanticالتشابھ اللفظي  -٢
و یقصد بھا أن تكون المتشابھات المستخدمة تتضمن  Structuralالتشابھ البنائي  -٣

  .نفس ترتیب أو تركیب أو شكل الموضوع 

 :خطوات إستراتیجیة المتشابھات -
الخطوات التالیة لإستراتیجیة ) ٢١٠،  ٢٠٠٨ة ویوسف الجیش، عزو عفان(ذكر 

  :المتشابھات
  .تقدیم المفھوم المستھدف المراد توصیلھ للمتعلمین  -١
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  .اختیار التشابھات من الخبرات القریبة من المتعلمین بتوجیھ من المعلم  -٢
  .تقدیم التشبیھ أثناء شرح الدرس  -٣
  .یھ تحدید الصفات المرتبطة بالتشب -٤
  إجراء مقارنة لتوضیح أوجھ التشابھ و الاختلاف بین التشبیھ و الموضوع  -٥
  .عمل ملخص للمفاھیم التي درست في الدرس  -٦

  :أدوار المعلم في إستراتیجیة المتشابھات  -
  :ھي )  ٢٠٠٠حماده عبد المعطى ، ( أدوار المعلم كما حددھا 

  .رس و توضیحھا للمتعلمین یحدد المفاھیم المراد فھمھا من خلال الد -١
  .المتشابھات المؤدیات إلى الھدف : یعمل على توجیھ المتعلم نحو  -٢
  " لا " أو " نعم " دفع المتعلمین للإجابة عن الأسئلة المطروحة بـ  -٣
  .ن على توفیر مستوى من التفكیر الذھني تسمح بالإبداع ییساعد المتعلم -٤

  -:لم بالمتشابھات العوامل التي یتوقف علیھا التع -
، ٢٠٠٢كمال زیتون،: (ویمكن تحدید المتغیرات المرتبطة بالمتشابھات كما یلي

٢٥٨ (  
  :العوامل المتصلة بخصائص التلمیذ نذكر منھا -١
  :التشبیھبالألفة  -أ

فكلما كان المشبھ بھ یعرفھ التلامیذ و یألفونھ كلما كان ذلك أفضل في عملیة التعلم، 
یھ غیر مألوف لدى التلامیذ فإنھم سیولون ظھورھم عند التعلم ، فالتلمیذ وإذا كان التشب

لا یستخدم في دراسة موضوع غیر المتآلف مع المشبھ بھ كالنظام الشمسي، قد 
  .كالذرة

  :المعلومات القبلیة عن الموضوع  -ب
فاستخدام التشبیھات في مواقف التعلم ، یحقق نتائج جیدة عندما نستخدم في موضوع 

عن التوافق في الخلفیة بعیدة س لدى التلامیذ ألفة بھو و إمداد التلامیذ بتشبیھات لی
المعرفیة قد یشتت انتباھھم عن عرض مادة التعلم مما یضیف عبئاً غیر ضروري 

  .على مواد التعلم 
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  :القدرة على التفكیر بالقیاس على التشبیھات - جـ
  .درسھا للوصول لفھم الموضوع حیث یمكن للتلمیذ استخدام بعض الدلائل التي ی

  :مستویات النمو المعرفي وفقاً لتحدید بیاجیھ  -د
التشبیھات لھا وظیفة محسوسة یمكن من خلالھا توضیح السمات غیر الملاحظة 

  .للموضوع المجرد وذلك بمقارنتھ بتشبیھات محسوسة یمكن للتلمیذ تخیلھا 
ب وعرض فیدیو لكیفیة عمل الجھاز تشبیھ الخط المنكسر بجھاز قیاس دقات القل: مثال

  .وذلك تشبیھ محسوس للخط المنكسر 
  
 :التخیل البصري -ـھ

  في التعلم بالتشبیھات  مھماًتلعب القدرة التخیلیة دوراً
تخیل المصعد وانتقال الأفراد باستخدامھ بالأعمدة البیانیة حیث كل عمود یرتفع : مثال 

  .الرأسي  على الرقم المعطى على المحور ویھبط بناءً
 :التعقد المعرفي  - و

  :یختلف الأفراد في تعقد بنیتھم المعرفیة حیث یصنف الأفراد إلى نوعین 
أفراد ذوى تعقد معرفي عادى وأفراد منخفضي التعقد المعرفي ویتم مراعاة الفروق 

  .في مستویات التعقد المعرفي بین الطلاب أثناء التدریس بإستراتیجیة المتشابھات 

  :ت ترتبط بعملیة التعلیم متغیرا - ٢
  .تعقد التشبیھ -أ

حیث تختلف التشبیھات بالنسبة لدرجة محسوسیتھا  :درجة محسوسیة التشبیھ -ب
  . لكل من الموضوع والمشبھ بھ 

لیس من الضروري استخدام تشبیھ  :شابھات المتضمنة في التشبیھ نفسھعدد الم -ج
  .واحد فقط للموضوع المطروح 

یشمل طریقة العرض سواء كانت منفصلة أو  :ض بھ التشبیھالشكل الذي نعر -د
  . مرتبطة أي عرض التشبیھات للتلامیذ في شكل مرتبط أو منفصل

  :أنواع المتشابھات -
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  : أنواع المتشابھات فیما یلي) ٢٦٠، ٢٠٠٢،كمال زیتون ( ویحدد 
تعلم حیث یستخدم المعلم تشبیھات متنوعة مألوفة لدى الم: التشبیھات المركبة -١

 :فمثلاً) ھات الواقعیة كالتشبیھات اللفظیة والتشبی( وذلك لتفسیر مفاھیم غیر مألوفة 
تعبیر یقصد بھ تكرار الشئ ) كل یوم على نفس المنوال ( تشبیھ لفظي لكلمة المنوال 

للوسط الحسابي الذي یمثل القیمة  - :كل یوم أي الشئ الأكثر تكراراً ، تشبیھ واقعي 
  . ا باقي القیم بالجزیرة التي تتجمع حولھا المیاه من جمیع الجھات التي تتجمع حولھ

حیث یستخدم المعلم مجالاً واحداً مألوفاً وذلك لشرح مفاھیم :  السرد القصصي -٢
  .خر غیر مألوف آعدة عن مجال 

كتشبیھ الوسیط الریاضي الذي یقع في الوسط تماماً بین الأعداد بالشخص الوسیط 
بینھم اختلاف في  ینف المسافة وعلى الحیاد بین الأشخاص الذالذي یقف في منتص

  .وجھات النظر ومحاولة التقریب بین وجھات نظرھم لحل الخلاف القائم بینھم 
یظھر كفكر  اًأو ثانوی اًعرضی اَحیث یستخدم المعلم تشبیھ: التشبیھات الخارجیة  -٣

  .طارئ 
ختلف في ارتفاعھا على حسب كتشبیھ الأعمدة البیانیة بالمصعد حیث الأعمدة ت

البیانات الموجودة والمصعد یصعد للأدوار المختلفة على حسب الرقم الذي یتم 
الضغط علیھ للدور المطلوب والمصعد لو حدث فیھ عطل یمكن إصلاحھ ولكن 

  .للبیانات المعطاة  مضللاً اًبیانی الأعمدة البیانیة لو تم الرسم بشكل خاطئ تعطى شكلاً
وھى خطوة إجرائیة ویقوم بھا المعلم لاكتشاف المعرفة : ت الإجرائیة التشبیھا -٤

العامة للوصول إلى المعرفة العلمیة ،كقیام التلامیذ برسم الخط المنكسر للبیانات بعد 
  .تشبیھ ذلك المفھوم بجھاز رسم نبضات القلب 

  :مزایا التعلم بالمتشابھات -
  ) ٢٥٥، ٢٠٠٢زیتون ، كمال( للمتشابھات مزایا متعددة كما یوضحھا 

تمثل أداة فعالة في إحداث التغیر المفھومى للتصورات البدیلة المتكونة لدى  -
  .المتعلمین  

تسھل من فھم المفاھیم المجردة من خلال تركیزھا على التشبیھ مع العالم الحقیقي  -
  .الذي یحیاه المتعلم  

  .لما ھو مجرد یمكن أن تقدم إدراكا بصریاً  -
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ن تساعد المعلم في الكشف عن التصورات البدیلة لما سبق تعلمھ عند بدایة یمكن أ -
  .التدریس انطلاقاً من أن الكشف عن معلومات التلامیذ القبلیة یمثل لب التعلم البنائي 

  .یمكن أن تستثیر اھتمام التلامیذ و من ثم تزید دافعیتھم نحو تعلم موضوع التشبیھ  -
 :استخدام إستراتیجیة المتشابھات في التدریس محاذیر یجب الابتعاد عند  -
یفضل أن تنسجم المتشابھات مع واقع التلامیذ ، فغالباً لا تتوافق التشبیھات التي  -١

ة مما قد یشكل عقبة في الإرساء الصحیح للمفاھیم یتقدم للتلامیذ مع خلفیاتھم المعرف
  .في بنیات التلامیذ المعرفیة 

ات المشبھ بھ قد یؤدى إلى تضلیل التلمیذ و إرباكھ مما قد الاختلاف الكبیر بین سم -٢
  .یعیق عملیة التعلم الفعال 

استغراق المعلمون في الخوض في تفاصیل المشبھ بھ مما یعیق فھم الطلاب  -٣
لموضوع التشبیھ یفضل أن یصاحب توضیحات المعلم اللفظیة للتشبیھ بعض التمثیل 

  .البصري 
  :ناقضاتإستراتیجیة المت: ثانیاً 

   :مفھومھا - 
طریقة تعلم تركز على العملیة " بأنھا  ) ٢١٥،  ١٩٩٦إبراھیم  القاعور ، (عرفھا 

  " أكثر من النتاجات وعلى صوغ الفرضیات والمشاركة الفعالة في العملیة التعلیمیة 
عرض مواقف أمام الطلبة لا "أنھا  ) ١٠٤،  ٢٠٠٥راجى القبیلات ، (وأضاف 

  ".متعارف علیھ و في نفس الوقت تكون مقبولة علمیاً تنسجم مع ما ھو
فلسفة إعداد مواقف تكون نتائجھا " بأنھا  )٤٤، ٢٠٠٦اعتماد البلبیسى،(وعرفتھا 

مناقضة لتوقعات التلامیذ وتمر بثلاث مراحل متتابعة ھي إظھار التناقض والبحث 
  .عن حل التناقض والتوصل إلى حل التناقض 

مواقف تعلیمیة غیر مألوفة تأسر عقل " أنھا ) ٤٤٢، ٢٠١٥مھدى جواد ، ( وذكر 
الطالب و تجذب انتباھھ أثناء التدریس لأنھا تركز على نتیجة غیر متوقعة أو مناقضة 
لمعلوماتھ ما یؤدى إلى إثارة دافعیتھ وحب الاستطلاع لدیھ للتوصل إلى حل لذلك 

  .  التناقض
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راتیجیة یتم من خلالھا تقدیم مواقف إست" بأنھا  ) ٢٠١٦مدركة عبد االله ، ( وذكرت 
تعلیمیة نتائجھا متناقضة تولد لدى المتعلمین الدھشة و الرغبة في معرفة الحل لھذا 

  " . التناقض 
أن إستراتیجیة المتناقضات ھي عرض لمواقف تعلیمیة تشمل  " فرانك" وأضاف 

شة والقلق على تناقض معرفي لما لدى المتعلم من خبرات معرفیة سابقة تثیر الدھ
  (Frank, 2015).والحیرة لدیھ تدفعھ لحل ھذا التناقض 

بأنھا ھي أنشطة یلاحظ المتعلمین نتائجھا غیر المتوقعة التي  " بوستان" وعرفھا 
تتناقض مع خبراتھم وتوقعاتھم المعتادة مما یولد لدیھم الدافعیة والاھتمام بطرح 

 (Bostan,2017) .الأسئلة والبحث عن إجابات لھا 
 
 : الأسس الفلسفیة لاستخدام مدخل الأحداث المتناقضة في التدریس -

یستند مدخل الأحداث المتناقضة إلى مجموعة من الأسس والمبادئ التي یستمدھا من 
الفلسفة البنائیة المنبثقة عنھا ویمكن تلخیص الأسس والمبادئ التي یرتكز علیھا مدخل 

  )٣٣٠ -٣٢٩، ١٩٩٩،أیمن سعید : (الأحداث المتناقضة في التالي 
یحضر التلامیذ خبراتھم الشخصیة معھم إلى داخل الصف الدراسي و یكون لھذه  -

  .الخبرات تأثیر كبیر في تكون رؤیتھم الخاصة عن العالم 
یأتي التلامیذ إلى المواقف التعلیمیة و ھم یحملون معارف و مشاعر و مھارات  -

  .ات ینبغي أن تبدأ عملیة التعلم متنوعة و من ھذه المعارف و المشاعر و المھار
یبنى التلامیذ الفھم الخاص بھم و المعاني من خلال خبراتھم السابقة و یستخدمون  -

أفكارھم الخاصة كمعاییر للحكم على مدى صحة ما توصلوا إلیھ من فھم الظواھر 
  .المختلفة 

م نقلھ من المعلم إلى یبنى المعنى ذاتیاً من قبل الجھاز المعرفي للتلمیذ نفسھ ، و لا یت -
  .المتعلم 

  .إن تشكیل المعاني عند المتعلم عملیة نشطة تتطلب جھداً عقلیاً من قبل المتعلم  -
إن البنیة المعرفیة المتكونة لدى المتعلم تقاوم أي تغیر بشدة ، اذ یتمسك المتعلم بما  -

یما یتصل بمعطیات لدیھ من المعرفة مع أنھا قد تكون خاطئة ، و لكنھا تبدو مقنعة لھ ف
  .الخبرة 
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إن وضع المتعلم في موقف تعلیمي یقدم فیھ ما یناقض ما لدیھ من معرفة مسبقة  -
المعرفي أو ما یسمى بعدم الاتزان، و في ھذه  ئھیحدث لھ نوع من الاضطراب في بنا

  .اللحظة ینشط عقل المتعلم سعیاً وراء الاتزان
ھم الأفكار و المعلومات الجدیدة ، و بالتالي یستخدم المتعلم الخبرات السابقة في ف - 

یمكن أن یحدث التعلم عندما یتم تغییر أفكار المتعلم المسبقة ، و ذلك عن طریق إما 
  .تزوید المتعلم بمعلومات جدیدة أو إعادة تنظیم البناء المعرفي للمتعلم 

  :أھمیة استخدام إستراتیجیة المتناقضات في التدریس -
الأحداث المتناقضة إحدى الاستراتیجیات التربویة المھمة المرتكزة  وتعد إستراتیجیة

على نظرة تصوریة للتعلم ، فالحدث المتناقض أو الحدث المعارض للحس یؤدى إلى 
عمال إالاستحواذ على الذھن لا بمعنى المغالاة في جعل المتعلم في حیرة بقدر ما ھو 

  ) ٢١٣،  ٢٠٠٢حیلة ، محمد ال. (العقل للوصول إلى حل لذلك التناقض 
وتعتمد فكرة مدخل الأحداث المتناقضة على التلاؤم بین المعرفة السابقة لدى المتعلم 
والتي ھي جیدة النظم محكمة البناء مركزة وبین المعرفة الجدیدة التي لا تثبت في 
الذاكرة إلا إذا اتسقت مع المعرفة السابقة بطریقة أو بأخرى ولكي یتم التثبیت 

فتحیة اللولو وإحسان الأغا . (اظ یلزم الفھم والمرور بخبرة ذات علاقة والاحتف
،٣٣٦، ٢٠٠٩ (  
بالإضافة إلى اعتماد إستراتیجیة الأحداث المتناقضة على نظریة النشوز المعرفي أو و

ما یسمى التنافر الفكري و الذي یعنى وجود علاقات متعارضة بین المعارف ، نجد أن 
( فق مع بعض جوانب نظریة جان بیاجیھ و خاصة مفھومي ھذه الإستراتیجیة تتوا

ما لھما من أھمیة لاسیما عند التفكیر بطرق لزیادة دافعیة الطلبة و) مةءالمواالتمثیل و
، فعندما یواجھ الطالب موقفاً مشابھاً للمواقف السابقة ، یقوم بتمثیل نحو التعلم

، فیتعلم حقائق أو مفاھیم ائھ المعرفيالمعلومات الجدیدة و توضع ھذه المعلومات في بن
التي  عن المعلومات ، أما عندما یواجھ معلومات تختلفأو علاقات وظیفیة جدیدة

، بذلك یحصل توتر حول المعلومة الجدیدةیمر بحالة عدم اتزان و ھفإن، خبرھا سابقاً
، أو التفكیر یمةولعلاج ھذا التوتر إما أن یحتفظ بالمعلومات دون دمج مع المعلومة القد

معالجتھا داخل البناء المعرفي و بذلك یستطیع أن یعمل تغییرات بالمعلومات الجدیدة و
مة ، و ھنا یتم تعدیل و تحویر المفاھیم و ءھذه التغییرات تسمى بالموا، وفي ھذا البناء

لاحظھا ، العلاقات الوظیفیة الموجودة في البنیة المعرفیة لتفسیر البیانات الجدیدة التي 
أو یستطیع أن یكون مفاھیم و علاقات وظیفیة جدیدة تختلف عن البیانات التي 

  ) ٦٠، ٢٠٠٣إقبال على ، . ( یلاحظھا
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ن الشرح بالاستقصاء إولھذا الأحداث المتناقضة تستخدم كإستراتیجیة استقصائیة ، إذ 
مایزات أو لم یصمم لتوضیح المفاھیم أو المبادئ، و لكن صمم لتقدیم متناقضات وت

  )   ٣٩٨،  ٢٠٠٥عبد االله خطابیة ، . (تقدیم مشكلة للطلاب لكي یتحروا عنھا
كما أن عملیة الاستقصاء تبدأ عندما یرى المتعلم ظاھرة تتعارض مع فھمھ وإدراكھ، 

ما یتوقع أن یحدث و یكون ھذا التعارض بسبب عدم التوافق بین ما یفھمھ وما یحدث و
، ، و لحل عدم التوافق ھذاالموقف المغایر أو المتناقضب ھذا الموقف ھو ما یسمىو

المتعلم یكون بحاجة ماسة إلى معلومات، وھذه المعلومات یحصل علیھا  فإن
  )  ٢١٨،  ٢٠٠٩عیدى، ( .بالملاحظة و القیاس و المقارنة و التصنیف

ولكي نصل إلى جو الاستقصاء داخل الصف فمن المھم أن یقدم المدرس الحدث 
كمشكلة أو لغز ، فالعرض الذي یثیر الوجدان ھو الذي یعتمد على طریقة المتناقض 

تجعل المتعلم یصل إلى المفاھیم و المبادئ العلمیة الكامنة في الحدث في نھایة الفترة 
  )  ٦٣،  ٢٠٠١رفعت بھجات ، .(التعلیمیة 

ھ و ولھذا تھدف ھذه الإستراتیجیة إلى جعل المتعلم یفكر، وینتج مستخدماً معلومات
قابلیاتھ في عملیات عقلیة وعملیة تنتھي بالوصول إلى النتائج ، أما دور المدرس ھنا 
ً  عن الأسئلة فحسب، بل أصبح موجھاً وملھماً للطلبة یعینھم  فلم یعد ملقناً أو مجیبا
على الدراسة و التقصي من خلال مواقف معینة، أو أسئلة تفكیریة مفتوحة تتحدى 

  )  ٢١٣،  ٢٠٠٢محمد الحیلة ، .( لدراسة تفكیرھم و تحثھم على ا
 :ولكي تصبح ھذه الدروس مبنیة على مواقف غیر مألوفة، تطبق الخطوات التالیة 

  ) ٢٠٤ – ٢٠٣،  ٢٠٠١یعقوب  نشوان ، (
( و في ھذه الخطوة یتم إیجاد أحداث غیر مألوفة  :إیجاد الأحداث غیر المألوفة  -١

ة و دافعیتھم الأمر الذي یشجعھم على الدراسة و تقوم بإثارة انتباه الطلب) متناقضة 
البحث عن طرق لحل التناقض من خلال اختیار ھذه الطرق ، حیث یكون الطلبة 

مألوف من التواقین لمعرفة الإجابة عن التساؤلات التي یطرحونھا عن الحدث الغیر 
تثیر الرغبة إذ تبدأ مرحلة التعلم عندما یواجھ الطلبة بأسئلة أو مشكلات . أجل فھمھ 

  .في حلھا 
تبدأ ھذه الخطوة بعد أن یقدم الحدث بطریقة : اشتراك الطلبة في حل التناقض  -٢

مناسبة حیث یصبح الطلبة متشوقین للبحث عن الإجابة ، فتزداد فعالیتھم في عملیات 
الملاحظة و التصنیف و التنبؤ و التجریب و عمل أي شئ آخر یشعرون أنھ یساعدھم 

  .دفھم ، ما یساعدھم على فھم معظم محتوى الدرس على تحقیق ھ
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و ھنا سیقوم الطلبة بحل الظواھر : حل الأسئلة التي یطرحھا الحدث أو الظاھرة  -٣
  .أو الأحداث المتناقضة بأنفسھم نتیجة لما یقومون بھ من أبحاث 

  شروط تقدیم و عرض الأحداث المتناقضة  -
: د تقدیم و عرض الحدث المتناقض منھا ھناك بعض الشروط التي ینبغي توافرھا عن

  ) ٢٧ – ٢٦،  ٢٠٠٧لمیس الفلوجى ، ( 
  .أن یكون الحدث المتناقض معتمداً على مشكلة محیرة للمتعلم  -١
أن یتم تنفیذ الحدث المتناقض باستخدام أدوات مألوفة بالنسبة للمتعلم أو باستخدام  -٢

  .أدوات الحیاة الیومیة البسیطة 
  .ة للمتعلم لملاحظة الأحداث المتناقضة و ممارستھا إتاحة الفرص -٣
التركیز على الأمثلة المرتبطة بالمفھوم و تطبیقاتھ في الحیاة الیومیة للوصول إلى  -٤

  .التعلم الذاتي 
إظھار المعلم حماساً عند تقدیم الحدث المتناقض مع نشر المتعة على الموضوع  -٥

  . بوجھ عام 
  :یة الأحداث المتناقضة في التدریسكیفیة استخدام إستراتیج -

یراعى عند استخدام إستراتیجیة الأحداث المتناقضة في تدریس المناھج العلمیة 
ضرورة الأخذ في الاعتبار عملیة التقدیم المناسب للحدث المتناقض ، و تحدید الوقت 
 المناسب لممارسة و إدارة عملیات الفحص اللازمة لتحدید جوانب المشكلة المختلفة

والنتیجة النھائیة وغیر المتوقعة للحدث ،كما یجب الأخذ في الاعتبار إدارة عملیة 
مناقشة للنتائج داخل سیاق تعلم نظري یھدف إلى الكشف عن الحقائق و المفاھیم التي 

  )       ٧٣،  ٢٠٠١رفعت بھجات ، .(تفسر ھذه النتائج غیر المتوقعة
 :مراحل استراتیجیھ الأحداث المتناقضة 

خلال الاطلاع على العدید من الأدبیات التربویة والدراسات السابقة التي تناولت  من
   -:إستراتیجیة المتناقضات أكدت أنھا تمر بالمراحل التالیة أثناء التدریس بھا  

 :مرحلة إحداث التناقض -
في مرحلة إحداث التناقض یتم جذب انتباه الطلبة و زیادة دافعیتھم وتشجیعھم على 

، ویمكن تقدیم التناقض بأشكال مختلفة و یعقبھ إتاحة الأسئلة حول التناقض المقدملقاء إ
الفرصة للطلبة لتقدیم الأسئلة و مناقشتھا، و في ھذه المرحلة لا یحكم المعلم على 
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اقتراحات الطلبة و تفسیراتھم بالصواب والخطأ، و یمكن أن تتم أیضاً من خلال 
مناقشة الحلول الممكنة للتناقض في مجموعات مواجھة الطلبة مباشرة بالتناقض و

  .صغیرة 
 :مرحلة البحث عن التناقض  -

بعد مرحلة تقدیم التناقض، یكون الطلاب شغوفین لإیجاد حل لھ، وفي محاولتھم لحل 
ھذا التناقض ، یتم إعداد الأنشطة اللازمة لحل ھذا التناقض ویصبح الطلبة نشیطین 

التصنیف والتنبؤ والتجریب وغیر ذلك و في ھذه في الملاحظة وتسجیل البیانات و
  .المرحلة یتعلم الطلبة الكثیر من المحتوى العلمي للدرس 

  :مرحلة التوصل إلى حل التناقض -
في ھذه المرحلة ینجح المتعلمون في حل التناقض بأنفسھم كنتیجة لبحثھم أو بمعنى 

لمتعلمون بأنفسھم إلى آخر بواسطة الأنشطة و التجارب التي یقومون بھا ، فیصل ا
إجابات للعدید من الأسئلة التي أثارھا التناقض، ویكون المتعلمون مھتمین لسماع 

وھذا أفضل من مجرد الاستماع إلى تفسیر . النتیجة و بالتالي سوف تحفز أذھانھم
  .بعض القواعد النظریة الموجودة في الكتب

  :في إستراتیجیة الأحداث المتناقضةدور المعلم  -
  .شرائط الفیدیو وبرامج الكمبیوتر: الاستعانة بمصادر وأدوات خارجیة مثل -١
تغییر طریقة تخطیطھ للدرس، بحیث یركز على استخدام الأنشطة المتنوعة و  -٢

التي تشجع الطلبة على المشاركة في العمل و اتخاذ القرارات ، والتعاون بینھم ، و 
  .تدریبھم على أسلوب حل المشكلات 

إلیھم و  نى نقددة أفعال الطلبة و أن یستمع إلى وجھات نظرھم دون توجیھ أملاحظ -٣
  .محاولة تصحیح إجاباتھم

یجب أن یكون صبوراً في تعاملھ مع الطلبة و یحثھم على تولید الأفكار  -٤
  .الموضوعیة بل و یوفر البیئة التي تتفق مع نشاطھم 

  .جدیدة التي تحویھا یجب أن یؤمن بفاعلیة الإستراتیجیة والأفكار ال -٥

  الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات ◊ 
  : خطواتھا 

  :عرض المفھوم و یشمل  -١
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 ) تقدیم المفھوم + خلفیة المتعلمین عن المفھوم ( 
  :تقدیم أمثلة تطبیقیة متناقضة مع المفھوم ویشمل  -٢
المقارنة بین + عروضة عن المفھوم عرض أمثلة تطبیقیة متناقضة مع المعلومات الم(

 ) المعلومات المعروضة والمثال التطبیقي المحلول
  : التوصل للفروق بین المفھوم و الأمثلة التطبیقیة المتناقضة ویشمل -٣
تقدیم  –تقدیم أوجھ الشبھ و الاختلاف بین المفھوم والمتشابھ  –تقدیم المتشابھ للمفھوم (

 )متشابھات أخرى للمفھوم 
  : التوصل للمفھوم ویشمل  -٤
  )حل أمثلة تطبیقیة على المفھوم  –تعریف المفھوم ( 
  دور المعلم في الإستراتیجیة المقترحة  -
  .عرض المفھوم وإثارة خبرات التلامیذ السابقة عن المفھوم  -١
  .یقدم المعلم أمثلة تطبیقیة متناقضة مع المعلومات المعروضة سابقاً عن المفھوم  -٢
متشابھ للمفھوم لتأكید المفھوم الصحیح ولمساعدة التلامیذ في التوصل  یقدم -٣

  . للتناقض 
تحدید أوجھ الشبھ والاختلاف بین المفھوم المستھدف والمتشابھ وتقدیم متشابھات  -٤

أخرى عن المفھوم لتأكید التناقض لدى التلامیذ بین عرض المفھوم والمثال التطبیقي 
  . عن المفھوم 

معلومات النھائیة الصحیحة عن المفھوم وتأكیدھا وطرح أمثل تقویمیة تلخیص ال -٥
  . للتلامیذ 

  دور التلمیذ في الإستراتیجیة المقترحة  -
  .ة خبرات التلامیذ السابقة عن المفھوم رالتفكیر في الأسئلة المطروحة لإثا -١
خلال  التوصل للتناقض المقدم ومحاولة التوصل لھذا التناقض وحل التناقض من -٢

  . الأنشطة التي یقوم بھا التلامیذ في ضوء توجیھ المعلم 
مقارنة بین المعلومات النظریة عن المفھوم والمثال التطبیقي المحلول للتوصل  -٣

  .للتناقض 
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  .حل أسئلة تقویمیة عن المفھوم للتأكد من الفھم والاستیعاب للمفھوم المستھدف  -٤
  :مھارات ماوراء المعرفة: ثالثاً 

  : مفھومھا -
مھارات ما وراء المعرفة على أنھا وعى الفرد بعملیاتھ المعرفیة و  "فلافل "  عرف 

نواتجھا و بقوتھ و ضعفھ المعرفى ، كذلك حسھ بأي شئ یتعلق بھذه العملیات مثل 
خصائص المعلومات و الجوانب المختلفة للتعلم و على وجھ التحدید فان فلافل یعتبر 

فة تتمثل في المراقبة النشطة و التنظیم الذاتي المصاحب مھارات ما وراء المعر
للعملیات المعرفیة و كذلك في تناغم ھذه العملیات المعرفیة و تناسقھا في علاقاتھا 

  )٢٠١١،٢٩دینا الفلمبانى ، . ( بھدف معرفي معین 
أن المھارات فوق المعرفیة ھي المھارات التي تقوم   "فتحى جروان " و أضاف 
یطرة على جمیع نشاطات التفكیر العاملة و الموجھة لحل المشكلة و بمھمة الس

استخدام القدرات أو الموارد المعرفیة للفرد بفاعلیة في مواجھة متطلبات التفكیر و 
  ) ٤٣٢،  ١٩٩٩فتحي جروان ، . ( تضم مھارات التخطیط و المراقبة و التقییم 

ارات التي تقوم بمھمة السیطرة بأنھا المھ  "حسن شحاتھ وزینب النجار" كما عرفھا 
على جمیع نشاطات التفكیر العاملة و الموجھة لكل مشكلة و استخدام القدرات أو 
الموارد المعرفیة للفرد بفاعلیة في مواجھة متطلبات التفكیر و تضم مھارات التخطیط 

ؤدى و المراقبة و التقییم وتعرف أیضاً بأنھا مھارات التفكیر في التفكیر ذاتھ الذي ی
  )  ٣٠٥،  ٢٠٠٣حسن شحاتھ و زینب النجار ،.( إلى تصورات أو حلول معینة 

مھارات ما وراء المعرفة بأنھا وعى الطالب و إدراكھ   "عبد المنعم بدران " وذكر 
لما یقوم بتعلمھ و قدرتھ على وضع خطط محددة للوصول إلى أھدافھ و كذلك اختیار 

التخلى عنھا و اختیار استراتیجیات جدیدة و  الاستراتیجیات المناسبة و تعدیلھا أو
  ) ٢١،  ٢٠٠٩عبد المنعم بدران ، . ( قدرتھ على مراجعھ ذاتھ و تقویمھا باستمرار  

( بأنھا مجموعة من المھارات العقلیة التى تتضمن عملیات  "سوسان " وعرفھا 
لعملیات یستخدمھا المتعلم للسیطرة بفاعلیة على ا)التخطیط ، التنظیم ، التقویم 

  ) Susan,2015.(المعرفیة لدیھ 
أنمھارات ما وراء المعرفة ھى معرفة ووعى المتعلم بعملیات  "توك"وأضاف 

المعرفة وقدرتھ على التخطیط والمراقبة والتحكم والتقییم لتفكیره وذلك یزید من 
  (Tok,2016).فاعلیة عملیة التعلم وتحسین نواتجھا 
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أنھا مجموعة من المھارات التي تتحكم بالمعرفة مھارات ما وراء  "كولس  " وذكر 
. فى تعلم الفرد وتتضمن تخطیط ومراقبة وتقویم أدائھ أثناء القیام بالمھام التعلیمیة 

(Coles,2016)   
 :تصنیف مھارات ما وراء المعرفة  -

رفیق حسن ، ( في )  Marzano & etal, 1988" ( مارزانو و آخرون " صنف 
   - :ما وراء المعرفة إلى  مھارات)  ١٠٠،  ٢٠٠٥

  :مھارة التنظیم الذاتي ، و ھي تتضمن  -١
  .المھام الأكادیمیة  إنجازالوعي بقرار * 
  .یجابي نحو المھام الأكادیمیة الاتجاه الإ* 
  .نجاز المھام الأكادیمیة إضبط الانتباه ب* 
  :المھارات اللازمة لأداء المھام الأكادیمیة ، منھا  -٢
  .اقیة المعرفة السی* 
  .المعرفة الإجرائیة * 
  .المعرفة الشرطیة * 
  :، و تشمل ) التنفیذي ( مھارات التحكم الاجرائى  -٣
  .مھارات تقویم الطلاب لمعارفھم قبل و أثناء و بعد المھام * 
  .نجاز المھامإمھارات التخطیط المعتمد و المتروى لخطوات و استراتیجیات * 
  .نجاز المھام إال المھام و ضبط و مراقبة التعلم ومھارات التنظیم اللازمة لإكم* 
مھارات (مھارات ما وراء المعرفة إلى  )٥٦، ١٩٩٩فتحى جراون ،( صنف  -

  )مھارات التقییم  –مھارات المراقبة والتحكم  –التخطیط 
  :و تضم المھارات الفرعیة الآتیة  Planningالتخطیط ) ١
  .حدید طبیعتھا تحدید ھدف أو الإحساس بوجود مشكلة و ت -
  .اختیار إستراتیجیة التنفیذ و مھاراتھ  -
  .ترتیب تسلسل العملیات أو الخطوات  -
  .تحدید العقبات و الأخطاء المحتملة  -
  .تحدید أسالیب مواجھة الصعوبات و الأخطاء  -
  .التنبؤ بالنتائج المرغوب فیھا أو المتوقعة  -
و تشمل  Monitoring and Controllingالمراقبة و التحكم و الضبط ) ٢

  :المھارات الفرعیة الآتیة 
  .الإبقاء على الھدف في بؤرة الاھتمام  -
  .الحفاظ على تسلسل العملیات أو الخطوات  -
  .معرفة متى یتحقق ھدف فرعى  -
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  .معرفة متى یجب الانتقال إلى العملیة التالیة  -
  .اختیار العملیة الملائمة التي تتبع السیاق  -
  .اف العقبات و الأخطاء اكتش -
  .معرفة كیفیة التغلب على العقبات و التخلص من الأخطاء  -
  :و تشمل المھارات الفرعیة الآتیة  Assessmentالتقییم ) ٣
  .تقییم مدى تحقق الھدف  -
  .الحكم على دقة النتائج و كفایتھا  -
  .مة الأسالیب التي استخدمت ءتقییم مدى ملا -
  .العقبات و الأخطاء  تقییم كیفیة تناول -
  .تقییم فاعلیة الخطة و تنفیذھا  -
صالح أبو جادو ومحمد نوفل ، ( في )  Flavell ,1987" ( فلافل " یوضح  -

فیما یلي أن تعلیم و تعلم مھارات ما وراء المعرفة تمر بالمراحل ) ٣٥٣،  ٢٠٠٧
  :الأربعة التالیة 

اخلیة لتعلم مھارات ما وراء المعرفة من تزوید المتعلم بالدافعیة الد :المرحلة الأولى 
  .نجاز المھمات إخلال اقتناعھ بأھمیتھا في توفیر فرص أفضل لنجاحھ في 

توجیھ المتعلم لانتباھھ بطریقة شعوریة و مقصودة لما سیقوم بأدائھ  :المرحلة الثانیة
كون ویمكن أن ی. من مھمات، أو یقوم بھ الآخرون من أنماط سلوكیة و أداءات مختلفة

الانتباه في اتجاھین ، الأول عند نموذج معین یقوم المتعلم بملاحظتھ، والثاني عندما 
  .یقوم الفرد بالانتباه لمحتوى تجربة شخصیة یمر بھا بنفسھ 

 Self)تطویر قدرة و مھارات التعلم على التحدث مع ذاتھ المرحلة الثالثة 
Talk) أن تؤسس لھذا النوع من ن عملیات التفكیر ما وراء المعرفي یمكن إحیث

  :الحوار الذي یمكن أن یؤدى إلى تحقیق العدید من الفوائد لدى المتعلم، ومن بینھا 
  .تمكین الفرد من فھم العدید من العملیات المعرفیة  -
  .تطویر مھارة الفرد من ممارسة العملیات المعرفیة  -
  .نقل العملیات و المھارات المعرفیة إلى مواقف جدیدة  -
و آلیة القدرة على تذویب العملیات المعرفیة و توظیفھا بطریقة  :الرابعة  مرحلةال

  . بمستوى عال من الإتقان 
  : دور مھارات ما وراء المعرفة في عملیة التعلم  -

أن لاكتساب مھارات ما وراء المعرفة دوراً )  Al-hilawani , 2000 , 41( ویذكر
، فیمكن أن تقلل من الصعوبات التي یتعرض لھا فعالاً و مھماً في العملیة التربویة 

المتعلمون أثناء فھمھم للمواد الدراسیة ، و ھناك عدة نتائج تم استخلاصھا من اكتساب 
ھذه المھارات منھا مساعدة المتعلمین على تنظیم السلوك الذاتي و الوعي الذاتي من 
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ختیار بین خلال مراقبتھم لأنفسھم خلال عملیات التعلم و خلق الفرصة للا
استراتیجیات التعلم التي تضمن الوصول للفھم الكامل و إعادة استخدامھا في مھام 

  )٢٠١١،٣٧دینا الفلمبانى ، . ( أخرى 
ن المتعلمین ذوى إكما أنھا تساعد على زیادة الدافعیة للتعلم عند الطلاب ، حیث 

افعیة الذاتیة الداخلیة ، المھارات المیتا معرفیة یتمیزون بالثقة العالیة بالنفس ، و الد
وتنمیة التمیز و الإبداع عند أي طالب یرتبط بتنمیة مھارات ما وراء المعرفة لدیھ و 
متى یكون التعلم ذا معنى لابد أن یعرف المتعلم ماذا یتعلم ؟ و كیف یتعلم ؟ و لماذا 

  )  ٣٣،  ٢٠٠٤حمدى الفرماوى  وو لید رضوان ، ( یتعلم ؟ 
ا وراء المعرفة بالإضافة إلى أنھ یھیئ للطلاب فرصة للسیطرة فتركیز الطلاب على م

على أعمالھم العقلیة ، فانھ أیضاً یحملھم المسئولیة نحو أداء ھذه الأعمال، ویتطلب أن 
فوزى . ( كوسیلة لتحقیق النجاح الأكادیمي یتعلم الطلاب تنمیة التحكم في الذات

  )  ٢٧،  ٢٠٠٦الشربینى وعفت الطناوى ، 
أھمیة مھارات ما وراء المعرفة في عملیات التلقین و التلقى إلى إطلاق طاقات  وتتمثل

الإبداع عند المتعلم والخروج بھ من ثقافة تلقى المعلومات إلى ثقافة بناء المعلومات 
تتمثل فى اكتشاف علاقات و   Cognition)(ومعالجتھا وتحلیلھا وتحویل المعرفة 

( ال من مرحلة المعرفة إلى مرحلة ما وراء المعرفة خواطر جدیدة لما یمكنھ من الانتق
Metacognition  ( و المتمثلة في تأمل المعرفة و التعمق في فھمھا و تفسیرھا و

استكشاف أبعادھا الظاھرة والاستدلال على أبعادھا المستترة من خلال منظومات حیة 
علمھ بشكل فعال من البحث والتقصي، الأمر الذي یجعل المتعلم یشارك في قرارات ت

ویحولھ من إنسان سلبي یمارس عملیة التعلم إلى إنسان ایجابي یشارك في تخطیط 
  ) ٢٩٨،  ٢٠٠٩صباح منوخ و أفراح سعید ، . ( مراقبتھ و تقویمھتعلمھ و

  :الدراسات السابقة
ور الأول تخدام  : المح ت باس ات اھتم تراتیجیة دراس دریس  إس ي ت ابھات ف المتش

  :الریاضیات
ذا المحور                ات ھ ابھات   استخدمت معظم دراس ا    إستراتیجیة المتش ر مستقل ، كم كمتغی

تنوعت المراحل التعلیمیة والأھداف التي سعت ھذه الدراسات إلى تحقیقھا ، وسوف 
  -:یتم توضیح ذلك فیما یلي 

ھدفت إلى التعرف على ) Preckel&Daniel (2016,"بریكل ودانیل " دراسة 
كتشاف الموجھ المعتمد على التشابھ على تنمیة المفاھیم الریاضیة تأثیر التعلم بالا

وتلمیذة بالمرحلة المتوسطة  اًتلمیذ) ٧٩(بالمدارس المتوسطة ، وتكونت العینة من 
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وتلمیذة وتدرس  اًتلمیذ) ٤٠(وتم تقسیمھم لمجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا 
شابھ والأخرى ضابطة باستخدام التعلم بالاكتشاف الموجھ المعتمد على الت

 ولتحقیق ھدف الدراسةوتدرس بالطریقة التقلیدیة ،  وتلمیذة تلمیذاً) ٣٩(وعددھا
إلى وتوصلت الدراسة في المفاھیم الریاضیة ،  اًتحصیلی اًاستخدم الباحث اختبار

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة 
بیق البعدى للاختبار التحصیلي في المفاھیم الریاضیة لصالح والضابطة في التط

  .تلامیذ المجموعة التجریبیة 
على أثر استخدام  إلى التعرف فھدفت(Cox,2016)"  كوكس" دراسة أما 

تنمیة التحصیل إستراتیجیة التشابھ في تدریس الریاضیات بالمرحلة المتوسطة  على 
وتلمیذة وتم تقسیمھم  اًتلمیذ) ٩٣( سة من في مقرر الھندسة ، وتكونت عینة الدرا
وتلمیذة وتدرس باستخدام  اًتلمیذ) ٤٧( لمجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا 

وتلمیذة وتدرس بالطریقة  اًتلمیذ) ٤٦(إستراتیجیة التشابھ والأخرى ضابطة وعددھا
 استخدم الباحث اختبار تحصیلي في الھندسة ، ولتحقیق ھدف الدراسةالتقلیدیة ، 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ  وتوصلت الدراسة
المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى للاختبار التحصیلي في الھندسة 

  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 
ى    التى)Flosten&etal (2016,"فلوستین " وأیضاً دراسة  ى التعرف عل ھدفت إل

ى        ا أثر دریس الریاضیات عل ي ت ددة وإستراتیجیة المتشابھات ف ستخدام الوسائط المتع
ن   تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، وتكونت عینة الدراسة م

ذ ) ٤٤(وتلمیذة ، وتم تقسیمھم لمجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا  اًتلمیذ)  ٨٤(  اًتلمی
تخدام  درس باس ذة وت رى     وتلمی ابھات والأخ تراتیجیة المتش ددة وإس ائط المتع الوس

ددھا   ابطة وع ذ ) ٤٠(ض ة،     اًتلمی ة التقلیدی درس بالطریق ذة وت دف  وتلمی ق ھ ولتحقی
ى  وتوصلت الدراسة استخدم الباحث اختبار التفكیر الناقد في الریاضیات ،  الدراسة إل

و  ة  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجم عتین التجریبی
ذ       الح تلامی ي الریاضیات لص د ف ر الناق ار التفكی دى لاختب ق البع ي التطبی والضابطة ف

  .    المجموعة التجریبیة
ة  ا دراس دس " أم ى  ف)Winds (2016,"وین رف عل ى التع دفت إل تخدام أھ ر اس ث

ت   ر الانترن یم عب ابھات  التعل تراتیجیة المتش لال إس ن خ ى م یل عل ة التحص تنمی
ن طلاب بالصف     ر الریاضي والتفكی ة م لدى طلاب المرحلة الثانویة  ، وتكونت العین

ددھم    غ ع انوي بل ث الث دھما    اًطالب) ٨٨(الثال وعتین أح یمھم لمجم م تقس ة ، وت وطالب
ن خلال    اًطالب) ٤٣(تجریبیة وعددھا  وطالبة درست باستخدام التعلیم عبر الانترنت م
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ابطة و   رى ض ابھات والأخ تراتیجیة المتش ددھا إس ت   اًطالب) ٤٥(ع ة درس وطالب
ة،   ة التقلیدی ة  بالطریق دف الدراس ق ھ ار   ولتحقی ث اختب تخدم الباح یلی اًاس ي  اًتحص ف

ي ،    ر الریاض ار التفكی یات واختب ة  الریاض لت الدراس روق ذات  وتوص ود ف ى وج إل
ي      ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ات طلاب المجم طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص دلال

دى  ق البع لاب        التطبی الح ط ي لص ر الریاض ار التفكی یلي واختب ار التحص للاختب
  .    المجموعة التجریبیة

ا              ة بینم دفت دراس رى " ھ ى  )Ferri (2016,"فی رف عل ى التع ة إل ة النمذج فعالی
ابھات    ي المتش ة ف یة متمثل ل    الریاض ى ح درة عل یل والق توى التحص ین مس لتحس

ة     ة الابتدائی ذ المرحل ذ بالصف       المشكلات الریاضیة لتلامی ن تلامی ة م ت العین ، وتكون
ددھم     غ ع دائي بل ذ ) ٧٨(الرابع الابت دھما       اًتلمی م تقسیمھم لمجموعتین أح ذة ، وت وتلمی

ددھا   ة وع ذ) ٤٠( تجریبی ت ب  اًتلمی ذة ودرس ي   وتلمی ة ف یة متمثل ة الریاض النمذج
دیة، وتلمیذة ودرست بالطریقة التقلی اًتلمیذ) ٣٨(والأخرى ضابطة وعددھاالمتشابھات 

ة  دف الدراس ق ھ یلی   ولتحقی ار تحص ث اختب تخدم الباح ار   اًاس یات واختب ي الریاض ف
ة    وتوصلت الدراسة ، القدرة على حل المشكلات الریاضیة روق ذات دلال إلى وجود ف

ق      ي التطبی ة والضابطة ف إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبی
ی    ي الریاض یلي ف ار التحص دى للاختب كلات   البع ل المش ى ح درة عل ار الق ات واختب

 .  الریاضیة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
ة  و             ا  " دراس ي (Dana,2015)" دان دفت  الت ى  ھ رف عل ى التع دریس  إل ة الت فعالی

ر          ارات التفكی یل ومھ ة التحص ي تنمی ریة ف ابھات البص تخدام المتش ابھ باس بالتش
ة   ة الثانوی یات بالمرحل ي الریاض ارى ف ة  الابتك لاب بالمرحل ن ط ة م ت العین ، وتكون

ددھم   غ ع ة بل ة    ) ٨٠(الثانوی دھما تجریبی وعتین أح یمھم لمجم م تقس ة وت اً وطالب طالب
ددھا  تخدام   ) ٤٠( وع درس باس ة وت اً وطالب ریة  طالب ابھات البص رى المتش والأخ

ددھا   ابطة وع ة ،      ) ٤٠(ض ة التقلیدی درس بالطریق ة وت اً وطالب دف   طالب ق ھ ولتحقی
ي     اًستخدم الباحث اختبارا الدراسة ارى ف ر الابتك في التحصیل واختبار مھارات التفكی

ین متوسطي         وتوصلت الدراسةالریاضیات،  ة إحصائیة ب روق ذات دلال ى وجود ف إل
ار     دى للاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی لاب المجم ات ط درج

  .ح طلاب المجموعة التجریبیةالتحصیلي واختبار القدرة على التفكیر الابتكارى لصال
ا              م ،    (دراسة  أم ام قاس لوم ورھ اھر س دفت ) ٢٠١٤ط ات     فھ ى اتجاھ ى التعرف عل إل

ي        روق ف ى الف رف عل ابھات والتع ة المتش تخدام طریق و اس فوف نح ي الص معلم
معلماً ) ٧١٤(من  و تكونت عینة الدراسةاتجاھاتھم تبعاً لمتغیر الجنس ومدة الخدمة ،

ة ،      ومعلمة ة اللاذقی ي مدین ق أھداف الدراسة   من معلمي الصفوف ف استخدم   ولتحقی
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ن     ة م تبانھ مكون ان اس اور    ) ٣٥(الباحث ى مح ة عل رة موزع ة  (فق وم طریق مفھ
ام        ة المتشابھات ،الاھتم ق طریق ة تطبی المتشابھات ، فوائد طریقة المتشابھات ، إمكانی

ة المتش     لت الدراسة  ابھات ، بطریقة المتشابھات ، محاذیر استخدام طریق ى   و توص إل
دم     إوجود اتجاھات  ة المتشابھات ، ع یجابیة لدى معلمي الصفوف نحو استخدام طریق

وجود فروق دالة إحصائیا تعزى لمتغیر الجنس في اتجاھاتھم نحو طریقة المتشابھات  
ة إحصائیا تعزى         روق دال دم وجود ف ده ، ع ككل وفى كل محور من المحاور على ح

دة    ر م ن           لمتغی ى كل محور م ة المتشابھات ككل وف اتھم نحو طریق ي اتجاھ ة ف الخدم
رة            ین ذوى الخب ي اتجاھات المعلم ة إحصائیا ف روق دال ده ، وجود ف ى ح المحاور عل

وري       ن مح ل م ي ك ر ف رة الأكث ین ذوى الخب ل والمعلم ة   (الأق ق طریق ة تطبی إمكانی
  ) .المتشابھات ، الاھتمام بطریقة المتشابھات 

ریم ،    فا(ودراسة  د الك ھ عب دفت   ) ٢٠١٤طمة عبد الإل ي ھ ر     الت ى أث ى التعرف عل إل
اھیم    استخدام استراتیجیات المتشابھات في تدریس الاستدلال المكاني على إكساب المف

ة ،    ة الابتدائی یات بالمرحل م الریاض عوبات تعل ذات ذوات ص یة للتلمی ت الھندس و تكون
م الریاضیات بالصف    تلمیذة من تلمیذات ذوا) ٣٣(من  عینة الدراسة ت صعوبات تعل

یمھ م تقس دائي وت امس الابت وعتین  نالخ ى مجم دة إإل ت وح ة درس داھما تجریبی ح
س    ت نف ابطة درس رى ض ابھات والأخ تراتیجیة المتش تخدام إس یة باس كال الھندس الأش

 ةالباحث  تاستخدم  ولتحقیق أھداف الدراسة  الوحدة  بالطریقة التقلیدیة في التدریس ، 
ار تق  یة ،  اختب اھیم الھندس اب المف لت الدراسة ویم إكس روق ذات  و توص ود ف ى وج إل

ي        دلالة إحصائیة بین  ة والضابطة ف ذات المجموعتین التجریبی متوسطي درجات تلمی
دى لا ق البع ة  التطبی ذات المجموع الح تلمی یة لص اھیم الھندس اب المف ویم إكس ار تق ختب

تراتی     تخدام اس ة اس ى فاعلی دل عل ا ی ة مم دریس   التجریبی ي ت ابھات ف جیات المتش
م         عوبات تعل ذات ذوات ص یة للتلمی اھیم الھندس اب المف ى إكس اني عل تدلال المك الاس

  .الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة
ا  ة بینم یلة ،   ( دراس دان العض عود رش دفت ف) ٢٠١٢س ر    ھ ى أث رف عل ى التع إل

یل      ة التحص وم لتنمی دریس العل ى ت ابھات ف تراتیجیة المتش تخدام إس و  اس اه نح والاتج
ة ،        د التعلیمی ة   المادة لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمحافظة المھ ت عین و تكون

ة  ن الدراس ى      ) ٨٠(م یمھم إل م تقس ط وت ف الأول المتوس لاب الص ن ط اً م طالب
ددھا    ة وع داھما تجریبی وعتین أح تراتیجیة   ) ٤٠(مجم تخدام إس ت باس اً درس طالب

ابھات ت بالط  المتش ابطة درس رى ض ددھا  والأخ ادة وع ة المعت اً ،) ٤٠(ریق  طالب
ة  استخدم الباحث اختبار التحصیل المعرفي بمستویاتھ ا  ولتحقیق أھداف الدراسة لثلاث

ذكر ( م   -الت ق  –الفھ وم ،     )التطبی اس الاتجاه نحو العل لت الدراسة   ومقی د توص ى  و ق إل



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٠٨   
  

ة  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریب  ی
وم        ادة العل ار التحصیلى والاتجاه نحو م والضابطة في التطبیق البعدى لكلً من الاختب
تراتیجیة        تخدام إس ة اس ى فاعلی دل عل ا ی ة مم ة التجریبی لاب المجموع الح ط لص

  .المتشابھات في تدریس العلوم لتنمیة التحصیل والاتجاه نحو المادة
ة  افعى ، ( ودراس مى الش اء رس ى )  ٢٠١٠لمی دالت ة  ھ ى فاعلی التعرف عل فت إلى

دى    یة ل ألة الریاض ل المس ارات ح ة مھ ابھات لتنمی ى المتش ائم عل رح ق امج مقت برن
طالبة بالصف التاسع   ) ٦٠(من  و تكونت عینة الدراسة، طالبات الصف التاسع بغزة

امج    ) ٣٠(إلى مجموعتین أحداھما تجریبیة وعددھا  نوتم تقسیمھ ة درست بالبرن طالب
ددھا       المتشابھاتعلى  المقترح القائم ادة وع ة المعت والأخرى ضابطة درست بالطریق

ة ، ) ٣٠( ةطالب داف الدراس ق أھ ل   ولتحقی ارات ح ار مھ ة اختب تخدمت الباحث اس
یة،  ألة الریاض لت الدراسة  المس د توص ین    وق ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ى وجود ف إل

دى         ق البع ي التطبی ة ف ات المجموعة التجریبی ار   متوسطي درجات طالب ى لاختب والقبل
ق          ي التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع الح طالب یة لص ألة الریاض ل المس ارات ح مھ

ارات      البعدى وذلك یدل على  ة مھ ابھات لتنمی ى المتش ائم عل فاعلیة برنامج مقترح ق
  .حل المسألة الریاضیة لدى طالبات الصف التاسع بغزة 

د ) ٢٠١٠عبد العزیز جمیل القطراوى،  (أما دراسة  ر      ھدفت  فق ى أث ى التعرف عل إل
ي       أملي ف ر الت ارات التفكی م ومھ استخدام إستراتیجیة المتشابھات في تنمیة عملیات العل

ة الدراسة  العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي ،  ن   و تكونت عین اً  ) ٦٤(م طالب
تراتیجیة     تخدام إس ت باس ة درس داھما تجریبی وعتین أح ى مجم یمھم إل م تقس وت

ابھات و دریس ،       المتش ي الت ادة ف ة المعت ت بالطریق ابطة درس رى ض ق الأخ ولتحقی
أملي    أھداف الدراسة ر الت استخدم الباحث اختبار عملیات العلم واختبار مھارات التفكی

ة  ،  ائج الدراس ارت نت طي         و أش ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج إل
ي التطبی        ة والضابطة ف ن    درجات طلاب مجموعتي البحث التجریبی لاً م دى لك ق البع

ا        ة ،مم أملي لصالح طلاب المجموعة التجریبی الاختبار التحصیلى واختبار التفكیر الت
ر     ارات التفكی یدل على فعالیة استخدام إستراتیجیة المتشابھات في تنمیة التحصیل ومھ

  .ساسي الأالتأملي في العلوم لطلاب الصف الثامن 
اني   ور الث ت با : المح وث اھتم ات وبح تخدام دراس ات  س تراتیجیة المتناقض ي إس ف

  تدریس الریاضیات    
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ات   استخدمت معظم دراسات ھذا المحور   ر مستقل  إستراتیجیة المتناقض ا  كمتغی ، كم
تنوعت المراحل التعلیمیة والأھداف التي سعت ھذه الدراسات إلى تحقیقھا ، وسوف 

  :یتم توضیح ذلك فیما یلي
فاعلیة إستراتیجیة الأحداث التعرف على ھدفت إلى ) ٢٠١٦مدركة صالح ، (دراسة 

المتناقضة على التحصیل والتفكیر الابتكارى لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في 
طالبة من طالبات ) ٥٠(منوتكونت عینة الدراسة، مادة الریاضیات وتذوق جمالیتھا 

) ٢٥(إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة وعددھا  نالصف الثاني المتوسط وتم تقسیمھ
والأخرى ضابطة وعددھا  ،باستخدام إستراتیجیة الأحداث المتناقضةن طالبة درس

أعدت الباحثة اختبار  ولتحقیق ھدف الدراسةبالطریقة المعتادة، نطالبة درس) ٢٥(
في التفكیر الابتكارى ومقیاس التذوق الجمالي،  اًفي مادة الریاضیات واختبار اًتحصیلی

ق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات إلى وجود فرو وتوصلت الدراسة
طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل من الاختبار 
التحصیلى واختبار التفكیر الابتكارى ومقیاس التذوق الجمالیلصالح طالبات المجموعة 

لتحصیل فاعلیة إستراتیجیة الأحداث المتناقضة في تنمیة االتجریبیة ، مما یدل على 
والتفكیر الابتكارى في مادة الریاضیات وتذوق جمالیتھا لدى طالبات الصف الثاني 

  . المتوسط 
استخدام على أثر  ھدفت إلى التعرفف) Smith (2016,"سمیث " أما دراسة 

على تنمیة مھارات التفكیر العلیا في إستراتیجیة المتناقضات في تدریس الریاضیات 
) ٨٥(من طلاب بالصف الأول الثانوي بلغ عددھم  ونت العینةوتكالمدارس الثانویة ، 

 ولتحقیق ھدف الدراسةوطالبة وتم تقسیمھم إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة ،  اًطالب
إلى وجود  وتوصلت الدراسةاستخدم الباحث اختبار في المھارات العلیا للتفكیر، 

ة التجریبیة فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب  المجموع
والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر العلیا فى 

استخدام الریاضیات لصالح طلاب المجموعة التجریبیة ، مما یدل على فاعلیة 
على تنمیة مھارات التفكیر العلیا في إستراتیجیة المتناقضات في تدریس الریاضیات 

  .المدارس الثانویة
ھدفت إلى التعرف على )(Gourdan,2016"جوردان " أما دراسة 

على تدریس البرھان الریاضي فى تنمیة التفكیر المنطقى لتلامیذ المتناقضات أثر
من تلامیذ بالصف الثالث المتوسط بلغ عددھم  وتكونت العینةالمرحلة المتوسطة  ، 

 اًتلمیذ) ٣٥(تلمیذ وتلمیذة وتم تقسیمھم إلى مجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا ) ٧٠(
 ولتحقیق ھدف الدراسةوتلمیذة ،  اًتلمیذ) ٣٥(وتلمیذة والأخرى ضابطة وعددھا 
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إلى وجود  وتوصلت الدراسةاستخدم الباحث اختبار التفكیر المنطقي في الریاضیات، 
فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 

لبعدي لاختبار التفكیر المنطقي في الریاضیات والمجموعة الضابطة في التطبیق ا
في تدریس المتناقضات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ، مما یدل على فاعلیة 

  .البرھان الریاضي على تنمیة التفكیر المنطقي لتلامیذ المرحلة المتوسطة
یة الأحداث فاعلیة إستراتیجھدفت إلى التعرف) ٢٠١٥مھدى محمد جواد ،(ودراسة             

المتناقضة في التحصیل وتنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الرابع العلمي في 
بالصف الرابع العلمي في  اًطالب) ٦٠(منوتكونت عینة الدراسة، مادة الفیزیاء

) ٣٠(إعدادیة الفیحاء للبنین وتم تقسیمھم إلى مجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا 
راتیجیة الأحداث المتناقضة، والأخرى ضابطة وعددھا درسوا باستخدام إست اًطالب

في اختبار تحصیلي  وتمثلت أدوات الدراسة، درسوا بالطریقة المعتادة اًطالب) ٣٠(
إلى وجود فروق ذات  وتوصلت الدراسةفي مادة الفیزیاء واختبار في التفكیر الناقد، 

والضابطة في  دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة
التطبیق البعدي لكلً من الاختبار التحصیلى واختبار التفكیر الناقدلصالح طلاب 

فاعلیة استخدام إستراتیجیة الأحداث المتناقضة المجموعة التجریبیة ، مما یدل على 
  .في التحصیل وتنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الفیزیاء 

التعرف على فاعلیة إستراتیجیة إلى  ھدفتف)  ٢٠١٥، نجوى العتیبى (أما دراسة             
الأحداث المتناقضة في تنمیة التحصیل الدراسي وبعض العادات العقلیة فى مادة 

 وتكونت عینة الدراسةالعلوم لدى تلمیذات الصف الثاني المتوسط بمكة المكرمة ، 
تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة  تلمیذة بالصف الثاني المتوسط وتم) ٩٢(من

تلمیذة درسن باستخدام إستراتیجیة الأحداث المتناقضة ، والأخرى ) ٤٦(وعددھا 
وتمثلت أدوات ، تلمیذة درسن بالطریقة المعتادة في التدریس ) ٤٦(ضابطة وعددھا 

وتوصلت تحصیلي في مادة العلوم ومقیاس العادات العقلیة ، في اختبار  الدراسة
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلمیذات الدراسة إلى 

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى لاختبار التحصیل ومقیاس 
إستراتیجیة العادات العقلیة لصالح تلمیذات المجموعة التجریبیة ،مما یدل على فاعلیة 

سي وبعض العادات العقلیة في مادة الأحداث المتناقضة في تنمیة التحصیل الدرا
العلوم لدى تلمیذات الصف الثاني المتوسط ، كما توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطیھ موجبة بین التحصیل الدراسي وبعض العادات العقلیة للمجموعة التجریبیة 

  .ترجع لاستخدام الأحداث المتناقضة 
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فعالیة إستراتیجیة ھدفت إلى التعرف على )David (2015,"دافید " ودراسة             
في تدریس الریاضیات على تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد لدى تلامیذ المتناقضات

من تلامیذ بالصف الأول المتوسط بلغ عددھم  وتكونت العینةالمرحلة المتوسطة ، 
تلمیذ ) ٤٩(تلمیذ وتلمیذة وتم تقسیمھم إلى مجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا ) ٩٨(

 ولتحقیق ھدف الدراسةتلمیذ وتلمیذة ، ) ٤٩(وتلمیذة والأخرى ضابطة وعددھا 
استخدم الباحث اختبار تحصیلي في الریاضیات ، واختبار في التفكیر الناقد في 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي  وتوصلت الدراسةالریاضیات ، 
وعة الضابطة في التطبیق البعدي لكلاً من درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجم

الاختبار التحصیلي واختبار التفكیر الناقد لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ، مما 
یدل على فعالیة استخدام إستراتیجیة المتناقضات في تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد 

  .  في الریاضیات لتلامیذ المرحلة المتوسطة 
ھدفت إلى التعرف على فاعلیة الدمج بین ف)  (Mariza ,2015ماریزا " اسة أما در            

استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً وإستراتیجیة المتناقضات في تدریس الریاضیات 
وتكونت  ،على تنمیة القدرة على المشكلات واتخاذ القرار لطلاب المدارس الثانویة 

وطالبة وتم تقسیمھم إلى  اًطالب) ٧٠(ددھم العینة من طلاب بالمرحلة الثانویة بلغ ع
الدمج بین باستخدام  وطالبة درسوا اًطالب) ٣٥(مجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا 

والأخرى ضابطة استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً وإستراتیجیة المتناقضات 
 ولتحقیق ھدف الدراسةوطالبة درسوا بالطریقة المعتادة ،  اًطالب) ٣٥(وعددھا

وتوصلت استخدم الباحث اختبار حل المشكلات واتخاذ القرار في الریاضیات ،  
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب  الدراسة

في التطبیق البعدي لاختبار حل المشكلات واتخاذ والضابطة المجموعتین التجریبیة 
، وذلك یدل على فاعلیة  القرار في الریاضیات لصالح طلاب المجموعة التجریبیة

الدمج بین استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیاً وإستراتیجیة المتناقضات في تنمیة القدرة 
  .على حل المشكلات واتخاذ القرار لطلاب المرحلة الثانویة 

أثر التدریس ھدفت إلى التعرف على ) ٢٠١٤شیماء الخفاجى ،(دراسة  بینما
على التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الثاني بإستراتیجیة الأحداث المتناقضة 

طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط ) ٧٨( وتكونت عینة الدراسة، المتوسط 
طالبة درست باستخدام ) ٣٩(حداھما تجریبیة وعددھا إإلى مجموعتین  نوتم تقسیمھ

طالبة درست ) ٣٩(إستراتیجیة الأحداث المتناقضة والأخرى ضابطة وعددھا 
استخدمت الباحثة اختبار التفكیر الریاضي  ولتحقیق ھدف الدراسةطریقة التقلیدیة ،بال
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات  وتوصلت الدراسة، 
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طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر 
  .الریاضي لصالح طالبات المجموعة التجریبیة 

ھدفت إلى تنمیة القدرة على التفكیر ف(Frank, 2014)" فرانك "  ما دراسة أ
من خلال استخدام المتناقضات في تدریس الھندسة لطلاب المرحلة  الاستدلالي

وطالبة بالمرحلة الثانویة وتم  اًطالب) ٩٥(من وتكونت عینة الدراسةالثانویة ، 
وطالبة تدرس باستخدام  اًطالب) ٥٠( تقسیمھم لمجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا

وطالبة تدرس  اًطالب) ٤٥( إستراتیجیة المتناقضات والأخرى ضابطة وعددھا
اختبار التفكیر  استخدم الباحثبالطریقة المعتادة في التدریس، ولتحقیق ھدف الدراسة 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  وتوصلت الدراسةالاستدلالي في الھندسة ، 
درجات طلاب  المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي متوسطي 

لاختبار التفكیر الاستدلالي في الھندسة لصالح طلاب المجموعة التجریبیة ، مما یدل 
  .على فعالیة إستراتیجیة المتناقضات في تنمیة التفكیر الاستدلالي في الھندسة  

أثر إلى التعرف على ) ٢٠١٣تھانى العبوس ورؤوف العانى ،(كما ھدفت دراسة 
إستراتیجیة الأحداث المتناقضة فى تنمیة المفاھیم والاتجاھات العلمیة لدى طالبات 

طالبة من ) ٨٤(من وتكونت عینة الدراسة، المرحلة الأساسیة العلیا في الأردن 
إلى مجموعتین أحدھما تجریبیة درست  نطالبات الصف الثامن الاساسى وتم تقسیمھ

 ،لمعتادةرى ضابطة درست بالطریقة استراتیجیة الأحداث المتناقضة والأخباستخدام إ
، تحصیلى ومقیاس الاتجاھات العلمیةاستخدم الباحثان اختبار  ولتحقیق ھدف الدراسة

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات  وتوصلت الدراسة
لبعدي لكل من الاختبار طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق ا

التحصیلى ومقیاس الاتجاھات العلمیة لصالح طالبات المجموعة التجریبیة ، مما یدل 
المفاھیم والاتجاھات استخدام إستراتیجیة الإحداث المتناقضات في تنمیة على فاعلیة 

  .ساسي العلمیة لدى طالبات الصف الثامن الأ
ر العلمي    لى التعرف على ھدفت إالتي ) ٢٠٠٦محمد أبوزید  ،(ودراسة  ة التفكی تنمی

وم        لدى تلامیذ الصف الثالث الإ ادة العل ي م اع إستراتیجیة المتناقضات ف دادي بإتب ، ع
ة  ة الدراس ت عین ث الإ  وتكون ف الثال ذ بالص ن تلامی ى   م یمھم إل م تقس دادي وت ع

رى   ات والأخ تراتیجیة المتناقض تخدام إس ت باس ة درس دھما تجریبی وعتین أح مجم
ادة ، ضابطة در  ة المعت ت بالطریق دف الدراسة س ق ھ ار  ولتحقی ث اختب تخدم الباح اس

ة     وتوصلت الدراسة، )لعلى راشد ( مقیاس التفكیر العلمي  روق ذات دلال إلى وجود ف
ق      ي التطبی ة والضابطة ف إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبی

ذ الم  الح تلامی ي لص ر العلم اس التفكی دي لمقی ى  البع دل عل ا ی ة ، مم ة التجریبی جموع
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ة    فاعلیة  ي تنمی ذ الصف      استخدام إستراتیجیة المتناقضات ف دى تلامی ر العلمي ل التفكی
  .عدادي الثالث الإ

دراسات وبحوث اھتمت بتنمیة مھارات ما وراء المعرفة  في : المحور الثالث
  :الریاضیات

را     داخل والب تراتیجیات والم رق والاس الیب والط ت الأس ا  تنوع ي تناولتھ مج الت
  : دراسات ھذا المحور في تنمیة مھارات ماوراء المعرفة في الریاضیات

وكس و آخرون   " دراسة   ى التعرف     ( Knox & etal , 2017 )" كن دفت إل ھ
ة        دریس الریاضیات لتنمی ي ت ة ف على أثر برنامج مقترح قائم على استراتیجیات الكتاب

ة  ة الابتدائیة ، مھارات ماوراء المعرفة لتلامیذ المرحل ت العین ن   وتكون ذاً  ) ٩٨(م تلمی
ة        داھما تجریبی وعتین إح ى مجم یمھم إل م تقس دائي وت امس الابت ف الخ ذة بالص وتلمی
ابطة       رى ض ة والأخ تراتیجیات الكتاب ى اس ائم عل رح الق امج المقت ت بالبرن ودرس

ة      دف الدراس ق ھ دریس، ولتحقی ي الت ادة ف ة المعت ت بالطریق ث ودرس تخدم الباح  اس
ي الریاضیات ،    لت الدراسة  اختبار في مھارات ما وراء المعرفة ف ى وجود    وتوص إل

ة   وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ف
ة         ا وراء المعرف ارات م ار مھ دى لاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ذ  والض الح تلامی لص

  .المجموعة التجریبیة
ھدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج ف( Kigdem, 2016)" كیجدیم " أما دراسة 

ن خلال         اً م نظم ذاتی تعلم الم قائم على الدمج بین مھارات حل المشكلات الریاضیة وال
دافع   ة وال ا وراء المعرف ارات م یل ومھ ة التحص ي تنمی ة ف ات المنزلی ام الواجب مھ

ة    اًذتلمی) ٨٤(من وتكونت العینة، للانجاز لتلامیذ المرحلة المتوسطة ذة  بالمرحل وتلمی
ذ ) ٤٢(، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین أحدھما تجریبیة وعددھا المتوسطة ذة   اًتلمی وتلمی

تعلم       یة وال كلات الریاض ل المش ارات ح ین مھ دمج ب ى ال ائم عل امج الق ت بالبرن درس
 اًتلمیذ) ٤٢( المنظم ذاتیاً من خلال مھام الواجبات المنزلیة والأخرى ضابطة وعددھا 

ة       وتل دف الدراس ق ھ دریس ، ولتحقی ي الت ادة ف ة المعت ت بالطریق ذة درس تخدم می اس
اس         الباحث ة ومقی ا وراء المعرف ارات م ار مھ ي الریاضیات واختب اختبار التحصیل ف

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي  وتوصلت الدراسةنجاز، الدافع للإ
ابط    ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی ار    درج دى لاختب ق البع ي التطبی ة ف

دافع للانجاز          اس ال ة ومقی ا وراء المعرف ارات م ار مھ التحصیل في الریاضیات واختب
  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 
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ة   ا دراس ون "أم بى وایفرس ي  ( Crosby&Everson, 2015)" كروس الت
ة التحص   ي تنمی اً ف نظم ذاتی تعلم الم ویني وال ویم التك تخدمت التق یات اس ي الریاض یل ف

ذ ) ٨٠(من وتكونت العینة، ومھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة   اًتلمی
ددھا   ة وع دھما تجریبی وعتین أح ى مجم یمھم إل م تقس ة ، وت ة الابتدائی ذة بالمرحل وتلمی

ذ ) ٤٠( اًوالأخرى     اًتلمی نظم ذاتی تعلم الم ویني وال ویم التك تخدام التق ذة درست باس وتلمی
ددھا    ابطة وع دف      ) ٤٠( ض ق ھ ادة ، ولتحقی ة المعت ت بالطریق ذة درس ذ وتلمی تلمی

ار تحصیلی   اناستخدم الباحثالدراسة  ا وراء       اًاختب ارات م اس مھ ي الریاضیات ومقی ف
ة ،  ةالمعرف لت الدراس طي     وتوص ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج إل

ابطة    ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی ار   درج دى للاختب ق البع ي التطبی ف
  .التحصیلي ومقیاس مھارات ما وراء المعرفة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

ین        (Desoete, 2015)" دیسوت  " بینما دراسة   ة ب ة العلاق ى معرف دفت إل ي ھ الت
لاب          دریس الریاضیات لط اء ت ة أثن ا وراء المعرف ارات م ذاتي ومھ ویم ال ارات التق مھ

ة الثا ة  ،المرحل ة   نوی ت العین ف  اًطالب) ٥٧(وتكون انوي بالص ق الأول الث ، ولتحقی
ة  دف الدراس ثھ تخدم الباح ا    اس ارات م اس مھ ذاتي ومقی ویم ال ارات التق اس مھ مقی

ة ،  ة وراء المعرف لت الدراس ویم      وتوص ارات التق ین مھ ة ب ة ایجابی ود علاق ى وج إل
ادة ال      د دراسة م ة عن ا وراء المعرف دى طلاب الصف     الذاتي و مھارات م ریاضیات ل

  .الأول الثانوي 
ي  (Galindo,2014)" جالیندو " دراسة و ین      ھدفت  الت ة ب ى العلاق ى التعرف عل إل

ي  ر الریاض ارات التفكی ى مھ ا عل ة وأثرھ ا وراء المعرف ارات م ة مھ ذ المرحل لتلامی
ددھم         غ ع ة المتوسطة بل ذ بالمرحل ن تلامی ة م ذ ) ٩٠(المتوسطة  ، وتكونت العین  اًتلمی

ر الریاضي         ارات التفكی د مستوى مھ م تحدی ي ت وتلمیذة یمثلوا المجموعة التجریبیة الت
نھم  ،      ة بی د العلاق ة لتحدی ق ھدف الدراسة   ومھارات ما وراء المعرف استخدم   ولتحقی

ي ،     ر الریاض ارات التفكی ار مھ ة واختب ا وراء المعرف ارات م اس لمھ ث مقی الباح
ة ای    وتوصلت الدراسة  ى وجود علاق ر الریاضي       إل ارات التفكی ین مستوى مھ ة ب جابی

  .ومستوى مھارات ما وراء المعرفة 
ة   ا دراس ارس،  (أم ى ف رى وعل ل بح دفت) ٢٠١٤نبی ة    فھ ى طبیع رف عل ى التع إل

ذ السنة           دى تلامی ى حل المشكلات ل درة عل ة والق اوراء المعرف العلاقة بین مھارات م
ن   وتكونت عینة الدراسة الثالثة ثانوي ،  ذة ،   ) ١٥٠( م ذاً وتلمی ق ھدف    تلمی ولتحقی

ى حل        الدراسة استخدم الباحثان  درة عل اس الق ة ومقی اوراء المعرف ارات م مقیاس مھ
كلات ، ة    المش ائج الدراس لت نت ین     وتوص ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج إل

ة           اد الثلاث ى الأبع ة بشكل عام وف ا وراء المعرف ارات م ي مھ  –التخطیط  ( الجنسین ف
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ة         )التقویم  –المراقبة  اوراء المعرف ارات م ین مھ ة ب ھ طردی ة ارتباطی د علاق ،كما توج
  .وحل المشكلات) التقویم  –المراقبة  –التخطیط ( بشكل عام وفى أبعادھا الثلاث

ة   ا دراس رون " بینم ان و آخ ى  ( Gokhan &etal , 2013)" جوخ دفت إل ھ
ة والتحصی     ا وراء المعرف ارات م ي الریاضیات لطلاب    التحقق من العلاقة بین مھ ل ف

ن  وتكونت العینة، المرحلة الثانویة  ق      اًطالب ) ٦٠(م ة ، لتحقی ة الثانوی ة بالمرحل وطالب
ار  استخدم الباحثھدف الدراسة  ا       اًتحصیلی  اًاختب ارات م اس مھ ي الریاضیات ومقی ف

ین   إإلى وجود إلى وجود علاقة  وتوصلت الدراسةوراء المعرفة ،  ة ب التحصیل  یجابی
  .و مھارات ما وراء المعرفة لدى طلاب بالمرحلة الثانویة یاضیات في الر

ة     ھدفت) ٢٠١٣عبد الكریم قریشى وعقیل ساسى،(ودراسة  ى طبیع إلى التعرف عل
ة        ذ الثالث دى تلامی ام ل ذكاء الع العلاقة بین التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات وال

أثر ب      ة تت ذه العلاق ت ھ ن إذا كان ري مستوى التحصیل الدراسي     متوسط والتأكد م متغی
ن   وتكونت عینة الدراسةوالجنس ،  ذ ) ١٣٠(م ذة  تلمی راً ،   ٦٦(  اً وتلمی ى   ٦٤ذك أنث

ان ، ) تخدم الباحث ة اس دف الدراس ق ھ ي   ولتحقی ي ف ا وراء المعرف ر م اس التفكی مقی
دلات            ن مع اس مستوى التحصیل الدراسي م ذكاء ، ولقی ن لل ار راف الریاضیات واختب

ة      وتوصلت نتائج الدراسة ول في مادة الریاضیات ، الفصل الأ ة دلال ى وجود علاق إل
ة    ذ الثالث إحصائیاً بین التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات والذكاء العام لدى تلامی

ط  یات          متوس ي الریاض ي ف ا وراء المعرف ر م ین التفكی ة ب ة العلاق ف طبیع ، لا تختل
ة مت     ذ الثالث دى تلامی ام ل ذكاء الع نس ،     وال اختلاف الج ائیا ب اً دالاً إحص ط اختلاف وس

دى     ام ل ذكاء الع تختلف طبیعة العلاقة بین التفكیر ما وراء المعرفي في الریاضیات وال
یل      توى التحص اختلاف مس ائیا ب اً دالاً إحص ط اختلاف ة متوس ذ الثالث ع ( تلامی  –مرتف

نخفض  ا وراء المعر )م ر م ین التفكی ة ب ة العلاق ف طبیع یات ، لا تختل ي الریاض ي ف ف
توى    اختلاف مس ائیا ب اً دالاً إحص ط اختلاف ة متوس ذ الثالث دى تلامی ام ل ذكاء الع وال

  )  .منخفض / عادى ، عادى / مرتفع ( التحصیل الدراسي 
ة  ى ، (ودراس افز بقیع ي ) ٢٠١٣ن دفتالت ي      ھ ا وراء المعرف ر م اس التفكی ى قی إل

ة  وقین تحصیلیاً  الصف العاشر المت   ومستوى حل المشكلات لدى طلب ن   ف ، والكشف ع
ة لحل          درة التنبؤی ى حل المشكلات ، والق ي عل ا وراء المعرف القدرة التنبؤیة للتفكیر م

ة الدراسة  المشكلات على التفكیر ما وراء المعرفي ،  ن   وتكونت عین اً  ) ١٠٨(م طالب
ث    وطالبة ،  ي      ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم الباح ا وراء المعرف ر م اس التفكی مقی

كلات ، ومق ل المش اس لح ةی ائج الدراس لت نت ن   وتوص ع م توى مرتف ود مس ى وج إل
ة          درة تنبؤی كلات ، وجود ق ي حل المش توى متوسط ف ي ومس ا وراء المعرف ر م التفكی
ة لحل المشكلات          درة تنبؤی ى حل المشكلات ، ووجود ق للتفكیر ما وراء المعرفي عل
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ة إحص     روق دال ي ، وجود ف ا وراء المعرف ر م ى التفكی ا  عل ر م ي مستوى التفكی ائیا ف
دل الدر   نس والمع ري الج اً لمتغی ي تبع دل  وراء المعرف اث والمع الح الإن ي لص اس

  .الأعلى
ة  ا دراس لم ،(أم ن مس اوى ومحس دة الب دفتف) ٢٠١٣ماج ر  ھ ى أث رف عل ى التع إل

اء،        م الفیزی ة قس دى طلب ة ل اوراء المعرف إستراتیجیة دورة المھارة في تنمیة مھارات م
ت  ةوتكون ة الدراس ن  عین م    اًطالب) ٣٤(م اء وت م الفیزی ة قس ة الثالث ة بالمرحل وطالب

وطالبة درست التجارب   اًطالب) ١٦(تقسیمھم إلى مجموعتین أحداھما تجریبیة وعددھا
ددھا   ة   اًطالب ) ١٨(العملیة وفق لإستراتیجیة دورة المھارة والأخرى ضابطة وع وطالب

ث ولتحقیق ھدرست بالطریقة التقلیدیة  ،  ارات    دف الدراسة استخدم الباح اس مھ مقی
ین     وتوصلت نتائج الدراسةماوراء المعرفة ،  ة إحصائیة ب إلى وجود فروق ذات دلال

دى   ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی لاب المجم ات ط طي درج متوس
ى        دل عل ا ی ة ، مم لمقیاس مھارات ماوراء المعرفة لصالح طلاب المجموعة التجریبی

م   فاعلی  ة قس دى طلب ة ل اوراء المعرف ارات م ة مھ ي تنمی ارة ف تراتیجیة دورة المھ ة إس
  .الفیزیاء

ر      ھدفت ) ٢٠١٢محمود عكاشھ وإیمان صلاح  ،(بینما دراسة  ى أث ى التعرف عل إل
ى سلوك حل         اوني عل ي سیاق تع ة ف برنامج تدریبي في تنمیة مھارات ماوراء المعرف

ف الأول   لاب الص ن ط ة م دى عین كلة ل انوي ،  المش ة الث ة الدراس ت عین ن  وتكون م
یاق        ) ٢١( ي س تعلم ف ات لل ى مجموع یمھم إل م تقس انوي وت ف الأول الث ة بالص طالب

دى          ي والبع اس القبل ات ذات القی لاث طالب ن ث ة م ل مجموع ون ك ث تتك اوني حی تع
اختبار في حل المشكلات  ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم الباحثلأدوات الدراسة  ، 

ائج الدراسة   رات ماوراء المعرفة، ومقیاس مھا لت نت ة     وتوص روق ذات دلال وجود ف
ل   ار ح ي اختب اوني ف تعلم التع ات ال ات مجموع ات طالب طي درج ین متوس ائیة ب إحص

  .المشكلات ومقیاس مھارات ماوراء المعرفة لصالح التطبیق البعدى 
ادر، (دراسة  و د الق د عب دفت) ٢٠١٢خال ة الاك  ھ ر طریق ى أث رف عل ى التع اف إل تش

ة     دى طلب الموجھ فى تنمیة التفكیر فوق المعرفي والتحصیل الدراسي في الریاضیات ل
ع الأ  ف التاس زه ،  الص ة غ ى بمحافظ ة ساس ة الدراس ت عین ن  وتكون ة ) ٧٦(م طالب

ع الأ ف التاس ت  بالص ة درس داھما تجریبی وعتین أح ى مجم یمھم إل م تقس ى وت ساس
ي      باستخدام طریقة الاكتشاف الموجھ، و الأخرى  ة ف ة التقلیدی ضابطة درست بالطریق

ث    التدریس،  ار  ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم الباح ي الریاضیات    اًتحصیلی  اًاختب ف
ي الریاضیات،       ي ف وق المعرف ر ف ائج الدراسة   ومقیاس التفكی لت نت ى وجود    وتوص إل

ة          وعتین التجریبی ات المجم ات طالب طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ف
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ابطة ف  وق     والض ر ف اس التفكی یلى ومقی ار التحص ن الاختب لاً م دى لك ق البع ي التطبی
ائج    رت النت ا أظھ ة، كم ة التجریبی ات المجموع الح طالب یات لص ي الریاض ي ف المعرف
ى      دل عل ا ی ي ،مم یل الدراس ي والتحص وق المعرف ر ف ین التفكی وى ب اط ق ود ارتب وج

وق ا    ر ف ة التفكی ي والتحصیل الدراسي    فاعلیة طریقة الاكتشاف الموجھ في تنمی لمعرف
  .ساسى في الریاضیات لدى طلبة الصف التاسع الأ

امج     ھدفتف) ٢٠١١دینا خالد الفلمبانى ، (بینما دراسة  ة برن ى فاعلی إلى التعرف عل
دى    كلات ل ل المش ارات ح ة مھ ي تنمی ة ف ا وراء المعرف ارات م ى مھ ائم عل دریبي ق ت

ذ الصف الأول الإ    ن تلامی د منخفضي التحصیل م ة الدراسة   ادي ،ع ت عین ن   وتكون م
ف الأول الإ  ) ٣٤( یل بالص ي التحص ن منخفض ذة م یمھ تلمی م تقس دادي ، وت ى  نع إل

ائم  ) ١٧(مجموعتین أحداھما تجریبیة عددھا  تلمیذة درست باستخدام برنامج تدریبي ق
ددھا       غ ع ابطة و یبل رى ض ة ، و الأخ ا وراء المعرف ارات م ى مھ ذة )  ١٧( عل تلمی

ت بالطریق دریس، درس ي الت ة ف تخدم  ة التقلیدی ة اس دف الدراس ق ھ  تولتحقی
ارات حل المشكلات،     ةالباحث اس لمھ ائج الدراسة    مقی لت نت روق    وتوص ى وجود ف إل

ة والضابطة     ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلمیذات المجموعتین التجریبی
ار    اس مھ دى لمقی ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ذات المجموع الح تلمی ل لص ات ح

  .المشكلات
إلى التعرف على أثر  ھدفت) ٢٠٠٩محارب الصمادى ویحیى الصمادى،(أما دراسة 

ورن   ارنس   –برنامج تدریبي قائم على نموذج اوزب داعى للمشكلات   (ب ي  ) للحل الاب ف
ة الأساسیة           ات المرحل دى طالب ي الریاضیات ل ي ف وق المعرف ر ف تنمیة مھارات التفكی

طالبة من طالبات الصف التاسع ) ٨٦(من  نت عینة الدراسةوتكوالعلیا في الأردن  ، 
ى       ائم عل دریبي الق امج الت الاساسى وتم تقسیمھم إلى مجموعتین تجریبیة درست بالبرن

ورن  وذج اوزب ارنس  –نم كلات(ب داعى للمش ل الاب ة ) للح ت بالطریق ابطة درس وض
وق    مقیاس ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم الباحثالمعتادة في التدریس،  ارات ف المھ

ة ة ، المعرفی ائج الدراس لت نت ین     وتوص ائیة ب ة إحص روق ذات دلال ود ف ى وج إل
دى          ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ات المجم ات طالب طي درج متوس
ى          دل عل ا ی ة ،مم ات المجموعة التجریبی ة لصالح طالب لمقیاس المھارات فوق المعرفی

ائم    دریبي الق امج الت ة البرن ورن    فاعلی وذج اوزب ى نم ارنس  –عل داعى  (ب ل الاب للح
كلات لت   ) للمش ا توص یات، كم ي الریاض ي ف وق المعرف ر ف ارات التفكی ة مھ ي تنمی ف

الدراسة إلى أن لا یوجد أثر للتفاعل بین المجموعة ومستوى التحصیل في الریاضیات 
  .على المھارات فوق المعرفیة 
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ا   ھدفتف) ٢٠٠٨على محمد الزغبى ،(أما دراسة  إلى رصد بعض مھارات التفكیر م
ا   وراء المعرفیة المستخدمة من معلمي الریاضیات وطلبتھم في المرحلة الأساسیة العلی

اء حل المسائل الھندسیة ،      ة الدراسة   في الأردن أثن ت عین ن   وتكون ا   ) ٦(م ن معلم م
ة     ر وملاحظ ع والعاش امن والتاس فوف الث ا   ) ٣٦(الص دت خلالھ م رص ة لھ حص

اء حل المسائل       المھارات فو تھم أثن ین وطلب ل المعلم ق المعرفیة التي استخدمت من قب
ث الھندسیة ،  ر      ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم الباح ارات التفكی ة ملاحظة لمھ بطاق

ة ،   وق المعرفی ةف ائج الدراس لت نت ي  وتوص ة الت وق المعرفی ارات ف ى أن المھ إل
درس (  استخدمھا المعلمون والطلبة تركزت في مجال التخطیط م   -تحدید ھدف ال ورس

كل  وب   –ش ات والمطل د المعطی ات   –وتحدی ة للمعطی ارات متكافئ اء عب وإعط
وب  ابقة     –والمطل ة الس ات والمعرف د النظری بط    ) وتحدی ة والض ال المراقب ى مج وف

ویم            ي مجال التق ا ف لھا ، أم ى تسلس اظ عل ات صحة الخطوات والحف انحصرت في إثب
  ) .وتصحیحھ والحكم على مدى تحقق الھدف  استخدمت مھارات مراجعة الحل

ة   ا دراس ابتین ، (بینم د الس دفت) ٢٠٠٧أحم وق      ھ ر ف ارات التفكی ة مھ ى مقارن إل
دارس           ي م ة المتوسطة ف ادیین بالمرحل رانھم الع ین الطلاب الموھوبین وأق المعرفي ب

ة  ) ١٤٠(من  وتكونت عینة الدراسةمكة المكرمة ،  طالبة بالمرحلة المتوسطة في مك
یمھ    م تقس ة وت ى   نالمكرم وبین (إل ادیین  –موھ وبین    ) ع ین الموھ ة ب ك للمقارن وذل

ألة الریاضیة     ام بحل المس  ،والعادیین لاستخدام مھارات التفكیر فوق المعرفي عند القی
ث   تخدم الباح ة اس دف الدراس ق ھ اس  ولتحقی یط (مقی ة  –التخط ویم  –المراقب )  التق

ة    ھ الثلاث یط (بمھارات ة  ال –التخط ویم –مراقب ة ، )التق لت الدراس ة   وتوص ى أن الطلب إل
ة  ) التقویم  –المراقبة  –التخطیط ( الموھوبین یستخدمون   –التخطیط  ( بأشكالھا الثلاث

ة   ویم   –المراقب ادیین   ) التق ة الع ن الطلب ر م ة أكب ى أن   بدرج لت الدراسة إل ا توص ، كم
  .  الصف الدراسي استخدام مھارات التفكیر فوق المعرفي یزداد بزیادة 

ة   )٢٠٠٦أشرف أبو عطیا ، (وھدفت دراسة  إلى التعرف على أثر نموذج بنائي لتنمی
ع الأ    ف التاس لاب الص دى ط ة ل وق المعرفی ارات ف یات،   مھ ادة الریاض ي م ي ف ساس

ة   ة الدراس ت عین ن   وتكون ع الأ    ) ٩٠(م ف التاس لاب الص ن ط اً م م  طالب ي وت ساس
رح والأخرى       تقسیمھا إلى مجموعتین إحداھما تج ائي المقت النموذج البن ة درست ب ریبی

دریس،     ي الت ة ف ة التقلیدی ت بالطریق ابطة درس تخدم   ض ة اس دف الدراس ق ھ ولتحقی
إلى  وتوصلت نتائج الدراسة، الباحث مقیاس المھارات فوق المعرفیة في الریاضیات

ة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبی  
لاب      الح ط ة لص وق المعرفی ارات ف اس المھ دى لمقی ق البع ي التطبی ابطة ف والض
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ارات    ة مھ المجموعة التجریبیة وذلك یدل على فاعلیة النموذج البنائي المقترح في تنمی
  . ساسي في مادة الریاضیات فوق المعرفیة لطلاب الصف التاسع الأ

ى التع   ھدفت) ٢٠٠٣محمد غانم أحمد ،(بینما دراسة  ة     إل ین البنی ة ب ى العلاق رف عل
دارس            ي م ي الصف السابع ف ي الریاضیات ف وقین  ف ة المتف المعرفیة وتحصیل الطلب

ات  ) ٣٠(من  وتكونت عینة الدراسةوكالة الغوث في منطقة نابلس ،  طالبة من الطالب
ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم   المتفوقات في الریاضیات بالصف السابع الاساسى ، 

ث ة ، اختب الباح ة المعرفی ة ار البنی ائج الدراس لت نت ین   وتوص ة ب د علاق ى لا توج إل
ة ذات   ة المعرفی ار البنی ي اختب ھ ف یات ودرجات ي الریاض یة ف ب المدرس ات الطال درج

ائیة  ة إحص ار     ،دلال ي اختب ة ف ات الطلب ین درج ة إحصائیة ب روق ذات دلال د ف لا توج
علم ، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  البنیة المعرفیة تبعاً لمتغیر المؤھل العلمي للم

م      رة المعل ر خب اً لمتغی ة تبع ة المعرفی ار البنی ي اختب ة ف ات الطلب ین درج لاب لا ب ، الط
ى  ابع الاساس ف الس ي الص ة ف ادة الھندس ة لم ة البنائی دركون الطبیع لاب لا ی ، الط

الطلاب لا  یدركون العلاقات التي تربط مفاھیم المادة وموضوعاتھا ببعضھا البعض ، 
  .یدركون المفاھیم العامة والمفاھیم الخاصة المرتبطة بھا

  
  :فروض البحث

ار صحة         ى اختب الي إل ث الح ابقة سعى البح في ضوء نتائج البحوث والدراسات الس
  :الفروض التالیة

ذ   )٠,٠٥≤ ل ( یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -١ بین متوسطات درجات تلامی
ة   ات الأربع ى  الت(المجموع ة الأول ة   –جریبی ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث  -التجریبی

ر     ) الضابطة  ى الأث في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل في وحدة الإحصاء یرجع إل
ى المتشابھات والمتناقضات     (الأساسي للتدریس بالاستراتیجیات  ة عل   -المقترحة القائم

  .لى و الثانیة والثالثة للمجموعات التجریبیة الأو) المتناقضات -المتشابھات
توى     -٢ د مس ائیا عن رق دال إحص د ف ات  )٠,٠٥≤ ل ( یوج طات درج ین متوس ب

ة   –التجریبیة الثانیة  –التجریبیة الأولى (تلامیذ المجموعات الأربعة   –التجریبیة الثالث
في التطبیق البعدي لاختبار مھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات ككل   ) الضابطة 

ى المتشابھات   (لى الأثر الأساسي للتدریس بالاستراتیجیات یرجع إ المقترحة القائمة عل
ات ابھات  -والمتناقض ات -المتش ة  ) المتناقض ى والثانی ة الأول ات التجریبی للمجموع

  .والثالثة
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ذ   )٠,٠٥≤ ل ( یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٣ بین متوسطات درجات تلامی
ة  ات الأربع ى التجریبی(المجموع ة  –ة الأول ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث  –التجریبی

ارات   ) الضابطة  ن مھ في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التخطیط  كمھارة فرعیة م
دریس بالاستراتیجیات         ر الأساسي للت ى الأث ما وراء المعرفة في الریاضیات یرجع إل

ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھ  -المقترح ات -اتالمتش )  المتناقض
  .للمجموعات التجریبیة الأولى والثانیة والثالثة 

ذ   )٠,٠٥≤ ل ( یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٤ بین متوسطات درجات تلامی
ة   ات الأربع ى  (المجموع ة الأول ة   –التجریبی ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث  -التجریبی

ن     في التطبیق البعدي لاختبار مھارات ا) الضابطة  ة م ارة فرعی تحكم  كمھ لمراقبة وال
دریس        ي للت ر الأساس ى الأث ع إل یات یرج ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ارات م مھ

تراتیجیات  ات  (بالاس ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح  -المتش
  .للمجموعات التجریبیة الأولى والثانیة والثالثة )  المتناقضات

ذ   )٠,٠٥≤ ل ( ا عند مستوى یوجد فرق دال إحصائی -٥ بین متوسطات درجات تلامی
ة  ات الأربع ى (المجموع ة الأول ة  –التجریبی ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث  –التجریبی

ا     ) الضابطة ارات م ن مھ ة م في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التقویم كمھارة فرعی
ي للت      ر الأساس ى الأث ع إل یات یرج ي الریاض ة ف تراتیجیات وراء المعرف دریس بالاس

ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح ات -المتش ) المتناقض
  .للمجموعات التجریبیة الأولى والثانیة والثالثة 

  :خطوات إعداد المواد التعليمية و أدوات البحث و إجراءات التجربة الميدانية
  في البحث الحالي  تحديد مهارات ما وراء المعرفة المستهدفة : أولا 

تم تحدید مھارات ما وراء المعرفة المستھدفة في البحث الحالي من الأدبیات التربویة 
و البحوث العربیة و الأجنبیة التي اھتمت بمھارات ما وراء المعرفة ، وھى ثلاث 

  .)مھارة التخطیط ومھارة المراقبة والتحكم ومھارة التقویم (مھارات رئیسة 
عدادي في اختبار مھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ الصف الأول الإإعداد : ثانیاً 

بالفصل الدراسي الأول و قد مر بناء ھذا الاختبار " وحدة الإحصاء "محتوى 
  : بالخطوات التالیة 

 تحدید الھدف من الاختبار :  
عدادي في یھدف ھذا الاختبار إلى الكشف عن مستوى أداء تلامیذ الصف الأول الإ

ما وراء المعرفة وكذلك لقیاس مدى فعالیة الاستراتیجیات الثلاثة على تنمیة  مھارات
  .مھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات 
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 صیاغة أسئلة الاختبار : 
یتضمن الاختبار مجموعة من الأسئلة المتنوعة تحت كل مھارة من مھارات ما وراء 

لة كل مھارة من ھذه لأسئالمعرفة في الریاضیات الرئیسة و فیما یلي وصف 
  :المھارات

تحدید (تتضمن ھذه المھارة الرئیسة على مھارات فرعیة ھي  :مھارة التخطیط  -١
 –تحدید الصعوبات والأخطاء المحتملة  –اختیار إستراتیجیة تنفیذ الحل  –الھدف 

    -:وتتضمن أسئلة ھذه المھارات ما یلي ) التنبؤ بالنتائج المتوقعة 
لھدف ومھارة اختیار إستراتیجیة تنفیذ الحل ومھارة التنبؤ بالنتائج مھارة تحدید ا -أ

المتوقعة یتم قیاسھا من خلال أسئلة الاختیار من متعدد وعلى التلامیذ اختیار الإجابة 
  .الصحیحة من بین الإجابات المعطاة 

مھارة تحدید الصعوبات والأخطاء المحتملة یتم قیاسھا من خلال أسئلة حل  -ب
متمثلة في عبارات ریاضیة تحتوى على أخطاء والمطلوب تحدید الأخطاء مشكلات 

  .إن وجدت  
( تتضمن ھذه المھارة الرئیسة على مھارات فرعیة ھي : مھارة المراقبة والتحكم  -٢

تحدید معرفة متى یجب الانتقال إلى العملیة  –الإبقاء على الھدف في بؤرة الاھتمام 
وتتضمن أسئلة ھذه ) لأخطاء والتخلص منھا اكتشاف الصعوبات وا –التالیة 

    -:المھارات ما یلي 
مھارة الإبقاء على الھدف في بؤرة الاھتمام یتم قیاسھا من خلال أسئلة الاختیار من  -أ

  .متعدد وعلى التلامیذ اختیار الإجابة الصحیحة من بین الإجابات المعطاة 
لیة التالیة یتم قیاسھا من خلال مھارة تحدید معرفة متى یجب الانتقال إلى العم -ب

  .أسئلة الإكمال بإجابات صحیحة 
مھارة اكتشاف الصعوبات والأخطاء والتخلص منھا یتم قیاسھا من خلال أسئلة  -ج

حل مشكلات متمثلة في عبارات ریاضیة تحتوى على أخطاء والمطلوب اكتشافھا 
  .وتصحیح الخطأ 

تقویم (ئیسة على مھارات فرعیة ھي تتضمن ھذه المھارة الر :مھارة التقویم  -٣
تقویم كیفیة  –تقویم مدى ملائمة الأسالیب التي استخدمھا  –مدى تحقق الأھداف 

ویتم قیاس ھذه المھارات من خلال أسئلة حل مشكلات ) التغلب على الصعوبات
والمطلوب إیجاد حل ھذه المشكلات من خلال الإجابة على الأسئلة المطروحة على 

  .الریاضیة  ھذه المشكلة
 وضع تعلیمات الاختبار :  

تم وضع تعلیمات واضحة للاختبار اشتملت على بیان الھدف من الاختبار والمطلوب 
من الطلاب بكل دقة و توضیح المطلوب في كل سؤال من أسئلة الاختبار المتنوعة 
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تحت كل مھارة من المھارات الرئیسة الثلاث لمھارات ما وراء المعرفة في 
  .ات  الریاضی

 صدق الاختبار :  
للتأكد من صدق الاختبار ، تم عرضھ في صورتھ المبدئیة على مجموعة من أساتذة 
المناھج و طرق تدریس الریاضیات ، و بعض موجھي الریاضیات و معلمیھا 
بالمرحلة الإعدادیة و قد أكد المحكمون على مناسبتھ لقیاس مھارات ما وراء المعرفة 

ضع لقیاسھا بالإضافة إلى وضوح الأسئلة و دقة صیاغتھا و في الریاضیات التي و
  .صلاحیة الاختبار للتطبیق  

  تطبیق التجربة الاستطلاعیة للاختبار :  
تم تطبیق اختبار ما وراء المعرفة في الریاضیات استطلاعیاً على مجموعة من 

لمیذة ت) ٤٠(عدادي سبق لھن دراسة الوحدة بلغ عددھا تلمیذات بالصف الأول الإ
وذلك للتأكد من وضوح تعلیمات الاختبار بالنسبة للتلمیذات و حساب زمن الاختبار ، 
و تم حساب زمنھ بتسجیل وقت البدء في الإجابة عن الاختبار و وقت الانتھاء منھ لكل 
تلمیذة ، و بجمع زمن البدء والانتھاء لجمیع التلمیذات و حساب متوسط الزمن 

ن یللازم لتطبیق الاختبار ھو تسعون دقیقة بمثابة حصتالمستغرق تبین أن الزمن ا
  .ن یدراسیت

ولحساب ثبات الاختبار، تم إعادة تطبیقھ على نفس التلمیذات بفارق زمني قدره 
أسبوعان، و بحساب معامل الارتباط بین درجات التلمیذات في التطبیقین ، تبین أن 

مرتفع ویعطى ثقة في  وھو معامل ثبات) ٠,٨٧( معامل ثبات الاختبار یساوى 
  .و یصبح معداً للتطبیق المیداني ٢الاختبار و بذلك یوضع الاختبار في صورتھ النھائیة

 إعداد دلیل تصحیح الاختبار:  
  تم إعداد دلیل لتصحیح و تقدیر درجات الاختبار ككل و لكل مھارة فرعیة 

  :مھارة التخطیط -١
متعدد عند اختیار الإجابة الصحیحة  تم رصد درجة لكل سؤال من أسئلة الاختیار من

من بین الإجابات المعطاة، ورصد درجة لأسئلة حل المشكلات عند التوصل لحل 
المشكلة التي تتمثل في تحدید الأخطاء إن وجدت، ویتضمن اختبار ھذه المھارة ستة 

 ةالدرجة الكلیة للأسئلة التي تقیس مھارة التخطیط ست عشرفإن عشر سؤالاً ،ولھذا 
  . جة در
  : مھارة المراقبة والتحكم  -٢

                                                             
اختبار مھارات ماوراء المعرفة في الریاضیات )   ٧( ملحق   ٢  
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تم رصد درجة لكل سؤال من أسئلة الاختیار من متعدد عند اختیار الإجابة الصحیحة 
من بین الإجابات المعطاة ، تم رصد درجة لكل سؤال عند إكمال الفراغات المطلوبة 
في كل سؤال بالإجابة الصحیحة ، ورصد درجة على كل جزئیة لأسئلة حل 

ار ھذه المھارة ثلاثة عند التوصل للمطلوب في حل المشكلة، ویتضمن اختب المشكلات
،وتم رصد درجة لكل سؤال من السؤال الأول إلى السؤال الحادي عشر ، عشر سؤالاً

وتم رصد ثلاث درجات للسؤال الثاني عشر لأنھ یتكون من ثلاث مشكلات فرعیة ، 
 فإنن مشكلتین فرعیتین ،ولھذا ن للسؤال الثالث عشر لأنھ یتكون میوتم رصد درجت

  . درجة ةالدرجة الكلیة للأسئلة التي تقیس مھارة المراقبة والتحكم ست عشر
  :مھارة التقویم -٣

تم رصد درجتین لكل سؤال من أسئلة حل المشكلات من السؤال الأول إلى السؤال 
ة الثالث حیث درجة لكل سؤال  فرعى عند التوصل للمطلوب بصورة صحیح

، وتم رصد ست درجات للسؤال الرابع وست درجات للسؤال الخامس حیث ةومنطقی
درجتین لكل سؤال فرعى عند التوصل للمطلوب بصورة صحیحة ومنطقیة ،ویتضمن 
اختبار ھذه المھارة خمسة أسئلة ولھذا الدرجة الكلیة للأسئلة التي تقیس مھارة التقویم 

ختبار مھارات ماوراء المعرفة ثمانیة عشر درجة، وبذلك تكون الدرجة الكلیة لا
  .ن درجة یخمس
  :إعداد الاختبار التحصیلى: ثالثاً 

  :وقد مر بناء ھذا الاختبار بالخطوات التالیة 
  تحدید الھدف من الاختبار: 

بكتاب " الإحصاء " یھدف الاختبار إلى قیاس التحصیل المعرفي في وحدة 
الأول، وكذلك استخدامھ لقیاس  عدادي بالفصل الدراسيالریاضیات للصف الأول الإ

على تحصیل ) المتناقضات –المتشابھات–المقترحة(مدى تأثیر الاستراتیجیات الثلاثة
عدادي في الوحدة المختارة من مادة الریاضیات وللمقارنة بین تلامیذ الصف الأول الإ

  .فاعلیة كل من الاستراتیجیات الثلاثة على تنمیة التحصیل  
 تبارصیاغة أسئلة الاخ :  

وأسئلة ) أربعة اختیارات(یتضمن الاختبار مجموعة من أسئلة الاختیار من متعدد  
الإكمال بإجابات صحیحة و أسئلة حل المشكلات بحیث تشتمل على جمیع المعطیات 

  .اللازمة لحل المشكلة الریاضیة 
  وضع تعلیمات الاختبار:  

ھدف من الاختبار وإعلام تم وضع تعلیمات واضحة للاختبار اشتملت على بیان ال
الطلاب بأن الإجابة في نفس الورقة وتوضیح المطلوب من أسئلة الاختبار ووصف 
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حل  –الإكمال  - الاختیار من متعدد( الأسئلة بأنواعھا المختلفة  نلكیفیة الإجابة ع
  .بالإضافة إلى تحدید زمن الإجابة عن أسئلة الاختبار ) المشكلات 

  صدق الاختبار:  
د من صدق الاختبار ، تم عرضھ في صورتھ الأولیة على مجموعة من السادة للتأك

المحكمین لإبداء آرائھم في أسئلة الاختبار من حیث مدى صحة كل سؤال علمیاً و 
عدادي و مدى شمول الصف الأول الإ تلامیذلغویاً و مدى مناسبة الأسئلة لمستوى 

طبیق ، و تم إجراء بعض الاختبار لمحتوى الوحدة ككل و مدى صلاحیتھ للت
التعدیلات في الاختبار لیصل إلى صورتھ النھائیة و یصبح معداً و جاھزاً للتطبیق 

  .المیداني 
  تطبیق التجربة الاستطلاعیة للاختبار:  

استطلاعیاً على مجموعة من ) وحدة الإحصاء ( تم تطبیق الاختبار التحصیلى في 
سبق لھن دراسة وحدة  تلمیذة)  ٤٠( غ عددھا عدادي بلتلمیذات الصف الأول الإ

الإحصاء و ذلك للتأكد من وضوح تعلیمات الاختبار بالنسبة للتلمیذات وحساب زمن و 
ثبات الاختبار، و قد تبین من التجربة الاستطلاعیة وضوح تعلیمات الاختبار، و تم 

ء منھ لكل حساب زمنھ بتسجیل وقت البدء في الإجابة عن الاختبار و وقت الانتھا
الاختبار لجمیع التلمیذات و  ن، و بحساب الزمن المستغرق في الإجابة ع تلمیذة

 ٤٥( حساب متوسط الزمن المستغرق تبین أن الزمن اللازم لتطبیق الاختبار ھو 
و ھو ما یعادل حصة واحدة ، و لحساب ثبات الاختبار ، تم تطبیقھ على نفس ) دقیقة 

أسبوعان ،وبحساب معامل الارتباط بین درجات بفارق زمني قدره  تلمیذاتال
) ٠,٨٨( في التطبیقین الأول والثاني، تبین أن معامل ثبات الاختبار یساوى  اتمیذلالت
ھو معامل ثبات مرتفع و یعطى ثقة في الاختبار وبذلك یوضع الاختبار في صورتھ و

  .و یصبح معداً للتطبیق المیداني  ٣النھائیة 
 الاختبار إعداد دلیل تصحیح:  

تم إعداد دلیل تصحیح و تقدیر درجات الاختبار ، حیث تم رصد درجة لكل سؤال في 
الاختیار من متعدد ، ورصد درجة لكل سؤال في الإكمال ، ورصد أربعة درجات 
لسؤال حل المشكلات لكل سؤال فرعى درجتان لتصبح الدرجة الكلیة للاختبار 

  .ن درجة یالتحصیلى عشر
الوحدة المختارة باستخدام إستراتیجیة المتشابھات لتنمیة التحصیل صورة : رابعاً

  :الإعدادي ومھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ الصف الأول

                                                             
الاختبار التحصیلى في صورتھ النھائیة )  ٥( ملحق   ٣  
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یتم في إطار البحث الحالي إعداد وتصمیم دروس وحدة الإحصاء المقررة على تلامیذ 
ات وذلك الصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول وفقا لإستراتیجیة المتشابھ

 . في صورة دلیل المعلم وأوراق عمل للتلمیذ
  : وقد اشتمل دلیل المعلم على ما یلي

  .مقدمــــة -
 .توجیھات للمعلم توضح لھ كیفیة تنفیذ إستراتیجیة المتشابھات في الفصل -
 .الأھداف العامة لتدریس وحدة الإحصاء المختارة  -
 .ت صیاغة كل درس في ضوء إستراتیجیة المتشابھا -

  -:وقد تم صیاغة كل درس على النحو التالي
  . تحدید أھداف كل درس بصورة إجرائیة -
تحدید المواد والأدوات والأجھزة اللازمة لتدریس كل درس باستخدام إستراتیجیة  -

 .المتشابھات 
التمھید للدرس بواسطة المعلم وفیھ إما أن یربط المعلم بین الدرس السابق والدرس  -

یطرح على التلامیذ سؤالاً للمراجعة أو أن یطلب من التلامیذ طرح أفكار  الحالي بأن
 .  جدیدة لمتشابھات عن المفھوم المستھدف في الدرس السابق 

إستراتیجیة تنفیذ الدرس والتي تتمثل في تطبیق خطوات إستراتیجیة المتشابھات  -
  -:والتي تتمثل في 

تھدف عن طریق طرح أسئلة تثیر خبراتھم تحدید خلفیة التلامیذ عن المفھوم المس -١
  .السابقة عن المفھوم المطروح 

  .تقدیم المفھوم المستھدف وذلك من خلال طرح المفھوم بوضوح على التلامیذ  -٢
  .تقدیم المتشابھ للمفھوم المستھدف وذلك بعرض المتشابھ لذلك المفھوم  -٣
  .م من خلال مشاركة التلامیذ توضیح أوجھ الشبھ والاختلاف بین المتشابھ والمفھو -٤
  . مناقشة الطلاب في متشابھات أخرى یقدمونھا  -٥
تقدیم خلاصة للمفھوم المستھدف من جانب المعلم وذلك في صورة أسئلة متنوعة  -٦

  . للتلامیذ كجانب تقویمي أیضاً 
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التقویم ویتم من خلال حل التلامیذ الأنشطة والتمارین التي وردت بأوراق العمل  -
ث تتضمن أنشطة متنوعة لتدریب التلامیذ أثناء الحل على تنمیة مھارات ماوراء حی

 . المعرفة وتحسین المستوى التحصیلى للمعلومات والمھارات المتضمنة ھذه الوحدة 
وقد تم عرض الدلیل على مجموعة من المحكمین للتأكد من صلاحیتھ للاستخدام ، و 

 ٤آرائھم و مقترحاتھم و بذلك أصبح الدلیل  تم إجراء التعدیلات اللازمة في ضوء
  .    صالحاً للتطبیق 

صورة الوحدة المختارة باستخدام إستراتیجیة المتناقضات لتنمیة التحصیل : خامساً 
  ومھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ الصف الأول الاعدادى 

ررة على تلامیذ یتم في إطار البحث الحالي إعداد وتصمیم دروس وحدة الإحصاء المق
الصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول وفقا لإستراتیجیة المتناقضات وذلك 

 . في صورة دلیل المعلم وأوراق عمل للتلمیذ
  : وقد اشتمل دلیل المعلم على ما یلي

  .مقدمــــة -
 .توجیھات للمعلم توضح لھ كیفیة تنفیذ إستراتیجیة المتناقضات في الفصل -
 .العامة لتدریس وحدة الإحصاء المختارة  الأھداف -
 .صیاغة كل درس في ضوء إستراتیجیة المتناقضات   -

  -:وقد تم صیاغة كل درس على النحو التالي
  . تحدید أھداف كل درس بصورة إجرائیة -
تحدید المواد والأدوات والأجھزة اللازمة لتدریس كل درس باستخدام إستراتیجیة  -

 .المتناقضات 
ھید للدرس بواسطة المعلم وفیھ إما أن یربط المعلم بین الدرس السابق والدرس التم -

الحالي بأن یطرح على التلامیذ سؤالاً للمراجعة أو عرض مناقضات لموضوعات 
 .  قریبة من موضوع الدرس أو المفھوم المستھدف ویستمع لردود أفعال التلامیذ 

بیق خطوات إستراتیجیة المتناقضات إستراتیجیة تنفیذ الدرس والتي تتمثل في تط -
  -:والتي تتمثل في 

                                                             
  دلیلالمعلملإستراتیجیةالمتشابھات)   ٢(   ملحقرقم ٤
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عرض التناقض على التلامیذ بحیث یتعارض مع ما لدیھم من معلومات ومھارات -١
  .في البنیة المعرفیة 

البحث عن حل للتناقض من خلال الأنشطة التي یقدمھا المعلم للتلامیذ ومن خلال  -٢
  .الذي تم عرضھ القیام بھا یتوصل التلامیذ إلى التناقض 

التوصل لحل التناقض معتمداً على ما لدیھ من معلومات ومھارات في البنیة  -٣
  .المعرفیة السابقة 

التقویم ویتم من خلال حل التلامیذ الأنشطة والتمارین التي وردت بأوراق العمل  -
حیث تتضمن أنشطة متنوعة لتدریب التلامیذ أثناء الحل على تنمیة مھارات ما وراء 

  . المعرفة وتحسین المستوى التحصیلى للمعلومات والمھارات المتضمنة ھذه الوحدة 
وقد تم عرض الدلیل على مجموعة من المحكمین للتأكد من صلاحیتھ للاستخدام ، و 

 ٥تم إجراء التعدیلات اللازمة في ضوء آرائھم و مقترحاتھم و بذلك أصبح الدلیل 
  .    صالحاً للتطبیق 

رة الوحدة المختارة باستخدام الإستراتیجیة المقترحة القائمة على صو:  سادساً -
لتنمیة التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ الصف المتشابھات والمتناقضات 

   .عداديالإالأول 
یتم في إطار البحث الحالي إعداد وتصمیم دروس وحدة الإحصاء المقررة على تلامیذ 

الدراسي الأول وفقا للإستراتیجیة المقترحة القائمة الصف الأول الإعدادي بالفصل 
 . على المتشابھات والمتناقضات وذلك في صورة دلیل المعلم وأوراق عمل للتلمیذ

  : وقد اشتمل دلیل المعلم على ما یلي
  .مقدمــــة -
ى           - ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح ذ الإس ة تنفی ھ كیفی ح ل م توض ات للمعل توجیھ

 .تناقضات في الفصلالمتشابھات والم
 .الأھداف العامة لتدریس وحدة الإحصاء المختارة  -
ابھات        - ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح وء الإس ي ض ل درس ف یاغة ك ص

 .والمتناقضات  

                                                             
  ضاتدلیلالمعلملإستراتیجیةالمتناق)  ٣(    ملحقرقم ٥
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  -:وقد تم صیاغة كل درس على النحو التالي
  . تحدید أھداف كل درس بصورة إجرائیة -
اللازمة لتدریس كل درس باستخدام الإستراتیجیة  تحدید المواد والأدوات والأجھزة -

 .المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات  
التمھید للدرس بواسطة المعلم وفیھ إما أن یربط المعلم بین الدرس السابق والدرس  -

الحالي بأن یطرح على التلامیذ سؤالاً للمراجعة أو أن یطلب من التلامیذ طرح أي 
 .  الموضوع المطروح في الخلفیة المعرفیة السابقة للتلامیذ معلومات عن 

إستراتیجیة تنفیذ الدرس والتي تتمثل في تطبیق خطوات الإستراتیجیة المقترحة  -
  - :القائمة على المتشابھات والمتناقضات  والتي تتمثل في 

في ھذه الخطوة یطرح المعلم أسئلة لإثارة خلفیة (ویتضمن  عرض المفھوم -١
متعلمین عن المفھوم و یستمع إلى الإجابات و یتم تصحیح الإجابات الخاطئة و تأكید ال

  ).الإجابات الصحیحة ثم عرض المفھوم 
في ھذه الخطوة لجذب انتباه (تقدیم أمثلة تطبیقیة متناقضة مع المفھوم ویتضمن  -٢

شملھ التلامیذ من خلال تقدیم موقف ریاضي تطبیقي محیر من خلال التناقض الذي ی
مع العرض السابق النظري ) مثال محلول عن المفھوم(ھذا الموقف الریاضي التطبیقي

  .للمفھوم 
في ھذه (ویتضمن  تحدید الفروق بین المفھوم و الأمثلة التطبیقیة المتناقضة -٣

الخطوة یساعد المعلم التلامیذ من خلال تقدیم أنشطة لتحدید ھذه الفروق من خلال 
ھوم و توجیھ تفكیر التلامیذ من خلال الأسئلة المطروحة لتحدید تقدیم المتشابھ للمف

أوجھ الشبھ و الاختلاف بین المفھوم و المتشابھ و تقدیم متشابھات أخرى من عند 
التلامیذ، و ذلك لیتمكن التلامیذ من تحدید الفروق بین المفھوم و الأمثلة التطبیقیة 

  .المناقضة للمفھوم 
في ھذه الخطوة یتوصل المتعلم لتعریف المفھوم و ( ویتضمن التوصل للمفھوم -٤

  ) .كیفیة حسابھ و یحل أمثلة تطبیقیة
التقویم ویتم من خلال حل التلامیذ الأنشطة والتمارین التي وردت بأوراق العمل  -

حیث تتضمن أنشطة متنوعة لتدریب التلامیذ أثناء الحل على تنمیة مھارات ما وراء 
  . التحصیلى للمعلومات والمھارات المتضمنة ھذه الوحدة المعرفة وتحسین المستوى 
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وقد تم عرض الدلیل على مجموعة من المحكمین للتأكد من صلاحیتھ للاستخدام ،    
 ٦و تم إجراء التعدیلات اللازمة في ضوء آرائھم و مقترحاتھم و بذلك أصبح الدلیل 

 .صالحاً للتطبیق 
  :إعداد أوراق عمل التلمیذ  -

أوراق عمل التلمیذ بما تتضمنھ من مھارات و تدریبات و أسئلة و أنشطة تم إعداد 
بھدف ممارسة التلامیذ و تدریبھم على مھارات ما وراء المعرفة أثناء دراسة 

  .الریاضیات التي یستھدف البحث الحالي تنمیتھا بالإضافة إلى تنمیة التحصیل لدیھم 
حكمین بغرض التحقق من وقد تم عرض أوراق عمل التلمیذ على عدد من الم

صلاحیتھا وكفاءتھا في تدریب التلامیذ على مھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات 
وتنمیة التحصیل لدیھم ، و تم إجراء بعض التعدیلات علیھا و بذلك أصبحت أوراق 

  . صالحة للتطبیق  ٧العمل 
  التطبیق المیداني للبحث : خامساً

تأكد من تأثیر الإستراتیجیة المقترحة القائمة على للإجابة عن أسئلة البحث ، و لل
المتشابھات والمتناقضات في تنمیة التحصیل ومھارات ما وراء المعرفة في 

عدادي وأیضا التعرف على تأثیر استخدام الریاضیات لتلامیذ الصف الأول الإ
لتحصیل المتشابھات منفردة وتأثیر استخدام إستراتیجیة المتناقضات منفردة في تنمیة ا

عدادي والمقارنة ومھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات لتلامیذ الصف الأول الإ
بین الإستراتیجیة المقترحة والمتشابھات والمتناقضات في الفاعلیة على تنمیة 

  : إجراء ما یليالتحصیل ومھارات ما وراء المعرفة ، تم 
  اختیار مجموعة البحث و ضبط متغیراتھ ) أ

عدادي بمحافظة جموعة البحث عشوائیاً من تلمیذات بالصف الأول الإتم اختیار م
 – ٢٠١٦، و ذلك في العام الدراسي " بورسعید الإعدادیة للبنات" بورسعید بمدرسة 

تلمیذة من أربعة ) ١٦٧(م بالفصل الدراسي الأول، و قد تكونت عینة البحث من٢٠١٧
التجریبیة الأولى والثانیة  اتالمجموعبطریقة عشوائیة لتمثل كل من فصول اختیرت 

تلمیذة ) ٤٤(والثالثة والمجموعة الضابطة حیث المجموعة التجریبیة الأولى عددھا 
والتي درست باستخدام الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات 

ة تلمیذة والتي درست باستخدام إستراتیجی) ٤١(والمجموعة التجریبیة الثانیة عددھا 
تلمیذة والتي درست باستخدام ) ٤٢(المتشابھات والمجموعة التجریبیة الثالثة عددھا 

                                                             
  دلیلالمعلمللاستراتیجیةالمقترحة) ١(  ملحقرقم ٦

 
أوراق عمل التلمیذ  ) ٤(ملحق  ٧  
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تلمیذة والتي درست ) ٤٠(إستراتیجیة المتناقضات والمجموعة الضابطة عددھا 
  .باستخدام الطریقة التقلیدیة في التدریس  

تكافؤ  وقد تم ضبط بعض المتغیرات التي تؤثر على نتائج البحث و ذلك بالتأكد من
المجموعات الأربعة في التحصیل و مھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات ، و 

اختبار التحصیل واختبار مھارات ما وراء المعرفة في (لذلك تم تطبیق الاختبارین
قبلیاً على مجموعات البحث الأربعة للتحقق من مدى تكافؤ المجموعات ) الریاضیات 

  . معرفة في التحصیل ومھارات ما وراء ال
وفیما یلي عرض لنتائج التطبیق القبلي لاختباري التحصیل و مھارات ما وراء 
المعرفة في الریاضیات  على مجموعات البحث الأربعة التجریبیة الأولى والثانیة 

یوضح نتائج التطبیق القبلي لاختبار التحصیل )  ١( و الجدول والثالثة والضابطة ، 
  .ة الأولى والثانیة والثالثة و الضابطة على مجموعات البحث التجریبی

  ) ١( جدول 
المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار 

  التحصیل في التطبیق القبلي
 الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة

 ،٦١٨٢ ،٦١٣٦ ٤٤ تجریبیة أولى
 ،٥٠٤٩ ،٥٣٦٦ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ،٥٠٠٩ ،٤٢٨٦ ٤٢ تجریبیة ثالثة 
 ،٥٠٦٤ ،٥٠٠٠ ٤٠ ضابطة

  
  
  ) ٢( جدول 

نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات اختبار التحصیل في التطبیق القبلي للتلمیذات 
  عینة الدراسة ربعة للمجموعات الأ

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

وى مست )ف(قیمة 
 الدلالة

 الدلالة

 غیر دال ،٤٥٠ ،٨٨٥ ،٢٥٥ ٣ ،٧٦٤ بین المجموعات
 ،٢٨٨ ١٦٣ ٤٦,٩١٣ داخل المجموعات
 ١٦٦ ٤٧,٦٧٧ المجموع الكلى

دول     ائج ج ن نت ة  )  ٢(ویتضح م روق ذات      ) ف(أن قیم د ف الي لا توج ة و بالت ر دال غی
ات الأرب   ذات للمجموع ات التلمی طات درج ین متوس ائیة ب ة إحص ق  دلال ي التطبی ة ف ع
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ى تجانس المجموعات      القبلي للاختبار التحصیلى في وحدة الإحصاء ، و ذلك یشیر إل
  .في التحصیل 

یوضح نتائج التطبیق القبلي لاختبار مھارات ما وراء المعرفة في )  ٣( والجدول 
الریاضیات على مجموعات البحث الأربعة التجریبیة الأولى والثانیة والثالثة 

  .والضابطة 
  ) ٣( جدول 

المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار 
  مھارات ما وراء المعرفة في التطبیق القبلي 

 الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة
 ،٦٢٥٠ ،٥٦٨٢ ٤٤ تجریبیة أولى
 ،٦٦١٧ ،٦٣٤١ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ،٥٤٧٤ ،٥٧١٤ ٤٢ تجریبیة ثالثة 
 ،٤٩٦١ ،٤٠٠٠ ٤٠ ضابطة

  ) ٤( جدول 
نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات اختبار مھارات ما وراء المعرفة  في التطبیق القبلي 

  عینة الدراسة  ربعةللتلمیذات للمجموعات الأ
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 )ف(

مستوى 
 لالةالد

 الدلالة

 غیر دال ،٣١٩ ١,١٧٩ ،٤٠٧ ٣ ١، ٢٢٠ بین المجموعات
 ،٣٤٥ ١٦٣ ٥٦,١٩٣ داخل المجموعات
 ١٦٦ ٥٧,٤١٣ المجموع الكلى

دول     ائج ج ن نت ة  )  ٤(ویتضح م روق ذات      ) ف(أن قیم د ف الي لا توج ة و بالت ر دال غی
ة    ات الأربع ذات للمجموع ات التلمی طات درج ین متوس ائیة ب ة إحص ق دلال ي التطبی ف

انس      ى تج یر إل ك یش اء ، و ذل دة الإحص ي وح ة ف ا وراء المعرف ار م ي لاختب القبل
  .المجموعات في مھارات ما وراء المعرفة  

 :تطبیق تجربة البحث  -ب
تم القیاس القبلي و تطبیق اختباري التحصیل و مھارات ما وراء المعرفة  في 

وحدة " الدراسي الأول حیث  م في الفصل٢٠١٦الریاضیات في بدایة شھر نوفمبر
تحتل الوحدة الثانیة من مقرر الریاضیات بالفصل الدراسي الأول للصف "  الإحصاء 
عدادى ، وتم تطبیق الاختبارین بعد الانتھاء من التجربة بعدیاً في شھر الأول الإ
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ن أسبوعیا یم و بذلك استمرت التجربة شھر ونصف تقریباً بمثابة حصت٢٠١٦دیسمبر 
  . حصة ١٢تطبیق الفعلي خلال الم یعنى ت

  :نتائج البحث وتفسیرھا
   -:فیما یلي عرض لنتائج البحث واختبار صحة فروضھ 

للتعرف على فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات 
  في تنمیة التحصیل یتمثل في التحقق من صحة الفرض الأول

  اختبار صحة الفرض الأول:-  
د مستوى     " نھ یوجد أص على ین رق دال إحصائیا عن ین متوسطات    )٠,٠٥≤ ل ( ف ب

ة   –التجریبیة الأولى (درجات تلامیذ المجموعات الأربعة  ة   –التجریبیة الثانی التجریبی
دة الإحصاء یرجع          ) الضابطة   -الثالثة ي وح ار التحصیل ف دي لاختب ق البع ي التطبی ف

ترا   دریس بالاس ي للت ر الأساس ى الأث ابھات  (تیجیات إل ى المتش ة عل ة القائم المقترح
ات  ابھات  -والمتناقض ات -المتش ة  ) المتناقض ى و الثانی ة الأول ات التجریبی للمجموع

 " .والثالثة  
این أحادى      ئھوللتحقق من صحة ھذا الفرض أو خط ل التب قامت الباحثة باستخدام تحلی

ة  اب قیم اه ، و بحس ق) ف(الاتج ات التطبی طات درج ین متوس ار  ب دى للاختب البع
ح            ا ھو موض ائج كم ت النت ة ، كان ي الإحصاء لمجموعات البحث الأربع التحصیلى ف

  ) ٦( ، )  ٥(بجدول 
  
  
  
  
  ) ٥( جدول 

المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار 
  التحصیل في الریاضیات في التطبیق البعدى 

 الانحراف المعیاري المتوسط ددالع المجموعة
 ،٥٨٥٢ ١٩,٢٧٢٧ ٤٤ تجریبیة أولى
 ،٥٩٥٧ ١٧,٤٦٣٤ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ،٥٩٤٢ ١٧,٥٢٣٨ ٤٢ تجریبیة ثالثة 
 ،٦٤٨٥ ١٥,٧٠٠٠ ٤٠ ضابطة

  ) ٦( جدول 
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نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات اختبار التحصیل في الریاضیات في التطبیق البعدى 
  ت للمجموعات الأربعة عینة الدراسةللتلمیذا

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 )ف(

 الدلالة مستوى الدلالة

,٢٤٣ ٨٩,٢٥٧ ٣ ٢٦٧,٧٧٠ بین المجموعات
٢٩٨ 

 *دال ٠,٠٠٠
 ،٣٦٧ ١٦٣ ٥٩,٧٩٩ داخل المجموعات
 ١٦٦ ٣٢٧,٥٦٩ المجموع الكلى

  ٠,٠٥دال عند مستوى * 

  -:بالرجوع إلى بیانات الجدولین السابقین نجد أن  و
یة    - تراتیجیات التدریس دریس بالاس ر الت أثیر متغی ة لت بة الفائی ة النس ة ( قیم  –المقترح

د بلغت     ) المتناقضات  –المتشابھات  ى التحصیل ق ) ٢٤٣,٢٩٨(في البحث الحالي عل
ن فروض البحث    مما یعنى تحقق الفرض الأول  ٠,٠٥و ھي قیمة دالة عند مستوى  م

الي  توى  "  -:كالت د مس ائیا عن رق دال إحص د ف طات  )٠,٠٥≤ ل ( یوج ین متوس ب
ة   –التجریبیة الأولى (درجات تلامیذ المجموعات الأربعة  ة   –التجریبیة الثانی التجریبی

دة الإحصاء یرجع          ) الضابطة   -الثالثة ي وح ار التحصیل ف دي لاختب ق البع ي التطبی ف
ي ل  ر الأساس ى الأث تراتیجیات  إل دریس بالاس ابھات  (لت ى المتش ة عل ة القائم المقترح

ات  ابھات  -والمتناقض ات -المتش ة  ) المتناقض ى و الثانی ة الأول ات التجریبی للمجموع
ي         ة ف ین مجموعات البحث الأربع ة إحصائیا ب والثالثة  ، و ھذا یعنى وجود فروق دال

  .التحصیل 
راء  - ات إج ین المجموع ة ب روق الدال در الف ة مص ات البعدی یفیھ للمقارن ار ش اختب

 -:المتعددة 
ر      ة إحصائیا بالنسبة للمتغی و لما كانت نتائج التفاعل السابقة تشیر إلى وجود فروق دال

د       ) التحصیل(التابع  ددة لتحدی ات المتع یفیھ للمقارن فقد استخدم البحث الحالي أسلوب ش
  .اتجاه الفروق 

ة      المقارنات المتعددة بین متوسطات التحص - ي مجموعات البحث الأربع ذ ف یل للتلامی
  ) التجریبیة الأولى و التجریبیة الثانیة والتجریبیة الثالثة و الضابطة(

دول   ح ج ذ       )  ٧( یوض ات تلامی طات درج ة لمتوس ددة البعدی ات المتع ائج المقارن نت
لوب     تخدام أس یل باس ار التحص دى لاختب ق البع ي التطبی ة ف ث الاربع ات البح مجموع

  .شیفیھ 
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  )٧( جدول 
المقارنات المتعددة البعدیة لمتوسطات درجات التلامیذ لمجموعات البحث الأربعة في التطبیق 

  البعدى لاختبار التحصیل باستخدام أسلوب شیفیھ
  )١( مجموعات الدراسة

١٩,٢٧٢٧ 
)٢(  

١٧,٤٦٣٤ 
)٣(  

١٧,٥٢٣٨ 
)٤(  

١٥,٧٠٠٠ 
)٣,٥٧٢٧ *١,٧٤٨٩ *١,٨٠٩٣ - )١* 

)١,٧٦٣٤ ٦,٠٣٩ -  )٢* 

)١,٨٢٣٨ -   )٣* 

)٤(    - 

  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الأولى ) ١(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) ٢(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة ) ٣(
  .تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٤(

  )٠,٠٥(دالة عند مستوى * 

  -:ویتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي 
روق ذات -١ د ف توى  توج د مس ائیة عن ة إحص ات   ٠,٠٥دلال طي درج ین متوس ب

ي المجموعة    التلامیذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة لصالح التلامیذ ف
  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى 

بار مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبیق البعدي في الاخت♦ 
تراتیجیة      وا بالإس ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یلى بالنس التحص
المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات وتلامیذ المجموعة الثانیة الذین درسوا 

بین المتغیر لقوة العلاقة η(2(ن قیمة إبإستراتیجیة المتشابھات من النوع الكبیر، حیث 
تقل  ة   ( المس تراتیجیة المقترح دریس بالإس ابع  ) الت ر الت یل(والمتغی  ٠,٧١ )=التحص

رة  أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم ة  )  ٣,١=  d( ول اب قیم م حس ث ت ) ١٤,١٢= ت(،حی
  .  لدلالة الفروق بین المجموعتین لحساب حجم التأثیر

توى  -٢ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین  ٠,٠٥توج ات  ب طي درج متوس
ي المجموعة     ذ ف التلامیذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثالثة لصالح التلامی

  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى 
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مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبیق البعدي في الاختبار ♦ 
ذ المجم  بة لتلامی یلى بالنس تراتیجیة   التحص وا بالإس ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی وع

المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات وتلامیذ المجموعة الثالثة الذین درسوا 
ث       ر، حی وع الكبی ن الن ات م تراتیجیة المتناقض ة إبإس ین    η(2(ن قیم ة ب وة العلاق لق

تقل   ر المس دریس بالإ( المتغی ة الت تراتیجیة المقترح ابع  ) س ر الت یل(والمتغی )= التحص
رة       ٠,٦٩ أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم ة     ) ٢,٩=  d( ول اب قیم م حس ث ت = ت (،حی

  .  لدلالة الفروق بین المجموعتین لحساب حجم التأثیر) ١٣,٧٥
توى  -٣ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ن ال    ل م ي ك ذ ف ي       التلامی ذ ف الح التلامی ابطة لص ى و الض ة الأول ة التجریبی مجموع
  .المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى 

مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبیق البعدي في الاختبار ♦ 
وا     ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یلى بالنس تراتیجیة التحص بالإس

ذین    ابطة ال ة الض ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم المقترح
ث      ر، حی وع الكبی ن الن دریس م ي الت ة ف ة التقلیدی وا بالطریق ة إدرس وة η(2(ن قیم لق

تقل      ر المس ین المتغی ة ب ة  ( العلاق تراتیجیة المقترح دریس بالإس ابع  والمتغ) الت ر الت ی
یل( رة    ٠,٨٩)= التحص أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم اب  ) ٥,٩=  d( ول م حس ث ت ،حی

ة  د   ) ٢٦,٥٤= ت (قیم ا یع أثیر مم م الت اب حج وعتین لحس ین المجم روق ب ة الف لدلال
ابھات         ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح دریس بالإس ة الت ى فاعلی راً عل مؤش

  .  والمتناقضات في تنمیة التحصیل 
بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤

ة      ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثانی ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ف
  .التجریبیة الثانیة في التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى 

بیق البعدي في الاختبار مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التط♦ 
تراتیجیة   وا بإس ذین درس ة ال ة الثانی ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یلى بالنس التحص
دریس       ي الت ة ف ة التقلیدی المتشابھات وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریق

ث  ر، حی وع الكبی ن الن ة إم ین المتη(2(ن قیم ة ب وة العلاق تقل لق ر المس دریس ( غی الت
أثیر    ٠,٦١)= التحصیل(والمتغیر التابع ) بإستراتیجیة المتشابھات م الت ولذلك قیمة حج

رة  ة  ) ٢,٥=  d( كبی اب قیم م حس ث ت ین ) ١١,١١= ت (،حی روق ب ة الف لدلال
دریس بإستراتیجیة           ة الت ى فاعلی د مؤشراً عل ا یع أثیر مم م الت المجموعتین لحساب حج

  . نمیة التحصیلالمتشابھات في ت
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 )SSA( مجموعالمربعات

 )SST( المجموع الكلى للمربعات

توى     -٥ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات    ٠,٠٥لا توج طي درج ین متوس ب
ذین درسوا بإستراتیجیة المتشابھات        ة ال ة الثانی التلامیذ في كل من المجموعة التجریبی
دى   والمجموعة التجریبیة الثالثة الذین درسوا بإستراتیجیة المتناقضات في التطبیق البع

  .یلى  للاختبار التحص
بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٦

ة      ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثالث ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ف
  .التجریبیة الثالثة في التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى 

ت التطبیق البعدي في الاختبار مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجا♦ 
تراتیجیة    وا بإس ذین درس ة ال ة الثالث ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یلى بالنس التحص
دریس      ي الت ة ف ة التقلیدی المتناقضات وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریق

ث  ر، حی وع الكبی ن الن ة إم یη(2(ن قیم ة ب وة العلاق تقل لق ر المس دریس ( ن المتغی الت
أثیر   ٠,٦٩)= التحصیل(والمتغیر التابع ) بإستراتیجیة المتناقضات ولذلك قیمة حجم الت

رة ة   ) ٢,٩=  d( كبی اب قیم م حس ث ت ین  ) ١٣,٢٩= ت (،حی روق ب ة الف لدلال
دریس بإستراتیجیة           ة الت ى فاعلی د مؤشراً عل ا یع أثیر مم م الت المجموعتین لحساب حج

  .  في تنمیة التحصیل  المتناقضات
  :حساب حجم التأثیر

لتحدید مستوى دلالة الفروق بین نتائج التطبیق البعدى في الاختبار التحصیلى بالنسبة   
تراتیجیات  دریس بالاس ات   ( للت ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم  –المقترح

ا       ) المتناقضات  –المتشابھات  م حس ي البحث الحالي لمجموعات البحث ، ت م  ف ب حج
تقل         ر المس ین المتغی این ب ل التب ي تحلی ة ف وة العلاق ة ق ك لمعرف أثیر و ذل الت

  ) التحصیل(و المتغیر التابع ) الاستراتیجیات التدریسیة (

ة           ة العملی ر الدلال ى مؤش أثیر عل م الت اب حج ي حس الي ف ث الح د البح  η(2(واعتم
  :باستخدام العلاقة التالیة

  

  =                                                         η(2(مربع ایتا 
  
  )٦٩، ١٩٩٧رشدي منصور ، (



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٣٧   
  

  :یوضح نتائج حساب حجم التأثیر) ٨(جدول و
  ) ٨( جدول 

  )حجم التأثیر(نتائج حساب الدلالة العملیة 
 درجات الحریة قیمة ف

)η(قیمة 
2

 
 مستوى حجم التأثیر

 كبیر ،٨٢ ١٦٥ ٢٤٣,٢٩٨

ى   م ن خلال بیانات الجدول السابق یتضح أن قیمة حجم التأثیر كبیر مما یعد مؤشر عل
تراتیجیة   ابھات وإس تراتیجیة المتش ة وإس تراتیجیة المقترح دریس بالإس ة الت فاعلی

  .المتناقضات في تنمیة التحصیل 
 اختبار صحة الفرض الثاني :-  

د مستوى     " ینص على انھ یوجد  رق دال إحصائیا عن ین متوسطات    )٠,٠٥≤ ل ( ف ب
ة   –التجریبیة الأولى (درجات تلامیذ المجموعات الأربعة  ة   –التجریبیة الثانی التجریبی

دة         ) الضابطة  -الثالثة ي وح ة  ف ا وراء المعرف ارات م ار مھ دي لاختب ق البع في التطبی
دریس بالاستراتیجیات       الإحصاء كمھارة كلیة یرجع ر الأساسي للت ى الأث المقترحة  (إل

ات    ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ابھات  -القائم ات -المتش ات ) المتناقض للمجموع
  " .التجریبیة الأولى و الثانیة والثالثة  

این أحادى     ئوللتحقق من صحة ھذا الفرض أو خط ل التب ھ قامت الباحثة باستخدام تحلی
اب اه ، و بحس ة  الاتج ار   ) ف(قیم دى لاختب ق البع ات التطبی طات درج ین متوس ب

ا    ائج كم مھارات ما وراء المعرفة في الإحصاء لمجموعات البحث الأربعة ، كانت النت
  ) ١٠( ، )  ٩(ھو موضح بجدول 

  
  
  ) ٩( جدول 

المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار 
  رات ما وراء المعرفة في التطبیق البعدىمھا

 الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة
 ١,٣٠٧٨ ٤٧,٦٨١٨ ٤٤ تجریبیة أولى
 ١,٢٧٩٨ ٤٣,٣٦٥٩ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ١,٨١٥١ ٤٢,٧٨٥٧ ٤٢ تجریبیة ثالثة 
 ١,٥٧٢٢ ٣٣,٣٠٠٠ ٤٠ ضابطة
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  ) ١٠( جدول 
اختبار مھارات ما وراء المعرفة في التطبیق البعدى  نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات

  للتلمیذات للمجموعات الأربعة عینة الدراسة
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 )ف(

 الدلالة مستوى الدلالة

١٥١٦,٦٦ ٣ ٤٥٤٩,٩٨٦ بین المجموعات
٢ 

٦٦٧,
١٩٧ 

 *دال ٠,٠٠٠

 ٢,٢٧٣ ١٦٣ ٣٧٠,٥٢٩ داخل المجموعات
 ١٦٦ ٤٩٢٠,٥١٥ المجموع الكلى

  ٠,٠٥دال عند مستوى * 

  -:و بالرجوع إلى بیانات الجدولین السابقین نجد أن 
یة      - تراتیجیات التدریس دریس بالاس ر الت أثیر متغی ة لت بة الفائی ة النس ة (قیم  –المقترح

فة قد بلغت في البحث الحالي على مھارات ما وراء المعر) المتناقضات  –المتشابھات 
ن        ٠,٠٥و ھي قیمة دالة عند مستوى ) ٦٦٧,١٩٧( اني م ق الفرض الث ى تحق ا یعن مم

د مستوى      "  -:فروض البحث كالتالي  رق دال إحصائیا عن د ف ین   )٠,٠٥≤ ل ( یوج ب
ة    ى   (متوسطات درجات تلامیذ المجموعات الأربع ة الأول ة    –التجریبی ة الثانی التجریبی

ة     ) ة الضابط -التجریبیة الثالثة – ا وراء المعرف ارات م ار مھ في التطبیق البعدي لاختب
دریس بالاستراتیجیات          ر الأساسي للت ى الأث دة الإحصاء یرجع إل كمھارة كلیة في وح

ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح ات -المتش ) المتناقض
ى وجود فروق دالة إحصائیا  ، و ھذا یعنللمجموعات التجریبیة الأولى و الثانیة والثالثة

  .بین مجموعات البحث الأربعة في التحصیل
  
ة      - ات البعدی یفیھ للمقارن ار ش راء اختب ات إج ین المجموع ة ب روق الدال در الف مص

  :المتعددة
ر       و ة إحصائیا بالنسبة للمتغی روق دال لما كانت نتائج التفاعل السابقة تشیر إلى وجود ف

ابع  ا وراء المع(الت ارات م ة مھ ارة كلی ة كمھ لوب  ) رف الي أس ث الح تخدم البح د اس فق
  .شیفیھ للمقارنات المتعددة لتحدید اتجاه الفروق 

ذ           - ة للتلامی ارة كلی ة كمھ ا وراء المعرف ارات م ین متوسطات مھ ددة ب المقارنات المتع
ة     (في مجموعات البحث الأربعة  ة الثالث ة والتجریبی ة الثانی التجریبیة الأولى و التجریبی

  ) الضابطةو
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دول  ح ج ذ    )  ١١( یوض ات تلامی طات درج ة لمتوس ددة البعدی ات المتع ائج المقارن نت
ل     ة كك ا وراء المعرف مجموعات البحث الأربعة في التطبیق البعدى لاختبار مھارات م

  .باستخدام أسلوب شیفیھ 
  )١١(جدول 

الأربعة في التطبیق المقارنات المتعددة البعدیة لمتوسطات درجات التلامیذ لمجموعات البحث 
  البعدى لاختبار مھارات ما وراء المعرفة ككل باستخدام أسلوب شیفیھ

  )١( مجموعات الدراسة
٤٧,٦٨١٨ 

)٢(  
٤٣,٣٦٥٩ 

)٣(  
٤٢,٧٨٥٧ 

)٤(  
٣٣,٣٠٠٠ 

)١٤,٣٨١٨ *٤,٨٩٦١ *٤,٣١٦٠ - )١* 

)١٠,٠٦٥٩ ،٥٨٠١ -  )٢* 

)٩,٤٨٥٧ -   )٣* 

)٤(    - 

  .یة الأولى تلامیذ المجموعة التجریب) ١(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) ٢(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة ) ٣(
  .تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٤(

  )٠,٠٥(دالة عند مستوى * 

  -:ویتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي 
توى  -١ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ي المجموعة   التلامی ذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة لصالح التلامیذ ف
  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارات ما وراء المعرفة ككل 

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
بة لتلام  ة بالنس ا وراء المعرف ارات م وا مھ ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع ی

ة        ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح بالإس
لقوة η(2(ن قیمة إالثانیة الذین درسوا بإستراتیجیة المتشابھات من النوع الكبیر، حیث 

تقل     ر المس ین المتغی ة ب د( العلاق ة  الت تراتیجیة المقترح ابع  ) ریس بالإس ر الت والمتغی
رة     ٠,٧٤)= مھارات ما وراء المعرفة ككل( أثیر كبی م الت ) ٣,٤=  d( ولذلك قیمة حج
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ة    م       ) ١٥,٤٦= ت (،حیث تم حساب قیم ین المجموعتین لحساب حج روق ب ة الف لدلال
  .  التأثیر

توى  -٢ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ط  ٠,٠٥توج ین متوس ات ب ي درج
ي المجموعة     ذ ف التلامیذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثالثة لصالح التلامی

  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارات ما وراء المعرفة ككل 
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

ا وراء المعرف   ارات م ذین      مھ ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی ل بالنس ة كك
ذ         ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح وا بالإس درس

ث   ر، حی وع الكبی ن الن ات م تراتیجیة المتناقض وا بإس ذین درس ة ال ة الثالث ن إالمجموع
ة  ین المη(2(قیم ة ب وة العلاق تقل لق ر المس ة(تغی تراتیجیة المقترح دریس بالإس ) الت

ة (التابع  والمتغیر رة       ٠,٧١)= مھارات ما وراء المعرف أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم ( ول
d =ة    ) ٣,١ اب قیم م حس ث ت وعتین    ) ١٤,٤١= ت (،حی ین المجم روق ب ة الف لدلال

  .  لحساب حجم التأثیر
توى  -٣ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ي           ذ ف الح التلامی ابطة لص ى و الض ة الأول ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ذ ف التلامی
ة    ا وراء المعرف ارات م ار مھ دى لاختب ق البع ي التطبی ى ف ة الأول ة التجریبی المجموع

  .ككل 
ار  ♦  مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبیق البعدي في لاختب

ارات  ذین       مھ ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی ل بالنس ة كك ا وراء المعرف م
ذ         ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح وا بالإس درس
ر،        وع الكبی ن الن دریس م ي الت ة ف ة التقلیدی ذین درسوا بالطریق المجموعة الضابطة ال

ث  ة إحی تقل   η(2(ن قیم ر المس ین المتغی ة ب وة العلاق تراتیجیة  ( لق دریس بالإس الت
م   ٠,٩٦)= مھارات ما وراء المعرفة ككل (والمتغیر التابع ) المقترحة ولذلك قیمة حج

رة أثیر كبی ة  ) ٩,٨= d( الت اب قیم م حس ث ت ین  ) ٤٥,٧٣= ت (،حی روق ب ة الف لدلال
ى فا   دریس بإلاستراتیجیة    المجموعتین لحساب حجم التأثیر مما یعد مؤشراً عل ة الت علی

ة           ا وراء المعرف ارات م ة مھ ي تنمی ى المتشابھات والمتناقضات ف ة عل المقترحة القائم
  .  في الریاضیات
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بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤
ي ا     ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثانی ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ة ف لمجموع

  . التجریبیة الثانیة في التطبیق البعدى لاختبار مھارات ما وراء المعرفة ككل
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

مھارات ما وراء المعرفة ككل بالنسبة لتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین درسوا 
ة       بإستراتیجیة المتشا ة التقلیدی ذین درسوا بالطریق بھات وتلامیذ المجموعة الضابطة ال

ر المستقل    η(2(ن قیمة إفي التدریس من النوع الكبیر، حیث  ین المتغی ( لقوة العلاقة ب
ة ككل    (والمتغیر التابع ) التدریس بإستراتیجیة المتشابھات ا وراء المعرف ارات م )= مھ

ذلك قی  ٠,٩٣ رة  ول أثیر كبی م الت ة حج ة  ) ٧,٢=  d( م اب قیم م حس ث ت = ت (،حی
ى            ) ٣١,٦٤ د مؤشراً عل ا یع أثیر مم م الت ین المجموعتین لحساب حج روق ب ة الف لدلال

ي          ة ف ا وراء المعرف ارات م ة مھ ي تنمی ابھات ف تراتیجیة المتش دریس بإس ة الت فاعلی
  . الریاضیات

توى    -٥ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات    ٠,٠٥ لا توج طي درج ین متوس ب
ذین درسوا بإستراتیجیة المتشابھات        ة ال ة الثانی التلامیذ في كل من المجموعة التجریبی
دى   والمجموعة التجریبیة الثالثة الذین درسوا بإستراتیجیة المتناقضات في التطبیق البع

  .لاختبار مھارات ما وراء المعرفة ككل  
بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥مستوى  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند -٦

ة      ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثالث ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ف
  . التجریبیة الثالثة في التطبیق البعدى لاختبار مھارات ما وراء المعرفة ككل

ي اختب    ♦  دي ف ق البع ار مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
مھارات ما وراء المعرفة ككل بالنسبة لتلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة الذین درسوا 
ة       ة التقلیدی ذین درسوا بالطریق بإستراتیجیة المتناقضات وتلامیذ المجموعة الضابطة ال

ین المتغی  η(2(ن قیمة إفي التدریس من النوع الكبیر، حیث  ( ر المستقل  لقوة العلاقة ب
ة ككل   (والمتغیر التابع ) التدریس بإستراتیجیة المتناقضات ا وراء المعرف )= مھارات م

رة   ٠,٨٦ أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم ة  ) ٥,١= d( ول اب قیم م حس ث ت = ت (،حی
ى            ) ٢٢,٢١ د مؤشراً عل ا یع أثیر مم م الت ین المجموعتین لحساب حج روق ب ة الف لدلال

تراتیجیة   دریس بإس ة الت ي       فاعلی ة ف ا وراء المعرف ارات م ة مھ ي تنمی ات ف المتناقض
  . الریاضیات  

  -:حساب حجم التأثیر 
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 )SSA( مجموعالمربعات

 )SST( المجموع الكلى للمربعات

ا وراء            ارات م ار مھ ي اختب دى ف ق البع ائج التطبی ین نت روق ب ة الف لتحدید مستوى دلال
تراتیجیات   دریس بالاس بة للت ل بالنس ة كك ابھات  ( المعرف ى المتش ة عل ة القائم المقترح

ي البحث الحالي لمجموعات البحث ،      ) المتناقضات   –ات المتشابھ –والمتناقضات  ف
تم حساب حجم التأثیر و ذلك لمعرفة قوة العلاقة في تحلیل التباین بین المتغیر المستقل 

  ) مھارات ما وراء المعرفة (و المتغیر التابع ) الاستراتیجیات التدریسیة (
ر الد        ى مؤش أثیر عل م الت اب حج ي حس الي ف ث الح د البح ة  واعتم ة العملی  η(2(لال

  -:باستخدام العلاقة التالیة 
  

  =      η(2(مربع ایتا 
  
  )٦٩، ١٩٩٧رشدي منصور ، (

  :یوضح نتائج حساب حجم التأثیر) ١٢(جدول 
  ) ١٢( جدول 

  )حجم التأثیر(نتائج حساب الدلالة العملیة 
 یةدرجات الحر قیمة ف

)η(قیمة 
2

 
 مستوى حجم التأثیر

 كبیر ،٩٢ ١٦٥ ٦٦٧,١٩٧

ى    من خلال بیانات الجدول السابق یتضح أن قیمة حجم التأثیر كبیر مما یعد مؤشر عل
تراتیجیة   ابھات وإس تراتیجیة المتش ة وإس تراتیجیة المقترح دریس بالإس ة الت فاعلی

  .ا وراء المعرفة في الریاضیات المتناقضات في تنمیة مھارات م
 اختبار صحة الفرض الثالث :  

د مستوى     " ینص على انھ یوجد  رق دال إحصائیا عن ین متوسطات    )٠,٠٥≤ ل ( ف ب
ة   –التجریبیة الأولى (درجات تلامیذ المجموعات الأربعة  ة   –التجریبیة الثانی التجریبی

ارة     ) الضابطة   -الثالثة ار مھ دي لاختب ق البع ي التطبی ن      ف ة م ارة فرعی التخطیط  كمھ
تراتیجیات       دریس بالاس ي للت ر الأساس ى الأث ع إل ة  یرج ا وراء المعرف ارات م مھ

ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح ات -المتش ) المتناقض
  ."للمجموعات التجریبیة الأولى و الثانیة والثالثة

این أحادى     ھ قامت البئوللتحقق من صحة ھذا الفرض أو خط ل التب احثة باستخدام تحلی
ارة      ) ف(الاتجاه ، و بحساب قیمة  ار مھ دى لاختب ق البع بین متوسطات درجات التطبی

ة ،      ة  لمجموعات البحث الأربع التخطیط  كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرف
  ) ١٤(، )  ١٣(كانت النتائج كما ھو موضح بجدول 

  ) ١٣( جدول 
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ة و الانحرافات المعیاریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار المتوسطات الحسابی
  مھارة التخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة في التطبیق البعدى 

 الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة
 ،٦٢٨٣  ١٥,٤٧٧٣ ٤٤ تجریبیة أولى
 ،٧٠٠٢ ١٣,٩٠٢٤ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ١,١١٦٩ ١٣,٨٥٧١ ٤٢ ثالثة تجریبیة 
 ،٨١٣٠ ١١,٨٢٥٠ ٤٠ ضابطة

  ) ١٤( جدول 
نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات اختبار التخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  

  في التطبیق البعدى للتلمیذات للمجموعات الأربعة عینة الدراسة 
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 

 یةالحر
متوسط 
 المربعات

قیمة 
 )ف(

 الدلالة مستوى الدلالة

,١٣٤ ٩٣,٤٥٤ ٣ ٢٨٠,٣٦٣ بین المجموعات
٢٠٦ 

 *دال ٠,٠٠٠
 ،٦٩٦ ١٦٣ ١١٣,٥٠٥ داخل المجموعات
 ١٦٦ ٣٩٣,٨٦٨ المجموع الكلى

  ٠,٠٥دال عند مستوى * 

  -:وبالرجوع إلى بیانات الجدولین السابقین نجد أن 
ة ل  - بة الفائی ة النس یة  قیم تراتیجیات التدریس دریس بالاس ر الت أثیر متغی ة ( ت  –المقترح

ة         ) المتناقضات   –المتشابھات   ارة فرعی ارة التخطیط كمھ ى مھ ي البحث الحالي عل ف
ت   د بلغ ة ق ا وراء المعرف ارات م ن مھ توى  ) ١٣٤,٢٠٦(م د مس ة عن ة دال ي قیم و ھ

الي    ٠,٠٥ رق دال   "  -:مما یعنى تحقق الفرض الثالث من فروض البحث كالت د ف یوج
توى  د مس ائیا عن ات   )٠,٠٥≤ ل ( إحص ذ المجموع ات تلامی طات درج ین متوس ب

ة  ى  (الأربع ة الأول ة   –التجریبی ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث ابطة  -التجریبی ي ) الض ف
ة      ا وراء المعرف ارات م ن مھ التطبیق البعدي لاختبار مھارة التخطیط كمھارة فرعیة م

ى المتشابھات   (سي للتدریس بالاستراتیجیات یرجع إلى الأثر الأسا المقترحة القائمة عل
ات  ابھات  -والمتناقض ات -المتش ة  ) المتناقض ى و الثانی ة الأول ات التجریبی للمجموع

ي              ة ف ین مجموعات البحث الأربع ة إحصائیا ب روق دال ى وجود ف ذا یعن ة ، وھ والثالث
  .مھارة التخطیط  

ین المجموع   - ة ب روق الدال در الف ة   مص ات البعدی یفیھ للمقارن ار ش راء اختب ات إج
  -:المتعددة 
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ر      ة إحصائیا بالنسبة للمتغی و لما كانت نتائج التفاعل السابقة تشیر إلى وجود فروق دال
ابع  ة   (الت ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی یط كمھ ارة التخط تخدم ) مھ د اس فق

  .اتجاه الفروق  البحث الحالي أسلوب شیفیھ للمقارنات المتعددة لتحدید
ا            - ارات م ن مھ ة م ارة فرعی ارة التخطیط كمھ ین متوسطات مھ ددة ب المقارنات المتع

ة        ي مجموعات البحث الأربع ذ ف ة للتلامی ة   (وراء المعرف ى و التجریبی ة الأول التجریبی
  ) الثانیة والتجریبیة الثالثة و الضابطة

دول  ح ج ة ل  )  ١٥( یوض ددة البعدی ات المتع ائج المقارن ذ  نت ات تلامی طات درج متوس
ة     ارة فرعی مجموعات البحث الأربعة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التخطیط كمھ

  .من مھارات ما وراء المعرفة باستخدام أسلوب شیفیھ 
  )١٥(جدول 

المقارنات المتعددة البعدیة لمتوسطات درجات التلامیذ لمجموعات البحث الأربعة في التطبیق 
  لتخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة باستخدام أسلوب شیفیھالبعدى لاختبار ا

  )١( مجموعات الدراسة
١٥,٤٧٧٣ 

)٢(  
١٣,٩٠٢٤ 

)٣(  
١٣,٨٥٧١ 

)٤(  
١١,٨٢٥٠ 

)٣,٦٥٢٣ *١,٦٢٠١ *١,٥٧٤٨ - )١* 

)٢,٠٧٧٤ ٤,٥٣٠ -  )٢* 

)٢,٠٣٢١ -   )٣* 

)٤(    - 

  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الأولى ) ١(
  .لامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ت) ٢(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة ) ٣(
  .تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٤(

  )٠,٠٥(دالة عند مستوى * 

  -:و یتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي 
توى  -١ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ي المجموعة   التلامیذ في كل من المجم وعة التجریبیة الأولى والثانیة لصالح التلامیذ ف
  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التخطیط 
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ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
ذین در       ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یط  بالنس ارة التخط وا مھ س

ة        ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح بالإس
لقوة η(2(ن قیمة إالثانیة الذین درسوا بإستراتیجیة المتشابھات من النوع الكبیر، حیث 

تقل     ر المس ین المتغی ة ب ة   ( العلاق تراتیجیة المقترح دریس بالإس ر) الت ابع  والمتغی الت
ة     ( ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی ارة التخطیط كمھ ة  ٠,٥٩)= مھ ذلك قیم ول

ة    ) ٢,٤= d( حجم التأثیر كبیرة  م حساب قیم روق   ) ١٠,٩٣= ت (، حیث ت ة الف لدلال
دریس           ة الت ى فاعلی راً عل د مؤش ا یع أثیر مم م الت اب حج وعتین لحس ین المجم ب

ى ال  ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح ارة   بإلاس ة مھ ي تنمی ات ف ابھات والمتناقض متش
  . التخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  

توى  -٢ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب
ي المجموعة     ذ ف التلامیذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثالثة لصالح التلامی

  .یق البعدى لاختبار التخطیط التجریبیة الأولى في التطب
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

تراتیجیة          وا بالإس ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یط بالنس التخط
سوا المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات وتلامیذ المجموعة الثالثة الذین در

ث       ر، حی وع الكبی ن الن ات م تراتیجیة المتناقض ة إبإس ین    η(2(ن قیم ة ب وة العلاق لق
ابع   ) التدریس بالإستراتیجیة المقترحة( المتغیر المستقل  ر الت ارة التخطیط   (والمتغی مھ

رة ٠,٤٣)= كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة (  ولذلك قیمة حجم التأثیر كبی
d  =ة  ) ١,٧ اب قیم م حس ث ت وعتین  ) ٨,٠٣= ت (،حی ین المجم روق ب ة الف لدلال

  .  لحساب حجم التأثیر
توى  -٣ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ي           ذ ف الح التلامی ابطة لص ى و الض ة الأول ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ذ ف التلامی
  .التطبیق البعدى لاختبار مھارة التخطیط المجموعة التجریبیة الأولى في 

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
وا       ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی یط بالنس ارة التخط مھ
ة       ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح  بالإس

ث    ر، حی ة  إالضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في التدریس من النوع الكبی ن قیم
)η(2   ر المستقل دریس بالإستراتیجیة المقترحة   ( لقوة العلاقة بین المتغی ر  ) الت والمتغی

ة     (التابع  ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ذ  ٠,٨٧)= مھارة التخطیط كمھارة فرعی لك ول
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رة   أثیر كبی م الت ة حج ة ) ٥,٢=  d( قیم اب قیم م حس ث ت ة ) ٢٣,١٥= ت (،حی لدلال
دریس            ة الت ى فاعلی د مؤشراً عل ا یع أثیر مم م الت الفروق بین المجموعتین لحساب حج
ارة      ة مھ ي تنمی ات ف ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح بإلاس

  .  وراء المعرفة  التخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما 
بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤

ة      ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثانی ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ف
  . التجریبیة الثانیة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التخطیط 

ار      مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق♦  ي اختب دي ف ق البع بین متوسطي درجات التطبی
ذین درسوا بإستراتیجیة        ة ال ة الثانی مھارة التخطیط بالنسبة لتلامیذ المجموعة التجریبی
دریس       ي الت ة ف ة التقلیدی المتشابھات وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریق

ث  ر، حی وع الكبی ن الن ة إم تقل  η(2(ن قیم ر المس ین المتغی ة ب وة العلاق دریس ( لق الت
ارات    (والمتغیر التابع ) بإستراتیجیة المتشابھات ن مھ ة م مھارة التخطیط كمھارة فرعی

ة   ا وراء المعرف رة      ٠,٦٦)=  م أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم م   ) ٢,٨= d( ول ث ت حی
م  ) ١٢,٣٣= ت (حساب قیمة  ا    لدلالة الفروق بین المجموعتین لحساب حج أثیر مم الت

ارة التخطیط            ة مھ ي تنمی دریس بإستراتیجیة المتشابھات ف ة الت ى فاعلی یعد مؤشراً عل
  . كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  

توى     -٥ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات    ٠,٠٥لا توج طي درج ین متوس ب
ذین درسوا     ة ال بإستراتیجیة المتشابھات   التلامیذ في كلا من المجموعة التجریبیة الثانی

دى   والمجموعة التجریبیة الثالثة الذین درسوا بإستراتیجیة المتناقضات في التطبیق البع
  .لاختبار مھارة التخطیط 

بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٦
الح التلا    ابطة لص ة و الض ة الثالث ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ة  ف ي المجموع ذ ف می

  . التجریبیة الثالثة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التخطیط 
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

ذین درسوا بإستراتیجیة         ة ال ة الثالث ذ المجموعة التجریبی مھارة التخطیط بالنسبة لتلامی
دریس     المتناقضات وتلامیذ الم ي الت ة ف ة التقلیدی جموعة الضابطة الذین درسوا بالطریق

ث  ر، حی وع الكبی ن الن ة إم تقل  η(2(ن قیم ر المس ین المتغی ة ب وة العلاق دریس ( لق الت
ات تراتیجیة المتناقض ابع ) بإس ر الت ن   ( والمتغی ة م ارة فرعی یط كمھ ارة التخط مھ

ة    ا وراء المعرف ارات م رة   ٠,٥٢)= مھ أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم ) ٢,١=  d( ول



 م الجزء الثاني٢٠١٧یولیو ) ٦(العدد ) ٢٠(المجلد     –تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٢٤٧   
  

 )SSA( مجموعالمربعات

 )SST( المجموع الكلى للمربعات

ة   اب قیم م حس ث ت م  ) ٩,٣٨= ت (،حی اب حج وعتین لحس ین المجم روق ب ة الف لدلال
ارة      ة مھ ي تنمی التأثیر مما یعد مؤشراً على فاعلیة التدریس بإستراتیجیة المتناقضات ف

  .  التخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة
  : یرحساب حجم التأث

یط   ارة التخط ار مھ ي اختب دى ف ق البع ائج التطبی ین نت روق ب ة الف توى دلال د مس لتحدی
تراتیجیات         دریس بالاس بة للت ة بالنس ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی ( كمھ

ات   ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  –المقترح ات  –المتش ي ) المتناقض ف
ة        البحث الحالي لمجموعات البحث ، وة العلاق ة ق ك لمعرف أثیر و ذل م الت تم حساب حج

ر المستقل    ابع   ) الاستراتیجیات التدریسیة   (في تحلیل التباین بین المتغی ر الت ( و المتغی
  ) مھارة التخطیط كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة 

ة           ة العملی ر الدلال ى مؤش أثیر عل م الت اب حج ي حس الي ف ث الح د البح  η(2(واعتم
  -:باستخدام العلاقة التالیة 

  

  =                                                         η(2(مربع ایتا 
  

  )٦٩، ١٩٩٧رشدي منصور ، (
  :یوضح نتائج حساب حجم التأثیر) ١٦(جدول 

  ) ١٦( جدول 
  )حجم التأثیر( نتائج حساب الدلالة العملیة

 درجات الحریة قیمة ف
)η(قیمة 

2
 

 مستوى حجم التأثیر

 كبیر ،٧١ ١٦٥ ١٣٤,٢٠٦

ى    من خلال بیانات الجدول السابق یتضح أن قیمة حجم التأثیر كبیر مما یعد مؤشر عل
تراتی  ابھات وإس تراتیجیة المتش ة وإس تراتیجیة المقترح دریس بالإس ة الت جیة فاعلی

  .مھارة التخطیط  كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة المتناقضات في تنمیة
  

 اختبار صحة الفرض الرابع :  
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د مستوى     " ینص على انھ یوجد  رق دال إحصائیا عن ین متوسطات    )٠,٠٥≤ ل ( ف ب
ة   –التجریبیة الأولى (درجات تلامیذ المجموعات الأربعة  ة   –التجریبیة الثانی التجریبی

في التطبیق البعدي لاختبار مھارة المراقبة والتحكم  كمھارة فرعیة ) الضابطة  -لثالثةا
تراتیجیات     دریس بالاس ي للت ر الأساس ى الأث ع إل ة  یرج ا وراء المعرف ارات م ن مھ م

ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح ات -المتش ) المتناقض
 ".انیة والثالثةللمجموعات التجریبیة الأولى والث

این أحادى     ئوللتحقق من صحة ھذا الفرض أو خط ل التب ھ قامت الباحثة باستخدام تحلی
ارة      ) ف(الاتجاه ، و بحساب قیمة  ار مھ دى لاختب ق البع بین متوسطات درجات التطبی

ث           ة  لمجموعات البح ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی تحكم  كمھ ة وال المراقب
  )١٨(، ) ١٧(تائج كما ھو موضح بجدول الأربعة ، كانت الن

  ) ١٧( جدول 
المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار 

  مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة في التطبیق البعدى 
 الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة

 ،٦٧٥٨  ١٥,٠٩٠٩ ٤٤ تجریبیة أولى
 ،٦٧٩٨ ١٣,٧٠٧٣ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ١,٠٣١٤ ١٣,٢٣٨١ ٤٢ تجریبیة ثالثة 
 ،٧٥٠٦ ١٠,٧٢٥٠ ٤٠ ضابطة

  ) ١٨( جدول 
نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات اختبار المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما 

  للتلمیذات للمجموعات الأربعة عینة الدراسة وراء المعرفة في التطبیق البعدى
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 )ف(

 الدلالة مستوى الدلالة

,٢١٦ ١٣٧,٥٦٧ ٣ ٤١٢,٧٠١ بین المجموعات
١٩٦ 

 *دال ٠,٠٠٠
 ،٦٣٦ ١٦٣ ١٠٣,٧١٨ داخل المجموعات
 ١٦٦ ٥١٦,٤١٩ المجموع الكلى

  ٠,٠٥ستوى دال عند م* 

  :بیانات الجدولین السابقین نجد أنوبالرجوع إلى 
یة    - تراتیجیات التدریس دریس بالاس ر الت أثیر متغی ة لت بة الفائی ة النس ة ( قیم  –المقترح

ارة        ) المتناقضات  –المتشابھات  تحكم كمھ ة وال ارة المراقب ى مھ في البحث الحالي عل
ت     د بلغ ة ق ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م د  ) ١٣٤,٢٠٦(فرعی ة عن ة دال ي قیم و ھ
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الي         ٠,٠٥مستوى  ن فروض البحث كالت ع م ق الفرض الراب د  "  -:مما یعنى تحق یوج
توى   د مس ائیا عن رق دال إحص ذ   )٠,٠٥≤ ل ( ف ات تلامی طات درج ین متوس ب

ة   ات الأربع ى  (المجموع ة الأول ة   –التجریبی ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث  -التجریبی
ق  ) الضابطة   ي التطبی ن   ف ة م ارة فرعی تحكم كمھ ة وال ارة المراقب ار مھ دي لاختب البع

تراتیجیات         دریس بالاس ي للت ر الأساس ى الأث ع إل ة یرج ا وراء المعرف ارات م مھ
ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح ات -المتش ) المتناقض

ى وج        ذا یعن ة  ، و ھ ة والثالث ى و الثانی ة الأول ات التجریبی ة   للمجموع روق دال ود ف
  .إحصائیا بین مجموعات البحث الأربعة في مھارة المراقبة والتحكم  

ة      - ات البعدی یفیھ للمقارن ار ش راء اختب ات إج ین المجموع ة ب روق الدال در الف مص
  :المتعددة

ر      ة إحصائیا بالنسبة للمتغی و لما كانت نتائج التفاعل السابقة تشیر إلى وجود فروق دال
ابع   ارة ا ا(الت ة  مھ ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی تحكم كمھ ة وال د ) لمراقب فق

  . استخدم البحث الحالي أسلوب شیفیھ للمقارنات المتعددة لتحدید اتجاه الفروق
ن           - ة م ارة فرعی تحكم كمھ ة وال ارة المراقب طات مھ ین متوس ددة ب ات المتع المقارن

ي مجموعات البحث الأ      ذ ف ة للتلامی ا وراء المعرف ارات م ة مھ ى  (ربع ة الأول التجریبی
  ) والتجریبیة الثانیة والتجریبیة الثالثة والضابطة

دول   ح ج ذ       ) ١٩(یوض ات تلامی طات درج ة لمتوس ددة البعدی ات المتع ائج المقارن نت
ارة   مجموعات البحث الأربعة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة المراقبة والتحكم كمھ

  .تخدام أسلوب شیفیھ فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة باس
  )١٩(جدول 

المقارنات المتعددة البعدیة لمتوسطات درجات التلامیذ لمجموعات البحث الأربعة في التطبیق 
البعدى لاختبار المراقبة والتحكمكمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة باستخدام أسلوب 

  شیفیھ
  )١( مجموعات الدراسة

١٥,٠٩٠٩ 
)٢(  

١٣,٧٠٧٣ 
)٣(  

١٣,٢٣٨١ 
)٤(  

١٠,٧٢٥٠ 
)٤,٣٦٥٩ *١,٨٥٢٨ *١,٣٨٣٦ - )١* 

)٢,٩٨٢٣ ،٤٦٩٢ -  )٢* 

)٢,٥١٣١ -   )٣* 

)٤(    - 

  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الأولى ) ١(
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  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) ٢(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة ) ٣(
  .تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٤(

  )٠,٠٥(ستوى دالة عند م* 

  -:یتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي و
توى  -١ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ي المجموعة    التلامیذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة لصالح التلامیذ ف
  .لتحكم التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارة المراقبة وا

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
وا      ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی تحكم  بالنس ة وال ارة المراقب مھ
ة        ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح بالإس

لقوة η(2(ن قیمة إبإستراتیجیة المتشابھات من النوع الكبیر، حیث الثانیة الذین درسوا 
تقل     ر المس ین المتغی ة ب ة   ( العلاق تراتیجیة المقترح دریس بالإس ابع  ) الت ر الت والمتغی

ذلك   ٠,٥٢)= مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة( ول
أثی   م الت ة حج رة قیم ة    ) ٢,١=  d( ر كبی اب قیم م حس ث ت ة  ) ٩,٤١= ت (،حی لدلال

  .  الفروق بین المجموعتین لحساب حجم التأثیر
توى  -٢ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ي المجموعة     ذ ف التلامیذ في كل من المجموعة التجریبیة الأولى والثالثة لصالح التلامی
  .لى في التطبیق البعدى لاختبار مھارة المراقبة والتحكم التجریبیة الأو

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
وا        ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی تحكم بالنس ة وال ارة المراقب مھ

ابھات والم     ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح ة   بالإس ذ المجموع ات وتلامی تناقض
ث          ر، حی وع الكبی ن الن ذین درسوا بإستراتیجیة المتناقضات م ة  إالثالثة ال η(2(ن قیم

دریس بالإستراتیجیة المقترحة   ( لقوة العلاقة بین المتغیر المستقل   ابع   ) الت ر الت والمتغی
ذلك   ٠,٥٤)= ما وراء المعرفةمھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ( ول

رة     أثیر كبی م الت ة حج ة    ) ٢,٢=  d( قیم اب قیم م حس ث ت ة  ) ٩,٨٩= ت (،حی لدلال
  .  الفروق بین المجموعتین لحساب حجم التأثیر
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توى  -٣ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب
ا       ى و الض ة الأول ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ذ ف ي   التلامی ذ ف الح التلامی بطة لص

  .المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارة المراقبة والتحكم 
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

وا        ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی تحكم بالنس ة وال ارة المراقب مھ
ة      بالإس ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم تراتیجیة المقترح

ث    ر، حی ة  إالضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في التدریس من النوع الكبی ن قیم
)η(2   ر المستقل دریس بالإستراتیجیة المقترحة   ( لقوة العلاقة بین المتغی ر  ) الت والمتغی
ة   (تابع ال ا وراء المعرف ارات م  ٠,٩١)= مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھ

رة   أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم ة   ) ٦,٤=  d( ول اب قیم م حس ث ت ) ٢٨,٠٥= ت (،حی
ة        ى فاعلی راً عل د مؤش ا یع أثیر مم م الت اب حج وعتین لحس ین المجم روق ب ة الف لدلال

ة     ة القائم تراتیجیة المقترح دریس بإلاس ة    الت ي تنمی ات ف ابھات والمتناقض ى المتش عل
  .  مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  

بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤
ل ي ك ة     ف ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثانی ة التجریبی ن المجموع م
  . ة الثانیة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة المراقبة والتحكم التجریبی

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
وا          ذین درس ة ال ة الثانی ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی تحكم بالنس ة وال ارة المراقب مھ

ة      بإستراتیجیة المتشابھات وتلامیذ المجموعة ا  ة التقلیدی ذین درسوا بالطریق لضابطة ال
ر المستقل    η(2(ن قیمة إفي التدریس من النوع الكبیر، حیث  ین المتغی ( لقوة العلاقة ب

ابھات تراتیجیة المتش دریس بإس ابع ) الت ر الت ارة (والمتغی تحكم كمھ ة وال ارة المراقب مھ
ة   رة      ٠,٨٢)= فرعیة من مھارات ما وراء المعرف أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم =  d( ول

ة  ) ٤,٣ ین المجموعتین لحساب      ) ١٨,٧٥= ت (،حیث تم حساب قیم روق ب ة الف لدلال
ة           ي تنمی دریس بإستراتیجیة المتشابھات ف ة الت ى فاعلی د مؤشراً عل حجم التأثیر مما یع

  . مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  
توى     -٥ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات    ٠,٠٥لا توج طي درج ین متوس ب

ذین درسوا بإستراتیجیة المتشابھات        ة ال ة الثانی التلامیذ في كل من المجموعة التجریبی
دى   والمجموعة التجریبیة الثالثة الذین درسوا بإستراتیجیة المتناقضات في التطبیق البع

  .لاختبار مھارة المراقبة والتحكم 
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 )SSA( مجموعالمربعات

 المجموع الكلى للمربعات

بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٦
ة      ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثالث ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ف

  . لاختبار مھارة المراقبة والتحكم التجریبیة الثالثة في التطبیق البعدى
ار     مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوس♦  ي اختب دي ف ق البع طي درجات التطبی

وا          ذین درس ة ال ة الثالث ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی تحكم بالنس ة وال ارة المراقب مھ
ة       ة التقلیدی ذین درسوا بالطریق بإستراتیجیة المتناقضات وتلامیذ المجموعة الضابطة ال

ث    ر، حی ة  إفي التدریس من النوع الكبی ر المستقل      η(2(ن قیم ین المتغی ة ب وة العلاق لق
ارة    ( والمتغیر التابع ) التدریس بإستراتیجیة المتناقضات( تحكم كمھ ة وال مھارة المراقب

ة   رة      ٠,٦٦)= فرعیة من مھارات ما وراء المعرف أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم =  d( ول
ة  ) ٢,٨ ین المجموعتین    ) ١٢,٥٦= ت (،حیث تم حساب قیم روق ب ة الف لحساب   لدلال

ة         ي تنمی دریس بإستراتیجیة المتناقضات ف ة الت ى فاعلی حجم التأثیر مما یعد مؤشراً عل
  .  مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  

  : حساب حجم التأثیر
ة     ارة المراقب ار مھ ي اختب دى ف ق البع ائج التطبی ین نت روق ب ة الف توى دلال د مس لتحدی

مھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة بالنسبة للتدریس بالاستراتیجیات  والتحكم ك
ي  ) المتناقضات   –المتشابھات   –المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات   (  ف

ة        وة العلاق ة ق ك لمعرف أثیر و ذل م الت البحث الحالي لمجموعات البحث ، تم حساب حج
تق  ر المس ین المتغی این ب ل التب ي تحلی یة (ل ف تراتیجیات التدریس ابع ) الاس ر الت و المتغی

  ) مھارة المراقبة والتحكم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة (
ة           ة العملی ر الدلال ى مؤش أثیر عل م الت اب حج ي حس الي ف ث الح د البح  η(2(واعتم

  :باستخدام العلاقة التالیة
  

  =                                                         η(2(مربع ایتا 
  )٦٩، ١٩٩٧رشدي منصور ، (

  :یوضح نتائج حساب حجم التأثیر) ٢٠(جدول 
  ) ٢٠( جدول 

  )حجم التأثیر(نتائج حساب الدلالة العملیة 
 درجات الحریة قیمة ف

)η(قیمة 
2

 
 حجم التأثیرمستوى 

 كبیر ،٧٩ ١٦٥ ٢١٦,١٩٦
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ى    من خلال بیانات الجدول السابق یتضح أن قیمة حجم التأثیر كبیر مما یعد مؤشر عل
تراتیجیة   ابھات وإس تراتیجیة المتش ة وإس تراتیجیة المقترح دریس بالإس ة الت فاعلی

ة  ي تنمی ات ف ا وراء   المتناقض ارات م ن مھ ة م ارة فرعی تحكم كمھ ة وال  مھارة المراقب
  .المعرفة 
 اختبار صحة الفرض الخامس :  

د مستوى     " ینص على انھ یوجد  رق دال إحصائیا عن ین متوسطات    )٠,٠٥≤ ل ( ف ب
ة   –التجریبیة الأولى (درجات تلامیذ المجموعات الأربعة  ة   –التجریبیة الثانی التجریبی

ة ابطة  -الثالث ارة فر   ) الض ویم  كمھ ارة التق ار مھ دي لاختب ق البع ي التطبی ن  ف ة م عی
تراتیجیات       دریس بالاس ي للت ر الأساس ى الأث ع إل ة  یرج ا وراء المعرف ارات م مھ

ات  ( ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح ات -المتش ) المتناقض
 ".للمجموعات التجریبیة الأولى والثانیة والثالثة

این أحادى    ھ قامت الباحثة باستخدام تحلیلئوللتحقق من صحة ھذا الفرض أو خط  التب
ارة      ) ف(الاتجاه ، و بحساب قیمة  ار مھ دى لاختب ق البع بین متوسطات درجات التطبی

ة ،            ة  لمجموعات البحث الأربع ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی ویم  كمھ التق
  ) ٢٢(، ) ٢١(كانت النتائج كما ھو موضح بجدول 

  ) ٢١( جدول 
اریة لدرجات التلمیذات عینة الدراسة الخاصة باختبار المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعی

  مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة في التطبیق البعدى 
 الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة

 ، ٦٥٤٧   ١٧,١١٣٦ ٤٤ تجریبیة أولى
 ، ٨٣٠١  ١٥,٧٥٦١ ٤١ تجریبیة ثانیة

 ١,٠١٥٦ ١٥,٥٧١٤ ٤٢ تجریبیة ثالثة 
 ١,٢٥٥٨ ١٠,٧٥٠٠ ٤٠ ضابطة

  ) ٢٢( جدول 
نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه لدرجات اختبار التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء 

  المعرفة في التطبیق البعدى للتلمیذات للمجموعات الأربعة عینة الدراسة 
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 تالمربعا

قیمة 
 )ف(

 الدلالة مستوى الدلالة

,٣٤٥ ٣١٧,٧٧٤ ٣ ٩٥٣,٣٢٣ بین المجموعات
٨٢٦ 

 *دال ٠,٠٠٠
 ،٩١٩ ١٦٣ ١٤٩,٧٧٩ داخل المجموعات
 ١٦٦ ١١٠٣,١٠٢ المجموع الكلى

  ٠,٠٥دال عند مستوى * 
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  -:وبالرجوع إلى بیانات الجدولین السابقین نجد أن 
ر ال    - أثیر متغی ة لت بة الفائی ة النس یة  قیم تراتیجیات التدریس دریس بالاس ة (ت  –المقترح

ن      ) المتناقضات  –المتشابھات  ة م ارة فرعی ویم كمھ ارة التق في البحث الحالي على مھ
د مستوى      ) ٣٤٥,٨٢٦(مھارات ما وراء المعرفة قد بلغت  ة عن ة دال  ٠,٠٥و ھي قیم

الي          ث كالت روض البح ن ف ع م رض الراب ق الف ى تحق ا یعن رق دال  "  -:مم د ف یوج
توى  د مس ائیا عن ات   )٠,٠٥≤ ل ( إحص ذ المجموع ات تلامی طات درج ین متوس ب

ة  ى  (الأربع ة الأول ة   –التجریبی ة الثانی ة  –التجریبی ة الثالث ابطة  -التجریبی ي ) الض ف
ة            ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی ویم كمھ ارة التق ار مھ دي لاختب التطبیق البع

ى المتشابھات   (ستراتیجیات یرجع إلى الأثر الأساسي للتدریس بالا المقترحة القائمة عل
ات  ابھات  -والمتناقض ات -المتش ات التج ) المتناقض ة للمجموع ى و الثانی ة الأول ریبی

ة ي   والثالث ة ف ث الأربع ات البح ین مجموع ائیا ب ة إحص روق دال ود ف ى وج ذا یعن ، وھ
  .التقویممھارة 

ا    - راء اختب ات إج ین المجموع ة ب روق الدال در الف ة  مص ات البعدی یفیھ للمقارن ر ش
  -:المتعددة 

ر      ة إحصائیا بالنسبة للمتغی و لما كانت نتائج التفاعل السابقة تشیر إلى وجود فروق دال
د استخدم البحث    ) مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة(التابع  فق

   .الحالي أسلوب شیفیھ للمقارنات المتعددة لتحدید اتجاه الفروق
المقارنات المتعددة بین متوسطات مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء  -

ة     ة     (المعرفة للتلامیذ في مجموعات البحث الأربع ة الثانی ى و التجریبی ة الأول التجریبی
  ) والتجریبیة الثالثة و الضابطة

دول  ح ج ات   )  ٢٣( یوض طات درج ة لمتوس ددة البعدی ات المتع ائج المقارن ذ نت تلامی
ة           ارة فرعی ویم كمھ ارة التق ار مھ دى لاختب ق البع ي التطبی ة ف مجموعات البحث الأربع

  .من مھارات ما وراء المعرفة باستخدام أسلوب شیفیھ 
  )٢٣(جدول 

المقارنات المتعددة البعدیة لمتوسطات درجات التلامیذ لمجموعات البحث الأربعة في التطبیق 
  رعیة من مھارات ما وراء المعرفة باستخدام أسلوب شیفیھالبعدى لاختبار التقویمكمھارة ف

  )١( مجموعات الدراسة
١٧,١١٣٦ 

)٢(  
١٥,٧٥٦١ 

)٣(  
١٥,٥٧١٤ 

)٤(  
١٠,٧٥٠٠ 

)٦,٣٦٣٦ *١,٥٤٢٢ *١,٣٥٧٥ - )١* 

)٥,٠٠٦١ ،١٨٤٧ -  )٢* 

)٤,٨٢١٤ -   )٣* 

)٤(    - 
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  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الأولى ) ١(
  .التجریبیة الثانیة تلامیذ المجموعة ) ٢(
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة ) ٣(
  .تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٤(

  )٠,٠٥(دالة عند مستوى * 

  -:و یتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي 
توى  -١ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب

ة الأ  ي المجموعة       التلامیذ في كلمن المجموعة التجریبی ذ ف ة لصالح التلامی ى والثانی ول
  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار التقویم 

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
تراتیجیة      وا بالإس ذین درس ى ال ة الأول ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی ویم بالنس التق

قائمة على المتشابھات والمتناقضات وتلامیذ المجموعة الثانیة الذین درسوا المقترحة ال
لقوة العلاقة بین المتغیر η(2(ن قیمة إبإستراتیجیة المتشابھات من النوع الكبیر، حیث 

دریس بالإستراتیجیة المقترحة    ( المستقل  ابع   ) الت ر الت ارة   (والمتغی ویم كمھ ارة التق  مھ
رة    ٠,٤٥٩)= فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة أثیر كبی =  d( ولذلك قیمة حجم الت

م  ) ٨,٤= ت (،حیث تم حساب قیمة ) ١,٩ لدلالة الفروق بین المجموعتین لحساب حج
  .  التأثیر

توى  -٢ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب
ي المجموعة    التلامیذ في كل من المجموعة التجری ذ ف بیة الأولى والثالثة لصالح التلامی

  .التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التقویم 
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

ذین درسوا بالإستر      ى ال ة الأول اتیجیة مھارة التقویم بالنسبة لتلامیذ المجموعة التجریبی
المقترحة القائمة على المتشابھات والمتناقضات وتلامیذ المجموعة الثالثة الذین درسوا 

ث       ر، حی وع الكبی ن الن ات م تراتیجیة المتناقض ة إبإس ین    η(2(ن قیم ة ب وة العلاق لق
تقل  ر المس ة( المتغی تراتیجیة المقترح دریس بالإس ابع ) الت ر الت ا(والمتغی ویم مھ رة التق

أثیر      ٠,٤٥٧)= كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة م الت ة حج ذلك قیم  d( ول
ین المجموعتین لحساب    ) ٨,٤١= ت (،حیث تم حساب قیمة ) ١,٨=  لدلالة الفروق ب

  .  حجم التأثیر
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توى  -٣ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات   ٠,٠٥توج طي درج ین متوس ب
ن ال    لا م ي ك ذ ف ي      التلامی ذ ف الح التلامی ابطة لص ى و الض ة الأول ة التجریبی مجموع

  .المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التقویم 
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

ذین    ى ال ة الأول درسوا بالإستراتیجیة    مھارة التقویم بالنسبة لتلامیذ المجموعة التجریبی
ذین    ابطة ال ة الض ذ المجموع ات وتلامی ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم المقترح

ث      ر، حی وع الكبی ن الن دریس م ي الت ة ف ة التقلیدی وا بالطریق ة إدرس وة η(2(ن قیم لق
تقل      ر المس ین المتغی ة ب ة  ( العلاق تراتیجیة المقترح دریس بالإس ابع   )الت ر الت والمتغی

ولذلك قیمة حجم  ٠,٩١)= مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة(
رة   أثیر كبی ة ) ٦,٤=  d( الت اب قیم م حس ث ت ین ) ٢٩,٥= ت (،حی روق ب ة الف لدلال

دریس بإلاستراتیجیة       ة الت ى فاعلی المجموعتین لحساب حجم التأثیر مما یعد مؤشراً عل
ة   المقترحة القا ارة فرعی ئمة على المتشابھات والمتناقضات في تنمیة مھارة التقویم كمھ

  .  من مھارات ما وراء المعرفة  
بین متوسطي درجات التلامیذ  ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤

ة      ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثانی ة التجریبی ن المجموع ل م ي ك ف
  . انیة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التقویم التجریبیة الث

ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی
تراتیجیة    وا بإس ذین درس ة ال ة الثانی ة التجریبی ذ المجموع بة لتلامی ویم بالنس ارة التق مھ

دریس     المتشابھات وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالط  ي الت ة ف ة التقلیدی ریق
ث  ر، حی وع الكبی ن الن ة إم تقل  η(2(ن قیم ر المس ین المتغی ة ب وة العلاق دریس ( لق الت

ا  (والمتغیر التابع ) بإستراتیجیة المتشابھات مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات م
ر   ٠,٨٥)= وراء المعرفة  أثیر كبی م حساب    ) ٤,٧=  d( ةولذلك قیمة حجم الت ث ت ،حی

ة  د   ) ٢١,٢٢= ت (قیم ا یع أثیر مم م الت اب حج وعتین لحس ین المجم روق ب ة الف لدلال
ارة        ویم كمھ ارة التق ة مھ ي تنمی مؤشراً على فاعلیة التدریس بإستراتیجیة المتشابھات ف

  . فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة  
توى     -٥ د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ات    ٠,٠٥لا توج طي درج ین متوس ب

ذین درسوا بإستراتیجیة المتشابھات       ة ال التلامیذ في كلا من المجموعة التجریبیة الثانی
دى   والمجموعة التجریبیة الثالثة الذین درسوا بإستراتیجیة المتناقضات في التطبیق البع

  .لاختبار مھارة التقویم 
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 )SSA( مجموعالمربعات

 )SST( المجموع الكلى للمربعات

ن متوسطي درجات التلامیذ بی ٠,٠٥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٦
ة         ي المجموع ذ ف الح التلامی ابطة لص ة و الض ة الثالث ة التجریبی ن المجموع ي كلم ف

  . التجریبیة الثالثة في التطبیق البعدى لاختبار مھارة التقویم 
ار     ♦  ي اختب دي ف ق البع مستوى حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبی

بة لت ویم بالنس ارة التق تراتیجیة   مھ وا بإس ذین درس ة ال ة الثالث ة التجریبی ذ المجموع لامی
دریس      ي الت ة ف ة التقلیدی المتناقضات وتلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریق

ث  ر، حی وع الكبی ن الن ة إم تقل  η(2(ن قیم ر المس ین المتغی ة ب وة العلاق دریس ( لق الت
ارات      ( والمتغیر التابع ) اتبإستراتیجیة المتناقض ن مھ ة م ارة فرعی ویم كمھ مھارة التق

ة   ا وراء المعرف رة     ٠,٨٢)= م أثیر كبی م الت ة حج ذلك قیم م  ) ٤,٣=  d( ول ث ت ،حی
ا         ) ١٩,٢= ت (حساب قیمة  أثیر مم م الت ین المجموعتین لحساب حج روق ب ة الف لدلال

ات    تراتیجیة المتناقض دریس بإس ة الت ى فاعلی راً عل د مؤش ویم  یع ارة التق ة مھ ي تنمی ف
  .  كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة

  : حساب حجم التأثیر
ویم         ارة التق ار مھ ي اختب دى ف ق البع ائج التطبی ین نت روق ب ة الف توى دلال د مس لتحدی
تراتیجیات       دریس بالاس بة للت ة بالنس ا وراء المعرف ارات م ن مھ ة م ارة فرعی كمھ

ى المت   ( ة عل ي  ) المتناقضات   –المتشابھات   –شابھات والمتناقضات   المقترحة القائم ف
ة        وة العلاق ة ق ك لمعرف أثیر و ذل م الت البحث الحالي لمجموعات البحث ، تم حساب حج

تقل   ر المس ین المتغی این ب ل التب ي تحلی یة (ف تراتیجیات التدریس ابع ) الاس ر الت و المتغی
  ) رفة مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المع(

ة           ة العملی ر الدلال ى مؤش أثیر عل م الت اب حج ي حس الي ف ث الح د البح  η(2(واعتم
  -:باستخدام العلاقة التالیة 

  
  =                                                         η(2(مربع ایتا 

  
  )٦٩، ١٩٩٧رشدي منصور ، (

  :یوضح نتائج حساب حجم التأثیر) ٢٤(جدول 
  ) ٢٤( جدول 

  )حجم التأثیر(نتائج حساب الدلالة العملیة 
 درجات الحریة قیمة ف

)η(قیمة 
2

 
 مستوى حجم التأثیر

 كبیر ،٨٦ ١٦٥ ٣٤٥,٨٢٦
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ى   من خلال بیانات الجدول السابق یتضح أن قیمة حجم التأثیر كبیر مما یع د مؤشر عل
تراتیجیة   ابھات وإس تراتیجیة المتش ة وإس تراتیجیة المقترح دریس بالإس ة الت فاعلی

  مھارة التقویم كمھارة فرعیة من مھارات ما وراء المعرفة المتناقضات في تنمیة

  :تفسیر ومناقشة نتائج البحث: ثانیاً
ترات     -١ دریس بالاس ة الت ة بفاعلی ث المرتبط ائج البح ة نت یر و مناقش یجیات تفس
      -:على التحصیل)المتناقضات  –المتشابھات  –المقترحة (

توى    •  د مس ائیا عن رق دال إحص رض الأول وجود ف ائج الف ین ) ٠,٠٥(أوضحت نت ب
ة    ى   (متوسطات درجات تلامیذ المجموعات الأربع ة الأول ة    –التجریبی ة الثانی التجریبی

ة   – ة الثالث ابطة   -التجریبی دي   ) الض ق البع ي التطبی دة   ف ي وح یل ف ار التحص لاختب
دریس بالاستراتیجیات      ر الأساسي للت ى    (الإحصاء یرجع إلى الأث ة عل المقترحة القائم

ى    ) المتناقضات  -المتشابھات   -المتشابھات والمتناقضات  ة الأول للمجموعات التجریبی
  .و الثانیة والثالثة  

ذ    أوضحت نتائج المقارنات البعدیة المتعددة بین متوسطات درجات •  التحصیل للتلامی
ة     ث الأربع ات البح ي مجموع ى  (ف ة أول ة   –تجریبی ة ثانی ة   –تجریبی ة ثالث  -تجریبی

یفیھ    -) ضابطة د مستوى       -باستخدام أسلوب ش رق دال إحصائیا عن  )٠,٠٥(وجود ف
ذ         ة لصالح تلامی ة الثانی ى و المجموعة التجریبی ة الأول بین كل من المجموعة التجریبی

ى و المجموعة          المجموعة التجریب ة الأول ن المجموعة التجریبی ین كل م ى ، ب ة الأول ی
ن المجموعة             ین كل م ى ،ب ة الأول ذ المجموعة التجریبی ة لصالح تلامی ة الثالث التجریبی
ى،   ة الأول ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی ابطة لص ة الض ى والمجموع ة الأول التجریبی

ذ المجموعة      بین كلمن المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة  الضابطة لصالح تلامی
ابطة          ة الض ة والمجموع ة الثالث ة التجریبی ن المجموع لاً م ین ك ة ، ب ة الثانی التجریبی
لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة الثالثة ، ولا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى  

  .بین كلا من المجموعة التجریبیة الثانیة والثالثة) ٠,٠٥(

ي    η(2(بلغت قیمة  • ة ف لدلالة الفرق بین متوسطات درجات مجموعات البحث الأربع
ة       .) ,٨٢(التطبیق البعدي لاختبار التحصیل  ى فاعلی دل عل ا ی ر مم أثیر كبی وھو حجم ت

دریس  تراتیجیات الت ات (بالاس ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم   -المقترح
  .تنمیة التحصیل في الریاضیات في ) المتناقضات -المتشابھات

   -:وقد ترجع تلك النتائج إلى
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الإستراتیجیة المقترحة التي تجمع بین خطوات كل من إستراتیجیة المتشابھات  .١
والمتناقضات تدعم التحصیل من تطبیق خطواتھا وذلك من خلال التأكید على 

  .المعلومات والمھارات المقدمة للتلامیذ 
ات الإستراتیجیة القائمة على المتشابھات والمتناقضات الإجراءات المقترحة لخطو .٢

تعتمد على مشاركة التلامیذ بفاعلیة في الموقف التدریسي أثناء التنفیذ وذلك یحقق 
 .تحسن كبیر في المستوى التحصیلى 

تقدیم تشابھ للمفھوم المستھدف وتعارضھ في نفس الوقت یزید من حماس المتعلم  .٣
لى المعلومات والمھارات الصحیحة وذلك یزید من ودافعیتھ للتحصیل للتعرف ع

 .تحصیل التلامیذ للمفھوم المستھدف 
الدمج بین المتشابھات والمتناقضات في تدریس المفاھیم المستھدفة في وحدة  .٤

الإحصاء لھ دور كبیر في التوضیح التام والتبسیط لھذه المفاھیم بالصورة التي تساعد 
 .ھا وھذا بدوره ینمى التحصیل لدیھم المتعلم على الاستیعاب الكامل ل

تنفیذ إجراءات الإستراتیجیة المقترحة في الموقف التعلیمي التي تتمثل في عرض  .٥
المفھوم وتقدیم أمثلة تطبیقیة مناقضة للمفھوم المعروض وتحدید الفروق بین المفھوم 

المفھوم  والأمثلة التطبیقیة المناقضة والتوصل للمفھوم تساھم بصورة كبیرة في تثبیت
في بنیتھ المعرفیة بالصورة الصحیحة التي لا تتضمن أنى أخطاء علمیة نتیجة تكرار 
عرض المفھوم وتقدیمھ بأكثر من طریقة للعرض وذلك ینمى المستوى التحصیلى 

 .لدى التلامیذ 
الإستراتیجیة المقترحة القائمة على إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة  -٦

اعلیة في تنمیة التحصیل من إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة المتناقضات أكثر ف
المتناقضات حیث توجد فروق بین المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة لصالح الأولى 
وتوجد فروق بین المجموعة التجریبیة الأولى والثالثة لصالح الأولى ،وذلك لان ھذه 

اتیجیتین ولذلك أكثر فاعلیة في الإستراتیجیة تجمع بین خطوات كلاً من الإستر
 .التدریس لتلامیذ المجموعة التجریبیة الأولى 

إستراتیجیة المتشابھات تدعم التحصیل بصورة واضحة ولذلك یوجد فرق ذو  -٧
دلالة إحصائیة بین تلمیذات المجموعة التجریبیة الثانیة والضابطة لصالح تلمیذات 

ل خطوات الإستراتیجیة المتمثلة في تحدید المجموعة التجریبیة الثانیة وذلك من خلا
خلفیة المتعلمین عن المفھوم المستھدف من خلال الأسئلة التي تقدم في البدایة ویلیھا 
تقدیم المفھوم المستھدف وتقدیم المتشابھ وتوضیح أوجھ الشبھ والاختلاف بین 

طروح لدى المتشابھ والمفھوم وذلك یؤكد على الفھم الجید والاستیعاب للمفھوم الم
التلامیذ ، ویتضح ذلك أكثر في خطوتي مناقشة التلامیذ في متشابھات أخرى یقدموھا 
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بأنفسھم وتقدیم خلاصة عن المفھوم المستھدف بصورة ذاتیة من الفھم الخاص لكل 
  .تلمیذ 

إستراتیجیة المتناقضات تدعم وتحسن المستوى التحصیلى للتلامیذ ولذلك یوجد  -٨
یة بین تلمیذات المجموعة التجریبیة الثالثة والضابطة لصالح فرق ذو دلالة إحصائ

تلمیذات المجموعة التجریبیة الثالثة وذلك من خلال خطوات الإستراتیجیة المتمثلة في 
عرض التناقض وما یسببھ من الحیرة والقلق وزیادة الحماس والدافعیة لدى التلامیذ 

عن طریق الأنشطة التي یقدمھا للتعرف على التناقض من خلال البحث عن التناقض 
المعلم للتلامیذ ویشارك التلامیذ في القیام بھا تحت إشراف وتوجیھ المعلم بغرض 
التوصل لحل ھذا التناقض ذلك یزید من الفھم الجید والتطبیق العملي للمفھوم 
بالإضافة إلى زیادة الدافعیة والحماس من خلال خطوات ھذه الإستراتیجیة والذي 

مما یحقق نتائج ایجابیة  د من الانتباه الكامل أثناء الموقف التعلیميبدوره یزی
  .للتحصیل

  -:وبذلك تتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسات كل من
الح ، ( ة ص اجى ، ( ، ) ٢٠١٦مدرك یماء الخف  )( ،(Frank,2014)، ) ٢٠١٤ش

David,2015، )   ،ھ د الال ة عب افعى ،  (، ) ٢٠١٤فاطم اء الش ، ) ٢٠١٠لمی
(Dana,2015) . (Cox,2016),  

دریس        -٢ ة الت ة بفعالی ث المرتبط ائج البح ة نت یر ومناقش تراتیجیات  تفس بالاس
ي       )المتناقضات  –المتشابھات  –المقترحة ( ة ف ا وراء المعرف ارات م ة مھ ى تنمی عل

ارات   وع مھ یات كمجم ة  ( الریاض ارة كلی ة  ) كمھ ارات جزئی یط (وكمھ  –التخط
  ).لتقویم ا –المراقبة والتحكم 

رق دال إحصائیا       ●  ع والخامس وجود ف ث والراب أوضحت نتائج الفرض الثاني والثال
ة       ) ٠,٠٥(عند مستوى  ذ المجموعات الأربع ین متوسطات درجات تلامی ة  (ب التجریبی

ار    ) الضابطة  -التجریبیة الثالثة –التجریبیة الثانیة  –الأولى  دي لاختب ق البع في التطبی
ا وراء المع  ارات م ة       مھ ارات فرعی ة وكمھ ارة كلی اء كمھ دة الإحص ي وح ة  ف ( رف

یط  تحكم  –التخط ة وال ویم  –المراقب دریس  ) التق ي للت ر الأساس ى الأث ع إل یرج
تراتیجیات  ات  (بالاس ابھات والمتناقض ى المتش ة عل ة القائم ابھات  -المقترح  -المتش

  .للمجموعات التجریبیة الأولى و الثانیة والثالثة  ) المتناقضات
ا وراء    ● ارات م أوضحت نتائج المقارنات البعدیة المتعددة بین متوسطات درجات مھ

ى   ة وھ ارات جزئی ة وكمھ ارة كلی ة كمھ ویم  المعرف تحكم ،التق ة وال یط ، المراقب التخط
ذ  ة للتلامی ث الأربع ات البح ة لمجموع ة الدراس یفیھ  -عین لوب ش تخدام أس ود  -باس وج
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د مستوى    ائیا عن رق دال إحص ى و  ب )٠,٠٥(ف ة الأول ة التجریبی ن المجموع ل م ین ك
ن          ین كل م ى ، ب ة الأول ذ المجموعة التجریبی المجموعة التجریبیة الثانیة لصالح تلامی
ة   ذ المجموع الح تلامی ة لص ة الثالث ة التجریبی ى و المجموع ة الأول ة التجریبی المجموع

ة        ى والمجموع ة الأول ة التجریبی ن المجموع ل م ین ك ى ،ب ة الأول ابطة التجریبی الض
ة            ة الثانی ن المجموعة التجریبی ین كل م ى، ب ة الأول ذ المجموعة التجریبی لصالح تلامی
ن      ل م ین ك ة ، ب ة الثانی ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی ابطة لص ة الض والمجموع
ة        ذ المجموعة التجریبی المجموعة التجریبیة الثالثة والمجموعة الضابطة لصالح تلامی

روق   د مستوى     الثالثة ، ولا توجد ف ة إحصائیا عن ن المجموعة     ) ٠,٠٥(دال ین كل م ب
  .التجریبیة الثانیة والثالثة 

ي  η(2(بلغت قیمة ●  لدلالة الفرق بین متوسطات درجات مجموعات البحث الأربعة ف
ة    ارة كلی یات كمھ ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ارات م ار مھ دي لاختب ق البع التطبی

یط وك) ٠,٩٢( ى التخط ة وھ ارة جزئی ة ) ٠,٧١(مھ ى المراقب ة وھ ارة جزئی وكمھ
ى     ) ٠,٨٦(وكمھارة جزئیة وھى التقویم ) ٠,٧٩(والتحكم  وھى  دل عل یم ت ا ق وجمیعھ

ى    (بالاستراتیجیات  حجم تأثیر كبیر مما یدل على فاعلیة التدریس  ة عل المقترحة القائم
ات  ابھات والمتناقض ابھات  -المتش ا -المتش ارا  ) تالمتناقض ة مھ ي تنمی ا وراء ف ت م

  .المعرفة في الریاضیات
  : وقد ترجع تلك النتائج إلى

ى المتشابھات والمتناقضات یسھم        .١ ة عل تنفیذ خطوات الإستراتیجیة المقترحة القائم
ھ          تعلمھم ومراقبت ذ ل یط التلامی لال تخط ن خ ة م ا وراء المعرف ارات م ة مھ ي تنمی ف

  : نھایة عملیة التعلم من خلال والتحكم فیھ وتقویمھ بصورة ذاتیة في
  عند عرض المفھوم یركز المعلم على مھارة التخطیط بمھاراتھا الفرعیة وینمیھا

  - :لدى تلامیذه من خلال 
إثارة خلفیة التلامیذ عن المفھوم من خلال الأسئلة المطروحة وذلك یشمل تنمیة  -• 

لحل ھذه الأسئلة المطروحة ) اختیار إستراتیجیة تنفیذ الحل  - تحدید الھدف (مھارتي 
ثم الاستماع من المعلم للإجابات الصحیحة وتأكیدھا وتصحیح الإجابات الخاطئة وذلك 

التنبؤ بالنتائج  –تحدید الصعوبات والأخطاء المحتملة ( یشمل تنمیة مھارتي 
 .ویلي ذلك عرض المفھوم بصورتھ النھائیة الصحیحة ) والإجابات الصحیحة 

 مثلة تطبیقیة متناقضة مع العرض النظري للمفھوم المطروح وفى خطوة تقدیم أ
والتي یقدم فیھا المعلم موقف ریاضي تطبیقي محیر لتناقضھ مع العرض النظري 
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للمفھوم وخطوة تحدید الفروق بین المفھوم والأمثلة التطبیقیة المتناقضة یركز فیھا 
   -:المعلم على مھارة المراقبة والتحكم من خلال

( لتناقض وتتمثل في الأمثلة التطبیقیة المحلولة ویشمل تنمیة مھارة عرض ا - • 
الإبقاء على الھدف في بؤرة الاھتمام وتحدید متى یجب الانتقال إلى العملیة التالیة 
لتحدید التناقض وبالتالي اكتشاف الأخطاء والصعوبات والتخلص منھا والتأكد من 

 .المعروض صحة المفھوم النظري وخطأ المثال التطبیقي 
تحدید الفروق بین المفھوم والأمثلة التطبیقیة المتناقضة وذلك بتقدیم أنشطة  -• 

 –تحدید أوجھ الشبھ والاختلاف بین المفھوم والمتشابھ  –متشابھ للمفھوم (تتضمن 
الإبقاء ( ومن خلال ھذه الخطوات تنمى مھارات ) تقدیم متشابھات أخرى للمفھوم 

اكتشاف  –تحدید متى ینتقل للخطوة التالیة  –تمام على الھدف في بؤرة الاھ
، وذلك یؤكد على المفھوم الصحیح وتناقضھ مع )الصعوبات والأخطاء والتخلص منھا

  .المثال التطبیقي المطروح 
        ة ة تطبیقی وم ویحل أمثل ذ للمفھ وفى خطوة التوصل للمفھوم وفیھا یتوصل التلمی

  :نمیة مھارة التقویم من خلالعلى ذلك المفھوم وفیھا یركز المعلم على ت
ویم  ( وبعد التعرف على المفھوم الصحیح وكیفیة حسابھ ویشمل تنمیة المھارات  -•  تق

تعلم      –مدى تحقق الأھداف  ة ال ي عملی ي استخدمھا ف  –تقویم مدى ملائمة الأسالیب الت
ى الصعوبات       ب عل ة التغل ویم كیفی ة       )  تق ذ مسائل تطبیقی ن خلال حل التلامی ك م وذل

ب الایجابي      ع ي الجان ارات السابقة ف لى المفھوم وعند الحل الصحیح یكون تقویم المھ
 .أما عند الحل الخطأ یكون تقویم المھارات السابقة في الجانب السلبي 

  الإستراتیجیة المقترحة القائمة على إستراتیجیة المتشابھات وإستراتیجیة
لمعرفة من إستراتیجیة المتشابھات المتناقضات أكثر فاعلیة في تنمیة مھارات ماوراء ا

وإستراتیجیة المتناقضات حیث توجد فروق بین المجموعة التجریبیة الأولى والثانیة 
لصالح الأولى وتوجد فروق بین المجموعة التجریبیة الأولى والثالثة لصالح الأولى 

كثر ،وذلك لان ھذه الإستراتیجیة تجمع بین خطوات كلاً من الاستراتیجیتین ولذلك أ
  .فاعلیة في التدریس لتلامیذ المجموعة التجریبیة الأولى 

ة      تنفیذ خطوات إستراتیجیة المتشابھات  -٢ ا وراء المعرف ارات م ة مھ ي تنمی یسھم ف
ي             ة ف ھ بصورة ذاتی ھ وتقویم تحكم فی ھ وال تعلمھم ومراقبت ذ ل من خلال تخطیط التلامی

  -:نھایة عملیة التعلم من خلال 
 ذ عن المفھوم المستھدف وتقدیم المفھوم المستھدف یركز تحدید خلفیة التلامی

   - :المعلم على مھارة التخطیط بمھاراتھا الفرعیة وینمیھا لدى تلامیذه من خلال 
إثارة خلفیة التلامیذ عن المفھوم من خلال الأسئلة المطروحة وذلك یشمل تنمیة  -• 

لحل ھذه الأسئلة المطروحة ) اختیار إستراتیجیة تنفیذ الحل  - تحدید الھدف (مھارتي 
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ویلیھا تقدیم  والتنبؤ بالإجابة عن الأسئلة المطروحة ثم تحدید الأخطاء إن وجدت
تحدید الصعوبات والأخطاء المحتملة ( المفھوم المستھدف وذلك یشمل تنمیة مھارتي 

 ).التنبؤ بالنتائج والإجابات الصحیحة  –
 ف بین المتشابھ والمفھوم ومناقشة تقدیم المتشابھ و توضیح أوجھ الشبھ والاختلا

الطلاب في متشابھات أخرى یركز المعلم على مھارة المراقبة والتحكم من خلال 
 :  

وتحدید أوجھ الشبھ  اًأو حیاتی اًتقدیم المتشابھ للمفھوم المستھدف سواء كان لفظی - • 
بھات والاختلاف بین كلاً من المفھوم والمتشابھ وكمناقشة الطلاب في تقدیم متشا

المفھوم ( أخرى للمفھوم من عندھم یشمل ذلك تنمیة مھارة الإبقاء على الھدف
في بؤرة الاھتمام، وتحدید متى یجب الانتقال إلى العملیة التالیة حیث ) المستھدف 

أولاً تقدیم المتشابھ ویلیھ تحدید أوجھ الشبھ والاختلاف ویلیھ مناقشة الطلاب في 
بالترتیب ولا خطوة تسبق الأخرى ، كما خلال ھذه  متشابھات جدیدة للمفھوم وذلك

الخطوات الثلاثة یكتشف المتعلم أي صعوبات أثناء تعلمھ للمفھوم ویتخلص منھا في 
الخطوة التالیة التي تزیل أي صعوبة للخطوة التي تسبقھا ، فمثلاً عند تقدیم المتشابھ 

ید أوجھ الشبھ والاختلاف وشعور التلمیذ ببعده عن المفھوم فالخطوة التالیة وھى تحد
  .  بین كلاً من المفھوم والمتشابھ تزیل ھذه الصعوبة لدى التلمیذ 

  تقدیم خلاصة للمفھوم یركز المعلم على مھارة التقویم من خلال :  
خلاصة للمفھوم ویلیھا تدریبات تطبیقیة على المفھوم وذلك لتقویم التلمیذ لذاتھ في  - • 

تقویم مدى تحقق الأھداف وتتمثل في تعلم المفھوم ( ل تعلم المفھوم المستھدف ویشم
وبالتالي حل التدریبات التطبیقیة بسھولة ویسر ، بالإضافة عند تعلم المفھوم والحل 
الصحیح للتمارین والتطبیقات یؤكد على ملائمة الأسالیب التي استخدمت لتعلم 

ذ أثناء التعلم للمفھوم تقویم لمدى ملائمة الأسالیب التي استخدمھا التلمی( المفھوم 
، وعند مواجھة التلمیذ لأي صعوبات أثناء التطبیق الفعلي للتدریبات )المستھدف 

والتمارین على المفھوم یستطیع التلمیذ التغلب علیھا والوصول للحلول الصحیحة 
  ) .تقویم لمدى كیفیة تغلب التلمیذ على الصعوبات التي تواجھھ ( والمنطقیة 

یسھم في تنمیة مھارات ما وراء المعرفة من  ستراتیجیة المتناقضاتتنفیذ خطوات إ -
ة        ي نھای ة ف ھ بصورة ذاتی ھ وتقویم خلال تخطیط التلامیذ لتعلمھم ومراقبتھ والتحكم فی

  -:عملیة التعلم من خلال 
  عرض التناقض والبحث عن التناقض والتوصل لحل التناقض وفیھا یركز المعلم

المراقبة والتحكم ومھارة التقویم بمھاراتھا الفرعیة على مھارة التخطیط ومھارة 
   - :وینمیھا لدى تلامیذه من خلال 
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اختیار إستراتیجیة تنفیذ  -مھارة تحدید الھدف والتي تتمثل في تحدید التناقض  -• 
وتقویم التلامیذ ) الحل للأنشطة التي یقدمھا المعلم للتلامیذ أثناء البحث عن التناقص

 –تحدید الصعوبات والأخطاء المحتملة (ذلك یشمل تنمیة مھارتي الذاتي لأنفسھم و
 ) التنبؤ بالنتائج والإجابات الصحیحة

مھارة الإبقاء على الھدف في بؤرة الاھتمام ومعرفة متى یجب الانتقال إلى العملیة  - • 
  .التالیة والتعرف على الصعوبات والتخلص منھا أثناء البحث عن التناقض 

م مدى تحقق الأھداف ومدى ملائمة الأسالیب التي استخدمھا وكیفیة مھارة تقوی - • 
  .التغلب على الصعوبات أثناء التوصل لحل التناقض المطروح 

 -:وذلك یتفق مع نتائج دراسات ● 
(Galindo,2014)، (Kigdem, 2016 )،(Crosby&Everson, 2015 

ى ، (،( ى الزغب مادى ،    (، )  ٢٠٠٨عل ى الص مادى ویحی ارب الص ( ، ) ٢٠٠٩مح
 ) ٢٠١٢خالد عبد القادر ، 

  : توصیات البحث
   - :في ضوء النتائج التي أسفر عنھا البحث الحالي یمكن التوصیة بالآتي      

لتقلیل من لإستراتیجیة المتشابھات في تدریس الریاضیات التأكید على استخدام  -١
مراحل التعلیمیة تجرید المادة العلمیة وتقریبھا من واقع المتعلمین في مختلف ال

  .  المختلفة بالصورة التي تسھل دراستھا 
التأكید على استخدام إستراتیجیة المتناقضات فئ تدریس الریاضیات حیث  -٢

  . التناقض یتطلب للتفكیر لحل ھذا التناقض والریاضیات مادة من مواد التفكیر
الإستراتیجیة الدمج بین كل من إستراتیجیة المتشابھات والمتناقضات من خلال  -٣

التدریسیة المقترحة في تدریس الریاضیات یزید من التأكید على المعلومات المقدمة 
 . للتلامیذ وذلك بدوره ینمى التحصیل 

ضرورة تدریب المعلمین على الاھتمام بمھارات ما وراء المعرفة أثناء التدریس  -٤
من وعى المتعلم التى تتمثل في مھارات التخطیط والمراقبة والتحكم حیث تزید 

 . بالعملیات المعرفیة التي تحدث أثناء عملیة التعلم وذلك لتحسین نواتج عملیة التعلم 
تدریب المتعلمین على الدمج بین أكثر من إستراتیجیة تدریسیة في الموقف  -٥

 . التعلیمي الواحد بغرض تحقیق الأھداف الإجرائیة لأي موقف تعلیمي 

 : مقترحات البحث
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   -:وء البحث الحالي ، تقترح الباحثة إجراء الدراسات التالیة في ض     
ر        -١ ة التفكی ي تنمی ى المتشابھات والمتناقضات ف دراسة فاعلیة إستراتیجیة قائمة عل

  . الابتكارى لطلاب المرحلة الثانویة  
ر        -٢ ة التفكی ي تنمی ى المتشابھات والمتناقضات ف دراسة فاعلیة إستراتیجیة قائمة عل

  . یذ المرحلة الإعدادیة  الناقد لتلام
ر        -٣ ة التفكی ي تنمی ى المتشابھات والمتناقضات ف دراسة فاعلیة إستراتیجیة قائمة عل

 . الاحتمالي في مراحل تعلیمیة مختلفة
ة     -٤ ذ المرحل أثر استخدام إستراتیجیة المتشابھات فئ تنمیة المفاھیم الریاضیة لتلامی

 .الابتدائیة 
ي الریاضیات       أثر استخدام إستراتیجیة المتناقض    -٥ ي ف ر المنطق ة التفكی ي تنمی ات ف

 . لطلاب المرحلة الثانویة 
  

 :المراجع العربیة
 . ، مركز الفرقان الثقافي ، أربد ١، ط المعاصر في طرائق التدریس، ) ١٩٩٦(ابراھیم القاعور ، -
في بین الطلاب دراسة مقارنة لمستوى مھارات التفكیر فوق المعر ،)  ٢٠٠٧( أحمد السباتین ،  -

رسالة الموھوبین و أقرانھم العادیین بالمرحلة المتوسطة في مدارس مكة المكرمة ، 
  .، جامعة عمان العربیة للدراسات العربیة ، عمان ، الأردن  ماجستیر غیر منشورة

أثر نموذج بنائي مقترح لتنمیة مھارات ما وراء المعرفة في  ،)  ٢٠٠٦( أشرف أبو عطیا ،  -
( المؤتمر العلمي الأول ات لدى طلاب الصف التاسع الأساسي في محافظة غزة ، الریاضی

  .، جامعة الأقصى ، محافظة غزة ) واقع تطلعات التجربة الفلسطینیة في إعداد المناھج 
أثر استخدام إستراتیجیة المتناقضات في تعدیل التصورات البدیلة ، ) ٢٠٠٦(اعتماد البلبیسى ،  -

رسالة ماجیستیر غیر  ساسي،علمیة لدى طالبات الصف العاشر الألبعض المفاھیم ال
 .كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة بغزة  منشورة ،

أثر دورة التعلم وخرائط المفاھیم والأحداث المتناقضة في تصحیح  ،) ٢٠٠٣(إقبال على ،  -
،  راة غیر منشورةرسالة دكتوالمفاھیم الخاطئة لطالبات الصف الرابع في مادة الجغرافیا ، 

  . كلیة التربیة ، جامعة بغداد 
أثر استخدام إستراتیجیة المتناقضات على تنمیة التفكیر العلمي وبعض ،) ١٩٩٩(أیمن سعید ،  -

، الجمعیة المصریة عملیات العلم لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من خلال مادة العلوم
 . )١(المجلد ،  یولیو) ٢٨ -٢٥(للتربیة العلمیة ، المؤتمر العلمي الثالث 
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أثر إستراتیجیة الأحداث المتناقضة في تنمیة  ،)  ٢٠١٣( تھانى العبوس و رؤف العانى ،  -
مجلة جامعة المفاھیم و الاتجاھات العلمیة لدى طالبات المرحلة الأساسیة العلیا فى الأردن ، 

  ). ١( د ، العد) ٢٧(، المجلد  )العلوم الإنسانیة ( النجاح للأبحاث 
، الدار المصریة  معجم المصطلحات التربویة والنفسیة،  )٢٠٠٣(حسن شحاتھ وزینب النجار ، -

 .اللبنانیة ، القاھرة 
  . ، الانجلو المصریة ، القاھرة ١، ط المیتا معرفیة،  )٢٠٠٤(حمدى الفرماوى وولید رضوان ،  -
وجھ في تنمیة التفكیر فوق المعرفي و ، أثر طریقة الاكتشاف الم ) ٢٠١٢( خالد عبد القادر ،  -

التحصیل الدراسي في الریاضیات لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بمحافظات غزة ، 
، ص ص )  ٩( ، العدد )  ٢٦( ، المجلد  )العلوم الإنسانیة ( مجلة جامعة النجاح للأبحاث 

 :٢١٦٠ – ٢١٣١.  
برنامج تدریبي قائم على مھارات ما وراء ، فاعلیة استخدام  ) ٢٠١١( دینا خالد الفلمبانى ،  -

عدادي المعرفة في تنمیة حل المشكلات لدى منخفضي التحصیل من تلامیذ الصف الأول الإ
  .، معھد الدراسات التربویة ، جامعة القاھرة  رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

  .والتوزیع ، عمان  ، دار الثقافة للنشر١، ط أسالیب تدریس العلوم،  )٢٠٠٥(راجى القبیلات ،  -
، عالم الكتب للطبع ٢، ط "رؤیة معاصرة " تدریس العلوم الطبیعیة ،  )٢٠٠١(رفعت بھجات ،  -

  . والنشر ، القاھرة 
، أثر إستراتیجیة مقترحة قائمة على الفلسفة البنائیة لتنمیة مھارات ما  ) ٢٠٠٥( رفیق محسن ،  -

التاسع من التعلیم الأساسي بفلسطین ،  وراء المعرفة و تولید المعلومات لطلاب الصف
 .، كلیة التربیة ، جامعة الأقصى ، غزة  رسالة دكتوراة غیر منشورة

أثر استخدام المتشابھات فى تدریس العلوم لتنمیة التحصیل  ،)  ٢٠١٢( سعود رشدان العضیلة ،  -
رسالة یمیة ، و الاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمحافظة المھد التعل

  .، كلیة التربیة ، جامعة أم القرى  ماجستیر غیر منشورة
، التدریس بإستراتیجیة الأحداث المتناقضة و أثره في التفكیر  ) ٢٠١٤( شیماء كریم الخفاجى ،  -

، كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورةالریاضي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ، 
  .المستنصریة التربیة الأساسیة ، الجامعة 

، دار  ١، ط  تعلیم التفكیر النظریة و التطبیق، ) ٢٠٠٧(صالح أبو جادو و محمد نوفل ،  -
 . المسیرة ، عمان ، الأردن

، استراتیجیات ما وراء المعرفة و علاقتھا بدافع  ) ٢٠٠٩( صباح منوخ و أفراح سعید ،  -
،  معة تكریت للعلوم الإنسانیةمجلة جانجاز الدراسي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة ، الإ

    ٣٣٤ -  ٢٩٥: ، ص ص )  ١٠( ، العدد )  ١٦( العراق ، المجلد 
، أثر إستراتیجیة قائمة على الاكتشاف و الأحداث المتناقضة في  ) ٢٠٠٦( صلاح الدین سالم ،  -

 تدریس العلوم على تنمیة التحصیل و عملیات العلم و التفكیر الابتكارى لدى تلامیذ الصف
  ) . ٢( ، العدد )  ٩( ، المجلد  ، مجلة التربیة العلمیةالسادس من مرحلة التعلیم الأساسي 
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، اتجاھات معلمي الصفوف نحو استخدام طریقة  ) ٢٠١٤( طاھر سلوم ورھام قاسم ،  -
، مجلة جامعة تشرین للبحوث والدراسات العلمیة سلسلة الآداب والعلوم المتشابھات 

  .  ٣٠١ -٢٧٩: ، ص ص)٤(، العدد )  ٣٦(  ، المجلدالإنسانیة 
، أثر استخدام إستراتیجیة المتشابھات في تنمیة عملیات العلم  ) ٢٠١٠( عبد العزیز القطراوى ،  -

رسالة ماجستیر و مھارات التفكیر التأملي في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي ، 
  .غزة  ، كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة ، غیر منشورة

، طبیعة العلاقة بین التفكیر ما وراء المعرفي في  ) ٢٠١٣( عبد الكریم قریشى وعقیل ساسى ،  -
، مجلة  الریاضیات والذكاء العام لدى تلامیذ الثالثة متوسط دراسة میدانیة بمدینة ورقلة 

  .١١ -١: ، ص ص ) ١٢(،العدد العلوم الإنسانیة والاجتماعیة 
  .، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان ١، ط تعلیم العلوم للجمیع، ) ٢٠٠٥(عبد االله خطابیة ،  -
، ١، ط طرائق تدریس العلوم مفاھیم وتطبیقات عملیة،  )٢٠٠٩(عبد االله سعیدى وأخرون ،  -

 . كلیة التربیة ، جامعة السلطان قابوس 
، العلم ١، ط فاءة اللغویةمھارات ما وراء المعرفة وعلاقتھا بالك،  )٢٠٠٩(عبد المنعم بدران ،  -

 .والإیمان للنشر للنشر والتوزیع ، القاھرة 
استراتیجیات النظریة البنائیة في تدریس ،  )٢٠١٤(عبد الواحد الكبیسى وإفاقة حسون ،  -

  .  ، مكتبة المجتمع العربي ، عمان  )المعرفیة وفوق المعرفیة (الریاضیات 
ض مھارات التفكیر ما وراء المعرفیة المستخدمة من رصد بع ،)  ٢٠٠٨( على محمد الزغبى ،  -

قبل معلمي الریاضیات و طلبتھم في المرحلة الأساسیة العلیا في الأردن في أثناء حل 
  ).٢(، العدد ) ٢٤(، المجلد  مجلة جامعة دمشقالمسائل الھندسیة ، 

تدریس الاستدلال أثر استخدام إستراتیجیة المتشابھات في  ،)  ٢٠١٤( فاطمة عبد الكریم ،  -
المكاني على إكساب المفاھیم الھندسیة للتلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة 

  .كلیة التربیة ، جامعة طیبة  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،الابتدائیة 
، دار الكتاب الجامعي ،  ١، ط "مفاھیم وتطبیقات " تعلیم التفكیر،  )١٩٩٩( فتحى جراون ،  -

 . ن ، الإمارات العربیة العی
، مكتبة أفاق ، ٢، ط تدریس العلوم في التعلیم العام، ) ٢٠٠٩(فتحیة اللولو وإحسان الأغا ،  -

 . غزة 
استراتیجیات ما وراء المعرفة بین النظریة ، ) ٢٠٠٦( فوزى الشربینى وعفت الطناوى ،  -

  . ، المكتبة العصریة للنشر والتوزیع ، القاھرة ١ط،  والتطبیق
برنامج مقترح قائم على المتشابھات لتنمیة مھارات حل  ،)  ٢٠١٠( لمیاء رسمى الشافعى ،  -

، كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورةالمسالة الریاضیة لدى طالبات الصف التاسع بغزة ، 
  .التربیة ، الجامعة الإسلامیة بغزة 

س وأثره على التحصیل ، استخدام نموذج سكمان فى التدری )٢٠٠٧(لمیس الفلوجى ،  -
رسالة ماجیستیر غیر والاستبقاء لطالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الفیزیاء ، 

 . ، كلیة التربیة الأساسیة ، جامعة بابل منشورة
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، أثر إستراتیجیة دورة المھارات في تنمیة مھارات  ) ٢٠١٣( ماجدة الباوى و محسن مسلم ،  -
المؤتمر العلمي الرابع لكلیة التربیة للعلوم الفیزیاء ،  ما وراء المعرفة لدى طلبة قسم

 . الإنسانیة
أثر برنامج تدریبي قائم على نموذج  ،)  ٢٠٠٩( محارب الصمادى و یحیى الصمادى ،  -

بداعي للمشكلات في تنمیة المھارات فوق المعرفیة في الحل الإ: بارنس  –أوزبورن 
، السنة  مجلة العلوم الإنسانیةالعلیا في الأردن ،  الریاضیات لدى طالبات المرحلة الأساسیة

، مجلة الكترونیة متوفرة عبر الرابط الالكتروني )  ٤٢( السابعة ، العدد 
www.ULUM.NL  

عدادي ، تنمیة التفكیر العلمي لدى تلامیذ الصف الثالث الإ ) ٢٠٠٦( محمد أبو زید قرنى ،  -
، كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورةع إستراتیجیة المتناقضات في مادة العلوم ، بإتبا

 .التربیة ، جامعة عین شمس 
، العلاقة بین البنیة المعرفیة و تحصیل الطلبة المتفوقین في  ) ٢٠٠٣( محمد غانم أحمد ،  -

جستیر رسالة ماالریاضیات في الصف السابع في مدارس وكالة الغوث في منطقة نابلس ، 
  .، جامعة النجاح الوطنیة  غیر منشورة

  .، دار الكتب ، القاھرة ١، ط طرائق التدریس واستراتیجیاتھ،  )٢٠٠٢(محمد محمود الحیلة ،  -
، فاعلیة استخدام برنامج تدریبي في تنمیة مھارات )  ٢٠١٢( ،  محمود عكاشة و إیمان صلاح -

ل المشكلة لدى عینة طلاب الصف الأول ما وراء المعرفیة في سیاق تعاوني على سلوك ح
  ) . ٥( ، العدد المجلة العربیة لتطویر التفوق الثانوي ، 

، فاعلیة إستراتیجیة الأحداث المتناقضة على التحصیل و  ) ٢٠١٦( مدركة صالح عبد االله ،  -
ا التفكیر الابتكارى لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الریاضیات و تذوق جمالیتھ

  ) . ٩( ، العدد )  ٥( ، المجلد المجلة الدولیة التربویة المتخصصة ، 
، فاعلیة إستراتیجیة الأحداث المتناقضة في التحصیل و تنمیة  ) ٢٠١٥( مھدى محمد جواد ،  -

، مجلة كلیة التربیة التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الفیزیاء 
  )  .٢٢(، جامعة بابل ، العدد  ة و الإنسانیةالأساسیة للعلوم التربوی

التفكیر ما وراء المعرفي وعلاقتھ بحل المشكلات لدى طلبة الصف  ،)  ٢٠١٤( نافز بقیعى ،  -
، ) ١٤(، المجلد مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانیة العاشر المتفوقین تحصیلیاً ، 

  . ٤٩- ٣٥: ، ص ص ) ٢( العدد 
مھارات ما وراء المعرفة و علاقتھا بالقدرة على حل  ،)  ٢٠١٤( ى فارس ، نبیل بحرى و عل -

، جامعة قسطنطینة ،  مجلة العلوم الإنسانیةالمشكلات لدى تلامیذ السنة الثالثة الثانوي ، 
  . ٥٢- ٣١: ، ص ص ) ٤١( ، العدد ) أ ( الجزائر ، المجلد 

ة الأحداث المتناقضة في تنمیة التحصیل ، فاعلیة إستراتیجی ) ٢٠١٥( نجوى فائز العتیبى ،  -
الدراسي و بعض العادات العقلیة في مادة العلوم لدى تلمیذات الصف الثاني المتوسط بمكة 

  .، كلیة التربیة ، جامعة أم القرى  رسالة ماجستیر غیر منشورةالمكرمة ، 
  .نشر والتوزیع ، عمان ، دار الفرقان لل٢، طالجدید في تعلیم العلوم ،  )٢٠٠١(یعقوب نشوان ،  -
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