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أثر المنظمات المتقدمة في تدريس الهندسة علي تنمية التفكير المنظومى 
  لدي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

  
  

 بحث مشتق من رسالة ماجستیر

  
  

  إعداد
  سحر مكرم بشیر حنا سحر مكرم بشیر حنا 

  
  
  
  

  إشـــــــــراف
  عماد شوقي ملقي سیفین عماد شوقي ملقي سیفین / / دد..مم..أأ

  الریاضیاتأستاذ المناھج وتعلیم 
  المساعدبكلیة التربیة بقنا

  

  زكریا جابر حناوى بشاىزكریا جابر حناوى بشاى/ / دد..مم..أأ
  أستاذ المناھج وتعلیم الریاضیات
  المساعدبكلیة التربیة بأسیوط
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  :مقدمة
ن           ات م ذه النظری ا لھ تعلم لم ات ال اً بنظری اً ملحوظ رة اھتمام لقد شھدت السنوات الأخی

ك الن  ق       تطبیقات ھامة في العملیة التعلیمیة ومن تل ا تطبی ي أصبح لھ ة الت ات الھام ظری
یم       "  Ausbelأوزبیل " في التعلیم نظریة  ة التعل ل مسار عملی ي تحوی حیث تساعد عل

ي      م ذي معن ي تعل ، بالإضافة   Meaningfull Learninngمن الحفظ والاستظھار إل
اع الأسلوب المناسب           ع إتب اھیم وتصنیفھا م ات والمف ي تنظیم المعلوم إلي أنھا تسھم ف

  .دریسھا لت
ي    Advanced Organizersوتعد المنظمات المتقدمة  یم ذي المعن أداة مھمة في التعل

ھ لا ینساھا      رد بدرجة تجعل حیث أنھا تفید بالاحتفاظ بمعظم المعلومات التي یتعلمھا الف
  .لفترة طویلة

ن    ائق م وتعتمد المنظمات المتقدمة علي عرض كم كبیر من المفاھیم والنظریات والحق
لال تعلم ذي    خ بح ال ي یص ة ولك ن ناحی ا م اظ بھ مان الاحتف تعلم لض دي الم ا ل ترابطھ

  . معني من ناحیة أخري
ویتوقف تحقیق أھداف الھندسة علي العدید من العوامل من بینھا أسالیب التدریس ، لذا 
لاب وأن          تعلم الط ف ی م كی ي فھ تراتیجیاتھ عل دریس واس الیب الت ي أس ي أن تبن ینبغ

ا یجب     تتوازي أسالیب ا ا، كم ؤثر فیھ لتدریس مع فھم العملیة التعلیمیة والعوامل التي ت
رھم ویضع        ن تفكی ل م ك یقل ذ لأن ذل عدم تقدیم المعلومات في صورتھا النھائیة للتلامی

  )(Barnett’s, J. 2008 .قیوداً علي العملیة الإبداعیة لدیھم ویكبت تفكیرھم
ف تع  م كی ر لفھ ة تفكی و طریق ومى ھ اوز  والتفكیرالمنظ ور یتج و منظ یاء، فھ ل الأش م

اط السلوك     Eventsالأحداث  ن   Patterns of behaviorللنظر إلى أنم ، والبحث ع
ي تكون   Sysemic interrelation shipsالعلاقات المنظومیة المتبادلة  الأساسیة والت

؛ ثائر غازي ٢٠٠٦؛ ودیع مكسیموس،  ٢٠٠٢ولیمعبید ، (مسئولة عن أنماط السلوك 
  ). ٢٠٠٧حسین ، 

  :مشكلة البحث
الدارس لحصص الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة یلاحظ أن تعلیم وتعلم الھندسة یواجھ 
ائق          اھیم والحق ربط المف یات ب ي الریاض ن معلم ر م ام كثی دم اھتم ا ع عوبات منھ ص
ظ            ي الحف د عل ا سبقھا واستخدام أسالیب تدریسیة تعتم درس بم دة لل والمعلومات الجدی

ت ،  (  Rote Learningوالاستظھار  یلاً لجعل     )١٩٩٢وسام بخی اً قل ولي اھتمام ، وت
ض     Meaningful Learningالتعلم ذي معني  ذ ، وباستطلاع أراء بع بالنسبة للتلامی
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ذ      دي تلامی ة وصعوبة ل معلمي الریاضیات بمحافظة قنا  حول أكثر الموضوعات أھمی
ت     ة اتفق ة الإعدادی دة الم   % ٨٠المرحل ي أن وح ن الآراء عل ة   م اب الھندس ساحات بكت

ي           د تدریسھا والت ي تواجھ صعوبات عن ن الموضوعات الت دادي م للصف الثاني الإع
ي            ین ف م المعلم دي معظ ة ل ة ھي المتبع ة العادی ة التقلیدی ى أن الطریق یمكن تلخیصھا ف

ھم  ب       اتدریس اة للجوان اً دون مراع ي حرفی اب المدرس ون بالكت م یلتزم ة، وأنھ لھندس
دریس   . بتدریس المفاھیم والنظریات الھندسیة  العقلیة المرتبطة أن المعلمین یقومون بت

ذ          دریب التلامی ة العرض المباشر للإنشاءات الھندسیة ورسمھا دون ت الھندسة بطریق
ذه       ذي ینف م ال اً للرس داً آلی ان تقلی ذ ك ردھم ، وأن أداء التلامی اءات بمف ك الإنش لأداء تل

  . المعلم
ات   وفي ضوء المحاولات الجادة ف ي ھذا المجال یحاول البحث الحالي استخدام المنظم

ة        Advanced Organizresالمتقدمة  دادي بالخلفی اني الإع ذ الصف الث د تلامی لتزوی
ة       ائھم المعرفی ي بن دة ف ات الجدی ج المعلوم ن دم نھم م ي تمك روریة الت ة الض المعرفی

 . الراھنة
ات       تخدام المنظم ح أن اس ابقة یتض ات الس لال الدراس ن خ دریس     وم ي ت ة ف المتقدم

ح وجود              ا یتض ام، كم ن الاھتم اً م ل قسطاً وافی م ین دادي ل اني الإع الھندسة للصف الث
العدید من الصعوبات في تدریس الھندسة ولما كانت الھندسة تقوم بدور ھام في تحقیق 

ي       ي التعرف عل : " أھداف تدریس الریاضیات لذا فقد تحددت مشكلة البحث الحالي ف
دي    أثر استخدام المنظمات المتقدمة في تدریس الھندسة علي تنمیة التفكیر المنظومى ل

  " .تلامیذ الصف الثاني الإعدادي 

  :سؤال البحث
ي   :یحاول البحث الإجابة علي السؤال ما أثر المنظمات المتقدمة في تدریس الھندسة عل

  تنمیة التفكیر المنظومي لدي تلامیذ الصف الثاني الإعدادي  ؟ 

 :فرض البحث
یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و 
المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنظومي لصالح تلامیذ 

  . المجموعة التجریبیة

 :یھدف البحث إلي :ھدف البحث
ارات      - و مھ ي نم دریس الھندسة عل ر   التعرف علي اثر المنظمات المتقدمة في ت التفكی
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  .المنظومي لدي تلامیذ الصف الثاني الإعدادي 

  : أھمیة البحث
یعد البحث الحالي استجابة موضوعیة لما ینادي بھ التربویین في الوقت الحاضر من  -

دریس    الیب ت دیمھا بأس ا وتق ادة بنائھ یة وإع اھج الدراس ي المن ر ف ادة النظ رورة إع ض
  . معني  مناسبة تساعد علي جعل عملیة التعلیم ذات

ذ  - قد یسھم ھذا البحث في تطویر المحتوي وطرق التدریس مما یزید من دافعیة التلامی
 .وایجابیاتھم عند دراسة مقرر الھندسة 

 : یلتزم البحث بالاتي :حدود البحث
  .من كتاب الھندسة لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي" المساحات"وحدة  -

د   - اني الإع م      مجموعة من تلامیذ الصف الث ة، تنقس ادة التعلیمی إدارة نق ادي بمدرسة ب
ة  وعتین تجریبی ة (لمجم ات المتقدم تخدام المنظم درس باس ابطة )ت رى ض ، والأخ

  ). تدرس بالأسلوب المعتاد(
اھیم،  ( مھارات التفكیر المنظومي - ادراك العلاقات المنطقیة، بناء منظومة من عدة مف

ات الت یة، إدراك العلاق ات الریاض اء  إدراك العلاق ة لبن رق بدیل دیم ط ة، تق ركیبی
 ).منظومة

ث نھج البح نھج  :م ث الم ذا البح تخدم ھ بھ(یس ي  )ش ھ عل وم فكرت ذي تق ي ال التجریب
  .استخدام مجموعتین إحداھما تجریبیة والاخري ضابطة 

  :مصطلحات البحث
  Advanced Organizersالمنظمات المتقدمة 

ي تعطي   المبادئ والقواعد العامة : تعرف إجرائیا بأنھا  المتصلة بوحدة المساحات والت
ابقاً          ذ س ھ التلمی ا یعرف ین م ربط ب دف ال د بھ للتلامیذ في بدایة كل موضوع دراسي جدی

 .وبین ما یحتاج إلي  معرفتھ أثناء عرض مادة الدرس الجدید 
   : Skills Systmic Thinkingمھارات التفكیر المنظومى

ن العم : تعرف إجرائیا بأنھا درة       بأنھ منظومة م تعلم الق ة تكسب الم ة المركب ات العقلی لی
ة،          ورة كلی وین ص م تك ن ث وعات ، وم اھیم والموض ین المف ات ب ى إدراك العلاق عل
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اھیم ، إدراك     (وتتمثل فى مھارات  دة مف ن ع ة م ادراك العلاقات المنطقیة، بناء منظوم
  ).ظومةالعلاقات الریاضیة، إدراك العلاقات التركیبیة، تقدیم طرق بدیلة لبناء من

  :إجراءات البحث
  . المنظمات المتقدمة ، والتفكیر المنظومي: إعداد إطار نظري تناول -١
 تحلیل محتوي وحدة المساحات  -٢
اب       -٣ تطلاعیة؛ لحس ة الاس راء التجرب ومي، وإج ر المنظ ار التفكی داد اختب : إع

 .  معاملات الصعوبة والتمییز، والصدق والثبات، وزمن تطبیق الاختبار
البحث من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بإدارة نقادة، وتقسیمھا   اختیار مجموعة -٤

 . إلي مجموعتین إحداھما تجریبیة، والأخرى ضابطة
 .التطبیق القبلي لاختبار التفكیر المنظومي علي تلامیذ المجموعتین -٥
ات        -٦ تخدام المنظم ة باس ة التجریبی ذ المجموع احات لتلامی دة المس دریس وح ت

 .لضابطة باستخدام الطریقة المعتادةالمتقدمة، وللمجموعة ا
 .جمع البیانات والمعالجة الاحصائیة، والتوصل لنتائج البحث -٧
 . تقدیم توصیات ومقترحات في ضوء نتائج البحث -٨

  :الإطار النظري للبحث
  :وتعلیم الھندسةالمنظمات المتقدمة : المحور الأول

  :ماھیة المنظمات المتقدمة
ة   ار         تعد المنظمات المتقدمة بمثاب وین الافك ى تك تعلم ف ا الم د علیھ ة یعتم ات أولی موجھ

رى     د وی تعلم الجدی تم ال ھا ی ى اساس ى عل اھیم الت ـ"والمف دریك ھ نظم  " فری ل أن الم ب
السید شحاتة   " ( المتقدم عبارة عن فكرة تقدم إلى المتعلم قبل تقدیم المادة المراد تعلمھا

 ).١١٧: ١٩٩٤المراغى ، 
مادة تعلیمیة ذات ارتباط واضح بالمحتوى المراد "مة بأنھا كما تعرف المنظمات المتقد

ل            ن قب تعلم م ھ الم ا یعرف ین م دة لتضییق الفجوة ب ادة الجدی تعلمھ ، وتقدم قبل تعلیم الم
  "وبین ما یحتاج إلى معرفتھ قبل تعلم المادة الجدیدة 

د ا           ة والقواع ادئ العام ة ھى المب ات المتقدم أن المنظم ول ب ن الق لمتصلة  مما سبق یمك
ة     ادة التعلیمی  .Ben, R).بالمادة التعلیمیة حیث تقدم للتلامیذ قبل تدریسھم تفاصیل الم

2002):  
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ى       تعلم ذو المعن ة لل ة الھام ائز النظری ن الرك ة م ات المتقدم لوب المنظم د اس ویع
Meaningful Learning      ات ارف والمعلوم ربط المع یلة ل ل كوس ث تعم حی

رد المع  ة الف ى بنی ودة ف دة    الموج ارف جدی ات ومع ن معلوم ھ م وف یتعلم ا س ة بم رفی
ادة   ویمكن أن تأخذ اشكالاً متنوعة ، ووظیفتھا توسیع قدرة الفرد المتعلم على تنظیم الم

  .ة وبالتالى سھولة تعلمھا وتذكرھاالجدید
  : سمات المنظمات المتقدمة

ى       ا یل ة بم ات المتقدم م المنظم ان نظ Alper,L. , Hyerle, D. 2010(تتس ر، أفن ی
١٩٨٨:(  

  .أنھا مجموعة من الافكار التى تكون على درجة عالیة من الشمول والعمومیة -
 .الزمن المناسب لتقدیمھا إلى المتعلم یكون فى بدایة العملیة التعلیمیة -
تتمثل أھمیتھا فى تزوید المتعلم بركیزة معرفیة یبنى علیھا التعلم اللاحق أى  -

لجدیدة المطلوب تعلمھا ، حیث أنھا تمثل لربط المعلومات السابقة بالمعلومات ا
 .المفاھیم الاساسیة للموضوع

 .شاملة لكل جوانب الدروس، ومتسلسلة منطقیاً وسیكلوجیاً  -
تمتلك المنظمات المتقدمة قوة تأثیریة على عملیة التنظیم للمعلومات فى البنیة  -

 .المعرفیة للمتعلم 
ولاً ثم الافكار الجزئیة الخاصة بعد لتدریس المادة التعلیمیة تقدم الفكرة العامة أ -

ذلك بحیث تكون المواد المتعلمة ملائمة للمتعلم على أن یقسم كل موضوع 
دراسى إلى مفاھیم تنظم بأسلوب ھرمى فى قمتھ توجد المفاھیم الشاملة وتتفرع 

 .اسفلھا المفاھیم الاقل شمولاً 
 :مبادئ المنظمات المتقدمة

رى  ل "ی اك" Ausubelاوزوب ى     أن ھن اعد عل ى تس دریس الت ادئ الت ن مب دأین م مب
دوث ا   ى ح ا    فعالیة اسلوب المنظمات المتقدمة ف دأین ھم ى ، والمب تعلم ذى المعن دأ  : ل مب

  ). ١٩٩٧جابر عبد االله حسین ، .(التفاضل المتوالى ومبدأ التوفیق التكاملى
ذه ا     اھیم ھ ى تصبح مف ادة  ویجب مراعاتھما عند تخطیط وإعداد أى مادة دراسیة حت لم

  :جزءاً ثابتاً من البنیة المعرفیة وفیما یلى توضیح لكل مبدأ على حدة 
ح      : مبدأ التفاضل المتوالى  ى ن نھج الدراسى عل یشیر ھذا المبدأ إلى ضرورة تنظیم الم
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ى           ك إل د ذل ال بع ة والانتق ر شمولاً وعمومی اھیم الاكث دیم المف ھرمى حیث یتم البدء بتق
  . الحقائق والتفضیلات المحددة

دة بمضمون         : مبدأ التوفیق التكاملى  ار الجدی ط الافك ى ضرورة رب دأ إل ذا المب یشیر ھ
 .التعلم السابق عند التعلم بطریقة متسلسلة ومنظمة 

  :  Meaningful Learningالمنظمات المتقدمة والتعلم ذى المعنى 
ین        أ ات ب ات وإرتباط داث علاق ة اح و عملی ة ھ ات المتقدم تعلم بالمنظم لوب ال س

ات      ن معلوم ھ م دم ل ا یتق تعلم وم ى للم اء المعرف ى البن ل ف ودة بالفع ات الموج المعلوم
ابقة       ار س ة أو أفك ات أو معرف ن معلوم جدیدة ، ولذلك فإن البنیة المعرفیة بما تحتویة م
رات   ات والخب ث أن المعلوم ى ، حی تعلم ذى المعن ة ال ام عملی ى إتم ى ف ا دور رئیس لھ

ى  السابقة الموجودة لدى المتع لم تسھل تعلم المواد الجدیدة ، وھذا وسوف نعرض المعن
ي   ا یل ى فیم تعلم ذى المعن ى لل ى النفس وجى والمعن ال (البیول معان ، جم ت س اد ثاب عم

  ) :١٩٨٨؛ أفنان نظیر ، ١٩٩٣حامد محمد ، 
  : المعنى البیولوجى للتعلم ذى المعنى

د   ى تح رات الت ك التغی اً تل ى بیولوجی التعلم ذى المعن د ب ة  یقص خ نتیج ا الم ى خلای ث ف
ى      زن ف ا تخت دة فإنھ دخول المعلومات الجدیدة ، فعندما یتعرض الفرد للمعلومات الجدی
ى     ات ف مواضع معینة فى خلایا المخ وتشترك خلایا عدیدة فى عملیة التخزین للمعلوم
صورة مجموعات ، الامر الذى یحدث تغیرات فى خلایا المخ ولكن بعض ھذه الخلایا 

ا ھى       تتأثر أكث ن غیرھ ر م أثر أكث ى تت ر من غیرھا أثناء التعلم ذى المعنى والخلایا الت
ة         ن نوعی دة م ات جدی افة معلوم تمرار إض دة ، بإس ات جدی ت معلوم ى اختزن الت

ین خلا       د ب رابط تتزای ة الت إن درج ابقة ف ات الس ذا     المعلوم ن ھ ئولة ع خ المس ا الم ی
 . التخزین

  :المعنى النفسى للتعلم ذى المعنى
رد       ویقص ات النفسیة للف ى العملی ى تطرأ عل د بالتعلم ذى المعنى نفسیاً تلك التغیرات الت

 . نتیجة ترابط المعلومات الجدیدة بالمعلومات السابقة المشابھة لھا
  :شروط حدوث التعلم ذى المعنى 

  .أن یتصف المحتوى العلمى المراد تدریسھ بالمعنى  -
تكون بمثابة ركیزة فكریة للعلم  أن یمتلك المتعلم لمفاھیم متصلة ومترابطة -

 . اللاحق 
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 أن یحاول المتعلم الربط بین المعرفة الجدیدة والمعرفة السابقة وثیقة الصلة بھا  -
 : تتمثل أھمیة التعلم ذى المعنى فى: أھمیة التعلم ذى المعنى  

یساعد التلامیذ على فھم وتطبیق ما تعلموه من معلومات ومھارات فى مواقف  -
یدة ، ویساعدھم على حل ما یواجھھم من مشكلات سواء كانت تعلیمیة جد

یجعل التلمیذ نشطاً وفعالاً فى عملیة التعلم من خلال بذل . شخصیة أو اجتماعیة 
الجھد اللازم لربط المعلومات الجدیدة المقدمة لھ بالمعلومات المختزنھ فى بنیتھ 

لى المعنى وییسر لھ المعرفیة ، مما یسھل لھ استیعاب المعلومات بشكل قائم ع
التعلم اللاحق مما یدفعھ للإستزادة من المعرفة وینأى بھ عن التعلم الآلى القائم 

  . على الحفظ والاستظھار 
یساعد التلامیذ على استخدام قدراتھم العقلیة العلیا فى عملیة التحلیل والتركیب ،  -

  . وكذا تنظیم المعلومات المقدمة لھم وتقویمھا 
ذ عن مشكلة ھامة تؤرق بال أولیاء الامور والمعلمین والمتمثلة فى ینأى بالتلامی -

  .حفظ المعلومات والمعارف بطریقة آلیة 
وما یندرج تحتھا ) الاساسیة ( یساعد التلامیذ على التمییز بین التعمیمات الشاملة  -

 .من مفاھیم ومھارات فرعیة 
  :أنواع المنظمات المتقدمة

ى ا  الى  تصنف المنظمات المتقدمة عل دان ،   (لنحو الت ر ،   ١٩٩٦یاسمین زی ان نظی ؛ أفن
١٩٨٨ : (  

  :وتصنف إلى : المنظمات المتقدمة المكتوبة : أولاً 
وھى التى تقدم للمتعلم عندما تكون المادة المطلوب : المنظمات المتقدمة الشارحة -

  : تعلمھا جدیدة بالنسبة لھ وتساعد فى تحقیق الاھداف التالیة
  .سیة والمتصلة بالمادة الجدیدة حتى تصبح مألوفة للمتعلمتوفیر الافكار الاسا -
تزوید المتعلم بالمعرفة اللازمة للتعلم اللاحق ، ومن أمثلة المنظم المتقدم الشارح  -

 " .مساحة سطح المثلث " لموضوع 
 .المثلث ھو مضلع مغلق یتكون من اتحاد ثلاث اضلاع أب ، ب جـ ، ب جـ  -
 .القاعدة المقابلة لھذا الرأس یسمى ارتفاع المثلثالعمود النازل من أى رأس على  -
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 . یمكن ایجاد مساحة المثلث بعد الوحدات المربعة المكونة لسطح ھذا المثلث
وھى التى تقدم للمتعلم عندما تكون المادة المطلوب : المنظمات المتقدمة المقارنة  -

ى التمییز بین تعلمھا یعرفھا المتعلم سابقاً وتستخدم فى تطویر قدرة المتعلم عل
الافكار والمعلومات الجدیدة المقدمة لھ ، ومن أمثلة المنظم المتقدم المقارن 

 " مساحة سطح المثلث " لموضوع 
  :التفكیـــر المنظــومـى : المـحـور الثاني

 :مـا ھیـة التفكیر المنظــومـى
ومي     ر المنظ ین التفكی رق ب د ف نظم   systemic thinkingیوج ر الم والتفكی

systematic thinking  رالنظم و  thinking systemsوتفكی نظم ھ ر الم أن التفكی
ة  تفاعل الأشیاء    ) خطیة ( التفكیر بطریقة منھجیة  أما تفكیر النظم فھو التفكیرفي كیفی

ز            ومي ھو أسلوب بسیط لإیجاد محور تركی ر المنظ ا التفكی بعض، بینم ع بعضھا ال م
ومي ف، تف : منظ ي المواق طلتي ف وتفكیر جش ي   ھ ف ف زاء الموق ع أج امل لجمی ر ش كی

تفاعلھا مع بعضھا البعض، والفرق بین التفكیرالتقلیدي والتفكیر المنظومي أن أسالیب   
التفكیر التقلیدیة تكو تحلیلیة في أساسھا ولكن التفكیر المنظومي یختلف فیأنھ یجمع بین 

ن التحلی      ى كل م اج إل ا،   التفكیر التحلیلي والتفكیر التركیبي ، حیث نحت ب مع ل والتركی
 .Bartlett , G(. فكل منھما یكون محدود القیمة بدون الآخر وذلك في عالم منظومي

200I):  ، ، ٢٠٠٦؛ ودیع مكسیموس،  ٢٠٠٢ولیمعبید (  
  :ظــومىخصــائص التفكــیر المن

ي        ا یل ر المنظومى كم تنتاج خصائص التفكی ن أس د  ،  Benson, A. 2009( یمك عب
  ):٢٠١٠الحمید الیعقوبي، 

م مخرجات أي          .١ و أھ ذي ھ داع ال ل والتركیب وصولاً للإب تنمیة القدرة على التحلی
  .نظام تعلیمي

ة    .٢ ي منظوم ة ف ات المختلف ط المكون لال رب ن خ م م ة للعل ورة الكلی إدراك الص
  .متكاملة

نظم   .٣ یوسع نظرة المتعلم للبیئة المحیطة، ویجعلھ قادرا على التعامل الإیجابى مع ال
 .ش فیھا وعلى وعي أكثرالبیئیة التى یعی

ن أسالیب            .٤ ره م ن غی زه ع ي تمی ارات الأساسیة الخاصة الت ن المھ یتضمن عدد م
ل  رى مث ر الأخ ع   :التفكی ل م اذج والتعام تخدام النم اء واس اھیم وبن وین المف تك

 .العلاقات بأنواعھا
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 .أسلوب من أسالیب التفكیر المركب لمھا رات التفكیر فوق المعرفي .٥
ف       یساعد في النظر إلى .٦ ة للموق ین الأجزاء المكون ددة ب العلاقات والتأثیرات المتع

 .التعلیمي
ین الأجزاء             .٧ ات ب ن العلاق ي تنشأ م ة للنظام ككل والت ى الخصائص العام ینظر إل

 .المكونة لھ
تعلم        .٨ د للم ل إدراك جدی ا تمث تعلم ، لأنھ ة لل دي لأي منظوم لوب نق تخدم كأس یس

 .ولعالمھ
 :أھـــداف التفكــیر المنظــومى

ـیر المنظومى       ـداف التفك ن تلخیص أھـ سعید   Ben ,Z. & Orion, N. 2005(یمك
 ):٢٠٠٦؛ سلیم محمد ، ٢٠٠٢المنوفي، 

ث   ) ١ م حی ة للعل ور الكلی لال إدراك الص ن خ ق م ة  أعم ة معرفی ى بنی ول عل الحص
  .یربط المكونات المختلفة في منظومة متكاملة  

ورة     ) ٢ ة للص ة المكون ات الرابط ة العلاق د     رؤی وع دون أن یفق املة لأي موض الش
  .جزئیاتھ

ھا      ) ٣ ع بعض ا م ھیل ربطھ ة لتس ا الفرعی ى مكوناتھ ة إل وعات العلمی ل الموض تحلی
  .البعض سواء كانت علاقات تفاعلیة أو استدلالیة

اد المشكلة أو        ) ٤ ن واع ووعى شامل بأبع ر م تنمیة التفكیر المفتوح بحي یكون تفكی
  الموقف  الذي یتعرض 

ي    ترك) ٥ ة تعط ى منظوم ول إل بعض للوص ھا ال ع بعض ات م ر والمكون ب العناص ی
بعض       ھا ال ع بعض ة م ات جزئی دة منظوم ط ع ى رب افة إل ة ، بالأض رة العام الفك

  .لإعطاء فكرة أكثر اتساعا أو شمولیة 
  :أھـــــمیة التفكــیر المنظــومى

الى         اط كالت ض النق ى بع ر المنظومى ف ة التفكی تلخص أھمی    Bellinger,G. K(ت
  ):٢٠٠٦عزو اسماعیل، محمد سلیمان، (2004

ة     -١ بحوا ذوي رؤی یم ویص ة التعل و عملی ین نح ة المتعلم ادة إیجابی ى زی اھم ف یس
  . مشاركة للمعلمین في عملیة تعلیمھم

  . رفع كفاءة التدریس والتعلیم في مقررات مادة الریاضیات -٢
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ة     -٣ كلات الحیاتی ع المش ین م اعلات المتعلم ادة تف ي زی اعد ف یم  یس ق تنظ ن طری ع
ع     اء التعامل م المھارات العلیا للتفكیر لدیھم والإستدعاء لھذه المواقف المتعلمة أثن

 . مشكلات الحیاة الواقعیة
 .ینمي القدرة الإبداعیة عند المتعلم خلال وضع حلول جدیدة لمشكلات مطروحة -٤
ع ال        -٥ ع المجتم ین للتواصل م دى المتعلم ة ل ادات العقلی محیط  تطویر المھارات والع

ة        دة متعلق ات نظر جدی ى وجھ بھم والعالم من حولھم ومساعدتھم على التوصل إل
 .بما یحیط بھم من قضایا وطنیة وعالمیة

ع الخروج     -٦ ة م ممارسة عملیة التعلیم بطریقة إرتباطیة بین المواد الدراسیة المختلف
ا      ع الأفك ة، وتجمی ایا العالمی ي القض ر ف ى التفكی یق إل ي الض ز المنھج ن الحی ر م

بطریقة متكاملة ، والتدریب على كیفیة ایجاد العلاقات بین الموضوعات والقضایا 
 . المعاصرة

یبحث عن تحلیل مكونات النظام إلى الذى  أعم وأشمل من التفكیر التأملي التحلیلي -٧
ن       ات م ذه المكون ین ھ تم ب عناصره الأساسیة حتى یتم دراستھا بغض النظر عما ی

 )(Andre, L. 2009. تفكیر المنظوميتفاعلات وھذا ما یقدمھ ال

 :إجراءات البحث: ثانیاً
  اختیار الوحدة التجریبیة وتحلیلھا : أولاً

ى             د اتبعت ف دادي، وق اني الإع رر الریاضیات للصف الث ن مق ار المساحات م تم اختی
  :تحلیل الوحدة الخطوات الآتیة

وى   -أ ل المحت داف تحلی د أھ د العن : تحدی ى تحدی ل إل دف التحلی یة یھ ر الأساس اص
  .للمحتوى من مفاھیم وتعمیمات ومھارات

  ).مفاھیم وتعمیمات ومھارات(ثم تحدیدھا فى : تحدید فئات التحلیل -ب
ل    -جـ ین المتخصصین       : صدق استمارة التحلی ن المحكم استعان الباحث بمجموعة م

 .للتحقق من صدق محتوى التحلیل 
ل     -د ات استمارة التحلی إجراء  : ثب ام الباحث ب ل     ق الین بفاص ل مرتین متت ة التحلی عملی

تخدام     ین باس ین التحلیل اق ب بة الاتف بت نس م حس ھر، ث ى ش تى "زمن ة ھولس معادل
Holsiti ." ذه  ) ٨٦١,٠(لثبات التحلیل فوجد أن قیمتھا تساوى " ث"وبحساب قیمة وھ

ل    ات التحلی ى ثب دل عل ة ت ات    . القیم اھیم والتعمیم ة المف ى قائم ل إل م التوص ذلك ت وب
  .لمھارات فى صورتھا النھائیةوا

  : إعداد المواد التعلیمیة: ثانیاً
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  :في ضوء المنظمات المتقدمة ، وقد اتبعت الخطوات الآتیة إعداد دلیل التلمیذتم 
دة ، ب     -أ ل وح داف موضوعات ك د أھ دة،     -تحدی وى كل وح وعات محت د موض تحدی

ا و      م تنظیمھ ن ت اب المدرسي ولك وى الكت وعات محت س موض ات  وھى نف ق  المنظم ف
المتقدمة ، وتدعیمھا بالأنشطة والتدریبات والأمثلة والمسائل الریاضیة الإضافیة ذات    

ة   ة النھای ة والمفتوح ر النمطی دة وغی ة والجدی ار المتنوع راءات  . الأفك د الإج ـ تحدی ج
  .التدریسیة للبرنامج والوسائل التعلیمیة وأسالیب التقویم

  : المتقدمة ، وقد اشتمل على العناصر الآتیةوفق المنظمات  إعداد دلیل المعلم
  . ویشتمل على مقدمة عن المنظمات المتقدمة ، التفكیر المنظومي: الجزء الأول

  :ویشتمل على : محتویات الدلیل: الجزء الثاني 
ى   تمل عل دة یش ن دروس الوح ل درس م دریس ك ط لت ة ، وخط ات المتقدم  -أ: المنظم

ویم كل درس     . للدرسأھداف إجرائیة  -ب. عنوان الدرس دریس وتق م  .جـ خطوات ت ت
ادة      ن الس ة م ى مجموع د عرضھ عل دلیل بع رار ال م إق د ت ة، وق ورة النھائی داد الص إع
م إجراء        م ومقترحاتھم، ت ى ضوء آرائھ المحكمین المتخصصین لاستطلاع رأیھم، وف

  . التعدیلات اللازمة
: إعداد اختبار التفكیر المنظومي: ثالثاً  

ختبار إلي قیاس مھارات التفكیر المنظومي لدي تلامیذ الصف الثاني یھدف ھذا الا
ادراك العلاقات المنطقیة، (: الإعدادي في وحدة المساحات فى خمس مھارات، ھي

بناء منظومة من عدة مفاھیم ، إدراك العلاقات الریاضیة، إدراك العلاقات التركیبیة، 
الاختبار شرحاً لھدف الاختبار  تضمنت تعلیمات). تقدیم طرق بدیلة لبناء منظومة

للتأكد من صدق .وطریقة الإجابة، وروعي فیھا أن تكون واضحة ومناسبة للتلامیذ
الاختبار تم عرضھ علي مجموعة من المحكمین المتخصصین في مناھج وطرق 
تدریس الریاضیات  وذلك للتأكد من مدي وضوح الأسئلة، ومدي مناسبة الاختبار 

تم تطبیق الاختبار علي . وتم الأخذ ببعض آراء السادة المحكمین للمحتوي وللتلامیذ ،
طالبا بغرض حساب معامل ثبات الاختبار وتم ) ٣٠(عینة استطلاعیة بلغ عددھا 

وھو ) ٠,٨٥(استخدام طریقة التجزئة النصفیة لحساب معامل الثبات والذي بلغ 
والصعوبة لكل  تم حساب معاملات السھولة.معامل ثبات مناسب یمكن الوثوق فیھ

مفردة من مفردات الاختبار وقد وجد أن معاملات السھولة لمفردات الاختبار تتراوح 
وقد . ، وھى معاملات سھولة مناسبة لغرض الاختبار)  ٠.٧٥،  ٠.٢٤( بین 
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وھذا یدل علي )  ٠.٧٦،  ٠.٢٣( تراوحت معاملات التمییز لمفردات الاختبار ما بین 
 میزةأن أسئلة الاختبار جاءت م

  
  

 :الدراسة التجریبیة
تم اختیار مجموعات متكافئة من إحدى المدارس الإعدادیة بمدینة نقادة، حیث تم  -

تلمیذاً كمجموعة ضابطة درست وحدة الھندسة بالطریقة المعتادة، ) ٣١(اختیار 
  .تلمیذاً للمجموعة التجریبیة درسوا بالمنظمات المتقدمة) ٣١(

منظومى قبلیاً علي مجموعتي الدراسة بھدف التأكد من تم تطبیق اختبار التفكیر ال -
  .عدم وجود فروق دالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ المجموعتین

، بینما تم تدریس المنظمات المتقدمة تم تدریس المجموعة التجریبیة باستخدام -
 . المجموعة الضابطة باستخدام الطریقة المعتادة

م تطبیق اختبار التفكیر المنظومى بعدیا علي تلامیذ بعد الانتھاء من التجربة ت -
في المنظمات المتقدمة  المجموعتین التجریبیة والضابطة، وذلك لبیان مدي فاعلیة

تم رصد . تنمیة مھارات التفكیر المنظومى لدي تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
  .نتائج التطبیق البعدي، وعولجت إحصائیا

  :نتائج البحث
حة ا  ار ص ي  اختب نص عل ذي ی رض ال طي    " :لف ین متوس ائیاً ب رق دال إحص د ف یوج

ار        دي لاختب ق البع ي التطبی درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجوعة الضابطة ف
ة    ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی ومي لص ر المنظ رض   ".التفكی حة الف ن ص د م وللتأك

ي    لحساب دلالة الفرق بین متوسطي) ت(السابق تم استخدام اختبار  ذ ف درجات التلامی
ي    ا ف المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للاختبار، وكانت النتائج كم

  : الجدول  التالي
  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنظومي) ت(نتائج اختبار )١(جدول 

  المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي

  الانحراف
 المعیاري

) ت(قیمة 
 المحسوبة

  مستوي
 الدلالة

  مربع التعلیق
 ایتا

  حجم
 التأثیر

 ٣.٥١ ٠.٧٧٥ دالة ٠.٠٠٠ ١٤.٠٣٦ ٣.٢٠٨ ٣٩.٦٥ ٣١ التجریبیة
 ١.٤٧٤ ٣٠.٦٢ ٣١ الضابطة
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د مستوي        رق دال إحصائیاً عن ین  ) ٠.٠٥≤  α(ویتضح من الجدول السابق وجود ف ب
ار التفك   ي اختب ابطة ف ة والض ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طي درج ر متوس ی

ح   ). ٠.٠٥≤  α(وھي قیمة دالة عند مستوي ) ١٤.٠٢٦(المنظومي، وقیمتھ  ا یتض كم
ة       ذ المجموعة التجریبی ر  ) ٤١.٦٤٥(من الجدول السابق أن متوسط درجات تلامی أكب

ذ المجموعة الضابطة       اك    )٣٢.٦١٢(من متوسط درجات تلامی ذلك یظھر أن ھن ، وب
الح المج  دي لص ي الأداء البع اً ف اً ملموس ك  تفوق ر ذل ن أن یفس ة، ویمك ة التجریبی موع

ي    المتغیر التجریب ذ ب أثر التلامی ة (بت ات المتقدم ة  )المنظم ات المتقدم ث أن المنظم ، حی
ر المنظومي بشكل خاص        ر بشكل عام، والتفكی دول  . تؤدي إلي تحسن في التفكی والج

یم        ة، وق ات المعیاری طات، والانحراف ائج المتوس ح نت الي یوض ا  )ت(الت ، ودلالتھ
  .لإحصائیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنظوميا

  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنظومي) ت(نتائج اختبار ) ٢(جدول 
المتوسط  المجموعة المھارة

 الحسابي
  الانحراف
 المعیاري

  مستوي )ت(قیمة 
 الدلالة

 التعلیق

ادراك العلاقات 
 المنطقیة

  ٦.١٦١ ١.١٣١ ١١.٢٩٠ التجریبیة
 

 دالة ٠.٠٠٠
 ٢.٣٦٤ ٨.٩٣٥ الضابطة

بناء منظومة من عدة 
 مفاھیم

  دالة ٠.٠٠٠ ٥.٨٨٢ ٠.٦٢٤ ٤.٤٨٣ التجریبیة
 ٠.٩١٢ ٣.٢٩٠ الضابطة 

إدراك العلاقات 
 الریاضیة

 دالة ٠.٠٠٠ ٣.٦٢١ ٠.٥٥٢ ٤.١٢٩ التجریبیة
 ١.١٣١ ٣.٢٩٠ الضابطة

إدراك العلاقات 
 التركیبیة

  دالة ٠.٠٠٠ ٣.٤١١ ١.٢٣١ ٨.٢٥٨ التجریبیة
 ٢.٢٧١ ٦.٦١٢ الضابطة 

تقدیم طرق بدیلة 
 لبناء منظومة

 دالة ٠.٠٠٠ ٥.١٤٣ ٢.٥٧٣ ١١.٤٨٣ التجریبیة
 ١.٩٣٥ ٨.٤٨٣ الضابطة

مھارات التفكیر 
 المنظومي ككل

  ١٤.٠٣٣ ٣.٢٠٧ ٣٩.٦٤٥ التجریبیة
 

 دالة ٠.٠٠٠
 ١.٤٧٢ ٣٠.٦١٢ الضابطة

تقرا -١ دول وباس ي الج واردة ف ائج ال ة ) ٢(ء النت ح أن قیم ابق یتض ة ) ت(الس دال
ین المجموعتین     )٠.٠٥≤  α(إحصائیاً عند مستوي الدلالة  رق ب ي أن الف ، مما یدل عل
ع    .  لصالح المجموعة التجریبیة م حساب مرب ا (ولتقدیر حجم التأثیر ت ح   ) إیت ا یوض كم

       :                           ذلك الجدول الآتي
  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنظومي) d(وقیمة ) η 2(قیمة ) ٣(جدول 
 حجم التأثیر )d(قیمة  )η 2(قیمة  )ت(قیمة  المھارة

 كبیر ١.٥٧٠٣ ٠.٣٨٣ ٦.١٤٤ ادراك العلاقات المنطقیة
 كبیر ١.٥٠٢ ٠.٣٦٣ ٥.٨٨٤ بناء منظومة من عدة مفاھیم
 كبیر ١.٠٣٤ ٠.١٨٣ ٣.٧١٢ إدراك العلاقات الریاضیة
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 كبیر ٠.٨٥٢ ٠.١٦٢ ٣.٤٣٢ إدراك العلاقات التركیبیة
تقدیم طرق بدیلة لبناء 

 منظومة
 كبیر ١.٥٧١ ٠.٣٢٢ ٥.١٤٣

 كبیر ٣.٧١ ٠.٧٨٣ ١٤.٠٣١ الاختبار ككل

ر         ارات التفكی ع مھ ي جمی راً ف ان كبی أثیر ك م الت ابق أن حج دول  الس ن الج ح م یتض
ار كك   ھ    المنظومي، وفي الاختب ث بلغت قیمت ر      )٣.٦١(ل حی ي أث دل عل ة ت ، وھي قیم

ل         ر المنظومي كك ارات التفكی ة مھ ي تنمی ة ف ات المتقدم ر للمنظم ت   . كبی د تم ذا فق وبھ
ارات   " الإجابة عن سؤال البحث، والذي نصھ ة مھ ما أثر المنظمات المتقدمة علي تنمی

  " . الإعدادي؟  نيالتفكیر المنظومي لدي تلامیذ الصف الثا

  :ات البحثتوصی
  .عقد دورات تدریبیة حول استخدام المنظمات المتقدمة فى تعلیم الریاضیات -١
 .الاستعانة بجھود المشرفین التربویین في التدریس بالمنظمات المتقدمة -٢
تضمین موضوعات الریاضیات أنشطة في المنظمات المتقدمة والتفكیر  -٣

 .المنظومي

  : بحوث مقترحة
مفاھیم والمھارات الھندسیة لدى تلامیذ الصف أثر المنظمات المتقدمة علي ال -١

  . الثاني الاعدادي
استخدام المنظمات المتقدمة لعلاج الضعف في تحصیل الھندسة لدى تلامیذ  -٢

 . الصف الثاني الاعدادي 
فاعلیة المنظمات المتقدمة فى اكساب تلامیذ الصف الثاني الاعدادي المفاھیم  -٣

 . الریاضیة 
 

  :المراجع
، " اثر المنظمات المتقدمة لاوزبل في ثلاث مستویات من التعلیم ) : " ١٩٨٨(نظیر دروزة  أفنان

،  ٨، دمشق ، المركز العربي لبحوث التعلیم العالي ، العدد  المجلة العربیة لبحوث التعلیم العالي
  . دیسمبر

حة بأسلوبى فعالیة المنظمات المتقدمة فى تدریس وحدة مقتر) : ١٩٩٤(السید شحاتة المراغى 
مجلة كلیة التربیة  التنظیم الجزئى والكلى على تحصیل المفاھیم العلمیة لدى طلاب كلیة التربیة ،

  ١١٧، العدد العاشر ، المجلد الثانى ، ص  بأسیوط
  .دیبونو للنشر والتوزیع: الأردن ،عمّان. الشامل في مھارات التفكیر): ٢٠٠٧(ثائر غازي حسین 
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اثر استخدام المنظمات المتقدمة علي تعلم طلاب السنة الرابعة ) : ١٩٩٧(جابر عبد االله حسین 
، جامعة المنصورة ،  مجلة كلیة التربیة بكلیات التربیة استنباط بعض التعمیمات الھندسیة التحلیلیة ، 

 ، ینایر   ٣٣العدد 
لي تنمیة أثر استخدام النموزج البنائي في تدریس الریاضیات ع) : "  ٢٠٠٦(سلیم محمد محمد  

ي طلاب الصف السابع الأساسي بغزة، رسالة مھارات التفكیر المنظومي والإحتفاظ بھا لد
 .، كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة ماجستیر

فعالیة المدخل المنظومي فى تدریس حساب المثلثات وأثرة على ) : " ٢٠٠٢(سعید جابر المنوفي 
، المؤتمر العلمي الرابع عشر مناھج التعلیم في " ویةالتفكیر المنظومي لدى طلاب المرحلة الثان

  . یولیو ٢٥ـ  ٢٤. المجلد الثاني. الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس. ضوء مفھوم الأداء 
برنامج تقني یوظف استراتیجیة التعلم المتمركز حول ) : " ٢٠١٠(عبد الحمید صلاح الیعقوبي 

، رسالة " ظومي في العلوم لدي طالبات الصف التاسع بغزة المشكلة لتنمیة مھارات التفكیر المن
  .ماجستیر ، كلیة التربیة الجامعة الإسلامیة بغزة 

  .  ٢٤-٢، ٨٢الریاض، ع. تعلیم التفكیر): ٢٠٠٢(عبد االله النافع 
أثر استخدام بعض استراتجیات ) : "  ٢٠٠٦(عزو إسماعیل عفانة  ، محمد سلیمان أبوملوح 

، " ة في تنمیة التفكیر المنظومي في الھندسة لدي طلاب الصف التاسع الأساسي بغزة النظریة البنائی
 . كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة

فاعلیة نموذج الخبرة المتقدم في بقاء أثر تعلم ): ١٩٩٣(عماد ثابت سمعان ، جمال حامد محمد 
مجلة كلیة التربیة یم الثانوي ، الھندسة الفراغیة وتخفیف مستوي القلق الریاضي لدي طلاب التعل

  .، العدد التاسع ، المجلد الأول بأسیوط
التفكیر أنماطھ ونظریاتھ وأسالیب تعلیمھ ): ٢٠١٢( عبد الصاحبنادیة حسین العفون، منتھي 

  .دار صفاء للنشر والتوزیع: عمّان. وتعلمھ
لة الإعدادیة عند بعض الصعوبات التي تواجھ التلامیذ بالمرح): " ١٩٩٢(وسام محمد بخیت 

 .ستیر ، كلیة التربیة بأسوانج، رسالة ما" ت ووضع خطة لعلاجھا دراستھم لمقرر ھندسة التحویلا
استخدام المدخل المنظومى فى تعلیم وتعلم الریاضیات ، ) : "  ٢٠٠٦ (ودیع مكسیموس داود 

نمیة المستدامة في الوطن نحو الت" المؤتمر العربي السادس حول المدخل المنظومي في التعلیم والتعلم
  أبریل  ١٥- ١٣" العربي 

  "النموزج المنظومي وعیون العقل") :  ٢٠٠٢(عبید تاوضروس ولیم
المؤتمرالعربیاالثانیحولالمدخل  ،

  .،مركزتطویرتدریسالعلوم،جامعةعینشمس،القاھرةالمنظومیفیالتدریسوالتعلم
الخبرة المتقدم في تدریس الھندسة  فعالیة استخدام نموذج منظم) : ١٩٩٦(یاسمین زیدان حسن 

، كلیة التربیة ، جامعة  مجلة البحث في التربیة وعلم النفسلطلاب الصف الأول الثانوي الزراعي، 
  .المنیا ، العدد الرابع ، المجلد التاسع ، ابریل
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