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  :مستخلص البحث
ى  ھدف البحث   د   إل ة تحدی ى         فاعلی ر المنطق یل و التفكی ة التحص ى تنمی ى ف ادئ المنطق الریاض ى مب دة مقترحة ف وح

ة     دى طلاب المرحل ة والاحتفاظ بالتعلم ل ى المستویات التحصیلیة ، وحددت      الإعدادی اء الوحدة، و    أمختلف س بن أعد  س
عد اختبار تحصیلى فى الوحدة أاوراق العمل كما  دلیل المعلم لتدریس الوحدة و أعدمخطط للوحدة، وفى ضوء المخطط 

ى و البعدى،و    أسلوبو اختبار تفكیر منطقى ریاضى واستخدم المنھج التجریبى ذو المجموعة الواحدة مع  القیاس القبل
ى     الإعداديبالصف الثانى  طالباً ٣٦تكونت مجموعة البحث من  م تقسیمھم إل ى التحصیل   ٩(ت   متوسطى  ١٦،  مرتفع

،و طبق الاختبار التحصیلى و اختبار التفكیر المنطقى على مجموعة البحث قبلیا ثم )منخفضى التحصیل ١١التحصیل ، 
م   أطق الریاضى ودرس الطلاب وحدة مبادئ المن دیا ث د  أعید تطبیق الاختبار التحصیلى واختبار التفكیر المنطقى بع عی

لتدریس الوحدة  أثروجود  إلىمن التطبیق البعدى، وتوصلت النتائج  اًیوم ٢٤تطبیقھما تطبیقا بعدیا مؤجلا بفارق زمنى 
الوحدة فى  فاعلیةت التحصیلیة، كما ثبتت فى تنمیة كل من التحصیل و التفكیر المنطقى لدى الطلاب فى جمیع المستویا

دى      فاعلیةنمیة التحصیل لدى الطلاب مرتفعى ومتوسطى التحصیل فقط ، بینما لم تثبت الت ى ل ر المنطق ة التفكی فى تنمی
  .الطلاب فى جمیع المستویات التحصیلیة

The effectiveness of a proposed unit on the mathematical logic principles in 
developing the logical mathematical thinking and achievement and maintaining the 

learning outcomes among the preparatory school students with different achievement 
levels 

Abstract: 

The research aimed at determining the effectiveness of a proposed unit on the 
mathematical logic principles in developing the logical mathematical thinking and 
achievement and maintaining the learning outcomes among the preparatory school students 
with different achievement levels. The unit basics were determined and a plan including 
the general aim, behavioral goals, teaching methods, exercises and assessment strategies 
was prepared. Based on this plan, a teacher guided and worksheets were conducted in 
addition to an achievement test and logical mathematical thinking test in which one-group 
experimental method was used with a measuring technique before and after teaching the 
unit. The research group consisted of 36 students in the second grade. The group was 
divided based on their level of achievement into three subgroups: 9 high achievement 
students, 16 middle achievement students, 11 low achievement students. The achievement 
test and the logical thinking test were conducted on the research group before delivering 
the unit and then the tests were conducted again after teaching the unit directly. After 24 
days from the post test, the test was assigned one more time. The results show that there 
was an effect of teaching the unit in developing both the logical thinking and achievement 
on all the students. The research also shows that the unit was effective in developing only 
achievement on high and middle achievement students while it was not effective in 
developing the mathematical logical thinking on students of all levels. 
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   : مقدمة
الحالى بالتقدم المتزاید فى شتى المجالات و تضخم التحدیات الحالیة  العصریتمیز 

والمستقبلیة وانفجار ثورات معرفیة و تكنولوجیة غیر مسبوقة مما فرض على 
جیلا  المناھج الدراسیة تطویرا كمیا و كیفیا یستھدف تكوین جیلا مفكرا غیر نمطي،

یة، ومؤھلا لمواجھة تحدیات ساسأمتمكنا من قدرات عقلیة ،متقنا لمھارات تفكیر 
  . مستقبلیة متزایدة فى مجتمع سریع التطور

وللریاضیات دورھا الرائد وقیمتھا النفعیة ووظیفتھا التطبیقیة فى شتى مناحى الحیاة  
مما یبرز ضرورة تحفیز القدرات والمھارات الریاضیة لدى الطلاب فى جمیع 

قصى ماتسمح بھ قدراتھ أالى المراحل الدراسیة بحیث یتاح لكل طالب الوصول 
نماط التعلم المفضلة لدى الطلاب، لذا توجھت اھتمامات أومھاراتھ وبما یتناسب مع 

متخصصى وباحثى الریاضیات نحو بحث مداخل تطویر مناھج الریاضیات تطویرا 
  )(Geche, Tasefaye, 2009، (Sywelem m ,2010)كمیا وكیفیا 

، مقررات ومناھج الریاضیات مطلبا ضروریاًلفیة الحالیة اضحى تطویر فى الأف 
مداخل تطویریة محددة  فاعلیةوعلى المستوى العالمى ھناك اھتمام متزاید ببحث 

وكفاءة تدریس وحدات ریاضیة جدیدة فى تحسین نواتج تعلم الریاضیات، وقد اھتمت 
دراسة تجریبیة   ٩١٠بتحلیل نتائج  (Gersten, Russel et al ,2014)  دراسة

لیھ من نتائج تطبیقیة یمكن إفادة مما توصلت ویر مناھج الریاضیات كمیا وكیفیا للإلتط
توظیفھا فى تحسین النواتج التعلیمیة لعملیتى تعلیم و تعلم مناھج الریاضات فى جمیع 

  .المراحل التعلیمیة
تدریس بعض الوحدات  فاعلیةطار عملیات التطویر اھتم الباحثون بتجریب إھذا و فى 

، الریاضیات غیر  Fractal)( بمناھج الریاضیات المدرسیة مثل الھندسة الكسوریة 
التحویلات الھندسیة، نظریة  المتصلة، ریاضیات اتخاذ القرار، ظاھرة الفوضى،

    .الإحصاء، الاحتمال، والمنطق الریاضى،المباریات
ى   ق الریاض ھ أب  Mathematical  logic ویعرف  المنط وانین ن م ق ر عل  التفكی

حیح و أو،  الص م ھ ث عل ى یبح د ف ة القواع ر العام ل  ال للتفكی و تأم ر ھ لیم، والتفكی س
ى       الأ م ف ذا الفھ ف ھ م توظی ا ث م حقیقتھ احھا و فھ ا لاستیض ل فیھ ال العق یاء و إعم ش

ا       أمواجھة مواقف جدیدة ، و لتوضیح  ة مفادھ ا تأمل حقیق ر یكفین ة التفكی ع  أھمی ن جمی
  .قوال الفرد العاقل مرآة صادقة لتفكیرهأفعال و أ
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ع          ى جمی ام بتدریسھا ف ى یجب الاھتم وم الریاضیة الت وعلم المنطق الریاضى من العل
المراحل التعلیمیة وفقا لھیكل بنائى یتضمن موضوعات علم المنطق المناسب تدریسھا 

ة  لطلاب كل مرحلة وفقا لطبیعة الموضوعات المنطقیة المقترحة و للخ صائص العمری
  .                  للطلاب و لطبیعة المحتوى الریاضى لموضوعات الریاضیات بكل مرحلة

د  م أوق ف درھ د اللطی ة عب ت دراس دیھم )  ٢٠٠٢(ثبت ة ل ة الإعدادی لاب المرحل أن ط
تدلالات   ع الاس ل م ة للتعام زة و خاص ة ممی ات عقلی ون عملی ة و یوظف ق متنوع طرائ

وع    اختلاف الن ف ب ة لا تختل ات العقلی ق و العملی ذه الطرائ ة و ھ ة ( المنطقی و أطلب
ات   ا توصلت دراسة     )طالب ى  إ )  ( Teppo Anne 2003، كم درة الطلاب   أل ن ق

ى ة     عل ة مألوف ورة لفظی ى ص دیمھا ف ى تق د عل ى تعتم ق الریاض كلات المنط ل مش ح
م          ى فھ لبیا عل ؤثر س ا ی دیمھا بصورة مجردة مم ومبسطة یستوعبھا الطلاب بخلاف تق

  (Nunes, Terezinha,2007)كما توصلت دراسة    الطلاب لھا وقدرتھم على حلھا،
ة و  إ واتج ایجابی د ن ى تحدی دریب تلا إل ة لت ھامات فاعل ى   س ة عل ة الابتدائی ذ المرحل می

تویات     ین مس یات و تحس م للریاض ین تعلمھ ى تحس ى ف تدلال المنطق ارات الاس مھ
ة    ائج دراس ت  نت ى، وأثبت ى الریاض رھم المنطق د االله (تفكی ر عب تعلم أ) ٢٠٠٨جب ن ل

ة   ھ الثلاث ق بمفاھیم ي      أالمنط تدلالي ف ان الاس ى البرھ درة عل ة الق ى تنمی الا ف را فع ث
  . الریاضیات

ى      ة الریاضیات ف ف لغ كما وجدت علاقة ارتباطة موجبة بین قدرة الطلاب على توظی
د المنطق و      ى استخدام قواع دوات أمواقف حل المشكلات الریاضیة و بین قدرتھم عل

دت  أ ،و  (Coppola, Cristina, 2011)ثبتتھ نتائج دراسةأالربط المنطقیة وفقا لما  ك
ارتي     والذكور یتف أن)  ٢٠١٣براھیم إسماعیل إ(نتائج دراسة  ي مھ اث ف ى الإن قون عل

ي       رع الأدب ة الف ى طلب ون عل الاستدلال التناسبي والتركیبي، وطلبة الفرع العلمي یتفوق
د اھتمت      ة، وق ارات الاستدلالات المنطقی  David Dickerson)دراسة  في جمیع مھ

ة لأ    (2009 ة الثانوی ى الریاضیات بالمرحل تیعاب معلم دى اس ن م ف ع داف بالكش ھ
ى       ذا عل ى الریاضیات و انعكاس ھ البرھان الریاضى كأحد مھارات التفكیر المنطقى ف

م معلمى الریاضیات لأ   أطلابھم  و  ان   وصت بضرورة الاھتمام بتنمیة فھ داف البرھ ھ
  .الریاضى و توظیفھ فى تحسین مستویات التفكیر المنطقى للطلاب

م المنطق    وفى القرن الحادى والعشرین لابد من الاھتمام بتد ات عل ریس قواعد ونظری
لاب عل   درة الط ة ق یات لتنمی اھج الریاض ى من مینھ ف ببیةو تض س بالس ى ى الح ؛ وعل

تیعاب  ى  أاس ل وف یات ب ة الریاض ى دراس ط ف یس فق ى ل ربط المنطق د ال ول و قواع ص
ي صحة    ،عداد الطلاب للحیاةإ فالمواطنة الذكیة تتطلب تمكن الفرد من إقامة الدلیل عل

  (William Ebeid, 2001, 37) .بھ من أعمال ما یقوم 
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ین         الربط ب ول مناسبة للمشكلات ب تنتاج حل ؤدى لاس والتفكیر الریاضي كعملیة عقلیة ت
وم ، و        ي المعل ول إل ن المجھ ة للوصول م السبب والنتیجة، وذلك وفقا لخطوات منطقی

ن   ط م ل نم ز ك ة تمی ارات عقلی ى مھ ر الریاض ن أللتفكی ره وم ن غی ھ ع ا بأنماط رزھ
تقراء  ة،   ) Induction(الاس ة عام ي حال ة إل الات خاص ن ح ول م و الوص وھ
تنباط   لال    ) Deduction(والاس ن خ ة م د عام ن قواع ة م تنتاج حالات خاص و اس وھ

تدلال،   ق والاس د المنط ف قواع یة ، و   توظی ة الریاض ات و إو الترجم دراك العلاق
ھ    یتضمن التفكیر المنطقي الالتوصل للاستنتاجات، بینما  ة نظر بیاجی ریاضى من وجھ

 )Piaget (  ة ات العقلی ن العملی دداً م ة ) Mental Processes(ع ي المقارن ھ
)Comparing(نیف یم  )Classifying(  ، والتص ، )Systematization(،  والتنظ

د  یم )Abstraction(والتجری ل )Generalization(، والتعم ) Analysis(،  والتحلی
ب ،  تدلال ، ) Synthesis(والتركی تنباط ، ) Reasoning(والاس والاس
)Deduction( تقراء ماعیل إ( ، )Induction(، والاس راھیم إس ، )٥٨:  ٢٠٠٨،ب
)Dan Canada, 2008( ،)April Dawn, 2009. (, ).Dickerson David, 

2009(,   Eric J, 2002)( ،(April dawn 2009)    
ة    ات عقلی ھذا وقد تبوأ كل من  الاستدلال المنطقى و البرھان الریاضى مكانتھما كعملی

ویم للریاضیات المدرسیة       مھمة نھج والتق اییر الم ة مع  Curriculum And) فى وثیق
Evaluation Standards For School Mathematics)      س ن المجل الصادرة م

ومي لمعلمي الریاضیات      ,NCTM, 2010 ((Dobbs, David E(،  ٢٠٠٠الق
2013),  ،  

ى الریاضى     و  ر المنطق درة   إ Mathematical logical thinkingیشیر التفكی ى ق ل
ر    ارات التفكی المتعلم على تحلیل المشكلات استنادا إلى المنطق وتوظیف عملیات و مھ

ابیة والإ       ات الحس ع العملی ي والتعامل م ة    الاستدلالي المنطق اءة عالی داد بكف ان ، ع  وإتق
كلات ل المش د وح ر الناق ارات التفكی تقاق ، مھ ات و اش نیفات و المقارن د التص وعق

ات  ابع  ،العلاق ار والتت یم الأفك راھین  ، وتنظ دیم الب ف  (وتق ناء لطی ، )٢٠١٠س
Gardner , 2003)(  

ى إدراك     ب عل درة الطال ى ق وح ف ي بوض ى الریاض ر المنطق ل التفكی ر دلائ ا تظھ كم
ا  ف م ر موق كلة معطأعناص ین  و مش ة ب یة القائم ات الریاض ز العلاق ى تمیی اة وف

اء   ردة وإعط یة المج اھیم الریاض دلول المف رھا ، وإدراك م ة و لا أعناص ة أمثل مثل
ا ن  ،علیھ تمكن م اًإو ال ابیة عقلی ات الحس راء العملی ة ج وز لغ تخدام رم ، و اس

ع         بباتھا ووض باب بمس ائج والأس دمات بالنت ط المق ى رب درة عل یات،و الق الریاض
  .افتراضات منطقیة
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  : سئلتھأو ومشكلتھ منطلقات البحث
  :تتمركز منطلقات البحث الحالى فى النقاط التالیة

ذه الأ     أانطلاقا من ) ١ د ھ م المنطق الریاضى ، و یؤك ا   ھمیة تدریس مبادئ عل ة م ھمی
ة  أ ائج دراس ھ نت د االله  ( ثبتت ل عب ث ) ٢٠١٠وائ ع أحی ى  %  ٧٥جم ن متخصص م

دا یجب    أتدریس الریاضیات على  ة ج ن تدریس موضوعات المنطق الریاضى مھم
   .تضمینھا فى محتوى مقررات الریاضیات عند تطویر مناھج الریاضیات المدرسیة

ار ) ٢ ة اختب ت الباحث ى  اًطبق ى الریاض ر المنطق ى ١للتفكی ة  اًطالب ٤٦عل بالمرحل
ار ، وحصل    %  ٥٠لىع اًطالب ٣٢الاعدادیة ، و حصل   ١١فأقل من درجة الاختب

ن   أو %  ٥٠كثر من أعلى  اًطالب ل م ا حصل     %  ٦٥ق ار ، بینم ن درجة الاختب  ٣م
ى   أمن درجة الاختبار، و لم یحصل  %  ٦٥طلاب فقط على ب عل ن   أى طال ى م عل

رورة   %  ٦٥ ى و ض ى الریاض ر المنطق توى التفكی دنى مس س ت ائج تعك ذه النت ، ھ
ینھ        توجیھ اھتمام البح  ھ و تحس ق تنمیت ة لبحث سبل و طرائ وث والدراسات التربوی

  .عدادیة بصفة خاصةلدى طلاب المرحلة الإ
ة و الأ  ) ٣ ة العربی یم     استجابة لتوصیات العدید من البحوث التربوی ى مجال تعل ة ف جنبی

دى الطلاب   اوصت بضرورة أالریاضیات و التى  ستھداف تنمیة التفكیر الریاضى ل
د   (، ) ٢٠٠٩مراد الاغا (مثل دراسة  فى جمیع المراحل د محم ة  (، ) ٢٠١١خال ھب

 (Olkun, Sinan, 2009)،)(Lockwood, Elise, 2013، )٢٠١٢عبد الحمید 
 ،Barwall, Richard 2009) ( ،Leung, Melissa Y., 2009) ( ،

Mulligan, Joanne., 2008) (،Philipp, Randolph. (2008) (Wood, 
Terry & et al, 2006), (WayJenni, 2008), (Woodham, Liz 

,2008) (  
ھمیة توجیھ بؤرة الاھتمام لتنمیة التفكیر المنطقى الریاضى بصفة خاصة لعدة أ )٤

  :یلى  ھمھا ماأسباب من أ

 تویات  أ ائج مس دت نت روع    أك ة لمش ة الدولی ى الدراس امن ف ف الث لاب الص داء ط
وم وا    ة لدراسة العل ات العالمی  Trends in International)لریاضیات التوجھ

Mathematics and Science Study (TIMSS)) ح اًانخفاض ي  اًواض ف
یات   الات الریاض ع مج ي جمی ة ف ر العربی ة مص لاب جمھوری توي أداء ط مس

ات والإحصاء     ( ر ، القیاسات والھندسة ، البیان ث إن متوسط   ) الأعداد ، الجب ؛ حی
                                                             

   ٢٠١٣اختبار التفكیر المنطقى الریاضى لطلاب المرحلة الاعدادیة من اعداد اسماعیل ابراھیم   ١
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ة        دول المتقدم ي ال ط الأداء ف ن متوس ل م ان أق لاب ك ومي  (أداء الط ز الق المرك
وي ،    ویم الترب ن الأ  ، و ) ٢٠٠٤للامتحانات والتق د م با یع اض   س ب الرئیسة لانخف
ارات   ى اختب لاب ف ات الط ر      TIMMSدرج ارات التفكی توى مھ دنى مس و ت ھ

تنتاج   المنطقى الریاضى وما یرتبط بھ من قدرات مثل الاستقراء والاستنباط والاس
 )٧، ٢٠٠٧محمود المساد و فاضل شطناوى ، ( من المعطیات وصولا للنتائج

 لابأن ا دعین  لط ادین -المب رغم اختلاف می داعھم ب ة  -إب ي مجموع تركون ف یش
ن    كلات ، وم ة المش الیب معالج درات وأس ن الق ة  أم ة العام درات المعرفی م الق ھ

 ) ٨،  ٢٠١٢فتحى جروان، ( للمبدعین القدرة على التفكیر المنطقي الریاضى

    وم الطلاب المفكرون منطقیا یحصلون على درجات مرتفعة في الریاضیات والعل
ى    وذلك لأنھم یفكرون   ا و صحیحا ف را منظم ون      تفكی م یعمل ة فھ روابط المنطقی ال

ى      ات الت تقاق المعلوم ل و اش یم و تحلی ع و تنظ نھم جم ث یمك ل حی ة أفض بطریق
 )١١٣، ٢٠١٠سناء لطیف ، (  .یحتاجونھا بشكل منطقي

       ى ث ف رة البح ت فك بق نبع ا س ق      إو مم ادئ المنط ى مب دة ف ب وح داد و تجری ع
ى الریاضى     الریاضى و تحدید فعالیتھا ف ر المنطق ى تنمیة كل من التحصیل و التفكی

ة الإ  ى المستویات التحصیلیة و     و الاحتفاظ بالتعلم لدى طلاب المرحل ة مختلف عدادی
ا   رئیس كم ؤال ال دد الس ى   تح ا  :یل ة م ق    فاعلی ادئ المنط ى مب ة ف دة مقترح وح

اظ         ى و الاحتف ى الریاض ر المنطق توى التفكی یل ومس ة التحص ى تنمی ى ف  الریاض
ة الإ   لاب المرحل دى ط التعلم ل یلیة  ب تویات التحص ى المس ة مختلف ددت  ؟ عدادی وح

  :یلى  سئلة الفرعیة فیماالأ
ى     )١ ة ف دة مقترح اء وح س بن ا أس ى   م ق الریاض ادئ المنط ة   مب لاب المرحل لط

  عدادیة ؟الإ
ا   )٢ ة الإ     أم لاب المرحل دى ط ة التحصیل الریاضى ل ى تنمی دة عل ر الوح ة ث عدادی

  التحصیلیة؟مختلفى المستویات 
ا  )٣ لاب        أم دى الط ى ل ى الریاض ر المنطق توى التفكی ة مس ى تنمی دة عل ر الوح ث

  مختلفى المستویات التحصیلیة ؟
ا  )٤ ى    أم لاب مختلف دى الط یل ل بة للتحص التعلم بالنس اظ ب ى الاحتف دة عل ر الوح ث

  المستویات التحصیلیة ؟
ا  )٥ ى ل      أم ر المنطق بة للتفكی التعلم بالنس اظ ب ى الاحتف دة عل ر الوح لاب ث دى الط

 مختلفى المستویات التحصیلیة؟
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ة ما  )٦ ة الإ         فاعلی دى طلاب المرحل ة التحصیل ل ى تنمی دة ف ى   الوح ة مختلف عدادی
  المستویات التحصیلیة ؟

ا  )٧ ةم لاب     فاعلی دى الط ى ل ى الریاض ر المنطق توى التفكی ة مس ى تنمی دة ف الوح
 مختلفى المستویات التحصیلیة ؟

  : أھداف البحث
  :ھدف البحث الى 

 عدادیةلطلاب المرحلة الإ مبادئ المنطق الریاضى مقترحة فىبناء وحدة  )١
ن       )٢ ة  كل م ى تنمی تحدید اثر الوحدة المقترحة فى مبادئ المنطق الریاضى عل

دى         التعلم ل اظ ب ى و الاحتف ى الریاض ر المنطق ى و التفكی یل الریاض التحص
  الطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة

   :حدود البحث
  :اقتصر البحث الحالى على 

د مصطفى البرادعى    مجموعة من طلاب الصف  الثانى الإ .١ عدادى بمدرسة  محم
 .دارة شمال الجیزة التعلیمیة بمحافظة الجیزةإبعدادیة الإ

  ٢٠١٣/ ٢٠١٢عام الدراسى فصل الدراسى الثانى للالبدایة  تطبیق البحث فى  .٢
 :الریاضى على الموضوعات التالیةاقتصر محتوى الوحدة المقترحة فى المنطق  .٣

 الجمل فى حیاتنا. 
 العبارات البسیطة و العبارات المركبة. 
 نفى العبارات الصادقة و الكاذبة. 
   و(أداة الربط.( 
  أو( أداة الربط.( 
  أو(و ) و(خواص الرابطین.( 
  فإن..........اذا ( الرابط.( 

  : تحدید مصطلحات البحث
  :جرائیة التالیةالتزم البحث بالمصطلحات الإ

    المنطق الریاضىlogic Mathematical :  قواعد و نظریات الاستدلال علم
ى  إضافة إوتحلیل المشكلات استنادا إلى مھارات التفكیر الاستدلالي ، والاستنتاج ل

  .وتقدیم البراھین، شتقاق العلاقاتا
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   ى یل الریاض لاب   :Mathematical Achievement:التحص بھ ط ا اكتس م
مجموعة البحث من معرفة و مھارات و علاقات ریاضیة من دراسة وحدة مبادئ 
ر           ق المباش ى التطبی لاب ف ات الط ن  درج ھ م تدل علی ى و یس ق الریاض المنط

 .للاختبار التحصیلى للوحدة بعد نھایة تدریسھا مباشرة
     ى الریاضى ر المنطق یعرف    :Logical Mathematical Thinkingالتفكی

الى    ث الح ى البح ى ف ى الریاض ر المنطق ھالتفكی ة   بأن ادف لمعالج ى ھ اط عقل نش
لمات  ات( مس لال  ) افتراض ن خ حیحة م ف   أص ى وبتوظی اس المنطق لوب القی س

ة و ب     ات عقلی إجراء عملی بة و ب یة المكتس رات الریاض ة و الخب تخدام االمعرف س
 .لى نتائج مناسبةإمھارات معرفیة و فوق معرفیة للتوصل 

 ات ریاضیة       : الاحتفاظ بالتعلم ارات و علاق ة و مھ ن معرف تعلم م ما احتفظ بھ الم
رور       د م ك بع ق وذل ادئ المنط دة  مب وى وح ن محت ھ م ا تعلم ن   ٢٤مم ا م یوم

ى           ب ف ن خلال درجة الطال اس م دیا ، و یق دة بع تطبیق الاختبار التحصیلى للوح
د     ا بع ھ تطبیق اد تطبیق ذى یع ار التحصیل الریاضى ال ى  اختب ارق زمن یا مؤجلا بف

 .من التطبیق البعدى المباشر اًیوم ٢٤

  :أھمیة البحث
  :أن یفید كل منالبحث الحالىى یتوقع من 

ة    -١ یات بالمرحل ررات الریاض ورى مق ة الإمط دات  عدادی ررات وح مین المق لتض
ذه     ریاضیة فى بعض موضوعات المنطق الریاضى المناسبة لخصائص طلاب ھ

 .المرحلة
ة   -٢ ة الإمعلمى الریاضیات بالمرحل ھ  عدادی د وكموج م كمرش دلیل للمعل دھم ب بتزوی

  .عدادیةالإلتدریس بعض موضوعات المنطق الریاضى لطلاب المرحلة 
ة   -٣ لاب المرحل ة الإط ة      عدادی تھدف تنمی ث یس یلیة حی تویات التحص ى المس مختلف

وعات        یلھم لموض توى تحص ى و مس ى الریاض رھم المنطق توى تفكی ق  مس المنط
  .الریاضى و زیادة معدلات احتفاظھم بالتعلم

ھ    -٤ ث ومنطلقات رة البح ن فك تفادة م یات للاس دریس الریاض رق ت ى ط احثین ف الب
وات الإ  ة و الخط ة النظری ث  والخلفی ن حی ث م ة للبح داد إجرائی بط أع ھ وض دوات

ن   د مقترحات ا      أمتغیراتھ و تطبیق تجربتھ و الاستفادة م د تمھ ا ق م نتائجھ، كم لبحث  ھ
  .                   لدراسات مستقبلیة فى ذات المجال
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  : الخلفیة النظریة
  : Mathematical  Logic:المنطق الریاضى: ولالمحور الأ

  كلمة منطقLogic النطق( فى اللغة العربیة ھى كلمة مشتقة من كلمة( ،
مالھ ذان ، فكل نسان وتعیھا الآصوات التى یصدرھا الإوالنطق یدل على الأ

للنطق  اًصوت فھو ناطق ، و تطلق كلمة منطق على القوة التى تكون مصدر
  . مور وھى قوة التفكر و التعقل فى جمیع الأ

  التي تعني الكلام، وأصل " لوغوس"و كلمة المنطق ھي ترجمة للكلمة الیونانیة
كلمة لوغوس مأخوذة من كلمة تعني العقلانیة بمعنى الكلام المعقول أو بمعنى 

سالیب التفكیر  الصحیح أالكلام الذي یخلو من الخطأ ، لذا فالمنطق یبحث عن 
 .وطرق الاستدلال السلیم

  دلال والاستنباط العلمى علم الاستوالمنطق ھو) Logical – 
Mathematical Intelligence,2005( 

 نھ علم طرق البرھان الریاضى أكما یعرف المنطق الریاضى اصطلاحا ب
 ,Johnstonسالیب التفكیر و توظیف القدرات الذھنیة و المھارات العقلیة أو

William, 2012,3)  . (  
 ستھدف اشتقاق النتائج واستخلاص بینما الاستدلال المنطقي عملیة ذھنیة ت

المعاني المجردة ، واستنتاج العلاقات ووضع الافتراضات والتحقق من صحتھا 
 ) .٣٠:  ٢٠٠٨سعاد جبر ، (
 وھو بذلك . فالمنطق ھو علم یبحث في قواعد التفكیر وطرق الاستدلال الصحیح

ویكیبیدیا ( .أداة للتفكیر لأنھ یعنى بتحلیل طرق التفكیر و صیانتھ من الخطأ
 )٢٠١٣الموسوعة العربیة ،

    2012,3ن علم المنطق ھو علم القواعد العامة للتفكیر العلمى السلیم أكما)  
Yilmaz Ismail,(  

 مع ویتعامل الاستدلال صحة معاییر و مبادئ بدراسة یُعنى علم و المنطق ھو 
 أنھ كما التطبیقیة، و البحتة العلوم معظم ویستخدم في الاستنتاجات و المسببات

 ٢٠١٢عبد الرحمن الفویزانى ، ( .استخدامھا البرھان و طرق دراسةب  یعنى
،٩(  

   :تعقیب
ن المنطق ھو علم قواعد التفكیر الصحیح وطرق الاستدلال وھو أمما سبق یتضح 

لى نتائج صحیحة و توظیف الاستدلال إیوجھ تفكیر المتعلم توجیھا مناسبا للتوصل 



  م الجزء الثاني٢٠١٧أكتوبر ) ٨(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٨   
  

 :و یرتبط علم المنطق بالمعانى التالیةالریاضى للتوصل لاستنتاجات صحیحة، 
  التفكر، التعقل، التفكیر الصحیح، الاستدلال السلیم 

قواعد ونظریات الاستدلال علم  وتعرف الباحثة علم المنطق الریاضى بأنھ
لى إضافة إوتحلیل المشكلات استنادا إلى مھارات التفكیر الاستدلالي   ،والاستنتاج

   .وتقدیم البراھین ، شتقاق العلاقاتا
ھمیة تدریس موضوعات علم المنطق الریاضى فى مناھج وفیما یلى توضیحا لأ

  :الریاضیات
ومناطقة وطوره وزاد في بحوثھ  أن المنطق الریاضي الذي أسس لھ ریاضیون .١

، انبنى علیھ علوم الجبر المنطقي وبحوث العملیات لاحقاًن یرووتطبیقاتھ كث
والتصمیم المنطقي وتحلیل النظم وغیر ذلك مما شكل ركیزة أساسیة للتقدم 

 )٢، ٢٠٠٨جبر عبد االله ،(  الإلكتروني والمعلوماتي والتكنولوجي الھائل
ھمیة تدریس المنطق الریاضى من كونھ وسیلة لتنمیة قدرات ومھارات أكما تنبع  .٢

یستھدف تنمیتھا و منھا القدرة على الاستقراء والاستنباط والربط بین  مھمةعقلیة 
لى تنمیة إضافة إالعناصر وإدراك العلاقات القائمة واشتقاق علاقات جدیدة، 

التأمل والتخیل ة و وصقل مھارات ریاضیة منھا التصنیف والترتیب والمقارن
دراك  والوعي والمقارنة والتمییز و الانتباه و التحلیل والتركیب و التجرید والإ

وفرض الفروض واختبارھا وتقییم الحلول واتخاذ القرارات، وكذلك تحفیز قدرة 
  .جراء معالجات عقلیة و توظیف مھارات معرفیة و فوق معرفیةإالطلاب على 

بیة لتعلم قواعد المنطق على تحسین القدرات والمھارات یجالا تقتصر النواتج الإ .٣
العقلیة للطلاب فى الریاضیات فقط بل تمتد لتشكل أطر بنیة الطالب العقلیة  التى 
یسلك بمقتضاھا مستقبلا بما یمكنھ من توظیفھا فى دراستھ للریاضیات فى مراحل 

ة تحدیات یضا فى حیاتھ العامة لمواجھأخرى، وعلى بل وفى المقررات الأأ
 .مستقبلیة وفى مواقف حل المشكلات المجتمعیة و اتخاذ القرارات الحیاتیة

ى       .٤ درة عل ى تحسین الق ؤثرا ف و یعد التمكن من مھارات المنطق الریاضى عاملا م
یة     واد دراس ى م ة ف ایا المنطقی ائل و القض ل المس ائج   أح لت نت ث توص رى حی خ

ى  إ  Yilmaz, Ismail  2012 دراسة  درة  أل وم    اًمعلم  ٤٤ن ق ن معلمى العل م
ى   ارات   إعلى استیعاب القضایا المنطقیة فى علم الفیزیاء تتأثر بقدرتھم عل ان مھ تق

ذا ف         ى، ل تنباط المنطق ن الاستدلال والاس تمكن م دریس  إالمنطق الریاضى و ال ن ت
ن وینمى   أتقانھا یتوقع معھ إالعملیات المنطقیة و تحفیز قدرة المعلمین على  ن یحس
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تویات تم ورة   مس ة بص ایا المنطقی ع القض ل م ن التعام نھم م ل أك   (2012,3فض
Yilmaz, Ismail, ( 

ا  .٥ لاب أكم اون  الط ب   أن تع دخل مناس یة م ة الریاض كلات المنطقی ل المش اء ح ثن
الأ  تعلم ب ارات ال اب مھ ى اكتس لاب عل درة الط ة ق ى لتنمی تعلم ف ارات ال قران ومھ

 )Munakata,Mika , 2005 , 6( مجموعات تعاونیة صغیرة
لاب       إ  .٦ دى الط یة ل وة الریاض تویات الق دى  مس ة تتح كلات المنطقی ن المش

Mathematical Power      ة وین بنی ى تك لاب عل ز الط ة تحفی ن الاھمی ، و م
م     ر لھ م تیس ة بھ ة خاص ة منطقی ى     إمعرفی ة ف ارات الرئیس ن المھ د م ان العدی تق

 )Munakata,Mika , 2005 , 6(الریاضیات 
ل        .٧ ف ح ى مواق ا ف ة و توظیفھ ات التكنولوجی ة والمعین ائل التعلیمی ویر الوس تط

ق     ات وتعمی م العلاق ى فھ لاب عل درة الط ن ق یة یحس ة ریاض كلات منطقی مش
اء    ى بن درة عل ادة الق ا و زی ة بینھ ات المنطقی یة و العلاق اھیم الریاض استیعاب المف

    (Boyatt, Russell, 2012, 2)     خرى معطاةأعلاقات جدیدة مشتقة من علاقات 
 Logic-mathematical languagesإن التمكن من لغة المنطق الریاضى    .٨

من حیث رموزه و علاقاتھ و قضایاه المنطقیة و قواعد الاستقراء و الاستنباط 
وعلاقاتھا  ریاضیاتالمنطقى الریاضى تزید قدرة الطلاب على استیعاب قوانین ال

 ) Masalova, Svetlana ,2012 (  
مھارات المنطق الریاضى ذات علاقة ارتباطیة موجبة بینھا وبین قدرة الطلاب  .٩

المعلمین على استیعاب مفاھیم وقوانین الریاضیات الحدیثة، حیث توصلت دراسة 
(Yuan, Hongbo et. Al., 2012)  ثرت على قدرة ألى تحدید العوامل التى إ

عداد المعلم ربع كلیات لإأاختیروا من طلاب قسم الریاضیات فى  اًطالب  ٨٠
لى وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التمكن من مھارات إوتوصلت الدراسة 

داء الطلاب المعلمین فى اختبار الریاضیات أالمنطق الریاضى و بین مستوى 
 .الحدیثة

یجابیا على إتأثیرا  یؤثر التدریب على مھارات الاستقراء و الاستنباط المنطقى  .١٠
ثبتتھ نتائج أداء الریاضى وفقا لما قدرة تلامیذ المرحلة الابتدائیة على الأ

حرز تلامیذ المجموعة التجریبیة أحیث  Peter et al ,2007 Bryantدراسة
التى دربت على مھارات المنطق الریاضى تقدما ملحوظا على تلامیذ 

ومعدلات التحسن فى التفكیر المجموعة الضابطة فى مستویات التحصیل 
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  .الریاضى
ھمیة تعلیم قواعد أ NCTMیبرز المجلس القومى لمعلمى الریاضیات    .١١

لعاب ریاضیة منطقیة ممتعة و مثیرة للطلاب المنطق الریاضى بتقدیمھ نماذج لأ
وتستھدف التدریب على مھارات منطقیة ریاضیة محددة مؤكدا على وجود 

لعاب أفیر فرص مناسبة للطلاب لاستخدام علاقة ارتباطیة موجبة بین تو
كادیمیة ومبادئ منطقیة  وبین تحسین المستویات الأ اًفكارأریاضیة تتضمن 

 McFeetors, Pللطلاب فى الریاضیات عامة وفى الاستدلال المنطقى خاصة 
,2009, 4)( 

ثناء أفكار والعلاقات المنطقیة التى یوظفونھا قدرة التلامیذ على توضیح الأ   .١٢
ساسي فى تحسین قدرتھم على تمییز عناصر أحل المشكلات الریاضیة عامل 

المشكلة و فھم العلاقات بینھا  و وضع استراتیجیة مناسبة لحل المشكلة و كذلك 
فكارھم باستخدام رموز منطقیة أفى التمكن من التعبیر عن 

 (Wakefield, Alice, 2010, 8)ریاضیة
ھمیة كبرى فى توظیفھا فى أخطأ المنطقیة ن لجداول الصواب  و الأكما   .١٣

مشكلات ریاضیة تتناول قوانین الاحتمالات ، و قدرة الطلاب على حلھا تعتمد 
على مھاراتھم فى استخدام قیم الصواب و الخطأ خاصة فى حالة العبارات 

  ( Satake, Eiki,2008, 34)المركبة
  (Logical-Mathematical Thinking) :التفكیر المنطقى الریاضى: المحور الثانى

ة         إنشاط  Thinkingالتفكیر  ة مرن ى معالجات ذھنی ز  ویرتكز عل ي وممی نساني راق
ل والإ  ل والتخی ا التأم عبة منھ ة متش ات عقلی ز وعملی ة والتمیی وعي والمقارن دراك  وال

ف     بة للمواق ول مناس ل لحل تدلال للتوص د والاس ب والتجری ل والتركی اه والتحلی والانتب
     .المشكلة

د فتحى جروان      ي         ٢٠٠٥ویؤك ات ھ دة مكون ن ع ألف م وم مركب یت ر مفھ أن التفكی
ة   ة مركب ات معرفی كلات (عملی ل المش ل ح اً  ) مث ل تركیب ق  (وأق تیعاب والتطبی كالاس

ادة أو الموضوع،      ) والاستدلال وى الم ة خاصة بمحت وعملیات توجیھ وتحكم، و معرف
  ).ت، میول اتجاھا( واستعدادات وعوامل شخصیة 

ر  ة  والتفكی ة،  كعملی وم  عقلی ا  یق رد  بھ ین  لبحث موضوع   الف م  أو مع ى  الحك ع  عل   واق
ات  إلى ویشیر تقدما النشاطات الدماغیة أكثر من وھو ما ، مشكلة حل أو محدد،  عملی
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ار  على الاستبصار القدرة أھمھا من انى فتحى ،   ( .التنظیم  وإعادة  والاختی ،  ٢٠٠٧ھ
١٤ (  

 تحتاج إلى التي الموضوعات في معالجة الفرد یستخدمھا داخلیة عقلیة عملیة والتفكیر
و  مع تركیباً یزداد تطوري ھادف و سلوك نھأومن خصائصھ  ، حل رد  نم راكم  الف  وت

ا   خبراتھ ر عنھ ة  بصور  ، و نتائج التفكیر یعب ون    مختلف د تك ة  ق ة،  وأ،  لفظی  وأ رمزی
  )٢٠١٢،٥٩مبارك ابو مزید ، ( شكلیة  او كمیة،

ر  ي  والتفكی و   Logical Thinking المنطق وع ھ ن  ن ر  م  الحصول  یستھدف  التفكی
ى  دمات   نتیجة  عل ن مق ر  رتكز وی . م ي  التفكی ى   المنطق  ستخلاص التضمینات  اعل

الصحیحة   النتائج استخلاص أن كما معھا، تتسق التي تلك أو المقدمات من الضروریة
  )١١، ٢٠١٢،خمیس موسى (  المنطق لقواعد یخضع المقدمات من

ین الأسباب        والتفكیر المنطقى دما نحاول أن نتب ھ عن ذي نوظف ذلك النمط من التفكیر ال
ا           ي نتبناھ ة النظر الت ة تثبت صحة وجھ ى أدل ح   ( والعلل ، والوصول إل د االله المفل عب

،٣، ٢٠١٠(  
ھ     أى أ ب لاستدعاء مخزون دى الطال ن التفكیر المنطقى الریاضى ینبع من وجود دافع ل

المعرفى و خبراتھ الریاضیة السابقة لتوظیفھا فى مواقف مشكلة لمعالجة الافتراضات   
ات      إالصحیحة المعطاة وصولا  ا ، و بحث العلاق ة علیھ ائج المترتب لى تحدید جمیع النت

  .جدیدة وصولا لنتائج و استنتاجات ریاضیة بین عناصر الموقف لاشتقاق علاقات
نھ القدرة على التفكیر أن بعض الباحثین یعرفون الذكاء المنطقى بأومن الجدیر بالذكر 

 و) ٢٠٠٣عزو عفانة و نائلة الخزندار (و ،) ٢٠٠٢نائلة الخزندار ( المنطقى مثل
) ٢٠٠٣صفاء الأعسر، علاء الدین كفافى، (بینما تعرف ،  ) ٢٠١٠سناء لطیف (

القدرة على استخدام الأعداد بكفاءة وكذلك القدرة على "الذكاء المنطقى الریاضى بأنھ 
" الذكاء المنطقى الریاضى بأنھ )  ٢٠٠٤وائل عبد االله (التفكیر المنطقى، كما یعرف 

، والحساسیة للنماذج والأنماط فاعلیةالقدرة على التفكیر المنطقى، واستخدام الأعداد ب
مختلفة، كما أنھ یتضمن مجموعة من العملیات الریاضیة، مثل التصنیف، الریاضیة ال

محمود بدر (الاستنتاج، التعمیم، اختبار الفروض، وحل المشكلات ، بینما یعرف 
القدرة على الاستدلال المنطقى والعددى،  بأنھالمنطقى الریاضى  الذكاء) ٢٠٠٣

  .والتفكیر إدراكیاً فى المنطق ونماذج الأعداد ، وربط المعلومات ببعضھا 
ر        ل و التفكی ى التحلی دون عل ذین یعتم راد ال ویظھر الذكاء  المنطقى الریاضى عند الأف

اتھم،   ي حی ي ف ة  المنطق ة العددی د الأنظم ى تواج ة عل وف الأثری دت الكش د أك وق
ن             وع م ذا الن د ھ ى تواج ة عل اریخ البشریة كدلال ي ت والتقویمات منذ عصور مبكرة ف
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تنتاجات والمنطق    د عمران ،   .  (الذكاء و الذى یتأثر بالمثیرات التى ترتبط بالاس تغری
 ) Gardner, Howard ,2005,8( ،) ٧، ٢٠٠٣انشراح ابراھیم ،( ،) ١٢:  ٢٠٠١

ذكاء المن      ض الدراسات ال ت بع د تناول ر       وق ى التفكی درة عل اره الق ى الریاضى باعتب طق
ب،   ( المنطقى الریاضى، و منھا دراسة  ة نجی ا      ) ٢٠٠٢نائل ھ كلم ى أن ى توصلت إل الت

ى   یل ف توى التحص ة زاد مس دى الطلب ى ل ى الریاض ذكاء المنطق توى ال زاد مس
ا ، و دراسة     ل نحوھ د االله   (الریاضیات و المی ل عب ت    ) ٢٠٠٤وائ ى اثبت ن   أالت ھ یمك ن

د     ت ى الریاضى باستخدام أح ذكاء المنطق ة ال ة  نمی تعلم البنائی اذج ال د (، و دراسة   نم عب
در  ریم بن ى ) ٢٠٠٩الك اأالت ت نتائجھ تمرا  ثبت ورا مس ور تط ى یتط ر المنطق أن التفكی

ة      ة العمری ى الفئ ط     ) سنة  ١٨: ١٤(وسریعا لدى المراھقین ف ى نم روق ف د ف و لا توج
وع ،   زى للن ة تع ذه المرحل ى ھ ى ف ر المنطق ة التفكی ة  وطبیع ى (و دراس یس موس خم

ى برنامج تدریبى لتنمیة التفكیر المنطقى الریاضى ف   فاعلیةلى إالتى توصلت  )٢٠١٢
 . ساسى تحسین التحصیل المباشر و المؤجل لدى طلبة الصف السابع الأ

ن  ى   أوم ر المنطق ائص التفكی م خص ة     أھ ات عقلی ى عملی ز عل ى یرتك ر واع ھ تفكی ن
رات  أثاره ، كما آویستدل علیھ من  نھ تفكیر متطور ینمو مع تقدم العمر و اكتساب الخب

الیب ، و   ح الاس ى واض ى منھج ر علم و تفكی ا یأوھ ن  یض ث ع لال البح ن خ ور م تط
ین الأ  ات ب ا،  العلاق ا مع یاء وربطھ ا  ش ات    أكم تویات والمعالج دد المس ر متع ھ تفكی ن

د ، التصنیف، التنظیمالعملیات العقلیة منھا المقارنة ویعتمد على مجموعة من ، ، التجری
تقراء     تنباط ، الاس تدلال ، الاس ب ،الاس ل ، التركی یم ، التحلی باطات،  أ(التعم د الش حم

ا  )٦،  ٢٠١٢ ھ أ، كم ون   ن ب أن یك ة، ویتطل ة متكامل ة ذھنی تم  بطریق ر مقصود ی تفكی
اً    ھ زمن ع إعطائ ة، م رات المنظم ات والخب ن المعلوم ر م زون واف ا لمخ المتفكر ممتلك
ى          ة تساعد عل ى أدل بباتھا، والتوصل إل ى مس كافیاً للتعامل مع القضیة بعد التعرف عل

ذلیلھا  د التف. ت ھ ب  ویع ان، لأن دوى للإنس ر ج اط التفكی ر أنم ن أكث ي م ر المنطق ھ اكی تباع
ھ  ق أھداف عیھ لتحقی اء س ھ أثن ي تواجھ كلات الت ذلیل المش تطیع ت ھ یس د االله ( لخطوات عب

  )٤، ٢٠١٠المفلح ، 
الى     ث الح ى البح ى ف ى الریاض ر المنطق رف التفكی ذا ویع ادف  بأھ ى ھ اط عقل ھ نش ن

ف     أة من خلال صحیح) إفتراضات(لمعالجة مسلمات  ى و بتوظی اس المنطق سلوب القی
ة و ب       ات عقلی إجراء عملی رات الریاضیة المكتسبة و ب ارات   االمعرفة والخب ستخدام مھ

  .لى نتائج مناسبةإمعرفیة و فوق معرفیة للتوصل 
ن    ائص م دة خص ز بع یا یتمی ا  ریاض را منطقی ر تفكی ب المفك ق أوالطال م دقی ا فھ ھمھ

ین ال للأ ات ب داد والعلاق ة للأ ع ات المختلف ز    مجموع ى تمیی ة عل درة عالی داد، ق ع
ات         ن الافتراض ل م ن التوص تمكن م وب ، ال ات و المطل ات والافتراض ى  إالمعطی ل
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تمكن       إاستنتاج النتائج المترتبة علیھا،  ل، ال ب و التحلی ارات التصنیف والتركی ان مھ تق
ددى والحساب    تقان مھارات الحسإ حكام ،صدار الأإمن مھارات التفكیر الناقد  و  الع

نماط المجردة ، تحلیل دقیق للمواقف وتحدید عناصرھا و فھم العلاقات الذھنى ،فھم الأ
ا، ح للأ  بینھ تیعاب واض اھیم     اس دلول المف د لم راھین، إدراك جی دلائل و الب باب وال س

  .ھئداأالمجردة، قدرة على تقییم 
مكن صیاغة الفروض ألى ما استخلصتھ الباحثة من تحلیل أدبیات البحث إواستنادا 

  .حصائیة للبحثالإ

  : فروض البحث
  :حصائیة للبحث كمایلىصیغت الفروض الإ

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال : ولالفرض الأ
التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح التطبیق 

  .البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال : الفرض الثانى

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح التطبیق 
   .البعدى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال : الفرض الثالث
صیلى لصالح التطبیق التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التح

   .البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال : الفرض الرابع

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى 
   .لصالح التطبیق البعدى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال : الفرض الخامس
 التفكیر المنطقى الریاضىالتحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار 

   .لصالح التطبیق البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال : الفرض السادس

 التفكیر المنطقى الریاضىالتحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار 
  .لصالح التطبیق البعدى
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حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال  لا: الفرض السابع
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى المؤجل للاختبار التحصیلى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال  لا: الفرض الثامن
  .صیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلىالتح

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال  لا: الفرض التاسع
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى المؤجل للاختبار التحصیلى

الطلاب مرتفعى  حصائیا بین متوسطى درجاتإیوجد فرق دال  لا: الفرض العاشر
التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى المؤجل لاختبار التفكیر المنطقى 

  .الریاضى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب إیوجد فرق دال  لا: الفرض الحادى عشر

متوسطى التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر 
  .المنطقى الریاضى

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب إیوجد فرق دال  لا: رض الثانى عشرالف
منخفضى التحصیل فى التطبیق البعدى و التطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر 

  .المنطقى الریاضى
فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب مرتفعى  فاعلیةللوحدة  :الفرض الثالث عشر

   .التحصیل
فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب متوسطى  فاعلیةللوحدة  :الفرض الرابع عشر

  .التحصیل
فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب منخفضى  فاعلیةللوحدة  :الفرض الخامس عشر

  .التحصیل
فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض السادس عشر

  .مرتفعى التحصیل
فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض السابع عشر

  .متوسطى التحصیل
فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض الثامن عشر

  .منخفضى التحصیل
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  :  إجراءات البحث
 :جراءات التالیةسئلة البحث اتبعت الإأجابة عن للإ

د  :)ولاًأ دةأتحدی اء الوح س بن ى   :س ق الریاض وعات المنط ة موض وء طبیع ى ض ف
اء الوحدة وعرضت      وخصائص طلاب المرحلة الإ عدادیة وضعت مجموعة أسس بن

ر ساتذة المحكمین لإعلى الأ م  أبداء ال اسس   ٤ضافة  إعادة صیاغة بعضھا و    إى ، وت
ا الأ بعض الأ اقترحھ ة ل دیل صیاغة لغوی ون و تع اتذة المحكم عت س ذلك وض س وب س

   ٢ة فى صورة نھائیة أسس بناء الوحد
 دة مقترحة   (السؤال الأول للبحث و ھو  نجابة عوبذلك تمت الإ ما أسس بناء وح

  )عدادیة ؟لطلاب المرحلة الإ مبادئ المنطق الریاضى فى
اً م   إ :)ثانی ل المعل دة و دلی داد الوح وء  : ع ى ض ة    أف دة و طبیع اء الوح س بن س

ة   ة  الإموضوعات علم المنطق و الخصائص العقلیة الممیزة لطلاب المرحل د  عدادی أع
دة و الأ   ام للوح دف الع مل الھ ة ش دة المقترح اء الوح داف الإمخطط لبن ل ھ ة لك جرائی

ى       درس والأ ل ف ة و العم فیة الموجھ ات الص ت المناقش د وظف تخدمة وق الیب المس س
ردى    غیرة و فى ثنائیات من كلمجموعات تعاونیة ص ، طالبین متجاورین، والعمل الف

اء و      بورة البیض ة و الس فافیات التعلیمی تخدمت الش ا اس ل أكم تعلم  أوراق العم اء ال ثن
دریبات و ت الت ور أوتنوع ذا التص ادا بھ ویم، واسترش الیب التق م أس ل المعل د دلی ع

دلیل و م       دف ال من ھ ة تتض ى مقدم تمل عل دة و اش دریس الوح دة  لت وى الوح حت
درس، والأ       إو وان ال وى عن ل درس یح دریس ك ط لت م و مخط ادات للمعل داف  رش ھ

ى،        السلوكیة والخطوات الإ ا تمرین الواجب المنزل ات بھ درس وبطاق جرائیة لخطة ال
ارین الخاصة   عدت اوراق عمل تحوى عنوان الدرس  والأأكما  ھداف السلوكیة والتم

ر     امى، وع ویم الخت رین التق درس و تم دلیل و بال ى الأ أض ال ل عل اتذة وراق العم س
ین و   دیلات ب   أالمحكم د  إجریت بعض التع دریبات   ، وضافة درس جدی ادة بعض الت زی

م التوصل   أو جمع المحكمون على مناسبة و صلاحیة الدلیل و اوراق العمل، و بذلك ت
   . ٤وراق العملألتدریس الوحدة و ٣لى الصورة النھائیة لكل من دلیل المعلم إ

  :دوات القیاسأعداد إ :)ثالثاً
  :عد الاختبار وفقا للخطوات التالیةأ :اختبار تحصیلى فى الوحدة) ١
 لى تحدید مستوى تحصیل طلاب مجموعة إھدف الاختبار : تحدید الھدف

البحث للمفاھیم و المھارات و العلاقات الریاضیة المتضمنة فى موضوعات 
 .تجربة البحثوحدة مبادئ المنطق الریاضى وذلك قبل و بعد 

                                                             
  اسس بناء وحدة مبادئ المنطق الریاضى لطلاب المرحلة الاعدادیة  ١ملحق  ٢
  لاب المرحلة الاعدادیة دلیل المعلم لتدریس وحدة مبادئ المنطق الریاضى لط:  ٢ملحق  ٣
  اوراق عمل الطلاب لوحدة مبادئ المنطق الریاضى :  ٣ملحق  ٤
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 الاختبار لیقیس جمیع المستویات المعرفیة عد أ:  مستویات و مفردات الاختبار
ن تكون مفردات الاختبار أروعى و، )التذكر ، الاستیعاب ، حل المشكلات(

ن أعدادیة وواضحة ودقیقة الصیاغة و مناسبة لمستوى فھم طلاب المرحلة الإ
معرفة ومھارات وخبرات تغطى جمیع موضوعات الوحدة وما تحویھ من 

 .ریاضیة
 ساتذة المحكمین عرضت الصورة المبدئیة للاختبار على الأ: صدق الاختبار

جمع المحكمون على صعوبتھا، كما أمفردات  ٣وفى ضوء التحكیم تم حذف 
مكان لعدم تشتت فكر قصر قدر الإأعید صیاغة لبعض المفردات لتكون أ

تبار لكل الموضوعات ومناسبة جمع المحكمون على شمول الاخأالطالب، و
درجة بمعدل درجة  ٣٦الفقرات ووضوحھا، وقد بلغت الدرجة الكلیة للاختبار 

 .على كل مفردة من مفرداتھ ةجابة الصحیحواحدة للإ
 بالصف الثانى  اًطالب ٢٣طبق الاختبار استطلاعیا على : ثبات الاختبار

ن معامل الثبات بین أسابیع و وجد أ ٣تطبیقھ مرة ثانیة بعد  أعیدالاعدادى،  ثم 
و ھو معامل مناسب ومقبول، %  ٨٠درجات الطلاب فى مرتى التطبیق ھو 

وكانت المفردات واضحة الصیاغة اللغویة بالنسبة للطلاب ، و كانت تعلیمات 
 .الاختبار مناسبة و كافیة

  جابة الطلاب إمتوسط زمن  أنوجد من التجریب الاستطلاعى : زمن الاختبار
لى الصورة النھائیة إدقیقة ، و  بذلك تم التوصل  ٦٠سئلة الاختبار كان ألى ع

 .فى وحدة مبادئ المنطق الریاضى ٥للاختبار التحصیلى
عد اختبار التفكیر المنطقى الریاضى وفقا أ: اختبار التفكیر المنطقى الریاضى) ٢

  :للخطوات التالیة
 التفكیر المنطقى الریاضى لدى لى تحدید مستوى إھدف الاختبار : تحدید الھدف

  .طلاب مجموعة البحث وذلك قبل و بعد تجربة البحث
  صیغت مفردات الاختبار على صورة اختیار من متعدد : مفردات الاختبار

صحیحة، وعلى الطالب تمییز  احدھأ،حیث یلى كل مفردة ثلاثة اختیارات 
 ٢٠ختبار من امام اختیاره، وتكون الا) √ (الاختیار الصحیح ووضع علامة 

مفردة، وحددت درجة واحدة للاختیار الصحیح وصفر للاختیار الخاطئ وبلغت 
 .درجة و الصغرى صفر ٢٠الدرجة العظمى للاختبار 

  ار دق الاختب ى الأ  : ص ار عل رض الاختب ض    بع دلت بع ین ع اتذة المحكم س
ردات و ارات  أالمف یفت اختی ا     أض ردات، كم بعض المف ة ل رى مختلف دت أخ عی

                                                             
  الاختبار التحصیلى فى موضوعات وحدة مبادئ المنطق الریاضى:  ٤ملحق  ٥
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ك    صیاغة لغوی دا ذل ا ع ردات      أة لبعضھا، و فیم دق مف ى ص ع المحكمون عل جم
ھ و     لفاظھ لمستوى   أالاختبار فى قیاس التفكیر المنطقى الریاضى و وضوح لغت

 .عدادیة استیعاب طلاب المرحلة الإ
 ى  :  ثبات الاختبار وم و حسب    ٢٧طبق الاختبار استطلاعیا مرتین بفارق زمن ی

لاب  ات الط ین درج اط ب ل  معامل الارتب ب معام ھ حس ق و من ى التطبی ى مرت ف
 وھو مناسب للحكم على ثبات الاختبار ٠.٨٤ نھ  أالثبات للاختبار ووجد 

  زمنة التى ن متوسط الأأمن التطبیق الاستطلاعى وجد : زمن الاختبار
دقیقة،  ٤٥استغرقھا الطلاب للانتھاء من الاستجابة لكل مفردات الاختبار ھو 

  .٦الصورة النھائیة لاختبار التفكیر المنطقى الریاضىلى إوبذلك تم التوصل 
   :تجربة البحث رابعاً

  :لتطبیق تجربة البحث اتبعت الخطوات التالیة
د  إھدف تطبیق البحث : تحدید الھدف )١ ة لى تحدی ادئ      فاعلی ى مب دة المقترحة ف الوح

اظ        ى والاحتف ى الریاض ر المنطق یل و التفكی ة التحص ى تنمی ى ف ق الریاض المنط
 .عدادیةبالتعلم لدى طلاب الصف الثانى بالمرحلة الإ

دد : تحدید متغیرات البحث   )٢ ادئ         ح ى مب دة المقترحة ف و الوح ر المستقل وھ المتغی
ر       ة و ھى التحصیل الریاضى والتفكی المنطق الریاضى، وحددت المتغیرات التابع

 .المنطقى الریاضى والاحتفاظ بالتعلم 
ث  )٣ نھج البح ى ذ  :  م نھج التجریب ث الم ع البح ع   ااتب دة م ة الواح لوب أالمجموع س

رات ال  ى كل مستوى تحصیلى        القیاس القبلى و البعدى للمتغی دى الطلاب ف ة ل تابع
 .)مرتفعى التحصیل ، متوسطى التحصیل ، منخفضى التحصیل(

ث    )٤ ة البح ار مجموع انى       :اختی ف الث لاب الص ن ط ث م ة البح رت مجموع اختی
ى الإ    الإ طفى البرادع د مص ة  محم دادى بمدرس ة ب ع زة  إعدادی مال الجی دارة  ش

 .اًطالب ٣٦ التعلیمیة بمحافظة الجیزة، و قد بلغ عددھم
یلیة  )٥ تویات التحص لاب للمس یم الط ى   :تقس ث ال ة البح لاب مجموع م ط  ٣قس

یل      ع التحص ب مرتف ر الطال یلیة و اعتب تویات تحص ھ   إمس ط درجات ان متوس ذا ك
ارات         أف% ٨٥ ار المنتصف والاختب ة لمجموع درجات اختب ن الدرجة الكلی كثر م

ب متوسط التحصیل      ابقة للریاضیات، والطال ى    إ الشھریة الس % ٦٠ذا حصل عل
ن   أو ل م نخفض التحصیل    % ٨٥ق ب م ا، والطال ى  إمنھ ن  أذا حصل عل ل م  ٦٠ق

ث   %  ة البح مت مجموع ك قس وء ذل ى ض ا ، وف لاث إ)  اًطالب ٣٦(منھ ى ث ل

                                                             
  اختبار التفكیر المنطقى الریاضى لطلاب المرحلة الاعدادیة:  ٥ملحق   ٦
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ة   ات فرعی ى  (مجموع یل ،    ٩وھ ى التحص لاب مرتفع ط  اطالب ١٦ط متوس
 ).منخفض التحصیلطالباً  ١١التحصیل ، 

لأ   )٦ ى ل ق القبل ار       :دوات التطبی ى و اختب یل الریاض ار التحص ن اختب ل م ق ك طب
ى كل مستوى      والتفكیر المنطقى الریاضى قبلیا،  ب ف رصدت درجة قبلیة لكل طال

  .)منخفضى التحصیل –متوسطى التحصیل  –مرتفعى التحصیل ( 
ث    أقام : تطبیق تجربة البحث )٧ ة حی ق التجرب حد معلمى الریاضیات بالمدرسة بتطبی

م       درس الطلاب وحد ن خلال استرشاد المعل ك م ة مبادئ المنطق الریاضى ، و ذل
 .وراق العمل أبالدلیل و باستخدام 

دى   )٨ ى الریاضى         :التطبیق البع ر المنطق ار التفكی ار التحصیلى و اختب ق الاختب طب
م   لاب، ث ى الط دیا عل رور   أبع د م ؤجلا بع ا م ا  تطبیق د تطبیقھم ن  اًیوم ٢٤عی م

مرتفعى  ( ات الطلاب فى كل مستوى تحصیلى    التطبیق البعدى ، و رصدت درج
یل  یل   –التحص طى التحص یل  –متوس ى التحص امج  ) منخفض تخدم البرن و اس

 .)SPSS( حصائىالإ
   :نتائج البحث

اختبار الفروض ( تنمیة التحصیل و التفكیر المنطقى  عليثر تدریس الوحدة أ :)ولاًأ
تنمیة  عليلتحدید أثر تدریس الوحدة  ):لى الفرض السادسإول من الفرض الأ

التحصیل والتفكیر المنطقى للطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة استخدم اختبار 
  :النتائج )١(ویلكوكسون ویوضح جدول 

نتائج اختبار ویلكوكسون اللابارامترى لدلالة الفرق بین متوسطى درجات طلاب كل ) : ١( جدول 
  والبعدى للاختبار التحصیلى و لاختبار التفكیر المنطقى الریاضىمستوى فى التطبیقین القبلى 

الدلالة 
  حصائیةالإ

قیمة دلالة 
المستوى   التطبیق  العدد zقیمة   الذیلین

 الاختبار التحصیلى 

 حصائیاإدالة  
٢.٦٩  ٠.٠٠٧ 

  قبلى  ٩
 مرتفعى التحصیل

اختبار التحصیل 
 الریاضى

 بعدى  ٩
 حصائیاإدالة 

٣.٥٢  ٠.٠٠٠  
متوسطى   قبلى  ١٦

  بعدى  ١٦  التحصیل
 حصائیاإدالة 

٢.٩٤  ٠.٠٠٣  
منخفضى   قبلى  ١١

  بعدى  ١١ التحصیل 
 حصائیاإدالة  

٢.٦٧  ٠.٠٠٨  
  قبلى  ٩

 مرتفعى التحصیل

اختبار التفكیر 
 المنطقى الریاضى

  بعدى  ٩
دالة 

  ٣.٥٣  ٠.٠٠٠ حصائیاإ
متوسطى   قبلى  ١٦

  بعدى  ١٦  التحصیل
دالة  

  ٢.٩٦  ٠.٠٠٣ حصائیاإ
منخفضى   قبلى  ١١

  بعدى  ١١ التحصیل 
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  :تعلیق
یلاحظ  ):لى الثالثإول اختبار الفروض من الأ(بالنسبة لنتائج التحصیل الدراسى ) ١

نھ أمما یدل على  ٠.٠٥قل من أن قیم الدلالة  للاختبار التحصیلى كانت جمیعھا أ
درجات التطبیقین القبلى و البعدى للاختبار یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطى 

التحصیلى و ذلك لصالح التطبیق البعدى وذلك متحقق بالنسبة لطلاب كل مستوى 
على ) التحصیل ، متوسطى التحصیل ، منخفضى التحصیل  مرتفعى( تحصیلى 

  :وھى   ولى للبحثحدة ، و لذلك تقبل الفروض الثلاثة الأ
صائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى حإیوجد فرق دال : ولالفرض الأ

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح التطبیق 
  البعدى 

انى رض الث رق دال : الف د ف طى   إیوج لاب متوس ات الط طى درج ین متوس ائیا ب حص
الح التطب    یلى لص ار التحص دى للاختب ق البع ى والتطبی ق القبل ى التطبی یل ف ق التحص ی

  البعدى 
ث رض الثال رق دال : الف د ف ى  إیوج لاب منخفض ات الط طى درج ین متوس ائیا ب حص

ق     الح التطبی یلى لص ار التحص دى للاختب ق البع ى والتطبی ق القبل ى التطبی یل ف التحص
  البعدى 
   ذلك تمت الإ ة  و ب و   انىن السؤال الث  ع جاب ا  ( :للبحث وھ ة    أم ى تنمی دة عل ر الوح ث

  )عدادیة مختلفى المستویات التحصیلیة؟المرحلة الإالتحصیل الریاضى لدى طلاب 
  ): لى السادسإاختبار الفروض من الرابع ( بالنسبة لنتائج التفكیر المنطقى) ٢
ا       أیلاحظ     ى كانت جمیعھ ر المنطق ار التفكی ة  لاختب ن   أن قیم الدلال ل م ا   ٠.٠٥ق مم

ى   دل عل رق دال  أی د ف ھ یوج ات  إن طى درج ین متوس ائیا ب ى حص ین القبل التطبیق
دى     ق البع الح التطبی ك لص ى وذل ر المنطق ار التفكی دى لاختب ق   والبع ك متحق و ذل

مرتفعى التحصیل ، متوسطى التحصیل ،     (بالنسبة لطلاب كل مستوى تحصیلى     
یل ى التحص دة ) منخفض ى ح ع   عل رض الراب ن الف روض م ل الف ذلك تقب ى إ، و ل ل

  :الفرض السادس للبحث و ھى 
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال : الفرض الرابع

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى 
   .لصالح التطبیق البعدى
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حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال : الفرض الخامس
لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى  التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى

  .لصالح التطبیق البعدى
حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب منخفضى إیوجد فرق دال : الفرض السادس

التحصیل فى التطبیق القبلى والتطبیق البعدى لاختبار التفكیر المنطقى الریاضى 
  .لصالح التطبیق البعدى

ثر الوحدة على تنمیة مستوى أما (للبحث وھو  لثالثن السؤال اعجابة وبذلك تمت الإ
  )التفكیر المنطقى الریاضى لدى الطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة؟

اختبار الفروض من الفرض ( ثر تدریس الوحدة على الاحتفاظ بالتعلم أ) ثانیا
لتحدید أثر تدریس الوحدة على الاحتفاظ بالتعلم  ):لى الفرض الثانى عشرإالسابع 

لدى الطلاب مختلفى المستویات التحصیلیة استخدم اختبار ویلكوكسون لدلالة الفرق 
بین متوسطى درجات الطلاب فى التطبیق البعدى و التطبیق البعدى المؤجل 

  :النتائج ) ٢(یوما من التطبیق البعدى و یوضح جدول  ٢٤بعد مرور ینللاختبار
نتائج اختبار ویلكوكسون اللابارامترى لدلالة الفرق بین متوسطى درجات ) : ٢( جدول 

فى التطبیقین البعدى و البعدى المؤجل للاختبار التحصیلى و لاختبار التفكیر المنطقى  الطلاب
  الریاضى

الدلالة 
قیمة    قیمة دلالة الذیلین  حصائیةالإ

z الاختبار المستوى التحصیلى   التطبیق  العدد 

غیر دالة 
 ١.٧٣ ٠.٠٨ إحصائیا

  بعدى  ٩
 مرتفعى التحصیل

اختبار التحصیل 
 الریاضى

  بعدى مؤجل  ٩
غیر دالة 
 ٠.٥٨ ٠.٥٦ إحصائیا

  بعدى  ١٦
  متوسطى التحصیل

  بعدى مؤجل  ١٦
غیر دالة 
 ١.٧٣ ٠.٠٨ إحصائیا

  بعدى  ١١
 منخفضى التحصیل 

  بعدى مؤجل  ١١
غیر دالة 
 ١.٣٤ ٠.١٨ إحصائیا

  بعدى  ٩
 مرتفعى التحصیل

اختبار التفكیر 
 المنطقى الریاضى

  بعدى مؤجل  ٩
غیر دالة 
 ١.٣٤ ٠.١٨ إحصائیا

  بعدى  ١٦
  متوسطى التحصیل

  بعدى مؤجل  ١٦
غیر دالة 
 ١.٧٣ ٠.٠٨ إحصائیا

  بعدى  ١١
 منخفضى التحصیل 

  بعدى مؤجل  ١١

  : تعقیب 
  :یتضح مایلى ) ٢(من جدول 
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اختبار الفروض (بالنسبة لنتائج الاحتفاظ بالنمو الحادث فى مستوى التحصیل  )١
  ): لى التاسعإمن السابع 

مما یدل على  ٠.٠٥كبر من أن قیم الدلالة للاختبار التحصیلى كانت جمیعھا أیلاحظ 
حصائیا بین متوسطى درجات التطبیقین البعدى والبعدى إعدم وجود فرق دال 

مرتفعى (المؤجل للاختبار التحصیلى وذلك بالنسبة لطلاب كل مستوى تحصیلى 
، مما یدل على الاحتفاظ )منخفضى التحصیل  –متوسطى التحصیل  –التحصیل 

مرور ن الخبرات الریاضیة التى تعلمھا الطلاب لم یتم نسیانھا  بعد أبالتعلم و على 
مرتفعى (یوما من نھایة التجربة و ذلك بالنسبة لطلاب كل مستوى تحصیلى  ٢٤

لذلك  على حدة، )منخفضى التحصیل الریاضى  –متوسطى التحصیل  –التحصیل 
  :وھى لى التاسع للبحثإتقبل الفروض من السابع 

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى إیوجد فرق دال  لا: الفرض السابع 
  .تحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلىال

حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب متوسطى إیوجد فرق دال  لا: الفرض الثامن
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلى

جات الطلاب منخفضى حصائیا بین متوسطى درإیوجد فرق دال  لا: الفرض التاسع
  .التحصیل فى التطبیق البعدى والتطبیق البعدى  المؤجل للاختبار التحصیلى

ثر الوحدة على الاحتفاظ أما (للبحث وھو  رابعن السؤال العجابة وبذلك تمت الإ
  )بالتعلم بالنسبة للتحصیل الریاضى لدى الطلاب؟

توى     )  ٢ ى مس ن ف اظ بالتحس ائج الاحتف بة لنت ى بالنس ر المنطق ار ( التفكی اختب
  ): لى الثانى عشرإالفروض من الفرض العاشر 

ا  أاتضح  ن   أن قیم الدلالة لاختبار التفكیر المنطقى كانت جمیعھ ر م دل    ٠.٠٥كب ا ی مم
دى    إعلى عدم وجود فرق دال  دى و البع ین البع حصائیا بین متوسطى درجات التطبیق

ك بالنس   ى و ذل ر المنطق ار التفكی ل لاختب یلى  المؤج توى تحص ل مس لاب ك بة لط
یل ( ى التحص یل  –مرتفع طى التحص یل  –متوس ى التحص ى  )منخفض دل عل ا ی ، مم

دى   الاحتفاظ بالتعلم و على ثبات التحسن والنمو الحادث فى مستوى التفكیر المنطقى ل
ن الفرض  العاشر     ى الفرض   إالطلاب بعد انتھاء التجربة  و لذلك تقبل  الفروض م ل

  :الثانى عشر وھى
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حصائیا بین متوسطى درجات الطلاب مرتفعى     إیوجد فرق دال  لا: الفرض العاشر 
ى    ر المنطق ار التفكی ل لاختب دى  المؤج ق البع دى و التطبی ق البع ى التطبی التحصیل ف

  .الریاضى
بین متوسطى درجات الطلاب حصائیا إیوجد فرق دال  لا: الفرض الحادى عشر

التطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر  متوسطى التحصیل فى التطبیق البعدى و
  .المنطقى الریاضى

بین متوسطى درجات الطلاب حصائیا إیوجد فرق دال  لا: الفرض الثانى عشر 
منخفضى التحصیل فى التطبیق البعدى و التطبیق البعدى  المؤجل لاختبار التفكیر 

  .المنطقى الریاضى
 ثر الوحدة على أما (و ھو  للبحثخامس ن السؤال العجابة و بذلك تمت الإ

  )الاحتفاظ بالتعلم بالنسبة للتفكیر المنطقى الریاضى لدى الطلاب؟
اختبار الفروض من ( الوحدة فى تنمیة التحصیل و التفكیر المنطقى  فاعلیة) ثالثا 

تدریس الوحدة فى تنمیة  فاعلیةلتحدید  ):لى الثامن عشر إالفرض الثالث عشر 
التحصیل الریاضى ومستوى التفكیر المنطقى لدى الطلاب مختلفى المستویات 

  :النتائج ) ٣(التحصیلیة استخدمت معادلة نسبة الكسب المعدلة لبلاك ویوضح جدول 
  نتائج حساب نسبة الكسب المعدلة للاختبار التحصیلى ولاختبار التفكیر المنطقى ) : ٣( جدول 

الدلالة 
  حصائیةالإ

نسبة 
الكسب 
  المعدلة

المتوسط الحسابى 
  للدرجات

المستوى  التطبیق
 التحصیلى 

الدرجة 
الكلیة 
  للاختبار

 الاختبار

 دالة 
١.٤٨ 

مرتفعى   قبلى ٣.٧٨
 التحصیل

  
  
٣٦  
 

اختبار 
التحصیل 
 الریاضى

  بعدى  ٢٨.٨٩
 دالة

١.٠٩  
متوسطى   قبلى  ١.٣٨

  بعدى   ٢٠.٦٩  التحصیل
  غیر دالة

٠.٥٧  
منخفضى   قبلى  ٠.٨٢

  بعدى   ١٠.٩١ التحصیل 
  غیر دالة

٠.٨٥  
مرتفعى   قبلى  ٨.٧٧

 التحصیل
  
  
اختبار التفكیر   ٢٠

المنطقى 
 الریاضى

  بعدى   ١٤.٨٩
 غیر دالة

٠.٧٢  
متوسطى   قبلى  ٤.٩٤

  بعدى   ١١.١٣  التحصیل
 غیر دالة

٠.٥٣  
منخفضى   قبلى  ١.٠٠

  بعدى   ٦.١٨ التحصیل 

  



  م الجزء الثاني٢٠١٧أكتوبر ) ٨(العدد ) ٢٠( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٨٣   
  

  : تعقیب 
  :یتضح مایلى ) ٣(من جدول 

اختبار الفروض من ( بالنسبة لفاعلیة الوحدة فى تنمیة التحصیل الریاضى )١
النسبة  ن نسبة الكسب المعدلة تتجاوزأاتضح  ):لى الخامس عشرإالثالث عشر 

و ذلك بالنسبة للطلاب مرتفعى  فاعلیةللحكم على ال) ٢-١(التى حددھا بلاك 
ومتوسطى  التحصیل فقط،  بینما كانت النسبة غیر دالة للطلاب منخفضى 

لا إثر للوحدة فى زیادة تحصیل منخفضى التحصیل أالتحصیل بالرغم من وجود 
الوحدة فى تنمیة  فاعلیةمما یدل على ،  فاعلیةن ھذه الزیادة لم تصل الى حد الأ

ن  الذلك یقبل الفرض ،التحصیل لدى الطلاب مرتفعى ومتوسطى التحصیل  فقط
 :الثالث عشر والرابع عشر  وھما

فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض الثالث عشر 
   .مرتفعى التحصیل

فى تنمیة التحصیل الریاضى للطلاب  فاعلیةللوحدة  :الفرض الرابع عشر 
  .متوسطى التحصیل

فى تنمیة التحصیل  فاعلیةللوحدة ( وھو  بینما یرفض الفرض الخامس عشر
لیس ( و ھو و یقبل الفرض البدیل لھ ) الریاضى للطلاب منخفضى التحصیل

  .)فى تنمیة التحصیل الریاضى لمنخفضى التحصیل فاعلیةللوحدة 
 ى    فاعلیةما (للبحث و ھو  دسن السؤال الساعجابة و بذلك تمت الإ الوحدة ف

ة الإ    دى طلاب المرحل ى المستویات    تنمیة التحصیل الریاضى ل ة مختلف عدادی
  )التحصیلیة ؟

 ى الریاضى     فاعلیةبالنسبة ل ر المنطق ة التفكی ار الفروض   ( الوحدة فى تنمی اختب
امن عشر  إمن السادس عشر  ة   أاتضح  ) :لى الث م تصل    ن نسبة الكسب المعدل ل

وذلك بالنسبة لطلاب كل   ) ٢-١(فاعلیةلى  النسبة التى حددھا بلاك للحكم على الإ
ن وجود     و ذلكالمستویات التحصیلیة،  الرغم م ر      أب ى تحسین التفكی دة ف ر للوح ث

م      ادث ل ن الح ذا التحس ن ھ دة  ،و لك ى ح توى عل ل مس لاب ك دى  ط ى ل المنطق
ل  توى ال إیص ى مس ةل ر     فاعلی ادس عش ن الس روض م رفض الف ذلك ت ى إ،و ل ل

 :الثامن عشر وتقبل الفروض البدیلة لھا و ذلك كما یلى 
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   ر ادس عش رض الس رفض الف دة  :ی ةللوح ى    فاعلی ر المنطق ة التفكی ى تنمی ف
یل ،    ى التحص لاب مرتفع ى للط ھ  الریاض دیل ل رض الب ل الف و  و یقب یس (و ھ ل

  .)للطلاب مرتفعى التحصیل فى تنمیة التفكیر المنطقى فاعلیةللوحدة 

 ى الریاضى      فاعلیةللوحدة  :یرفض الفرض السابع عشر ر المنطق ة التفكی فى تنمی
دة   (لھ و ھو  و یقبل الفرض البدیلللطلاب متوسطى التحصیل ، یس للوح ة ل  فاعلی

  .)فى تنمیة التفكیر المنطقى للطلاب متوسطى التحصیل

  ى الریاضى    فاعلیةللوحدة  :یرفض الفرض الثامن عشر فى تنمیة التفكیر المنطق
دة  (لھ و ھو  و یقبل الفرض البدیلللطلاب منخفضى التحصیل،  ة لیس للوح  فاعلی

  .)فى تنمیة التفكیر المنطقى للطلاب منخفضى التحصیل
 ذلك تمت الإ ؤال الو ب ن الس ة ع ابعجاب و  س ا (للبحث و ھ ةم ى  فاعلی دة ف الوح

تویات     ى المس لاب مختلف دى الط ى ل ى الریاض ر المنطق توى التفكی ة مس تنمی
  )التحصیلیة ؟

  :تفسیر ومناقشة النتائج
ى الریاضى      إتوصل البحث الحالى  ر المنطق لى نمو مستوى كل من التحصیل و التفكی

ى     لاب مرتفع بة للط ق بالنس ك متحق دة و ذل وى الوح تھم لمحت د دراس لاب بع دى الط ل
دة   أمتوسطى و منخفضى التحصیل، و و ان للوح دى      أیضا ك التعلم ل اظ ب ى الاحتف ر ف ث

دة   ة الطلاب مرتفعى ومتوسطى ومنخفضى التحصیل، ووجد ان للوح ة    فاعلی ى تنمی ف
ى      ادة ف ل الزی م تص ط،  ول یل فق طى التحص ى ومتوس لاب مرتفع دى الط یل ل التحص

یل  توى ال  إالتحص ى مس ة ل ى    فاعلی لاب منخفض بة للط ل     بالنس م تص یل ،و ل التحص
ع    فاعلیةلى مستوى الإالزیادة فى تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى  بالنسبة لطلاب جمی

   .المستویات التحصیلیة
  :سباب التالیةھذا و تفسر الباحثة ھذه النتائج فى ضوء الأ

توى ال    )١ یل لمس ى التحص ول منخفض دم وص بة لع ةبالنس ره الباحث  فاعلی أن  ةتفس ب
ا    اجون وقت یل یحت ى التحص اب    أمنخفض تعلم ولاكتس رات ال تیعاب خب ول لاس ط

ة معرفة ریاضیة تحدث لدیھم تعلما ذا معنى ، و بالرغم من عدم وصولھم لل   فاعلی
ود ألا إ ت وج ھ ثب توى  أن ث زاد مس ة تحصیلھم حی ى تنمی دة عل دریس الوح ر لت ث

 . فاعلیةولكن ھذه الزیادة لم تصل لمستوى ال تحصیلھم بعدیاً
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لاب    )٢ ول الط دم وص بة لع توى ال إبالنس ى مس ةل ر    فاعلی توى التفكی ة مس ى تنمی ف
ة ب   ره الباحث ى تفس ة     أالمنطق رة زمنی ھ فت اج بطبیعت ة یحت ة ذھنی ر كعملی ن التفكی

ة   ھ خاص ة لتنمیت ل    أطویل ة ك ب تنمی ددة و تتطل ى متع ر المنطق ارات التفكی ن مھ
ا  ل، وربم یس بالقلی ت ل ا تخصیص وق ارة منھ و  مھ داتأل دة وح دریس ع ن ت  مك

من علم المنطق على مدار فصل دراسى كامل لوجدت   ) ولیس وحدة واحدة فقط(
ر خاصة و     فاعلیة ة التفكی ى تنمی ى        أف رھم المنطق ى مستوى تفكی ھ وجد تحسن ف ن

ى،    رھم القبل توى تفكی ة بمس دیا مقارن رأى أبع دة أث ینھ   اًن للوح ھ وتحس ى تنمیت ف
 .فاعلیةولكن ھذا التحسن لم یصل لمستوى ال

ة التحصیل، و   بالنسبة للنتائج الإ )٣ ى تنمی دة    أیجابیة للوحدة ف ان للوح ى   أیضا ك ر ف ث
د   ن أالاحتفاظ بالتعلم لدى الطلاب مرتفعى ومتوسطى ومنخفضى التحصیل، ووج

ة  إف صیل  فى تنمیة التحصیل لدى مرتفعى ومتوسطى التح فاعلیةللوحدة  ن الباحث
 : سباب التالیةیجابیة فى ضوء الأتفسر ھذه النتائج الإ

 م المنطق و        إكان للتمھید و ة عن عل ن خلال مقدم ام الطلاب م ھ  أثارة اھتم ھمیت
ة      اة الواقعی املات والحی ف المع ام      أوتوظیفھ فى مواق ى جذب اھتم ر ملحوظ ف ث

 .انتباھھم ةثارإالطلاب و
  وع الأ ین اساعد تن ا ب الیب م ردى  س ل الف البین ألعم ل ط ین ك ائى ب ل الثن و العم

ین   أمتجاورین  ا وب اط  أو التعلم فى مجموعات عمل صغیرة على التوافق بینھ نم
ھ    وجد لكل طالب الأأالتعلم المختلفة لدى الطلاب، مما  نمط تعلم م ل سلوب الملائ

 .وساعده على تكوین خبراتھ بما یتوافق مع نمط تعلمھ
       ل درس یة بك ارین الریاض وع التم ان لتن ا ك افة  إكم دد   إض ى تع ا و أل فكارھ

ة    تویات المعرفی ع المس مولھا لجمی ر أش لاب و    إث ر الط تثاره فك ى اس ابى ف یج
ارین و  أإعمال ذھنھم لجمیع  رات       أنماط التم دعیم خب ى ت ا ساعد عل ا، مم فكارھ

یة    ة الریاض لاب للمعرف تیعاب الط ادة اس بة و زی تعلم المكتس ا و ئو بقا ال ھ
 .احتفاظھم بھا لفترة طویلة و عدم نسیانھا

 ز الإ ان للتعزی دة  ك مل ع ذى ش ابى و ال ى  أیج لاب عل كر الط ل ش اط مث نم
فى تحفیز مشاركة كل    ھمًم ر و مكافاة المجموعة الفائزة  معنویا دوأیجابیاتھم إ

د    ن التھدی د  أالطلاب فى جو تعلیمى یخلو م ن الفشل ،جو     أو الوعی و الخوف م
 .فكارھمأرائھم وعرض آبداء إتعلیمى یحفز الطلاب على 

 عطاء دلائل واضحة عن  إكل درس على  ةساعد تمرین التقویم الفردى فى نھای
وة و معالجة           اط الق ز نق م تعزی ى ضوء نتائجھ ت رات و ف استیعاب الطلاب للخب

 .نقاط الضعف لدى كل طالب فردیا
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  ر     ن طبیعة موضوعات الوحدة ساھمت فى تنمیأكما ى التفكی درة الطلاب عل ة ق
ب  ى ترتی ة و عل ة منطقی توى  أبطریق ة مس ا یسر تنمی ا مم ارھم للحل منطقی فك

ة تشوق الطلاب       رة و ممتع دة مثی التفكیر المنطقى، كما كانت موضوعات الوح
 .لدراستھا

 ن     إ ر ع ى التعبی تعلم و ف ى ال لاب ف ل الط اط و تفاع ة و نش ى  آیجابی م و ف رائھ
دھا  تھا و نق اءًمناقش دا بن اعد   نق ة ریاضیة س وانین منطقی د و ق ى ضوء قواع ف

ات   أتقان إعلى ترسیخ المفاھیم الریاضیة و على  داء المھارات واستیعاب العلاق
 .الریاضیة لدى الطلاب

   :توصیات البحث
  :فى ضوء نتائج البحث توصى الباحثة بمایلى 

یة لأ  )١ یات المدرس اھج الریاض ى من ورى و مخطط ام مط ھ اھتم مین توجی ة تض ھمی
 .موضوعات من علم المنطق الریاضى فى جمیع المراحل التعلیمیة

ة دراسیة          وضع معاییر لا )٢ م المنطق الریاضى لكل مرحل ن عل اء موضوعات م نتق
 .ن تراعى طبیعة و خصائص النمو العقلى لطلاب كل مرحلة دراسیة أعلى 

ثناء أ الطلاب فىستھداف معلمى الریاضیات تنمیة التفكیر المنطقى الریاضى لدى ا )٣
 مواقف فعلیة لتعلیم دروس الریاضیات

ى    )٤ ا ف ة لتوظیفھ دریس الملائم ق الت ن طرائ یات ع ى الریاض ین معلم وعى ب نشر ال
 . تدریس بعض موضوعات المنطق الریاضى وفقا لطبیعة كل موضوع

میم الأ     )٥ یة و تص دریبات الریاض ض الت مین بع ررات    تض ى مق یة ف طة الریاض نش
قل ا یص یات بم ى     الریاض ر المنطق توى التفكی ة مس رص تنمی ن ف د م ز مزی و یحف
 .الریاضى لدى الطلاب 

ول    )٦ اتھم ح ین و مقترح ادرات المعلم ز مب ى  أتحفی ر المنطق ة التفكی الیب تنمی س
ض          ى بع ب عل ة للتغل ة واقعی ول تطبیقی ع حل لاب و وض دى الط ى ل الریاض

 .الصعوبات التى قد تعوق ذلك

  :  بحوث مستقبلیة
  : جراء البحوث المستقبلیة التالیةإستكمالا للبحث یقترح ا
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ة مستویات       أتحدید  )١ ى تنمی م المنطق الریاضى عل ثر تدریس بعض موضوعات عل
وقین          لاب المتف دى الط یة ل كلات الریاض ل المش ى ح درة عل د و الق ر الناق التفكی

 .بالمرحلة الابتدائیة
دریس م    )٢ ق ت ى طرائ م المنطق    تدریب مقترح لمعلمى الریاضیات عل وضوعات عل

ى   أثره على أالریاضى و  داءاتھم التدریسیة للمنطق و اتجاھاتھم نحو تدریسھ و عل
 . تنمیة مستوى التفكیر الریاضى لدى الطلاب مختلفى القدرات الریاضیة 

وة   إوحدة  فاعلیة )٣ ددة و الق ثرائیة فى علم المنطق الریاضى فى تنمیة الذكاءات المتع
 .المرحلة الثانویةالریاضیة لدى طلاب 

ة الإ   )٤ یات بالمرحل ررات الریاض رح  لمق ویر مقت اییر  تط وء مع ى ض ة ف عدادی
م المنطق الریاضى و     ى      أتتضمن بعض موضوعات عل درة عل ة الق ى تنمی ره عل ث

 .اتخاذ القرارات و على تنمیة الحل الابداعى للمشكلات 
ف  أ  )٥ ر توظی ى     أث یة ف ة ریاض ات منطقی من علاق دریبات تتض طة و ت ف  نش مواق

یل الأ   ة التحص ى تنمی یات عل دریس الریاض ذات   ت اءة ال ین كف ادیمى و  تحس ك
 .عدادیة بطیئى التعلمالمدركة لدى طلاب المرحلة الإ

  
  :مراجع البحث

  :المراجع العربیة: أولا
 ، برنامج التفكیر، جامعة الباحةمھارات التفكیر المنطقى: )٢٠١٢(أحمد محمد الشباطات  .١
راھیم   .٢ ماعیل إب ى إس ق  ):٢٠٠٨(عل ة والتطبی ین النظری د ب ر الناق راء  ، التفكی ور الزھ ب ن مكت

  بغداد، للطباعة والنشر
ة الا  ) : ٢٠١٣(  ----- .٣ ا لنظری ى   الاستدلالات المنطقیة لدى المراھق العراقى وفق اء المعرف رتق

دم   ث مق ویر      إ، بح دریس و التط ز الت ة لمرك ة الخامس دوة العلمی ى الن ر ( ل ز  )التفكی ، مرك
 دریس و التطویر ، جامعة الكوفةالت

بیان نتائج دراسة التوجھات الدولیة ): ٢٠٠٤(المركز القومي للامتحانات والتقویم التربوي  .٤
 .، القاھرة (TIMSS)في دراسة الریاضیات والعلوم  

بداعى لدى برنامج لتنمیة كفایات تعلیم التفكیر الإ فاعلیة) :٢٠٠٣(براھیم محمد إإنشراح  .٥
المعلمات بكلیة ریاض الاطفال ، رسالة دكتوراة غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الطالبات 

 الاسكندریة
 "وإرھاصات قرن جدید –نھایة قرن "نحو آفاق جدیدة للتدریس ) :  ٢٠٠١( تغرید عمران  .٦

 .  ، دار القاھرة للكتاب ، القاھرة 
ا   .٧ د االله البن ر عب ھ  ) :  ٢٠٠٨( جب ق بمفاھیم م المنط ر تعل ة  أث زى ( الثلاث ورى و الرم الص
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ر          ) والضبابى  وراة غی ى الریاضیات ، رسالة دكت ى البرھان الاستدلالى ف درة عل فى تنمیة الق
 ردنمنشورة ، جامعة البلقاء التطبیقیة ،عمان ، الأ

د    .٨ د محم د محم ة    ) :  ٢٠١١(خال نظم الكمبیوتری ى ال ائم عل امج ق ر برن یل    أث ة التحص ى تنمی عل
دى  ر  ل داديوالتفكی ف الأول الإع ذ الص ورة ،تلامی ر منش تیر غی الة ماجس ة، رس ة التربی ، كلی
 .جامعة سوھاج

ة          أ) :٢٠١٢(خمیس موسى نجم    .٩ ى تحصیل طلب ر الریاضى ف ة التفكی دریبى لتنمی امج ت ر برن ث
 ٢، ع  ٢٨، م  مجلة جامعة دمشقساسى فى الریاضیات ،الصف السابع الأ

ر  .١٠ عاد جب ر و ):٢٠٠٨(س یكولوجیة التفكی ذاتس وعي بال ب،  ال الم الكت ر  ع دیث للنش الح
 .الأردن ، اربد ، والتوزیع 

ون   .١١ ف حس ناء لطی ة    ) : ٢٠١٠( س دى طلب انى ل ى و المك ذكاءین المنطق ى ال ة ف ة مقارن دراس
زین و   ات المتمی ة ،   أثانوی ة المفتوح ة التربوی ادیین ،الكلی رانھم الع تح ق ة الف دد  مجل  ٤٥، الع

 كانون الاول 
ع،     الذكاء الوجدانى ): ٢٠٠٣(علاء الدین  عسر وصفاء الأ .١٢ ة والنشر والتوزی اء للطباع ،دار قب

 القاھرة
 ٢، الدار العربیة للنشر ، ط ثباتالمنطق و طرق الإ) :٢٠١٢( عبد الرحمن الفویزانى  .١٣
دى المراھقین   ) : ٢٠٠٩(عبد الكریم بندر  .١٤ رسالة  ،   الحكم الخلقي وعلاقتھ بالتفكیر المنطقي ل

 جامعة بغداد، ابن رشد ، كلیة التربیة ، منشورة دكتوراه غیر 
ھ بجنسھم      ) : ٢٠٠٢(عبد اللطیف درھم  .١٥ ة وعلاقت ة الإعدادی التفكیر المنطقي لدى طلبة المرحل

 .         جامعة بغداد ،  ابن رشد كلیة التربیة،  غیر منشورة رسالة ماجستیر ،وتخصصھم 
اض    مھارات التفكیردورة تنمیة ) :  ٢٠١٠( عبد االله محمد المفلح  .١٦ ات ،الری ،وكالة كلیات البن

 ، المملكة العربیة السعودیة
استراتیجیات التعلم للذكاوات المتعددة و علاقتھا ببعض ) :  ٢٠٠٣( عزو عفانة و نائلة نجیب  .١٧

المتغیرات لدى الطلبة المعلمین تخصص ریاضیات بغزة ،  الجمعیة المصریة للمناھج وطرق  
 ٢،مجلد  مناھج التعلیم والإعداد للحیاة المعاصرة العلمى الخامس عشر  ،التدریس ، المؤتمر 

 .٢الفكر، ط دار ،عمان، التفكیر  تعلیم ): ٢٠٠٥(الرحمن جروان  عبد فتحي .١٨
ر الأ  ) :  ٢٠١٢( ------------ .١٩ ارات التفكی ى مھ دریبى ف امج ت ا  برن یة و العلی ز ساس ، مرك

 حمد ،الكویت صباح الأ
ر الإ  أ) : ٢٠١٢( د مبارك مبارك ابو مزی .٢٠ ارات التفكی داعى  ثر النمذجة الریاضیة فى تنمیة مھ ب

ة        لدى طلاب الصف السادس الأ ورة ، كلی ر منش ساسى بمحافظات غزة ، رسالة ماجستیر غی
 زھر ، غزةالتربیة ، جامعة الأ

در    .٢١ راھیم ب ود إب ة        ): ٢٠٠٣(محم وء نظری ى ض انى ف م البی ى الرس ة ف دة مقترح ة وح فاعلی
ؤتمر العلمى الخامس           الذكاءات ا و الریاضیات، الم ى اتجاھات الطلاب نح ا عل ددة وأثرھ لمتع

، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس،  مناھج التعلیم والإعداد للحیاة المعاصرةعشر، 
 ، المجلد الثانى
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ود المساد   .٢٢ ة ) : ٢٠٠٧(فاضل شطناوي     و محم ادیة لمعلمي   أدل یات  إرش ة  الریاض  لمعالج
ة  أسئلة على نتائجھم ضوء في الطلبة عند التعلم أخطاء ة  الدراس ة  الدولی یات  الثالث  للریاض

  ، المركز الوطنى لتنمیة الموارد البشریة ، عمان (TIMSS)والعلوم 
ر  ): ٢٠٠٩(مراد الأغا  .٢٣ أثر استخدام إستراتیجیة العصف الذھني في تنمیة بعض مھارات التفكی

ر   ادي عش ف الح لاب الص دى ط ي ل ورة  ،الریاض ر منش تیر غی الة ماجس ة ، رس ة التربی ، كلی
 .غزة، الجامعة الإسلامیة

ة الصف العاشر الأساسي بغزة      ): ٢٠٠٢(نائلة نجیب نعمان  .٢٤ واقع الذكاوات المتعددة لدى طلب
ر       وراه غی ا، رسالة دكت وعلاقتھ بالتحصیل فى الریاضیات ومیول الطلبة نحوھا وسبل تنمیتھم

 .العلیا المشترك، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، جامعة الأقصىمنشورة، برنامج الدراسات 
دى    ) :  ٢٠٠٧( ھانى فتحى عبد الكریم  .٢٥ ذكاوات ل بعض ال مستوى التفكیر الریاضى و علاقتھ ب

 طلبة الصف الحادى عشر بغزة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،كلیة التربیة، غزة  
رح  أ) : ٢٠١٢( ھبة عبد الحمید  .٢٦ ر        ثر برنامج مقت ارات التفكی ة مھ تعلم لتنمی اط ال ى أنم ائم عل ق

ة   الریاضى لدى طالبات الصف الرابع الأ ة التربی ساسى بمحافظات غزة ، رسالة ماجستیر ،كلی
 ، غزة

نموذج بنائى لتنمیة الحس العددى و تأثیره على تحصیل ) :  ٢٠٠٤( وائل عبد االله  .٢٧
ف السادس الابتدائى ، الجمعیة الریاضیات و الذكاء المنطقى الریاضى لدى تلامیذ الص

، ٩٦، العدد  مجلة دراسات فى المناھج و طرق التدریسالمصریة للمناھج و طرق التدریس ،
 اغسطس

یم الأ   ): ٢٠١٠(---------- .٢٨ ن التعل ى م ة الاول ى الحلق یات ف اھج الریاض ویر من ى  تط ى ف ساس
 . ١٣، المجلد  اضیاتمجلة تربویات الرینسان، ضوء معاییر مقترحة تتضمن مفاھیم حقوق الإ

ة  .٢٩ وعة العربی دیا الموس ى ) : ٢٠١٣ (ویكیبی ق الریاض ف المنط ،  تعری
ar.wikipedia.org/wiki  
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