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  درجة تطبيق معلمي الرياضيات للتعلم النشط
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  إعداد
  ضواي بن شبیب ضواي النفیعي.أ

  مشرف الریاضیات
  مكتب التعلیم بالبجادیة التابع لإدارة التعلیم بالدوادمي
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  :الملخص
إلى التعرف على درجة تطبیق معلمي الریاضیات في دفت ھذه الدِّرَاسَة ھ

للتعلم النشط في مرحلة التخطیط، )الثانوي- المتوسط- الابتدائي(مراحل التعلیم 
كما ھدفت إلى التعرف على درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في 

الریاضیات في مرحلة التنفیذ، وسعت إلى التعرف على درجة تطبیق معلمي 
للتعلم النشط في مرحلة التقویم، ) الثانوي-المتوسط-الابتدائي(مراحل التعلیم 

كما سعت للتعرف على ما إذا كان ھناك اختلاف بین معلمي الریاضیات في 
الخبرة، الدورات (جمیع المراحل  في تطبیق التعلم النشط تُعْزَى إلى 

لباحث المنھج الوصفي المسحي ولتحقیق ھذه الأھداف استخدم ا). التدریبیة
وتكوَّن مجتمع الدِّرَاسَة من جمیع معلمي . كما أستخدم الملاحظة كأداة للدراسة

الریاضیات الذین یدرسون مقرر الریاضیات لجمیع المراحل في مكتب التعلیم 
معلماً ) ٥٤(بالبجادیة التابع لإدارة  التعلیم بمحافظة الدوادمي والبالغ عددھم 

وتم اختیار . ه١٤٣٧/ه١٤٣٦ائیة شؤون المعلمین للعام الدراسي وفقاً لإحص
من خلال اختیار معلم من كل مدرسة , عینة الدِّرَاسَة بالطریقة العشوائیة

لیكون عدد عینة الدِّرَاسَة , لتطبیق بطاقة الملاحظة بطریقة الملاحظة المباشرة
أن درجة : سَة فھيأما أبرز النتائج التي توصلت إلیھا الدِّرَا. معلماً) ١٦(

كما , تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التخطیط متوسطة
أظھرت النتائج أن درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة 

كما أظھرت النتائج أیضاً أن درجة تطبیق معلمي الریاضیات , التنفیذ متوسطة
كشفت النتائج عن عدم وجود فروق و, للتعلم النشط في مرحلة التقویم متوسطة
فأقل في اتجاھات أفراد عینة ) ٠,٠٥(ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

تُعْزَى لعدد سنوات الخبرة، )التنفیذ- التخطیط (الدراسة حول محاور الدراسة 
فأقل في اتجاھات ) ٠,٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

وبینت النتائج عدم وجود فروق ذات , ول محور التقویمأفراد عینة الدراسة ح
فأقل في اتجاھات أفراد عینة ) ٠,٠٥(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

تُعْزَى لعدد الدورات ) التقویم-التنفیذ–التخطیط (الدراسة حول محاور الدراسة 
وفي ضوء ھذه النتائج توصلت الدِّرَاسَة . التدریبیة في طرق التدریس

صیاغة الأھداف بما یتوافق مع التعلم : عة من التوصیات كان أبرزھالمجمو
مساعد , استخدام وسائل تعلیمیة تناسب الاستراتیجیة المستخدمة, النشط

 .الطلاب في تدوین ملخص الدرس في المطویات
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  : قدمةم
یمثل التعلیم الحدیث مرتكزاً أساسیاً في العملیة التعلیمیة لكون المتعلم ھو 

ویقع على عاتقة الدور الأكبر في تعلیم نفسھ , ملیة التعلیمیةمحور الع
والمشاركة مع زملاءه والاستماع والكتابة والقراءة وغیرھا وھذا ما یسمى 

  .  بالتعلم النشط
أن التعلم النشط ظھر في العقد الأخیر من ) ٥٢ص, م٢٠١٢(وقد ذكر رفاعي 

بویین والمھتمین بالشأن وبدأ انتشار ھذا المصطلح بین التر, القرن العشرین
, وزاد الاھتمام بھ بشكل كبیر مع بدایات القرن الحادي والعشرین, التربوي

كأحد الاتجاھات التربویة والنفسیة المعاصرة في التدریس والتعلم وجودة 
  .نواتجھ

وترتكز فلسفة التعلم النشط على فلسفة النظریة البنائیة التي تعتبر المتعلم ھو 
لتعلیمیة ودوره فیھا إیجابي بُناءً على ما لدیھ من خبرات محور العملیة ا
  .ومعارف سابقة

أن التعلیم مر بعده فلسفات من ) ٥٩-٥٨ص, م٢٠١٢(ویضیف رفاعي 
والتربیة , والفلسفة الطبیعیة, أشھرھا الفلسفة المثالیة التي ركزت على العقل 

الجھود التربویة وكل ھذه الفلسفات و. والمدرسة التقدمیة وغیرھا, البرجماتیة
وجھت أنظار التربویین إلى أھمیة تفعیل التعلم وتحسین نواتجھ من خلال تمتع 

, وتوظیف قدراتھ, المتعلم بنوعیات تَعلُم تشعره بأنھ محور عملیة التعلم
وإثراء مواقفھ التي تؤدي إلى شعور المتعلم والمعلم , وإمكاناتھ لتحقیق التعلم

  . ھوتقدیر كل منھم لذات, بالرضا
أن فلسفة التعلم النشط ترتكز على المتعلم ) ١٨ص,م٢٠١٣(ویرى التریكي 

للحصول على , ذاتھ بالبحث والتجریب وربط خبراتھ السابقة باللاحقة
فالتعلم النشط لا , المعلومات واكتساب المھارات وتكوین القیم والاتجاھات

والقدرة على وإنما یعتمد على تنمیة التفكیر , یرتكز على الحفظ والتلقین
وعلى , والتعلم التعاوني, المناقشة وعصف الذھن للاكتشاف وحل المشكلات

حیث یستمد التعلم النشط فلسفتھ من المتغیرات العالمیة , العمل الجماعي
  .والمحلیة والمعاصرة التي تجعل من المتعلم محور العملیة التعلیمیة

ل متعلم لدیھ خبرات سابقة ویرى الباحث أن فلسفة التعلم النشط تقوم على أن ك
مما یتطلب التأكد من صحة ھذه , ناتجة من الممارسة أو الاحتكاك بالآخرین
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وتفاعلھا مع الخبرات الجدیدة من خلال المشاركة في , الخبرات المكتسبة
مجموعات عن طریق استراتیجیات تدریسیة تساھم في تفعیل دور المتعلم في 

ویقتصر دور المعلم , لیتم البناء المعرفي ,الوصول للمعارف والمھارات بنفسھ
  . في كونھ میسر ومسھل وموجھة للعملیة التعلیمیة

إلى أن أھم ممارسات التعلم النشط ) م٢٠١٢(وقد أشارت نتائج دراسة التركي 
ویربط بین الخبرة التعلیمیة , تتمثل في التمھید للدرس بطریقة مشوقة وجذابة

كاستخدام المناقشة النشطة  ،تراتیجیة المناسبةویستخدم الاس, الجدیدة والسابقة
  .والتعلم التعاوني

ولقد ظھرت الحاجة إلى التعلم النشط بسبب الانفجار المعرفي والتكنولوجي 
مما حدا بالتربویین إلى البحث عن استراتیجیات تدریس تساعد , الذي حدث

قة أو على معرفھ ما لدى المتعلم من خبرات سابقة ناتجة من ممارسات ساب
  .معارف مكتسبة ونحتاج إلى معرفھ مدى صحتھا

إلى أن الممارسات المتعلقة بتشجیع ) م٢٠١٠(وقد أظھرت نتائج الطیطي 
أما أكثرھا , المتعلمین على استخدام المعرفة بأنفسھم كان الأقل استخداماً

  .ممارسة فكانت مدى امتلاك المتعلم للمعرفة بالمادة العلمیة التي یدرسھا
أن الحاجة إلى التعلم النشط ظھرت نتیجة ) ٣٨ص,م٢٠٠٨(ر بدیر كما ذك

من أبرزھا حالة الحیرة والارتباك التي یشكو منھا المتعلمون بعد , عدة عوامل
والتي یمكن أن تفسر بأنھا نتیجة عدم اندماج المعلومات , كل موقف تعلیمي

  . الجدیدة بصورة حقیقیة في عقولھم بعد كل نشاط تعلیمي تقلیدي
ولقد أصبح توجھ وزارة التعلیم نحو تفعیل التعلم النشط في المیدان التربوي 

, من خلال برامج تدریبیة تختص بالتعلم النشط دُرِب علیھا العدید من المعلمین
ومن أبرزھا حقیبة التعلم النشط والتي تم أعدادھا من قِبل فریق التطویر 

احث یرى أھمیة التعرف على لذا فإن الب, المھني لمشروع الریاضیات والعلوم
درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مكتب التعلیم بالبجادیة التابع 

  .لمحافظة الدوادمي

  : مشكلة الدراسة وأسئلتھا
  :تم تحدید مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي

یة بجادما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مكتب التعلیم بال
  :؟ویتفرع منھ الأسئلة التالیةالتابعة لمحافظة الدوادمي
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  ما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التخطیط؟ -
  ما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ؟ -
  ما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم؟ -
روق ذات دلالة إحصائیة بین معلمي الریاضیات في مكتب ھل یوجد ف -

التعلیم بالبجادیة التابع لمحافظة الدوادمي في تطبیق التعلم النشط تعزي إلى 
  متغیري الخبرة والدورات التدریبیة؟

  : أھداف الدراسة
  :ھدفت الدراسة الحالیة إلى

احلھ التعرف على درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط بمر   -
  ).التقویم  –التنفیذ  –التخطیط (الثلاث 

الكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائیة بین معلمي الریاضیات في    -
مكتب التعلیم بالبجادیة التابع لمحافظة الدوادمي والتي تعزي إلى 

  .متغیري الخبرة والدورات التدریبیة
  : أھمیة الدراسة

ضیات للتعلم النشط بمراحلھ التعرف على درجة تطبیق معلمي الریا   -
في مراحل التعلیم العام ) التقویم -التنفیذ  –التخطیط (الثلاث 

ومدى تحقیقھ لأھداف صناع القرار ) الثانوي -المتوسط  –الابتدائي (
  .من خلال تفعیل دور الطالب داخل الفصول الدراسیة

البرامج قد تفید الدراسة إدارة التدریب التربوي في معرفة الفجوة في    -
ومدى احتیاج المیدان التربوي لبرامج تدریبیة عن , التدریبیة المقدمة

  .التعلم النشط
قد تفید بطاقة الملاحظة المشرف التربوي والقائد المدرسي في تقویم    -

  .أداء المعلمین أثناء تطبیقھم للتعلم النشط
  :حدود الدراسة

  :تناولت حدود الدراسة المحاور التالیة
اقتصر موضوع الدراسة على درجة تطبیق  :وضوعیةالحدود الم - ١

 .معلمي الریاضیات للتعلم النشط
اقتصر تطبیق الدراسة على معلمي الریاضیات  :الحدود المكانیة - ٢

 .بالمدارس التابعة لمكتب التعلیم بالبجادیة التابع لمحافظة الدوادمي
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ول تم تطبیق ھذه الدراسة خلال الفصل الدراسي الأ: الحدود الزمانیة - ٣
 ). ه١٤٣٧ -ھـ١٤٣٦(من العام الدراسي 

  : مصطلحات الدراسة
طریقة تعلم وتعلیمفي أن : "التعلم النشط بأنھ) ٣٣ص, م٢٠٠٧(عرف سعادة 

واحد یشترك فیھا الطلبة بأنشطة متنوعة تسمح لھم بالإصغاء الإیجابي 
 حیث یتشارك المتعلمون في, والتفكیر الواعي والتحلیل السلیم لمادة الدراسة

الآراء في وجود المعلم المیسر لعملیة التعلم مما یدفعھم نحو تحقیق أھداف 
  ". التعلم

طریقة من طرق التعلم : "التعلم النشط بأنھ) ٤٠ص, م٢٠١٠(وعرف المالكي 
والتي تتیح للطالب مسؤولیة , والتعلیم تھدف إلى توفیر البیئة الغنیة بالمثیرات

من خلال قیامة بالقراءة والبحث  والمشاركة بفاعلیة, تعلم نفسھ بنفسھ
والاطلاع واستخدام قدراتھ العقلیة العلیا في الوصول للمعرفة تحت توجیھ 

وفي جو تسوده الألفة والتعاون بین أفراد الفصل الواحد أو , وإشراف المعلم
  ".المجموعة

مجموعة : ویعرف الباحث التعلم النشط إجرائیا من خلال الدراسة الحالیة بأنھ
نشطة والممارسات الصفیة وغیر الصفیة التي یقوم بھا المتعلم نتیجة من الأ

ویكون دور ,لتفاعل الخبرات السابقة بالخبرات الجدیدة لتحقیق أھداف التعلم 
  المعلم موجھ ومیسر للعملیة التعلیمیة

  طار النظري لإا
  :أسس التعلم النشط

علیھا لیتحقق  حتى یتم تطبیق التعلم النشط یجب أن یكون ھناك أسس یبنى
الدور المنوط بالمتعلم والمعلم بما یحقق نجاح أھداف الدرس في أثناء 

  .استخدامھ
  :وھي ،أن التعلم النشط یعتمد على عدة أسس) ٢٣٦، م٢٠١١(ویرى على 

  .اشتراك الطلاب في اختیار نظام العمل وقواعده   -١
  .اشتراك الطلاب في تحدید أھدافھم التعلیمیة  -٢
  .در التعلمتنوع مصا   -٣
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والتي تتناسب , استخدام استراتیجیات التدریس المتمركزة حول المتعلم - ٤
  .مع قدراتھ واھتماماتھ وأنماط تعلمھ و الذكاءات التي یتمتع بھا

  .الاعتماد على تقویم المتعلمین لأنفسھم وزملائھم - ٥
  .إتاحة التواصل في جمیع الاتجاھات بین المعلم والمتعلمین    -٦
  .لمتعلمین بالإدارة الذاتیةالسماح ل    -٧
  .إشاعة جو من الطمأنینة والمرح والمتعة في أثناء التعلم    -٨
  .تعلیم كل متعلم حسب قدراتھ   -٩

  .مساعدة المتعلم على فھم ذاتھ واكتشاف نواحي القوة والضعف لدیھ   - ١٠
یمكن ) ٢٣٦، م٢٠١١(ویرى الباحث أن أسس التعلم النشط التي أوردھا على 

  :ھا في التاليأن نلخص
ھو من یقوم بإعداد الخطط والأھداف وتوضیح طریقة العمل داخل : المعلم -

ثم , المجموعات ودور كل فرد لتطبیق الاستراتیجیة قبل البدء بھا
ینتقل دوره بعد البدء في تطبیق الاستراتیجیة إلى میسر ومُشرف على 

الموكلة لھم سیر ھذه الاستراتیجیة ومساعدة طلابھ على إنجاز المھمة 
وفي نھایة الاستراتیجیة یعطي التغذیة الراجعة , ومحفز لھم

  .المتعلمین
ھو محور العملیة التعلیمیة والذي یقع على عاتقھ الدور الأكبر في : المتعلم -

إنجاز ما تم تكلیفھ بھ من مھام  خلال مشاركة زملائھ أو من خلال 
  .الخبرات السابقة لھ

ھي الإجراءات التي یقوم بھا المتعلم لإنجاز : یةالاستراتیجیات التدریس  -
  .ویكون دور المعلم مشرف علیھا ، المھمة

 ،م٢٠١٢(الصف الثاني المتوسط الفصل الأول  ،مثال على التطابق
  ): ١٥٠ص

  ).تحدید المضلعات المتطابقة(التخطیط للدرس وتحدید الھدف من الدرس  -
  .یرةیُقسم المتعلمین في الصف إلى مجموعات صغ -
  .یَطلب من كل متعلم رسم مضلعین متطابقین مع تسمیة الأضلاع والزوایا -
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یُعطي المعلم كل متعلم فرصة لیبین سبب تطابق مضلعین لباقي أفراد  -
  . مجموعتھ

  : أھمیة التعلم النشط 
تزداد أھمیة التعلم النشط في القرن الحادي والعشرین نتیجة أن المعلم لم یعُد 

بل أصبحت المعلومة من السھل الحصول علیھا , للمعلومة المصدر الرئیسي
عن طریق الشبكة العنكبوتیة أو عن طریق زملائھ أو أي مصدر أخر وبالتالي 

  .أصبح من الضروري الاھتمام بتطبیق التعلم النشط
أھمیة ) ٤٦ص, م٢٠٠٧(والسید ) ٢٠ص, م٢٠٠٢(وقد أورد كل من جبران 

  :التعلم النشط في التالي
  .سبة استبقاء المتعلمین للمعرفةزیادة ن -١
  .زیادة التفاعل داخل الصف -٢
ونحو أنفسھم , تنمیة اتجاھات إیجابیة لدى المتعلم نحو المادة التعلیمیة -٣

  .وأقرانھم ومعلمیھم
 .تنمیة مھارات التفكیر المختلفة -٤
  .زیادة اھتمام المتعلم وانتباھھم -٥
  .زیادة تحصیل المتعلم -٦
  .التعبیر عن الرأي ینمي الثقة بالنفس والقدرة على -٧
  .تدعیم الثقة بین المعلم والمتعلم -٨
  .اكتساب مھارات التعلم النشط كمھارات حیاتیة -٩

  .یجعل للتعلم متعة وبھجة - ١٠

  :ویستنتج الباحث مما سبق  أن أھمیة التعلم النشط تتمثل في
  .یظھر المتعلم ما لدیھ من معلومات سابقة متعلقة بتعلمھ الجدید   -
  .                                 صة لیتعلم دون الاحتیاج للآخرینیعطى المتعلم فر   -
  . یساعد على التشارك بین الطلاب وبالتالي یبرز قدرات المتعلمین   -
  .یساعد على التعلم ذاتیاً   -
  . یساھم في أن تصبح عملیة التعلیم محببة للمتعلم   -
  .الحصول علیھبقاء أثر التعلم كون المتعلم بذل مجھود كبیر في    -
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یضفي جو من الألفة بین المتعلمین من خلال التشارك في الحصول على    -
  .المعلومة

یتنافس المتعلم مع نفسھ ولیس مع زملائھ للحصول على المعلومة مما    -
  .یساعد على رفع من قدراتھم التعلیمیة

  : خصائص التعلم النشط 
فیھا دور المتعلم من خلال یتمیز التعلم النشط بعدد من الخصائص التي یبرز 

  .ما یقوم بھ من جھد لكونھ محور العملیة التعلیمیة
  :منھا, أن للتعلم النشط عدة خصائص) ٢٣٦ص, م٢٠١١(ویذكر على 

المتعلمون یشتركون في العملیة التعلیمیة بصورة فعالة تتعدى كونھم  -١
  .متلقین سلبیین

مین في حین یزداد ھناك تركیز أقل على نقل المعلومات وإیصالھا للمتعل -٢
  .التركیز على تطویر مھارات المتعلمین الأساسیة والمتقدمة وتنمیتھا

  .تشجیع المتعلمین على استخدام مصادر رئیسیة وأولیة ومتعددة -٣
: مثل, تنمیة مھارات واستراتیجیات التفكیر العلیا لدى المتعلمین -٤

  .التقییم وحل المشكلات, التركیب, التحلیل
, م٢٠١٠(الصف الثاني متوسط الفصل الثاني : ثنائیةالعمل في مجموعات 

  )أ١٧١ص
یساعد تنظیم المتعلمین في مجموعات ثنائیة أو ثلاثیة على تحفیزھم على    -

  .الحوار فیما بینھم
قَسِم المتعلمین إلى مجموعات متفاوتة القدرات في الریاضیات للقیام    -

  . مرات ١٠م بتجربة احتمال إجراؤھا في الصف مثل رمي مكعب أرقا
في حین یحدد , أُطلب من أحد المتعلمین أن یحدد الاحتمال النظري   -

  ما مدى تقارب الاحتمالین؟. المتعلم الآخر الاحتمال التجریبي للمسألة
  . أُطلب إلیھم تبادل الأدوار وعمل تجربة جدیدة   - 
یعمل التعلم النشط على خلق جو تعلیمي فعال ومناسب داخل غرفة  -٥

ویتیح لھ العدید من الوسائل والأسالیب التي یستخدمھا في عملیة  ،الصف
  .التعلیم والتعلم
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ومن الضروري توظیف , یجب أن یكون التقییم أصلاً ومرتبطاً بالتعلیم   -٦
  . التقییم الذاتي للمتعلمین

ویستنتج الباحث مما سبق أن من خصائص التعلم النشط بث روح العمل 
 ،ابة السلوك العدواني بین الطلاب بعضھم البعضوإذ ،الجماعي بین الطلاب

, من خلال عملھم في مجموعات تساھم في خلق جو من روح الفریق الواحد
وكذلك القضاء على الشعور بالملل الذي یخالج فكر الطالب عند تطبیق طرق 

  .التدریس التقلیدي
 أن استراتیجیات التدریس) م٢٠١١(وقد أظھرت دراسة عبد الكریم وآخرون 

  .تساھم في تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى المتعلم
  : التعلیم التقلیدي والتعلم النشط 

ومدى , یختلف التعلم النشط عن التعلم التقلیدي في كل من دور المعلم والمتعلم
والاستراتیجیات التي یتم , تحقیق  الأھداف المرجوة والمواد المستخدمة

وكذلك الوقت الذي یستغرقھ  ,ممارستھا داخل حجرة الصف أو خارجھا
  .وإدارة بیئة التعلم,

أن ھناك فروق كبیرة بین التعلیم ) ٢٣٨-٢٣٧ص، م٢٠١١(حیث یذكر علي 
  :التقلیدي والتعلیم النشط یوضحھا الجدول التالي

  التعلم النشط  التعلیم التقلیدي  وجھ المقارنة
د الجوانب فھو عنصر محفز وموجھ المعلم متعد  المعلم ناقل للمعلومة وملقن للمتعلم  دور المعلم

  ومصدر للخبرة المرجعیة للمتعلم
تحدد الأھداف في صورة نتائج سلوكیة للتعلم توضح   .لا تحدد الأھداف عادة في صورة نتائج سلوكیة للتعلم  الأھداف

أنواع التعلم والأدوات التي یجب أن یحققھا المتعلم 
  .والمھارات الحیاتیة التي یجب أن یكتسبھا

لمواد ا
  التعلیمیة

الكتاب المدرسي ھو المادة التعلیمیة الأساسیة ویتم 
اختیار المواد التعلیمیة الاخرى أولاً ثم تصمیم 

ولا یتم تحدید نتائج , الاختبارات لكي تلائم ھذه المواد
  .التعلم المرجوة المرتبطة بھذه المواد

ثم تصمم الاختبارات لتقیس , تحدید الأھداف أولاً
ثم یتم اختیار المواد , تعلمین لھذه الأھدافتحقیق الم

  .التعلیمیة التي تساعد المتعلمین تحقیق الاھداف

یفرض على كل المتعلمین دراسة المقرر كلھ بالمعدل   معدل التعلم
ویبدأ كل المتعلمین في الوقت نفسھ وینتھون , نفسھ

  .في الوقت نفسھ أیضاً من المقرر

الدراسة حسب  یستطیع بعض المتعلمین التقدم في
معدل التعلم ولھم حریة تخطي بعض الأجزاء السھلة 

  ).تحقیق الھدف(بالنسبة لھم طالما أتقنوا التعلم 
استراتیجیات 
  التعلیمة والتعلم

لا تزید الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة عن واحدة أو 
  . اثنتین متمثلتین في المحاضرة والواجبات المكتوبة

ات المستخدمة لتحقیق الأھداف تتعدد الاستراتیجی
  .المرجوة والوصول إلى مستوى التعلم للإتقان

تنظیم الیوم 
  الدراسي

ینظم الیوم الدراسي في شكل حصص ثابتة بتوقیتات 
  .ثابتة

) كتل زمنیة(ینظم الیوم الدراسي في صورة فقرات 
  .وتوقیتات الفقرات, مع وجود مرونة في الاختیار

: مثل, وسائل التعلیمیة التقلیدیة المألوفةتستخدم ال  مصادر التعلم
وللمعلم أن یختار , الشرائح الشفافة والأفلام, الكتاب

وغالباً ما تكون مواد . منھا ما یفضلھ ویراه مناسباً
  . مطبوعة

یتم إعداد وسائل تعلیمیة مرتبطة بالأھداف ونشاط 
وعادة تشتمل على وسائل , التعلیم والتعلم في الوحدة

ویتاح للطالب فرص , عددة الأنماط للتعلمتعلیمیة مت
  .اختیار ما یساعده على إتقان التعلم
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وذلك من خلال الاستماع فقط للمعلم أو , المتعلم سلبي  دور المتعلم
  .القراءة في الكتاب المقرر

المتعلم مشارك نشط في العملیة التعلیمیة عن طریق 
العمل والبحث والتفكیر والتشاور والتعاون مع 

وتناول الأدوات والوسائل التعلیمیة وما إلى , رانالأق
  .ذلك

الوقت محدد لكل موضوع دراسي لجمیع المتعلمین   الوقت
وعلى جمیع المتعلمین حضور الدروس في الأوقات 

  .والأماكن المحددة لھا

یستطیع كل متعلم الحصول على الوقت الذي یكفیھ 
  .لإتقان الموضوع المتعلم

غالباً لا تتغیر طوال العام الدراسي سواء كان ثابتة و  أماكن التعلم
  .الأثاث أو المتعلم أو السبورة

  

من الممكن تغییر الأماكن حسب الاستراتیجیة 
وتحقیق , المستخدمة مما یساعد المتعلم على التفاعل

  .الأھداف
إدارة بیئة 

  التعلم
المعلم یتحكم في ضبط وإدارة الفصل فھو الذي یضع 

  .علمین باتباعھاالقواعد ویلزم المت
المتعلمین یشاركون في تحدید قواعد ضبط وإدارة 

  .وفي تنفیذھا, الفصل
      

  :الحاجة إلى التعلم النشط ومبرراتھ
ظھرت الحاجة إلى التعلم النشط بسبب الانفجار المعرفي والتكنولوجي الذي 

مما حدا بالتربویین للبحث عن استراتیجیات تدریسیة تساعد على , حدث
ما لدى المتعلم من خبرات سابقة ناتجة من ممارسات سابقة أو معارف معرفھ 

  .مكتسبة ونحتاج إلى معرفة مدى صحتھا
أن الممارسات المتعلقة بتشجیع ) م٢٠١٠(وقد أظھرت نتائج الطیطي 

أما أكثرھا , المتعلمین على استخدام المعرفة بأنفسھم كان الأقل استخداما
  .م للمعرفة بالمادة العلمیة التي یدرسھاممارسة فكانت مدى امتلاك المتعل

أن الحاجة إلى التعلم النشط ظھرت نتیجة ) ٣٨ص, م٢٠٠٨(ویذكر بدیر 
لعل أبرزھا حالة الحیرة والارتباك التي یشكو منھا المتعلمون , عوامل عدة

والتي یمكن أن تفسر بأنھا نتیجة عدم اندماج , بعد كل موقف تعلیمي
, حقیقیة في عقولھم بعد كل نشاط تعلیمي تقلیديالمعلومات الجدیدة بصورة 

  :ویمكن أن توصف أنشطة التعلم في الطرق التقلیدیة بالتالي
مما یصعب علیھ تذكر الأشیاء إلا , یُفضل المتعلم حفظ جزء كبیر مما تعلمھ

كما یُفضل المتعلم الموضوعات , إذا ذُكرت وفق ترتیب ورودھا في الكتاب
كما , عن الموضوعات التي تتطلب تفكیراً عمیقاً التي تحتوي حقائق كثیرة

  .یعتقد أن ما یتعلمھ لیس لھ علاقة بالحیاة
وفي التعلم النشط تندمج المعلومات الجدیدة في عقل المتعلم مما یكسبھ الثقة 

  :                                        ویمكن أن توصف الأنشطة في التعلم النشط بالتالي, بالذات
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ص المتعلم على فھم المعنى الإجمالي للموضوع مما یؤدي إلا تخصیص یحر
ویربط المتعلم الأفكار الجدیدة بمواقف , وقتاً كافیاً للتفكیر بأھمیة ما تعلمھ

وكذلك یربط كل موضوع یدرسھ بالموضوع , الحیاة التي یمكن أن تطبق فیھا
كار ذات العلاقة في كما أنھ یربط بین الأفكار في مادة مع الأف, السابق للدرس

  .مادة أخرى
أن اتفاق مفھوم التعلم النشط مع التغیرات ) ٣٦ص, م٢٠١١(وتضیف الخلف 

وكذلك ظھور , الحدیثة لأدوار المعلم والمتعلم والمنھج في العملیة التعلیمیة
التعلم الذاتي وغیرھا التي تتحقق من خلال : مفاھیم جدیدة في التربیة مثل

لھ نتیجة التطورات الھائلة في مجالات العلوم وھذا ك, التعلم النشط
  .والتكنولوجیا والذي نتج عنھ تنوع مصادر المعرفة وسھولة الحصول علیھا

  :ویستنتج  الباحث ما سبق المبررات التالیة
في التعلم النشط تندمج المعلومات الجدیدة في عقل المتعلم مما یكسبھ الثقة    -

  .بالذات
  .الربط بواقع الحیاة   -
  .یربط المادة بمواد أخرى   -
فالمتعلم محور العملیة , أصبح ھنالك أدوار جدیدة لكل من المعلم والمتعلم   -

  .والمعلم میسر ومسھل للعملیة التعلیمیة, التعلیمیة
ظھور المفاھیم الجدید في التربیة التي لا تتحقق إلى عن طریق التعلم    -

  .النشط
لوم والتكنولوجیا مما سبب عدم الرغبة التطورات الھائلة في مجالات الع   -

  .في التعلم التقلیدي
  :دور المعلم في التعلم النشط 

فدور المعلم , یختلف دور المعلم في التعلم النشط عن دوره في التعلم التقلیدي
في التعلم النشط أصبح متعدداً ولا یقتصر على إعطاء المعرفة فقط بل أصبح 

ومطوراً لقدرات , المتعلمین وموجھاً لھامساعداً على الاكتشاف لمھارات 
ومیسراً ومسھلاً لكل , طلابھ من خلال تفعیل دور كل طالب واختیار ما یناسبھ

والمشاركة في , جوانب العملیة التعلیمیة من خلال الرفع من قدرات المتعلمین
تطویر وتعدیل المنھج ومحفزاً للتعلم من خلال التحول من البیئة التقلیدیة 

المعامل والمختبرات والتعلم المبرمج (إلى بیئة نشطة ) الفصل( للتعلم
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ومنمي لقدراتھ من خلال البرامج التدریبیة , )واستراتیجیات التدریس وغیرھا
التعلم , الحقیبة الأساسیة: ومنھا, التي یلتحق بھا وتساعده في الرفع من مستواه

م المتمركز حول التقوی, الاستیعاب المفاھیمي, التدریس المتمایز ،النشط
  . المتعلم

أن المعلمین رغم ) Orhan,2009(وقد أظھرت نتائج دراسة أورھان 
إدراكھم أھمیة التعلم النشط والدور الكبیر الذي یقوم علیھ إلا أنھم یطبقون 

) ٢٥١ص, م٢٠١١(ویذكر كل من الخزرجي . الأسالیب التقلیدیة بشكل واسع
لم في التعلم النشط متعددة أن أدوار المع) ٢٤١-٢٣٣ص, م٢٠٠٨(وبدیر 

  :ومنھا, ومتنوعة
دوره في إكساب المتعلمین المعارف والحقائق والمفاھیم من خلال    -١

  .وتوظیفھا في حیاتھ الیومیة, اكتشاف المتعلم لھا بنفسھ
دور المعلم  في تطویر ذاتھ من خلال مصادر متنوعة للتعلم من كتب   -٢

ت ومھارات للتعامل مع الكمبیوتر واكتساب قدرا, ومراجع عربیة وأجنبیة
وأن یكون ذا صلة مستمرة , والانترنت ووسائل التكنولوجیا الحدیثة
وما یطرأ , وفي طرق التدریس, ومتجددة مع كل جدید في مجال تخصصھ

  .على مجتمعة من مستجدات تجعلھ یظل طالب للعلم
وشریك , دور المعلم  الإداري في التعلم النشط من خلال إدارة الصف   -٣

ودوره في , ومشرف على بعض الأنشطة, ورائد للفصل, لمدیر المدرسة
  .تغطیة بعض حصص الاحتیاط

أن دور المعلم تغیر من مجرد ناقل ) ٢٩ص, م٢٠١٣(ویذكر التریكي 
إلى أدوار متعددة , ومسیطر على الموقف التعلیمي بكاملھ, للمعارف وملقن لھا

, والمرشد والمیسر للعملیة التعلیمیة فھو الموجھ, مختلفة عن دوره في السابق
ویدیر الموقف التعلیمي , حیث یوجھ الطلبة نحو الأھداف المرجو تحقیقھا

بطرق مثیرة ومشوقة تسھم في تنمیة العدید من المھارات الإبداعیة لدى 
  .الطلبة
, م٢٠١٣(على جمع الإعداد الصحیحة أول متوسط الفصل الأول : مثال
  ) .٦٥ص
  ).اجمع أعداد صحیحة(بالتخطیط للدرس وتحدید الھدف  یقوم المعلم  -١
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یستعمل الجمع في حل مسألة تتضمن أعداد كلیة واستعمال الأعداد    -٢
  .الصحیحة لتمثیل مواقف حیاتیة

  :ضمن الدرس   -٣
تتضمن مواقف من الحیاة تستعمل فیھا أعداد  ،یحل مسائل على الجمع

  .صحیحة موجبة وأخرى سالبة
  :لتالیة على المتعلماطرح الأسئلة ا

  خطوات جنوباً فأین أنا من نقطة البدایة؟  ٤خطوات شمالاً ثم  ٤إذا سرت    -
  .عند نقطة البدایة: إجابة

  خطوات شمالاً فأین أنا من نقطة البدایة؟ ٢خطوات جنوباً ثم  ٣إذا سرت    -
          .                                 جنوب نقطة البدایة بخطوة واحدة: إجابة

  خطوات غرباً فأین أنا من نقطة البدایة؟ ٤خطوات شرقاً ثم  ٢إذا سرت    -
  .غرب نقطة البدایة بخطوتین: إجابة

  خطوات شرقاً فأین أنا من نقطة البدایة؟  ٥خطوات غرباً ثم  ٥إذا سرت    -
  . عند نقطة البدایة: إجابة

  :ما بعد الدرس
  .ة غیر سالبة مرفوعة لقوى أعداد كلیةجمع الأعداد النسبیة وإیجاد أعداد نسبی

  :دور المتعلم في التعلم النشط 
فلم یعد المتعلم , یختلف دور المتعلم في التعلم النشط عنھ في التعلم التقلیدي

, مجرد متلقي یتم حشو ذھنھ بالمعلومات لكي یتم تفریغھا في ورقة الامتحان
. لا یمكن أن تقوم من دونھ بل أصبح المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة والتي

, م٢٠٠٦(وسعادة وآخرون ) ٢٤٤ص, م٢٠٠٥(وقد ذكر كلاً من حمادة 
  :منھا, أدوار للمتعلم) ١٢١ص
  .مشارك في الخبرات التعلیمیة وتبادل الأفكار والآراء مع الآخرین   -
  .بذل الجھد المطلوب منھ في عملیة تعلمھ   -
  .بدأ من ذاتھالفھم الحقیقي بأن نموه وتطوره كفرد ی   -
  .زیادة ثقتھ بنفسھ في التعامل بنجاح مع البیئة التعلیمیة المحیطة بھ   -
  .البحث عن المعلومات بنفسھ من مصادرھا المتعددة   -
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  .المشاركة في التعلم التعاوني الجماعي   -
  .مفكر ناقد في طریقة تعلمھ   -

  :ویستنتج الباحث مما سبق من أن أدوار المتعلم تتمثل في
  .الجھد الأكبر یقع على المتعلم   -
زیادة ثقة المتعلم بنفس من خلال اعتماده على نفسھ في البحث عن    -

  .المعلومة
المشاركة مع زملائھ في المجموعات والقیام بدوره داخل المجموعة    -

  .على الوجھ المطلوب
  : المعوقات والصعوبات التي تواجھ التعلم النشط

, تھ استراتیجیات التعلم النشط في العملیة التعلیمیةرغم الدور الكبیر الذي أحدث
وما تمتلكھ من أھمیة إلا أن ھناك معوقات وصعوبات لكل من المعلم والمتعلم 
تعیق تطبیق استراتیجیات التعلم النشط مما قد یسبب العزوف عن استخدامھا 

بدوي  , )٧٧ص, م٢٠٠٦(وقد ذكر كل من معبد . في المیدان التربوي
والشربیني والطناوي ) ٣٢ص, م٢٠١٠(عواد والزامل , )١٨٥ص, م٢٠١٠(
, معوقات خاصة بالمعلم: أنھ یمكن تصنیفھا إلى) ٧٣-٧٢ص, م٢٠١١(

.                                                وبمعوقات خاصة بطبیعة التعلم النشط, ومعوقات خاصة بالمتعلم
  : معوقات تتعلق بالمعلم: أولاً

والتأثر القوي للتقالید التربویة , لمعلمین لتجریب كل ما ھو جدیدعدم تقبل ا
وزیادة أعداد المتعلمین داخل , ومحدودیة الحوافز الممنوحة للتغییر, السائدة

والخوف من عدم مشاركة ,وقلة توفر الأجھزة المعینة على التدریس , الفصول
ى عدد من المعوقات إل) ٣٩ص, م٢٠١١(وتضیف الخلف . المتعلمین

  :وھي, المعوقات السابقة
والآثار الإیجابیة التي تنعكس , ضعف إلمام المعلمین بمفھوم التعلم النشط   -

  .عند تطبیقھ على كل من المعلم والمتعلم والعملیة التعلیمیة 
ضعف تمكن المعلمین من المھارات اللازمة للتدریس وفق ھذه    -

  .الاستراتیجیات
  .المتعلمین وفق تلك الاستراتیجیاتالرؤیة غیر الواضحة لتقویم    -
  .التنظیم الحالي للجدول الدراسي   -
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المعوقات المادیة مثل عدم توفیر میزانیات مخصصة لتوفیر متطلبات    -
  .الأنشطة خاصة في الفصول ذات الأعداد الكبیرة 

ویرى الباحث استناداً لما سبق أن ھناك معوق ربما یضاف إلى المعوقات 
دافعیة المعلم تصبح ضعیفة للتحول من التعلم التقلیدي الذي السابقة وھو أن 

یمارسھ منذ زمن وأصبح متقن لھ إلى التعلم النشط الذي یحتاج إلى تحول 
وبالتالي نحتاج إلى تغییر ثقافة المعلم أولاً نحو التعلم . كبیر من جمیع النواحي

  .النشط إذا رغبنا في تجاوز تلك المعوقات
أن درجة استخدام معلمات الریاضیات ) م٢٠١٣(شمري وقد أظھرت دراسة ال

كما .لاستراتیجیات التعلم النشط في المرحلة المتوسطة جاءت قلیلة نسبیاً 
وجدت فروق ذات دلالھ إحصائیة بین أفراد العینة في استخدامھم 

كما . لاستراتیجیات التعلم النشط تعزى لمتغیر الخبرة بالنسبة للتعلم التعاوني
ضعف مستوى ممارسة معلمات العلوم ) م٢٠١١(سة الزاید أظھرت درا

الشرعیة في المرحلة الثانویة لأسالیب تشجیع التعلم النشط في تنفیذ إدارة 
مما یدل على أن المعلمات ما زالت تستخدمن الطریقة , الصف والتقویم

  .التقلیدیة
  :معوقات تتعلق بالمتعلم: ثانیاً
صة الذین اعتادوا على الدور السلبي وخا, مقاومة أنشطة التعلم النشط  -

  .لھم
  .كثرة أعداد المتعلمین في غرفة الصف مما یحد من تطبیق التعلم النشط   -
لشعورھم بأنھم لن , الإحجام عن المشاركة في أنشطة التعلم النشط   -

  .یتمكنوا من المشاركة في الأنشطة بفعالیة
علم عند تطبیق استراتیجیات ویضیف الباحث المعوقات التالیة التي تتعلق بالمت

  :ومنھا, التعلم النشط
 .الاتكالیة بین المتعلمین في التعلم داخل المجموعات -
 .كثرة الأحادیث الجانبیة التي لا تتعلق بالدرس في داخل المجموعات -
 .لة معرفة المتعلم بدوره في التعلم النشط وأھمیة ذلك لھق  -
النشط نظراً للجھد الكبیر الذي یبذلھ قلة الرغبة من المتعلم في التعلم   -

 .المتعلم داخل الفصل مما یسبب عزوف المتعلمین عنھ
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الخوف من قبل المتعلمین من أن التعلم النشط یظھر قدراتھم ومستویاتھم  -
  .أمام زملائھم ومعلمھم

وبالتالي یرى الباحث أننا نحتاج إلى جھد أكبر لتوعیة المتعلمین بأھمیة 
الدور الكبیر الذي یقوم بھ لتحسین مخرجات العملیة التعلم النشط و

  .التعلیمیة
عن المعوقات المتعلقة بالمتعلم للقضاء على ظاھرة الاتكالیة وعدم : مثال

  .الرغبة في المشاركة
  ) أ٢١ص,م٢٠١٢(كتاب المعلم الصف الثاني متوسط الفصل الأول 

  ٤           ٣لتمثیل العملیة     
                   -    x     -    ؟  
                   ٩          ٥  

  )ألوان - ورقة شفاف : (المطلوب
  :یطلب المعلم من المتعلم التالي

  .  رسم مستطیلاً على شفافیة-١
  . ظلل ثلاث أخماسھ -٢
  .ضع شفافیة أخرى وظلل أربعة أتساعھ -٣
  . ضع الشفافیة الثانیة فوق الشفافیة الأولى-٤

  ماذا تلاحظ؟
وبالتبسیط  ٤٥/  ١٢ الي یستنتج المتعلم أن المنطقة المظللة المتداخلة تمثلتالوب

  ١٥/  ٤تصبح 
  :معوقات تتعلق بطبیعة التعلم النشط: ثالثاً
وبالتالي لا , یستغرق تطبیق التعلم النشط وقت أطول من الطرق التقلیدیة   -

  .یمكن تغطیة محتوى المقرر في الفترة الزمنیة المحددة لھ
ب استخدام أسالیب التعلم النشط من قبل المعلم مزیداً من الإعداد یتطل   -

  . والتخطیط المسبق
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النقص في المواد والأدوات والأجھزة اللازمة لأداء المتعلمین لمھام    -
  . التعلم النشط

من : منھا, ویرى الباحث أن ھناك معوقات أخرى تضاف للمعوقات السابقة
راتیجیات التعلم النشط لا تصلح لجمیع لأن است ،أھمھا البیئة المدرسیة

إلى وجود ) م٢٠١١(وقد أشارت نتائج دراسة الزاید . المواقف التعلیمیة
, معوقات تحد من ممارسة أسالیب التعلم النشط من وجھھ نظر المعلمات

: ومن أبرزھا: ویأتي المعوق المتعلق بالبیئة المدرسیة أفي المرتبة الأولى
, اكتظاظ الفصول بالمتعلمات, لذي تكلف بھ المعلمةزیادة العبء التدریسي ا

  .وقلة توفر الوسائل التعلیمیة, البیئة الصفیة

  :الدراسات السابقة
ھدفت إلى التعرف على وجھات نظر معلمي  )Orhan,2009(دراسة 

 ،في تطبیق استراتیجیات التعلم النشط ،الفیزیاء في منطقة أماسیا التركیة
وب المقابلة لعینة استطلاعیة خارج مجتمع واعتمدت الدراسة على أسل

) ٤٠(وطبقت الأداة على  ،معلمین من معلمي الفیزیاء) ٦(الدراسة تكونت من 
إضافة إلى استخدام بطاقات الملاحظة للمقارنة بین  ،معلم من منطقة أماسیا

ومدى تطبیقھم لھ في المواقف  ،وجھات نظر المعلمین في التعلم النشط
النتائج إلى أن معلمي أماسیا التركیة رغم إدراكھم أھمیة  وأشارت. التعلیمي

  . إلا أنھم یطبقون الأسالیب التقلیدیة بشكل واسع, التعلم النشط
ھدفت إلى التعرف على درجة ممارسة معلمي  )م٢٠١٠(دراسة الطیطي

الصفوف الثلاثة الأولى في محافظة جرش لاستراتیجیات التعلم النشط من 
وتكون مجتمع الدراسة , ستخدم الباحث المنھج الوصفيوقد ا, وجھة نظرھم

من جمیع معلمي ومعلمات الصفوف الثلاثة الأولى في محافظة جرش والبالغ 
معلم ومعلمة ) ٢٠٠(وتكونت عینة الدراسة من , معلماً ومعلمة) ٤٥٠(عددھم 

واستخدم الباحث الاستبانة كأداة , ممن یدرسون الصفوف الثلاث الأولى
قد أظھرت النتائج أن درجة ممارسة معلمي ومعلمات الصفوف و. لدراستھ

الثلاثة الأولى من خلال إدراك المعلم لدورة في التعلم النشط كان بدرجة 
أما أكثر الممارسات التي یمارسھا المعلم والمعلمة في ھذا المجال , متوسطة

ه أما أقل ھذ, فكانت مدى امتلاكھ للمعرفة بالمادة العلمیة التي یدرسھا
  .  الممارسات فكانت المتعلقة بتشجیع المتعلمین على استخدام المعرفة بأنفسھم
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ھدفت إلى التعرف على درجة استخدام معلمي ) م٢٠١١(دراسة البواردي 
والتعرف على الصعوبات التي , العلوم الشرعیة استراتیجیات التعلم النشط

وتكونت , ي المسحيواستخدم الباحث المنھج الوصف, تواجھھم أثناء استخدامھا
) ٤٨(و, معلماً للعلوم الشرعیة في المرحلة الابتدائیة) ٣٨٤(عینة الدراسة من 

واستخدم الباحث , مشرفاً تربویاً للعلوم الشرعیة تم اختیارھم بطریقة عشوائیة
أن معلمي العلوم : وقد أظھرت النتائج. الاستبانة كأداة لجمع المعلومات

والتعلم , وحل المشكلات, التعلم التعاوني(ة الشرعیة یستخدمون استراتیجی
ویستخدمون , بدرجة متوسطة) والعصف الذھني, وتدریس الأقران, الذاتي

  .بدرجة ضعیفة) والاكتشاف, ولعب الأدوار, خرائط المفاھیم(استراتیجیة 
ھدفت إلى التعرف على مدى ممارسات معلمات  )م٢٠١١(دراسة الزاید 

والتعرف على , لثانویة لأسالیب تشجیع التعلم النشطالعلوم الشرعیة بالمرحلة ا
أھم المعوقات التي تحد من ھذه الممارسة من وجھة نظر المعلمات 

واستخدمت الباحثة المنھج , ومقترحاتھن لدعم تطبیقھا بمدینة الریاض
معلمة من معلمات ) ١٢٠(وتكونت عینة الدراسة من , الوصفي المسحي

وقامت الباحثة , الثانویة الحكومیة بمدینة الریاضالعلوم الشرعیة في المدارس 
أسلوباً موزعة على ثلاث ) ٣٧(ببناء أداتین بطاقة ملاحظة تكونت من 

. عبارة موزعة على ثلاثة محاور) ٣٦(واستبانة تكونت من , محاور
ضعف مستوى ممارسة معلمات العلوم الشرعیة بالمرحلة  : وأظھرت النتائج

مما یدل , التعلم النشط في تنفیذ إدارة الصف والتقویم الثانویة لأسالیب تشجیع
على أن المعلمات ما زالت تستخدمن الطریقة التقلیدیة في تعلیم العلوم 

ووجود معوقات تحد من ممارسة أسالیب التعلم النشط من وجھة , الشرعیة
, وتأتي المعوقات المتعلقة بالبیئة المدرسیة في المرتبة الأولى, نظر المعلمات

اكتظاظ الفصول , زیادة العبء التدریسي الذي تكلفھ المعلمة: وتتمثل في
  .وقلة توفر الوسائل التعلیمیة, البیئة الصفیة, بالطالبات

ھدفت إلى التعرف على مدى ممارسة معلمي  )م٢٠١٢(دراسة التریكي 
والتعرف على , العلوم الشرعیة للمرحلة المتوسطة لاستراتیجیات التعلم النشط

واستخدم , لمعوقات التي تحول دون الاستخدام من وجھة نظر المعلمینأھم ا
معلماً ) ٢٧٨(وتكونت عینة الدراسة من , )المسحي(الباحث المنھج الوصفي 

من معلمي العلوم الشرعیة بالمدارس المتوسطة الحكومیة النھاریة التابعة 
واستخدم , )١٠١٦(لإدارة التربیة والتعلیم بمدینة الریاض البالغ عددھم 
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واستبانة لجمع المعلومات , بطاقة ملاحظة: وھما, الباحث أداتین للدراسة
أن ممارسة معلمي العلوم الشرعیة : وقد أظھرت النتائج. والبیانات

لاستراتیجیات التعلم النشط في المرحلة المتوسطة كان بدرجة متوسطة 
تمھید ال: وأن أھم ھذه الممارسات یتمثل في, %)٢.٧٩(وبمتوسط حسابي 

, الربط بین الخبرة التعلیمیة الجدیدة والسابقة, للدرس بطریقة مشوقة وجذابة
استخدام , استخدام استراتیجیة المناقشة النشطة, استخدام الاستراتیجیة المناسبة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في آراء أفراد عینة الدراسة , التعلیم التعاوني
تغیر المؤھل العلمي وعند مستوى دلالة تعزى لم) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة 

وأن درجة الصعوبات التي تتعلق بمعلمي العلوم , فأقل لمتغیر الخبرة) ٠,٠١(
الشرعیة أثناء استخدام استراتیجیات التعلم النشط من وجھة نظر المعلمین في 

  %).٣,٢٤(المرحلة المتوسطة كانت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي 
ھدفت إلى التعرف على مدى استخدام معلمات  )م٢٠١٣(دراسة الشمري 

, الریاضیات لاستراتیجیات التعلم النشط في المرحلة المتوسطة في مدینة حائل
) ٦٨(وتكونت عینة الدراسة من , واستخدمت الباحثة المنھج الوصفي المسحي

معلمة من معلمات مادة الریاضیات في مدارس المرحلة المتوسطة الحكومیة 
وتم بناء أداة الدراسة , حائل تم اختیارھن بطریقة عشوائیةبمنطقة )بنات(

والمتمثلة في بطاقة ملاحظة احتوت على خمس استراتیجیات من 
حل  –العصف الذھني  –الحوار والمناقشة (استراتیجیات التعلم النشط

أن درجة استخدام معلمات : وقد أظھرت النتائج, )التعلم التعاوني –المشكلات 
تراتیجیات التعلم النشط في المرحلة المتوسطة جاءت قلیلة الریاضیات لاس

وعدم وجود فروق ذات دلالھ إحصائیة بین أفراد العینة في استخدامھم , نسبیاً
لاستراتیجیات التعلم النشط في تدریس مادة الریاضیات تعزى لمتغیر الخبرة 

د العینة ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفرا, بالنسبة للأداة بشكل عام
في استخدامھن لاستراتیجیات التعلم النشط تعزى لمتغیر الخبرة بالنسبة للتعلم 

  .التعاوني فقط

  :التعلیق على الدراسات السابقة -
في ھذا الجزء تم التعلیق على الدراسات السابقة من حیث منھج الدراسة 

  : وأھداف الدراسة والأداة والنتائج
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الدراسات السابقة في استخدام المنھج تتفق الدراسة الحالیة مع جمیع  -
 .الوصفي 

ودراسة التركي ) م٢٠١٣(تتفق الدراسة الحالیة مع دراسة الشھراني  -
فیأداة ) Orhan,2009(ودراسة ) م٢٠١١(ودراسة الزاید ) م٢٠١٢(

باستخدام استبانة مع بطاقة ) م٢٠١٢(وتزید دراسة التركي, الدراسة
خدام المقابلة بالإضافة باست) Orhan,2009(الملاحظة ودراسة 

 .للملاحظة
 .تختلف الدراسة الحالیة عن جمیع الدراسات في مجتمع وعینة الدراسة -
ودراسة البواردي ) م٢٠١٠(تختلف الدراسة الحالیة مع دراسة الطیطي  -

 .في أداة الدراسة) م٢٠١١(
ویرى الباحث أن الدراسة الحالیة سوف تضیف بعداً جدیداً من حیث مجتمع 

كما أن الدراسة الحالیة تأتي بعد تدریب بعض المعلمین والمدراء ,  الدراسة
وبالتالي فإن الباحث یرغب في التعرف على درجة تطبیق , على التعلم النشط

 .معلمي الریاضیات للتعلم النشط 
  :منھج الدراسة

استناداً إلى الھدف الرئیس الذي تسعى الدّراسة الحالیة إلى تحقیقھ وھو 
رجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط، وإلى أن الظاھرة التعرف على د

المدروسة تتعلق بالحاضر، رأى الباحث أن المنھج المناسب للدراسة الحالیة 
  .ھو المنھج الوصفي المسحي

  :مجتمع الدراسة
تكون مجتمع الدراسة الحالیة من جمیع معلمي الریاضیات بالمراحل الثلاث   
الذین یدرسون الریاضیات في مكتب التعلیم ) ثانويال -المتوسط –الابتدائي(

معلماً وفقاً لإحصائیة ) ٥٤(البجادیة التابع لمحافظة الدوادمي والبالغ عددھم 
  .ه١٤٣٦/١٤٣٧عام 

  :وصف أفراد مجتمع الدراسة
سنوات الخبرة، عدد الدورات : (صنف الباحث أفراد مجتمع الدراسة من حیث

لتي لھا مؤشرات دلالیة على نتائج الدراسة، ، وا)التدریبیة في طرق التدریس
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فضلاً عن ذلك فإنھا تعكس الخلفیة العلمیة لأفراد المجتمع، وسوف یتم عرض 
  :ذلك في الجداول التالیة

  )١(جدول 
  توزیع أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغیر سنوات الخبرة

  النسبة  التكرارات  سنوات الخبرة
 ٨١,٣ ١٣ سنوات ٨أقل من 

 ١٨,٧ ٣ ات  فأكثرسنو  ٨
  ٪١٠٠ ١٦  المجموع

وأن , توزیع أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغیر العمر) ١(یوضح الجدول 
من إجمالي أفراد مجتمع ) ٪٨١.٣(من أفراد الدراسة یمثلون ما نسبتھ ) ١٣(

من أفراد مجتمع ) ٣(، وأن )سنوات ٨أقل من (الدراسة عدد سنوات خبرتھم 
من إجمالي أفراد مجتمع الدراسة عدد %) ٧,١٨(تھ الدراسة یمثلون ما نسب

  ).سنوات  فأكثر  ٨(سنوات خبرتھم 
)٢(جدول   

  توزیع أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغیر عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریس
عدد الدورات التدریبیة في طرق 

  النسبة  التكرار  التدریس

 ٢٥ ٤ دورتان فأقل
 ٧٥ ١٢ ثلاث دورات فأكثر

  ٪١٠٠ ١٦  المجموع

توزیع أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغیر عدد الدورات ) ٢(یوضح الجدول 
من أفراد مجتمع الدراسة یمثلون ما ) ١٢(التدریبیة في طرق التدریس، وأن 

ثلاث (من إجمالي أفراد مجتمع الدراسة عدد دوراتھم التدریبیة ) ٪٧٥(نسبتھ 
من أفراد مجتمع الدراسة یمثلون ) ٤(في طرق التدریس، وأن ) دورات فأكثر
من إجمالي أفراد مجتمع الدراسة عدد دوراتھم ) ٪٢٥(ما نسبتھ 

  . في طرق التدریس) دورتان(التدریبیة
  :أداة الدراسة

بناءً على طبیعة البیانات المراد جمعھا، وعلى المنھج المتبع في الدراسة، 
الیة، لكون بطاقة الملاحظة استخدم الباحث بطاقة الملاحظة كأداة للدراسة الح

القحطاني وآخرون، (تُستخدم لجمع حقائق ومعلومات عن موضوع معین 
  ). ٢٦٤م ، ص ٢٠٠٠
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إحدى الطرق الشائعة للحصول على الحقائق، : "وتعتبر بطاقة الملاحظة
وجمع البیانات من الظروف والأسالیب القائمة بالفعل، وتعتمد على إعداد 

" على عدد كبیر نسبیاً من أفراد مجتمع الدراسةمجموعة من الأسئلة توزع 
  ). ٣٩٥م، ص ٢٠٠٧دیو بولد فان دالین ، (

  :تكونت بطاقة الملاحظة في صورتھا النھائیة من جزأین ھما
تضمن المتغیرات المتعلقة بالخصائص الشخصیة والوظیفیة : الجزء الأول  -١

عدد الدورات سنوات الخبرة، : (لأفراد مجتمع الدراسة والتي تمثلت في
  ).التدریبیة في طرق التدریس

وتضمن , درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط:الجزء الثاني -٢
  : وھي, ثلاثة محاور

 عبارات) ٥(التخطیط، وتضمن : المحور الأول. 

 عبارة) ١٣(التنفیذ، وتضمن : المحور الثاني. 
 عبارات) ٣(التقویم، وتضمن : المحور الثالث. 

لباحث في صیاغة بطاقة الملاحظة البساطة والسھولة قدر وقد راعى ا
الإمكان، حتى تكون مفھومة للمبحوثین، وأن تكون درجات الاستجابة علیھا 
وفق مقیاس لیكرت الثلاثي، حیث یقابل كل فقرة من فقرات محاور الدراسة 

، ولغرض المعالجة فقد )كبیرة، متوسطة، ضعیفة(قائمة تحمل الفقرات التالیة 
طى الباحث لكل استجابة على كل عبارة في كافة محاور بطاقة الملاحظة أع

، )درجتان(درجات، متوسطة ) ٣(كبیرة : قیمة محددة على النحو التالي
الحدود (حیث تم تحدید طول خلایا المقیاس الثلاثي ). درجة واحدة(ضعیفة 

- ٣(المستخدم في محاور الدراسة، حیث تم حساب المدى ) الدنیا والعلیا
، ثم تقسیمھ على عدد خلایا المقیاس للحصول على طول الخلیة )٢=١

وبعد ذلك تم إضافة ھذه القیمة إلى أقل قیمة في , )٠.٦٦=٢/٣(الصحیح أي 
وذلك لتحدید الحد الأعلى ) أو بدایة المقیاس وھي الواحد الصحیح(المقیاس 

  : لھذه الخلیة وھكذا أصبح طول الخلایا كما یأتي

  نحو كل عبارة باختلاف المحور ) ضعیفة(یمثل بدرجة  ١,٦٦إلى  ١من
  .المراد قیاسھ
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  نحو كل عبارة باختلاف ) متوسطة(یمثل بدرجة  ٢,٣٣إلى  ١,٦٧من
  .المحور المراد قیاسھ

نحو كل عبارة باختلاف المحور ) كبیرة(یمثل بدرجة  ٣,٠٠إلى  ٢,٣٤من 
  .المراد قیاسھ

  :صدق أداة الدراسة: سادساً
الملاحظة یعني إلى أي درجة تقیس الأداة ما صممت لقیاسھ فعلاً صدق بطاقة 

شمول :" كما یقصد بالصدق). ٢٠٩م ، ص٢٠٠٠القحطاني وآخرون ، (
بطاقة الملاحظة لكل العناصر التي یجب أن تدخل في التحلیل من ناحیة، 
ووضوح فقراتھا وأفرادھا من ناحیة ثانیة، بحیث تكون مفھومة لكل من 

وقد قام الباحث بالتأكد ). ١٧٩م ،ص ٢٠٠١بیدات وآخرون، ع"(یستخدمھا 
  :من صدق أداة الدراسة من خلال

  :للأداة) الخارجي ( الصدق الظاھري / أ 
تم التعرف على مدى صدق أداة الدراسة في قیاس ما وضعت لقیاسھ حیث تم 
عرضھا في صورتھا المبدئیة على مجموعة من المحكمین الأكادیمیین، للتأكد 

دقھا الظاھري وذلك لاستطلاع آرائھم حول مدى وضوح صیاغة كل من ص
عبارة من عبارات بطاقة الملاحظة، وتصحیح ما ینبغي تصحیحھ منھا، 
ومدى أھمیة وملائمة كل عبارة للمحور الذي تنتمي إلیھ، ومدى مناسبة كل 
عبارة لقیاس ما وضعت لأجلھ ، مع إضافة أو حذف ما یرون من عبارات أي 

المحاور؛ وعلى ضوء توجیھاتھم ومقترحاتھم قام الباحث بإجراء  محور من
من المحكمین، وتعدیل صیاغة ) ٪٨٠(التعدیلات التي اتفق علیھا أكثر من 

بعض الفقرات التي اقترحوا ضرورة إعادة صیاغتھا حتى تزداد بطاقة 
  .الملاحظة وضوحاً وملائمة لقیاس ما وضعت لأجلھ

  ):الصدق البنائي(داة صدق الاتساق الداخلي للأ/ ب
بعد التأكد من الصدق الظاھري لأداة الدراسة قام الباحث بتطبیقھا میدانیاً على 
مجتمع الدراسة، وبعد تجمیع البطاقة قام الباحث بترمیز وإدخال البیانات في 
جھاز الحاسب الآلي باستخدام برنامج الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

Statistical Package for Social Sciences  ومن ثم قام بحساب معامل
لمعرفة الصدق الداخلي " Pearson Correlation"الارتباط بیرسون 

للاستبانة وذلك عن طریق حساب معامل الارتباط بین درجة كل فقرة من 
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فقرات بطاقة الملاحظة بالدرجة الكلیة للمحور الذي تنتمي إلیھ الفقرة، 
  :وجاءت النتائج كالتالي

 التخطیط: ق الاتساق الداخلي للمحور الأولصد. 
  )٣(جدول رقم 

  معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات المحور الأول بالدرجة الكلیة للمحور
 معامل الارتباط رقم العبارة

٠.٦٣٥  ١** 
٠.٦٨٤  ٢** 
٠.٦٨٤  ٣** 
٠.٧٤٤  ٤** 
٠.٧٨٧  ٥** 

  فأقل ٠.٠١دالة عند مستوى الدلالة ** 
أن قیم معاملات الارتباط بین درجة العبارة والدرجة ) ٣(الجدول یوضح 

للعبارة الأولى و ) ٠.٦٣٥(تراوحت ما بین ) التخطیط(الكلیة للمحور الأول
للعبارة الخامسة، وجمیعھا قیم موجبة ودالة إحصائیاً عند مستوى ) ٠.٧٨٧(

تباط مما یعني وجود درجة عالیة من الاتساق الداخلي وار) ٠.٠١(دلالة 
  .مما یدل على تمتع فقرات المحور بدرجة عالیة من الصدق, المحور بعباراتھ

 التنفیذ: صدق الاتساق الداخلي للمحور الثاني. 
  )٤(جدول رقم 

  معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات المحور الثاني بالدرجة الكلیة للمحور
 لارتباطمعامل ا رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة

٠.٦٥٨  ١٣ **٠.٤٣٩  ٦** 
٠.٥٤٧  ١٤ **٠.٤١٦  ٧** 
٠.٥٠٦  ١٥ **٠.٧٤٧  ٨* 
٠.٦٠٩ ١٦ *٠.٥٢٥  ٩* 

٠.٥٧٧ ١٧ **٠.٤٧٦  ١٠* 
٠.٦٣٧ ١٨ **٠.٤٦١  ١١** 
٠.٦٦٢  ١٢*  

  .فأقل ٠.٠١دالة عند مستوى الدلالة ** 
أن قیم معاملات الارتباط بین درجة العبارة والدرجة ) ٤(یوضح الجدول 

للعبارة السابعة و ) ٠.٤١٦(تراوحت ما بین ) التنفیذ(لیة للمحور الثاني الك
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للعبارة الثامنة، وجمیعھا قیم موجبة ودالة إحصائیاً عند مستوى ) ٠.٧٤٧(
مما یعني وجود درجة عالیة من الاتساق الداخلي وارتباط ) ٠.٠١(دلالة 

  .لیة من الصدقمما یدل على تمتع فقرات المحور بدرجة عا, المحور بعباراتھ
 التقویم:صدق الاتساق الداخلي للمحور الثالث 

معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة من فقرات المحور الثالث بالدرجة : )٥(جدول 
  الكلیة للمحور

 معامل الارتباط رقم العبارة
٠.٧٤٨  ١٩** 
٠.٥٠٤  ٢٠* 
٠.٧٥٦  ٢١** 

  .فأقل ٠.٠١دالة عند مستوى الدلالة ** 
أن قیم معاملات الارتباط بین درجة العبارة والدرجة ) ٥( یوضح الجدول

للعبارة العشرون و ) ٠.٥٠٤(تراوحت ما بین ) التقویم(الكلیة للمحور الثالث 
للعبارة الحادیة والعشرون، وجمیعھا قیم موجبة ودالة إحصائیاً عند ) ٠.٧٥٦(

لي مما یعني وجود درجة عالیة من الاتساق الداخ) ٠.٠١(مستوى دلالة 
مما یدل على تمتع فقرات المحور بدرجة عالیة من , وارتباط المحور بعباراتھ

  .الصدق
 :ثبات أداة الدراسة  

فیعني التأكد من أن الإجابة ستكون ) بطاقة الملاحظة(أما ثبات أداة البحث 
, م١٩٩٥, العساف(واحدة تقریباً إذا تكرر تطبیقھا على الأشخاص ذاتھم 

استخدم الباحث ) بطاقة الملاحظة(ات أداة الدراسة ولقیاس مدى ثب). ٤٣٠ص
یوضح ) ١١(والجدول رقم ). Cronbach's Alphaمعادلة ألفا كرونباخ (

  . معاملات ألفا كرونباخ لمحاور الدراسة
قیم معامل ألفا كرونباخ لأداة الدراسة: )٦(جدول   

محاور بطاقة  محاور الدارسة
 الملاحظة

عدد 
 الفقرات

 الثبات

 ٠.٧٣٩  ٥ التخطیط الأولالمحور 
 ٠.٧٢٣  ١٣ التنفیذ  المحور الثاني
 ٠.٨٣١  ٣ التقویم  المحور الثالث

 ٠.٨١٤ ٢١  ) .محاور الدراسة(الثبات العام لأداة الدراسة 

تضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات ألفا كرونباخ لمحاور الدراسة ی
ول ، وبلغ معامل الثبات للمحور الأ) ٠.٧٣٩(حیث بلغ معامل الثبات  ،مرتفعة
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للمحور الثالث، وبلغ ) ٠.٨٣١(للمحور الثاني، وبلغ معامل الثبات ) ٠.٧٢٣(
مما , ، وجمیعھا معاملات ثبات مرتفعة)٠.٨١٤(الثبات العام لأداة الدراسة 

وبالتالي یمكن , یدل على أن بطاقة الملاحظة تتمتع بدرجھ عالیة من الثبات
  .المیداني للدراسةالاعتماد علیھا في التطبیق 

  :وفیما یلي عرض للنتائج الدراسة في ضوء أسئلة الدراسة وأھدافھا
 تيتحلیل ومناقشة  النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نص على الآ: 

  ما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التخطیط؟ 
ط في مرحلة التخطیط، للتعرف على درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النش

تم استخدام التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة والانحرافات 
المعیاریة والرتب لاستجابات أفراد الدراسة على ھذا المحور ، وجاءت النتائج 

  :كما یوضحھا الجدول التالي
  )٧(جدول رقم 

تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم استجابات أفراد مجتمع الدراسة على العبارات المتعلقة بدرجة 
  النشط 

  في مرحلة التخطیط

رة
عبا

 ال
قم

 ر

 العبارة

ت 
ارا
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الت
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الن

و
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ا
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  كبیرة  متوسطة  ضعیفة  

یحدد الأفكار الرئیسیة في  ١
  .الدرس

 403. 1.81  -  13 3  ك
١  

٪ 18.8 81.3  -  

الأھداف صیاغة سلیمة یصوغ   ٢
  .تتوافق مع التعلم النشط

 447. 1.25 -  4 12  ك
٣  

٪ 75.0 25.0  -  

ینوع في مستویات الأھداف بما  ٣
  .یتوافق مع التعلم النشط

 447. 1.25  -  4 12  ك
٣  

٪ 75.0 25.0  -  

یحدد استراتیجیة التعلم النشط  ٤
  .المناسبة للدرس 

 479. 1.69 -  11 5  ك
٢  

٪ 31.3 68.8  -  

٥ 
یحدد أدوات تقویم تناسب 
الاستراتیجیة المستخدمة في 

  .الدرس

  479. 1.69 -  11 5  ك
٢  

٪ 31.3 68.8  -  
 -  31596.  1.53  المتوسط الحسابي العام

أن ھناك تجانس في درجة تطبیق معلمي الریاضیات ) ٧(یوضح الجدول 
توسطات العبارات بین للتعلم النشط في مرحلة التخطیط، حیث تراوحت م
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من ) الأولى، والثانیة(وھذه المتوسطات تقع في الفئتین , )١.٨١إلى  ١.٢٥(
  . فئات مقیاس لیكرت الثلاثي

عبارات من ) ٣(یتبین من النتائج الموضحة بالجدول أعلاه أن ھناك و
العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة 

، فقد )٥- ٤ - ١(وھي العبارات ) متوسطة(ءت بدرجة تطبیق التخطیط جا
وتقع ھذه ) ١.٨١ -١.٦٩(تراوحت المتوسطات الحسابیة لھذه العبارات بین 

متوسطات في الفئة الثانیة من فئات المقیاس الثلاثي والتي تتراوح بین 
، في حین جاءت )متوسطة(والتي تشیر إلى درجة تطبیق ) ٢.٣٣ -١.٦٧(

، حیث بلغ المتوسط الحسابي )٣-٢(وھي ) ضعیفة(ة تطبیق عبارتان بدرج
ویقع ھذا المتوسط في الفئة الأولى من فئات المقیاس ) ١.٢٥(لھذه العبارات 

والتي تشیر إلى درجة تطبیق ) ١.٦٦ -  ١(الثلاثي والتي تتراوح بین 
  ).ضعیفة(

وقد بلغ المتوسط الحسابي العام  للمحور المتعلق بدرجة تطبیق معلمي 
،وھذا المتوسط یقع )٣ - ١.٥٣(الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التخطیط 

في الفئة الثانیة من المقیاس الثلاثي، والتي تشیر إلى درجة  تطبیق 
، أي أن درجة  تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة )متوسطة(

  ).متوسطة(التخطیط كانت 
طیط إلى حد كبیر مع دراسة التركي وتتفق ھذه الدراسة بالنسبة لمحور التخ

التي أظھرت نتائجھا أن ممارسة معلمي العلوم الشرعیة ) م٢٠١٢(
, )متوسطة(لاستراتیجیات التعلم النشط في المرحلة المتوسطة كان بدرجة 

, التمھید للدرس بطریقة مشوقة وجذابة: وأن أھم ھذه الممارسات تتمثل في
  .یستخدم الاستراتیجیة المناسبة, والسابقة یربط بین الخبرة التعلیمیة الجدیدة

بالمرتبة " یحدد الأفكار الرئیسیة في الدرس"، وھي )١(وقد جاءت العبارة 
الأولى بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط 

، وانحراف معیاري )٣ - ١.٨١(في مرحلة التخطیط، بمتوسط حسابي
أن سبب ذلك ھو میل المعلمین إلى تطبیق الخطوة ویرى الباحث , )٠.٤٠٣(

الأولى من الخطوات الأربع لسیر درس وفقا للمنھج المطور أثناء عرضھم 
للدرس بعد تلقیھم تدریباً علیھا من خلال الحقیبة الأساسیة وكذلك المتابعة 

  .المیدانیة من قبل القائد المدرسي والمشرف التربوي
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یحدد استراتیجیة التعلم النشط المناسبة : (، وھما)٥- ٤(وجاءت العبارتان 
في ) یحدد أدوات تقویم تناسب الاستراتیجیة المستخدمة في الدرس, للدرس

المرتبة الثانیة من بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات 
، وانحراف )٣ - ١.٦٩(للتعلم النشط في مرحلة التخطیط، بمتوسط حسابي

رى الباحث أن سبب ذلك یرجع إلى تدریب المعلمین وی). ٠.٤٧٩(معیاري 
على بعض الاستراتیجیات من خلال حقیبة التعلم النشط والتي تحتوي على 

وكذلك تدریب المعلمین على حقیبة التقویم المتمركز , بعض الاستراتیجیات
حول المعلم والتي تختص بأدوات التقویم المناسبة لطلاب لتحقیق التقویم 

  . الطالب المتمركز حول
یصوغ الأھداف صیاغة سلیمة تتوافق مع : (، وھما)٣- ٢(وجاءت العبارتان 

في ) ینوع في مستویات الأھداف بما یتوافق مع التعلم النشط -التعلم النشط
المرتبة الأخیرة من بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات 

، وانحراف )٣-١.٢٥(للتعلم النشط في مرحلة التخطیط، بمتوسط حسابي
ویرى الباحث أن سبب ذلك یعود إلى قلة اھتمام المعلم ). ٠.٤٤٧(معیاري 

بالتحضیر الكتابي للدرس حیث أصبح المعلم یلجأ إلى التحضیر المصور 
والذي لا یناسب مستوى طلابھ وبالتالي أصبح ھناك ضعف كبیر في صیاغة 

خطوات (تخطیط وكذلك قلة وجود برامج مختصة في ال, تلك الأھداف
  .تساعد المعلم على التخطیط السلیم للدرس) التحضیر الكتابي الصحیح 

 تيتحلیل ومناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والذي نص على الآ: 
  ما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ ؟ 

في مرحلة التنفیذ ، تم  للتعرف على درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط
استخدام التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة والانحرافات 
المعیاریة والرتب لاستجابات أفراد الدراسة على ھذا المحور ، وجاءت النتائج 

  :كما یوضحھا الجدول التالي
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قة بدرجة استجابات أفراد مجتمع الدراسة على العبارات المتعل: )٨(جدول رقم 
  تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ
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یمھد للدرس بطریقة مناسبة للتعلم  ٦
  .تثیر دافعیة الطلاب

  ٥ 512. 2.44 7 9 -  ك
٪  - 56.3 43.8 

یقضي وقت مناسب عند التمھید   ٧
  للدرس

  ٦ 500. 2.38 6 10 -  ك
٪  - 62.5 37.5 

٨ 
یوزع الطلاب في مجموعات تتناسب 
مع طبیعة الاستراتیجیة المستخدمة 

  .في الدرس

  ٤ 629. 2.56 10 5 1  ك
٪ 6.3 31.3 62.5 

یوضح إجراءات المھمة الریاضیة  ٩
  .بتنفیذھاقبل البدء 

  ١ 479. 2.69 11 5 -  ك
٪  - 31.3 68.8 

  ١٢ 704. 1.69 2 7 7  ك  .یحدد الزمن اللازم للمھام التعلیمیة ١٠
٪ 43.8 43.8 12.5 

١١ 
یساعد الطلاب في اكتساب مھارات 

بالإقران –التعلم الذاتي (التعلم النشط
.(...  

  ١١ 479. 1.69  -  11 5  ك
٪ 31.3 68.8  -  

یختار أنشطة ومھمات تثیر دافعیة  ١٢
  .الطلاب للتعلم

  ١٠ 342. 1.88 -  14 2  ك
٪ 12.5 87.5  -  

یقدم أنشطة ومھمات ترتبط بواقع  ١٣
  .الطلاب 

  ٨ 500. 2.13 3 12 1  ك
٪ 6.3 75.0 18.8 

یستخدم وسائل تعلیمیة تناسب  ١٤
  .الاستراتیجیة المستخدمة

  ١٣ 342. 1.13  -  2 14  ك
٪ 87.5 12.5  -  

  ٣ 512. 2.56 9 7 -  ك  .یفعل كتاب التمارین ١٥
٪  - 43.8 56.3 

ینمى لدى الطلاب مھارات التعاون  ١٦
  .والتفاعل مع الآخرین

  ٩ 443. 2.06 2 13 1  ك
٪ 6.3 81.3 12.5 

یتدخل في نقاشات الطلاب متى ما  ١٧
  .دعت الحاجة لذلك

  ٧ 447. 2.25 4 12 -  ك
٪  - 75.0 25.0 

یستخدم مھارات الحوار التواصل مع  ١٨
  .الطلاب بصورة جیدة

  ٢ 500. 2.63 10 6 -  ك
٪  - 37.5 62.5 

   243. 2.16  المتوسط الحسابي العام
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أن ھناك تباین في درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم ) ٨(یوضح الجدول 
 - ١.١٣(العبارات ما بین  النشط في مرحلة التنفیذ، حیث تراوحت متوسطات

من فئات ) الأولى، الثانیة، والثالثة(وھذه المتوسطات تقع في الفئات ) ٢.٦٩
عبارات من العبارات المتعلقة درجة ) ٦(مقیاس لیكرت الثلاثي، وقد جاءت 

تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ بدرجة تطبیق 
حیث تراوحت المتوسطات ) ١٨-١٥-٩-٨-٧-٦(وھي العبارات , )كبیرة(

وتقع ھذه المتوسطات في الفئة , )٢.٦٩ -٢.٣٨(الحسابیة لھذه العبارات بین 
والتي ) ٣.٠٠ - ٢.٣٤(الثالثة من فئات المقیاس الثلاثي والتي تتراوح بین 

عبارات من العبارات ) ٦(، وأیضاً جاءت )كبیرة(تشیر إلى درجة تطبیق 
الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ بدرجة  المتعلقة درجة تطبیق معلمي

حیث تراوحت ) ١٧-١٦-١٣- ١٢- ١١-١٠(وھي العبارات , )متوسطة(تطبیق 
وتقع ھذه ) ٢.٢٥ - ١.٦٩(المتوسطات الحسابیة لھذه العبارات بین 

المتوسطات في الفئة الثانیة من فئات المقیاس الثلاثي المتدرج والتي تتراوح 
، وأخیراً  جاءت )متوسطة(التي تشیر إلى درجة تطبیق و) ٢.٣٣ -١.٦٧(بین 

، حیث بلغ المتوسط )١٤(وھي العبارة , )ضعیفة(عبارة واحدة بدرجة تطبیق 
ویقع ھذا المتوسط في الفئة الأولى من فئات ) ١.١٣(الحسابي لھذه العبارة 

والتي تشیر إلى درجة تطبیق ) ١.٦٦ -١(المقیاس الثلاثي والتي تتراوح بین 
  ). عیفةض(

وقد بلغ المتوسط الحسابي العام  للمحور المتعلق بدرجة تطبیق معلمي 
،ویقع ھذا المتوسط في )٣ - ٢.١٦(الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ 

، أي )متوسطة(الفئة الثانیة من المقیاس الثلاثي، والتي تشیر إلى درجة تطبیق 
 ).متوسطة(ط في مرحلة التنفیذ أن درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النش

التي أشارت ) م٢٠١٣(وتختلف ھذه النتیجة إلى حد ما مع دراسة الشمري 
نتائجھا إلى أن درجة استخدام معلمات الریاضیات لاستراتیجیات التعلم النشط 

  .نسبیاً) قلیلة(في المرحلة المتوسطة جاءت بدرجة 
لتي نتائجھا إلى أن درجة ا) م٢٠١٢(وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة البواردي 

تطبیق معلمي العلوم الشرعیة لبعض استراتیجیات التعلم النشط جاءت بدرجة 
  ).متوسطة(

یوضح إجراءات المھمة الریاضیة قبل البدء (، وھي )٩(وقد جاءت العبارة 
في المرتبة الأولى من بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي ) بتنفیذھا
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، )٣ -٢.٦٩(النشط في مرحلة التنفیذ، بمتوسط حسابيالریاضیات للتعلم 
ویرى الباحث أن سبب ذلك یرجع إلى أن , )٠.٤٧٩(وانحراف معیاري 

أفھم (المعلم یوضح إجراءات المسألة من خلال الخطوات الأربع لحل المسألة 
وكذلك توفر درس في كل , لیسھل على الطالب حلھا) أتحقق - أحل - أخطط –

ب لجمیع المراحل یحتوي خطوات حل المسألة ویشترط فصل من فصول الكتا
 .فیھا الحل بالخطوات الأربع

یستخدم مھارات الحوار التواصل مع الطلاب (، وھي )١٨(وجاءت العبارة 
في المرتبة الثانیة بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي ) بصورة جیدة

، )٣ -٢.٦٣(حسابيالریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ، بمتوسط 
وتدل ھذه النتیجة على قدرة المعلم على , )٠.٥٠٠(وانحراف معیاري 

استخدام مھارات الحوار التواصل مع الطلاب بصورة جیدة وھذا یتم من 
 .خلال الممارسة المستمرة 

في المرتبة الثالثة من بین ) یفعل كتاب التمارین(وھي ) ١٥(وجاءت العبارة 
جة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة العبارات المتعلقة بدر

ویعود , )٠.٥١٢(، وانحراف معیاري )٣ -٢.٥٦(التنفیذ، بمتوسط حسابي
, السبب إلى أن كتاب النشاط یراه بعض المعلمین ھو بمثابة تقویم للطالب

وكذلك متابعة القائد المدرسي والمشرف وولي الأمر لكتب النشاط كان أحد 
 .أسباب تفعیلھا

یساعد الطلاب في اكتساب مھارات التعلم (وھي ) ١١(وجاءت العبارة 
في المرتبة الحادیة عشرة من بین ...)) بالإقران –التعلم الذاتي (النشط

العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة 
دل ھذه وت). ٠.٤٧٩(، وانحراف معیاري )٣ - ١.٦٩(التنفیذ، بمتوسط حسابي

وبالتالي , النتیجة على ضعف إكساب المعلمین لمھارات التعلم النشط لطلاب
فإنھ من الضرورة مساعدة الطلاب في اكتساب مھارات التعلم النشط من 
خلال برامج تدریبیة تساعد المعلمین على ذلك وتوضیح لھم كیفیة تطبیق 

 .النشطبعض الاستراتیجیات التي تنمى لدى الطالب مھارات التعلم 
في المرتبة ) یحدد الزمن اللازم للمھام التعلیمیة(وھي ) ١٠(وجاءت العبارة 

قبل الأخیرة من بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم 
، وانحراف معیاري )٣ -١.٦٩(النشط في مرحلة التنفیذ، بمتوسط حسابي

المعلم یرى أن تحدید ویرى الباحث أن سبب ذلك یرجع إلى أن , )٠.٧٠٤(
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دون (الزمن یصعب في أي مسألة لأن ذلك یعتمد على قدرات الطلاب 
وكذلك صعوبة وسھولة السؤال بالنسبة ) فوق المتوسط–متوسط  –المتوسط 

  .لھ
یستخدم وسائل تعلیمیة تناسب الاستراتیجیة (، وھي )١٤(وجاءت العبارة 

ت المتعلقة بدرجة تطبیق في المرتبة الأخیرة من بین العبارا) المستخدمة
 - ١.١٣(معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التنفیذ، بمتوسط حسابي

ویرى الباحث أن سبب ذلك یعود إلى قلة , )٠.٣٤٢(، وانحراف معیاري )٣
أو صعوبة وجود , توفر الوسائل التعلیمیة في المدارس وبالتالي یتم تجاھلھا

  .وسیلة تناسب تلك الاستراتیجیة

 یل ومناقشة  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث والذي نص على تحل
 :تيالآ

  ما درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم؟ 
للتعرف على درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم، تم 

حرافات استخدام التكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة والان
المعیاریة والرتب لاستجابات أفراد الدراسة على ھذا المحور ، وجاءت النتائج 

  :كما یوضحھا الجدول التالي
  )٩(جدول رقم 

استجابات أفراد مجتمع الدراسة على العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات 
  للتعلم النشطفي مرحلة التقویم

رة
عبا

 ال
قم

 ر

 العبارة

ت 
ارا

كر
الت

سب
الن

و
  

  درجة الموافقة

ط 
وس

مت
ال

بي
سا

لح
ا

ف  
حرا

لان
ا

ري
عیا

الم
  

یب
رت

الت
  

متوسط  ضعیفة
  كبیرة  ة

یزود الطلاب بالتغذیة الراجعة  ١٩
  .بشكل فوري وبصورة مستمرة

 500. 2.13 3 12 1  ك
١  

٪ 6.3 75.0 18.8 

یساعد الطلاب في تدوین  ٢٠
  .  ملخص الدرس في المطویان

 516. 1.50  8 8  ك
٣  

٪ 50.0 50.0  

  ینھي الدرس في الوقت المحدد ٢١
 516. 2.00 2 12 2  ك

٢  
٪ 12.5 75.0 12.5 

 -  341.  1.87  المتوسط الحسابي العام
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أن ھناك تجانس في درجة تطبیق معلمي الریاضیات ) ٩(یوضح الجدول 
ن للتعلم النشط في مرحلة التقویم، حیث تراوحت متوسطات العبارات بی

من فئات ) الثانیة، والثالثة(وتقع ھذه المتوسطات في الفئات , )٢.١٣ -١.٥٠(
  . مقیاس لیكرت الثلاثي

وقد جاءت عبارتان من العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات 
وھي العبارتان , )متوسطة(للتعلم النشط في مرحلة التقویم بدرجة تطبیق 

 -٢.٠٠(الحسابیة لھذه العبارات بین حیث تراوحت المتوسطات ) ٢١-١٩(
وتقع ھذه المتوسطات في الفئة الثانیة من فئات المقیاس الثلاثي والتي ) ٢.١٣

، )متوسطة(والتي تشیر إلى درجة تطبیق ) ٢.٣٣ -١.٦٧(تتراوح بین 
، حیث )٢٠(وھي العبارة ) ضعیفة(وأخیراً جاءت عبارة واحدة بدرجة تطبیق 

ویقع ھذا المتوسط في الفئة الأولى ) ١.١٥(ه العبارة بلغ المتوسط الحسابي لھذ
والتي تشیر إلى ) ١.٦٦ - ١(من فئات المقیاس الثلاثي والتي تتراوح بین 

  ).ضعیفة(درجة تطبیق 
وبلغ المتوسط الحسابي العام للمحور المتعلق بدرجة تطبیق معلمي 

لمتوسط في ،ویقع ھذا ا)٣ -١.٨٧(الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم 
، أي )متوسطة(الفئة الثانیة من المقیاس الثلاثي، والتي تشیر إلى درجة تطبیق 

أن درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم 
  ).متوسطة(

) م٢٠١١(وتختلف ھذه النتیجة إلى حد ما مع ما توصلت لھ دراسة الزاید 
سة معلمات العلوم الشرعیة في والتي أشارت نتائجھا إلى ضعف مستوى ممار

مما یدل على أن المعلمات لا تزال , المرحلة  الثانویة لأسالیب التقویم
 .تستخدمن الطریقة التقلیدیة في تعلیم العلوم الشرعیة

یزود الطلاب بالتغذیة الراجعة بشكل فوري (وھي ) ١٩(وقد جاءت العبارة 
ارات المتعلقة بدرجة تطبیق في المرتبة الأولى من بین العب) وبصورة مستمرة

 - ٢.١٣(معلمي الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم، بمتوسط حسابي
وھذه النتیجة تدل على ضرورة تزوید ). ٠.٥٠٠(وانحراف معیاري ) ٣

الطلاب بالتغذیة الراجعة بشكل فوري وبصورة مستمرة في داخل الحصة مما 
   .یسھم في الرفع من أداء الطلاب وتحصیلھم

في المرتبة ) ینھي الدرس في الوقت المحدد(وھي ) ٢١(وجاءت العبارة 
الثانیة من بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط 

, )٠.٥١٦(وانحراف معیاري ) ٣ - ٢.٠٠(في مرحلة التقویم، بمتوسط حسابي
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ممارسة المعلم ویرى الباحث أن سبب ذلك یرجع إلى أن ذلك ینتج من خلال 
وكذلك تحول كثیر من المعلمین , للدرس وبالتالي معرفھ الوقت المحدد للدرس

من التعلیم المتمركز حول المعلم إلى التعلیم المتمركز حول الطالب وبالتالي 
  .یسھل على المعلم إنھاء الدرس في الوقت المحدد 

س في یساعد الطلاب في تدوین ملخص الدر(وھي ) ٢٠(وجاءت العبارة 
في المرتبة الأخیرة من بین العبارات المتعلقة بدرجة تطبیق معلمي ) المطویان

) ٣ -١.٥٠(الریاضیات للتعلم النشط في مرحلة التقویم ، بمتوسط حسابي
ویرى الباحث أن سبب ذلك یعود إلى قلة ). ٠.٥١٦(وانحراف معیاري 

في داخل الاھتمام من قبل بعض الطلاب والمعلمین في تفعیل المطویات 
ونظرة ولى أمر الطالب إلى أن المطویات عمل مكلف , الصف أو خارجھ

  .على الطالب لیس منھ جدوى
 تحلیل ومناقشة  النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع والذي ینص على: 

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین معلمي الریاضیات في مكتب التعلیم 
في تطبیق التعلم النشط تعزى إلى  بالبجادیة التابع لمحافظة الدوادمي
  متغیري الخبرة والدورات التدریبیة؟ 

  :الفروق باختلاف متغیر سنوات الخبرة: أولاً
للكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائیة بین متوسطات درجة أفراد عینة 

سنوات الدراسة حول تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط والتي تعزى إلى 
  :یوضح ذلك) ١٠(م الباحث اختبار مان وتني، والجدول رقم استخد, الخبرة

  اختبار مان وتني لتوضیح أثر عدد سنوات الخبرة : )١٠(جدول رقم 
  على وجھات نظر أفراد عینة الدراسة حول درجة تطبیق معلمي الریاضیات للتعلم النشط

المتوسط  العدد سنوات الخبرة المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة 
 )ت(

درجة 
 مستوى الدلالة الحریة

 التخطیط
 23751. 1.5846 13 سنوات ٨أقل من 

غیر  0.226 14 1.266
 57735. 1.3333 3 سنوات فأكثر ٨  دالة

 التنفیذ
 21617. 2.2071 13 سنوات ٨أقل من 

غیر  0.339 2.398 1.022
 33530. 2.0000 3 سنوات فأكثر ٨  دالة

 التقویم
 026. 12.000 2.540 36398. 1.9231 13 اتسنو ٨أقل من 

 30020. 1.6667 3 سنوات فأكثر ٨  دالة

 =α(عدم فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ) ١٠(یوضح الجدول 
فأقل في اتجاھات أفراد عینة الدراسة حول محوري الدراسة ) 0.05

) ت(ت قیمة تعزى إلى عدد سنوات الخبرة، حیث بلغ) التخطیط، التنفیذ(
، ٠.٢٢٦(عند مستوى دلالة , للمحورین على التوالي) ١.٠٢٢, ١.٢٦٦(
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مما یدل على ) ٠.٠٥(وھذه القیم أكبر من , للمحورین على التوالي) ٠.٣٣٩
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد عینة الدراسة تعزى عدد إلى 

  .عدد سنوات الخبرة
ات تدریبیة تعقد للمعلمین حول مھارة وھذه دلالة على أنھ لیس ھناك دور

التخطیط للدرس الیومي وطریقة تنفیذ تلك الدروس بما یتوافق مع التعلم 
  .النشط

 =α(كما یوضح الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
تعزى إلى ) التقویم(فأقل في اتجاھات أفراد عینة الدراسة حول محور ) 0.05

وھي قیمة ) ٠.٠٢٦(ة، حیث بلغت قیمة الدلالة الإحصائیة عدد سنوات الخبر
في ھذا  إحصائیةمما یدل على وجود فروق ذات دلالة ) ٠.٠٥(أقل من 

  .المحور تعزى إلى عدد سنوات الخبرة
ویرى الباحث أن سبب ذلك یعود إلى تدریب المعلمین على حقیبة التقویم الذي 

بحیث , فیة تقویم المعلم للطالبیركز على الطالب والتي یصب محتواھا في كی
  .یرتكز ذلك العمل والتقویم حول الطالب فھو محور العملیة التعلیمیة

  
  :الفروق باختلاف متغیر عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریس: ثانیاً

للكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائیة بین متوسطات استجابات أفراد 
علمي الریاضیات للتعلم النشط والتي تعزى عینة الدراسة حول درجة تطبیق م

استخدم الباحث اختبار مان , عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریسإلى 
  :یوضح ذلك) ١١(وتني، والجدول 

  )١١(جدول 
  اختبار مان وتني لتوضیح أثر عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریس 

  ق معلمي الریاضیات للتعلم النشطعلى وجھات نظر أفراد عینة الدراسة حول درجة تطبی
عدد الدورات  المحور

المتوسط   العدد التدریبیة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة 
 )ت(

درجة 
 مستوى الدلالة الحریة

 التخطیط
  377. 6.949 944. 25166. 1.6500 4 دورتان فأقل

  غیر دالة
 33575. 1.5000 12 ثلاث دورات فأكثر

 التنفیذ
- 22970. 2.0962 4 قلدورتان فأ

.706- 
5.665 .508 

 25301. 2.1923 12 ثلاث دورات فأكثر  غیر دالة

 التقویم
- 57735. 1.8333 4 دورتان فأقل

.186- 
3.413 .863 

 25950. 1.8889 12 ثلاث دورات فأكثر  غیر دالة

 =α(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ١١(یوضح الجدول 
باختلاف متغیر ) التخطیط، التنفیذ، التقویم(فأقل حول محاور الدراسة )  0.05
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عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریس، فقد بلغت قیمة الدلالة الاحصائیة 
وھذه القیم أكبر من , للمحاور الثلاثة على التوالي) ٠.٨٦٣، ٠.٥٠٨، ٠.٣٧٧(
ائیة في ھذه المحاور مما یدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحص) ٠.٠٥(

  .تعزى إلى عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریس
ویرى الباحث أن سبب ذلك یرجع إلى قلة وجود برامج تدریبیة تختص بالتعلم 

وطرق تفعیلھ من خلال التخطیط والتنفیذ والتي لم یحصل المعلمون إلا , النشط
ى استراتیجیات فقط مما على دورة واحدة في التعلم النشط والتي كانت تحتوي عل

ساھم في عدم وجود فروق بین المعلمین في محاور التخطیط والتنفیذ والتقویم 
 .تعزى إلى عدد الدورات التدریبیة في طرق التدریس

  :التوصیات
  : في ضوء النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة یوصي الباحث بما یلي

لم النشط وخاصة عقد دورات تدریبیة لمعلمي الریاضیات تختص بالتع .١
التخطیط والتنفیذ من حیث ماھیتھ، وعناصره، وطرائق التدریب علیھا، 
ومكوناتھ، واستراتیجیاتھ، مما قد یساعد في إكساب المعلمین مھارات التعلم 
النشط، والتي یعد تطبیقھا من الأھمیة بمكان، خاصة في مراحل التعلیم 

 .العام
اعد في معرفھ آلیة التعلم النشط إعداد دلیل إجرائي عن التعلم النشط یس .٢

 .وخطوات تطبیقھ یكون خاص بالمعلم والقائد المدرسي
الاستفادة من أداة الدراسة لتكوین استمارة لمتابعة آلیة تطبیق المعلمین للتعلم  .٣

النشط من قبل القائد المدرسي والمشرف التربوي وإضافتھا في أداة تقویم 
  .المعلم

لمناھج وطرائق التدریس بإعداد دروس ضرورة اھتمام المختصین في ا .٤
  .تطبیقیة حول التعلم النشط في تدریس مادة الریاضیات

إعداد نشرات تربویة للمعلمین في مختلف التخصصات؛ للتعریف بالتعلم  .٥
 .النشط، وطرائق تطبیقھ، ومزایاه وعیوبھ، ودور كل من المعلم والمتعلم فیھ

تى یستفید منھ المعلمون تصمیم موقع للتعلم النشط على الانترنت؛ ح .٦
والمعلمات، وتعرض على الموقع استراتیجیات التعلم النشط المختلفة، مع 

ماھیتھا، ونماذجھا، وكیفیة تطبیقھا في : توضیح مفصل لكل استراتیجیة
 .مراحل التعلیم المختلفة

إجراء دراسة میدانیة أخرى تتناول اتجاھات المعلمین نحو تطبیق التعلم  .٧
  .ذلك  بالدافعیةالنشط وعلاقة 
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  المراجــع
  :المراجع العربیة" أولاً

دار المسیرة للنشر : عمان, التعلُّم النشط). م٢٠٠٨(كریمان بنت محمد , بدیر -
 . والتوزیع

 .دار الفكر: عمان, التعلم النشط) م٢٠١٠(رمضان مسعد, بدوي -
ة واقع استخدام معلمي العلوم الشرعی). م٢٠١١(عبدالرحمن بن علي , البواردي -

استراتیجیات التعلُّم النشط في المرحلة الابتدائیة من وجھة نظر المعلمین 
 . الریاض, جامعة الملك سعود, رسالة ماجستیر غیر منشورة. والمشرفین

واقع ممارسات معلمي العلوم الشرعیة ). م٢٠١٢(منصور بن سعد , التریكي -
یاض والمعوقات للمرحلة المتوسطة لاستراتیجیات التعلُّم النشط بمدینة الر

جامعة الإمام محمد بن , كلیة التربیة, رسالة ماجستیر غیر منشورة. المصاحبة لھا
 . سعود الإسلامیة، الریاض

, التعلُّم النشط الصف كمركز تعلم حقیقي). م٢٠٠٢(وحید بن جبران , جبران -
 . منشورات مركز الإعلام والتنسیق التربوي: رام االله, فلسطین

فاعلیة استراتیجیة التعلُّم النشط في تدریس ). م٢٠٠٨(زازي عدلي بن ع, جلھوم -
مجلة كلیة , الأدب على تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة

 . ١٢١-٨٤كلیة التربیة، جامعة المنصور، ص ص, )٦٧(العدد , التربیة
) اركش-زاوج- فكر(فعالیة استراتیجیتي ). م٢٠٠٥(محمد بن محمود , حمادة -

والاستقصاء القائمین على أسلوب التعلُّم النشط في نوادي الریاضیات لدى طلاب 
جامعة حلوان، العدد , كلیة التربیة, دراسات تربویة اجتماعیة, المرحلة الاعدادیة

)٣١.( 
: عمان, أسالیب معاصرة في تدریس العلوم). م٢٠١١(سلیم إبراھیم , الخزرجي -

 .دار أسامة للنشر التوزیع
تقویم الأداء التدریس لمعلمات ). م٢٠١١(نوال بنت صالح بن مطلق , لفالخ -

رسالة . العلوم للمرحلة المتوسط في ضوء بعض استراتیجیات التعلُّم النشط
, جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة, كلیة التربیة, ماجستیر غیر منشورة

 . الریاض
المفھوم والاستراتیجیات ( التعلُّم النشط). م٢٠١٢(عقیل بن محمود , رفاعي -

 . دار الجامعة الجدیدة: الإسكندریة, )وتقویم نواتج التعلُّم
ممارسة التعلُّم النشط ومعوقاتھ في تعلیم ). م٢٠١١(زینب بنت عبداالله , الزاید -

, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر غیر منشورة. العلوم الشرعیة بالمرحلة الثانویة
  .الریاض, جامعة الملك سعود
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, التعلُّم النشط بین النظریة والتطبیق). م٢٠٠٦(جودت بنت أحمد وآخرون , سعادة -
 . دار الشروق للطباعة والنشر والتوزیع: عمان

استراتیجیات معاصرة في تعلم الریاضیات ) م٢٠٠٧(أحمد بن عبدالحمید, السید -
 .القاھرة: جامعة المنوفیة, كلیة التربیة. وتعلیمھا

التعلُّم الذاتي ). م٢٠١١(عفت بنت علي , حمد؛ والعناويفوزي بن م, الشربیني -
 . عالم الكتاب: القاھرة, بالمودیلات التعلیمیة

مدى استخدام معلمات الریاضیات ). م٢٠١٣(ندى بنت مبارك , الشمري -
رسالة ماجستیر . لاستراتیجیات التعلُّم النشط للمرحلة المتوسطة في منطقة حائل

 .الریاض, جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ,كلیة التربیة, غیر منشورة
درجة ممارسة معلمي الصفوف الثلاث ). م٢٠١٠(محمد بن عیسى , الطیطي -

مجلة كلیة , الأولى في محافظة جرش لاستراتیجیات التعلُّم النشط من وجھة نظرھم
-٢٣ص ص, )٣(مجلد , ٢٠العدد, جمھوریة مصر العربیة-الإسكندریة التربیة، 

٦٦ . 
كامل بن كریم , محمد بن إبراھیم؛ عبید, منذر بن مبدر؛ عاشور, دالكریمعب -

مجلة , فاعلیة تطبیق استراتیجیات التدریس من وجھة نظر الطلبة). م٢٠١١(
 . ٤٢٢-٣٨٨ص ص, )٤٧(العدد , الفتح

, مفھومھ وأدواتھ: البحث العلمي). م٢٠٠٥(ذوقان بن محمد , عبیدات وآخرون -
 . دار الفكر: عمان, )٩ط(

اتجاھات وتطبیقات حدیثة في المناھج وطرق ). م٢٠١١(محمد بن السید , علي -
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان, )١ط(, التدریس

التعلُّم النشط نحو ). م٢٠١٠(مجدي بن علي , یوسف بن ذیاب؛ وزامل, عواد -
 . دار المناھج: عمان, فلسفة تربویة تعلیمیة فاعلة

فاعلیة برنامج تدریبي مقترح على إكساب ). م٢٠١٠(ر عبدالملك بن مسف, المالكي -
معلمي الریاضیات بعض مھارات التعلُّم النشط على تحصیل واتجاھات طلابھم 

جامعة أم القرى، مكة , كلیة التربیة, رسالة دكتوراه غیر منشورة. نحو الریاضیات
 . المكرمة

الاجتماعیة أثناء برنامج تدریبي لمعلمي المواد ). م٢٠٠٦(علي بن كمال , معبد -
الخدمة على استخدام بعض أسالیب التعلُّم النشط في التدریس وأثره على اتجاھاتھم 

التعلیم والتنمیة في المجتمعات (المؤتمر العلمي , وتلامیذھم نحو دراسة المادة
 . ٨٨-٦٩مصر، ص ص , جامعة أسیوط, كلیة التربیة ,)الجدیدة

 .ث العلمي، مفھومھ، أدواتھالبح) :م٢٠٠١(ذوقان، عبیدات؛ وآخرون  -
: الریاض. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكیة). مـ١٩٩٥.(العساف، صالح  -

 . مكتبة العبیكان
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منھج البحث في العلوم  السلوكیة ، الریاض، ). مـ٢٠٠٠(القحطاني، وآخرون ، -
  .المطابع الوطنیة الحدیثة

: القاھرة. ة وعلم النفسمناھج البحث في التربی). م٢٠٠٧(فان دالین، دیو بولد  -
 .مكتبة الأنجلو المصریة

- Orhan, Karamu Stafaoglu (2009). Active  learning Strategies 
in physical    Teaching, Journal Articles; Reports-
Research.No.(1). pp.27-50 . 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  


