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ستويات فاعلية استخدام برمجية تفاعلية لتدريس الهندسة في تنمية م
التفكير الهندسي لفان هايل ومهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف 
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  :المستخلص
ھدف البحث الحالي إلى بحث فاعلیة استخدام برمجیة تفاعلیة باستخدام برنامج الكورس لاب  في 

ات التفكیر الھندسي  وتنمیة مھارات التفكیر االإبداعي لطلاب الصف الأول المتوسط ، تنمیة مستوی
والتعرف على العلاقة الارتباطیة بین مستوى التفكیر الھندسي و مستوى التفكیر الإبداعي لدى 

استخدمت الباحثة في البحث الحالي المنھج التجریبي تصمیم  طلاب الصف الأول المتوسط، وقد
وتم .طالبة ٣١طالبة وأخرى ضابطة وعددھم  ٢٧وعددھا لمجموعتین احدھما تجریبیة شبھ ذو ا

. التدریس للمجموعة التجریبة باستخدام البرمجیة التفاعلیة باستخدام برنامج الكورس لاب
والتدریس للمجموعة الضابطة بالطریقة االمعتادة،وطبق على المجموعتین اختبار التفكیر الھندسي 

ان ھایل ومقیاس التفكیر الابداعي ،وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة وفق مستویات ف
إحصائیة بین المتوسطات البعدیة لدرجات الطالبات بالمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 
اختبارالتفكیر الھندسي بمستویاتھ وفي الاختبار ككل، وكذلك بمقیاس التفكیر الابداعي و لصالح 

لأعلى الذي جاء في صالح المجموعة التجریبیة مما یدل على ان استخدام برمجیة المتوسط ا
الكورس لاب في تدریس الھندسة أدى إلى تنمیة مستویات  التفكیر الھندسي والابداعي لدى طالبات 
المجموعة التجریبیة،كما اشارت النتائج غلى وجود علاقة ارتباطیة طردیة قویة بین التفكیر 

مستویات فان ھایل ومھارات التفكیر الابداعي، وقد أوصت الباحثة بضرورة الھندسي وفق 
 الاستفادة من البرمجیات التفاعلیة في تدریس الریاضیات حیث تستخدم لتقدیم عروض تقدیمیة

 على قدرتھ تنمیة في لتمكّن المتعلم من المساھمة وتوضیحیة وفعالة في الجبر والھندسة والحساب
  دسیة مما یؤدي إلى تنمیة قدرة الطالب على التفكیر الھندسيالھن والمفاھیم العلاقات فھم

The effectiveness of using interactive software for teaching geometry to 
development Van Halle geometrical reasoning levels and creativity skills 

of students in medium first grade at Jeddh 
Abstract 

The goal of current research to examine the effectiveness of the use of 
interacting software usingCourseLab todevelopment the levels of 
geometric thinking and the creative thinking skills for students in medium 
first grade, and to identify the correlation between the level of geometric 
thinking and the creative thinking skills for students in medium first-grade, 
has been used, a researcher at search the current design of the experimental 
method is a quasi-two groups, one experimental and the 27 student and 
another officer and the 31 Talibh.autam teaching the group's trial is using 
the interactive software program using the chorus Lab. The teaching of the 
control group the way Aalmatadh, and applied to the two test engineering 
thinking according to the levels of the Hale and measure creative thinking, 
and found the results to the presence of significant differences between the 
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averages posteriori the grades of students experimental group and the 
control group in Achtbaraltvkir engineering in levels in the test as a whole 
differences, as well as the scale of creative thinking and average higher for 
the benefit of which came in the experimental group which shows that the 
use of software chorus Lab in teaching geometry led to levels of 
engineering and creative thinking development of the female students in 
the experimental group, and the results indicated boil the presence of 
correlation strong direct correlation between the geometric thinking 
according to the levels of the Halle and thinking skills creative, and 
researcher recommended the need to take advantage of the interactive 
software in the teaching of mathematics are used to make presentations 
and illustrations and effective in algebra, geometry and arithmetic to 
enable the learner to contribute to the ability to understand the 
relationships and concepts of engineering development, leading to the 
development of the student's ability to geometric thinking 
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  :المقدمة
 المدرسي التعلم  في التكنولوجیا توظیف نحو الحالي القرن في یتجھ التعلیم

 بحاجات تفي لكي  التغییر في المتسارعة والتقنیة العلمیة التطورات ولمواكبة
  التعلیم وأنواع مراحل كل في جدید نوع من تعلیمًا العصریة، وھذا یتطلب الحیاة

ھم من الملاحظ أن ھناك عزوف و ضعف وقصور في أداء الطلاب أثناء تعلم
 لموضوعات الھندسة ، ویتمثل ھذا القصور في الخلط بین المفاھیم الھندسیة،
وعدم القدرة على التمییز بین الأشكال الھندسیة حسب خواصھا، وعدم استخدام 

، وتدني المھارة في استخدام المفاھیم والتعمیمات في حل المشكلات الھندسیة
إن طریقة التدریس المتبعة ، ھندسیة عند رسم الأشكال الھندسیةالأدوات ال

 البرمجیات ونظراً لماتتمتع بھ. بالمدارس تعد من أھم أسباب ھذه الصعوبات
خصائص تھتم بدراسة الأشكال الھندسیة، والتي تساعد المتعلم  من الإلكترونیة

الریاضیّة  المفاھیم وتجسیدھا بطریقة محسوسة وربط الأفكار على إدراك
، وتحسین تحصیل  الطالبو تنمیة قدرتھ على  ببعضھا وبناء ثقة المتعلم  بنفسھ

تعلّم الریاضیّات ، وقد تناولت الندوة العالمیة لتعلیم الریاضیات التي عقدھا 
للمیلاد تطویر  ١٩٩٦المجلس الثقافي البریطاني في الكلیة الملكیة بلندن عام 

وقد كان , مناھج الریاضیات المدرسیة أھدافا ومحتوى وطرقا وأنشطة وتقویما
من أھم توصیاتھا تنمیة المھارات المختلفة لدى الطلاب أثناء تعلم الریاضیات 
من خلال التدریب على التقنیات ومستحدثاتھا توفیرا للوقت والجھد وضمانا 

  ).٢٠٠٠, أبو عمیرة(للدقة في الرسم 
تطویر عدد من البرمجیات  منذ بدایة الثمانینیات وعلى وجھ الخصوص تم

ساعدة المعلمین والطلاب على استخدام الحاسب الآلي كأداة التعلیمیة بھدف م
تعلیم وتعلم من خلال الاستكشاف بدلا من مجرد وسائل للتدریب ، كما وظفت 
البرمجیات الحاسوبیة كواحدة من أھم الطرق الواعدة في تدریس الریاضیات 

جردة التي تتمثل فیھا التفاعلیة، وھي القدرة على جعل المفاھیم الریاضیة الم
تستجیب للطالب، حیث یستطیع تحویل المعادلة الریاضیة إلى رسم بیاني یمثلھا 
بمجرد الضغط المباشر على الجھاز ، وھذا التفاعل الیدوي العملي بین الطالب 
والحاسب الآلي قد یكون أنسب طریقة لتدریس الریاضیات وبخاصة الھندسة 

  ).Moyer et. al, 2002(للأجیال القادمة 
وي   وقد أح ر الترب ي الفك ن   دثت تكنولوجیا الحاسوب تغیرات عدیدة ف د م ، والعدی

دا        ب ج ت القری ي الوق التربویین یشیرون إلى إن ثقافة الحاسوب سوف تصبح ف
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ة    ة المعروف یة الثلاث ارات الأساس اف للمھ ي تض ة الت یة الرابع ارة الأساس : المھ
ي     القراءة ، والكتابة ، والحساب ، وقد انتشر استخدام الح  دارس ف ي الم اسوب ف

یلاً       ذا البحث تفع د ھ ذا یع الم ل ا  مختلف دول الع یم  لتكنولوجی ا  التعل ي  وتطبیقاتھ  ف
ومي لمعلمي الریاضیات      تدریس س الق ، (NCTM)الریاضیات، وقد أقر المجل

م    یم وتعل ویر تعل ى بتط یین تعن ویین الریاض ة للترب ة دولی ر ھیئ و أكب وھ
یات، رور    الریاض أداة ض ي ك ب الآل تخدام الحاس دریس   اس رق ت ین ط یة لتحس

دأ   الریاضیات وعلى وجھ الخصوص الھندسة س مب د المجل ا  ، و أعتم  التكنولوجی
  المدرسیة ، الریاضیاتعلیھا تقوم التي المبادئ من كواحد
نص  ذا وی دأ ھ ى  المب رورة عل تخدام ض ا  اس ي التكنولوجی یم ف م  تعل وتعل

 الحاسبة والآلات التعلیمیة ، والبرمجیات الحاسوب ، رأسھا وعلى ،الریاضیات
ة ،  تعلم تحسین في وافر الأثر من لھا لما ل  تنظیم  وتسھیل  الطلب ات  وتحلی  البیان

ى  والقدرة ام  عل ي          القی ن خلال استخدام الحاسب الآل ن و م ث یمك ات حی بالعملی
اء دور    ع بق اف م ة والاستكش ل للتجرب ى معام ل إل ل الفص ھ تحوی م كموج المعل

ى       , للعملیة التعلیمیة ین عل ة لمساعدة المعلم وفر آلی بالإضافة إلى أن استخدامھ ی
  ).NCTM, 2000(تطویر تعلیم الریاضیات

از  دد  الحاسوب  ویمت ن  بع ات  م ي  الإمكان ت  الت ھ  جعل افس  أداة من د  تن ن  العدی  م
ز التي  التعلیمیة الاستراتیجیات من والعدید الأخرى الوسائط التعلیمیة ى  ترك  عل

تعلم  نشاط  ى   الم ھ وعل ي  الصف  داخل  العمل  أسالیب  وإیجابیت دف  الت ى  تھ  إل
روق  مراعاة ة  الف ب  أو الفردی ى  التغل ض مشكلات   عل  الصف،  داخل  النظام  بع
ز  ھ  الحاسوب  ویتمی ن  أداة بأن ا  السھل الاستعانة   م ا  بھ د   ودمجھ ي العدی ن  ف  م

ة  الاستراتیجیات  ا  التقلیدی ادة  أو لتطویرھ ا  زی  المشكلات  حل  كأسالیب  كفاءتھ
  (Travers,2010).المختلفة وطرق الاكتشاف

تعلم        ي ال ي عملیت دریس ف ي الت ھ ف ي وبرمجیات ب الآل تخدام الحاس ر اس د أث ولق
ي       ویلاحظ. والتعلیم م ف ر دور المعل ي تغیی ذلك بشكل خاص من خلال إسھامھ ف

تحكم        ة والم وفر المعلوم و الكل، م م ھ العملیة التعلیمیة، فبدلا من أن یكون المعل
ف           ع إعادة تعری ت نفسھ ،وم ي الوق ا ف تعلم ومتعلم ة ال فیھا، أصبح موجھا لعملی

ب ھو محو         ذا النحو أصبح الطال ى ھ م عل ة  أدوار كل من الطالب والمعل ر عملی
ا   ال فیھ و الفع تعلم والعض ي  ال ب الآل تخدام الحاس دریس باس اھم الت ا س ن ھن ، وم

ا        ل فیھ ة یتفاع ى طریق اء إل دریس بالإلق ة الت ن طریق ول م ي التح ھ ف وبرمجیات
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ى         ،الطالب ادا عل ر اعتم م وأكث ات المعل ى كلم ادا عل ویكون تعلمھ فیھا أقل اعتم
  ).Twigg, 2003(بشكل تفاعلي  أن یقرأ ویستكشف ویحل المسائل الریاضیة

ت            ي أوص ة الت اث التعلیمی دد الأبح د ع د تزای ة فق ة خاص ال الھندس ي مج وف
ة      دریس الھندس دة لت ة مفی فھ طریق ي بوص ب الآل تخدام الحاس دریس باس بالت

)Filmonov & Kreith, 1992 .(  نوات ر الس ي عب ب الآل ر الحاس د وف فلق
ات    ا برمجی ن بینھ ة م ات ھائل یة تطبیق ةالماض ة الدینامیكی  Dynamicالھندس

Geometry Software (DGS)   عینیات ل التس ذ أوائ دت من ي أوج ، الت
د        ي تعتم ة الت ة التقلیدی ن الطریق دیل ع المیلادي، والتي تم فیھا توظیف التقنیة كب

ز     ). Moyer, 2003(على الورقة والقلم والسبورة والطباشیر    ا یمی م م ن أھ وم
ة أن  ة الدینامیكی ة الھندس ا لأن   طریق ر العلی تویات التفكی ع مس ى رف اعد عل ا تس ھ

ا      ي حلولھ ر ف  Nicaisa(الطلاب یقضون وقتا أطول في تحلیل المسائل والتفكی
& Bannes, 1996 .(  

 Geometer'sوتشمل الھندسة الدینامیكیة برمجیات الاسكتشباد للھندسة 
Sketchpad (GSP) والكابري ،Cabri ومخترع الھندسة ،Geometry 

Inventor والفرضیة الھندسیة ،Geometric Supposer )Scher, 2002 .(
فمع . من أكثر تلك البرمجیات شیوعا في تدریس الھندسة GSPوتعتبر البرمجیة 

بدایة التسعینیات المیلادي قامت مدارس أوروبیة وصینیة وأمریكیة وغیرھا من 
ن بناء ، ویمك)Moyer, 2003(دول العالم باستخدامھا في تدریس الھندسة 
والذي یعتمد على ) (Course Labالبرمجیات التفاعلیة في برنامج الكورس لاب

العدید من الادوات التي تم بنائھا بطریقة سھلة و تفاعلیة دون الحاجة الى عملیات 
ولغات البرمجة فیكفي فقط أن نقوم بسحب العنصر المطلوب وملئ البرامترات 

  .الخاصة بھ
ات الحاس   ك البرمجی ل تل كال    ومث دیل الأش ل وتع لاب بعم مح للط ي تس وبیة الت

ار محاولاتھم            ا اختب ن خلالھ ة مدھشة یستطیعون م وفر بیئ ن أن ت الھندسیة یمك
)Scher, 2002 .(    ة ر أداة فعال د تعتب ھ التحدی ى وج ة عل ة التفاعلی فالبرمجی

ة  تعلم الھندس م  , لعرض ول یة وفھ كال الھندس اف الأش لاب استكش یح للط ي تت فھ
ما تسمح برسم الأضلاع والرؤوس ثم التفاعل معھا على الشاشة ، ك. خصائصھا

ا      ون ثابت ث تك بعض الآخر بحی . فقد یرسم بعضھا بحیث یكون متحركا ویرسم ال
ة             ك زاوی م سحب وتحری ث ث م مثل ب برس ف الطال ن تكلی ال یمك ى سبیل المث فعل

ث       ا المثل ى مجموع زوای ھ عل ن ملاحظات ذلك یكتشف   . واحدة فقط ثم یسأل ع وب
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ى  ا یبق وع الزوای ھ أن مجم ب بنفس غیر  ١٨٠الطال ر أو تص م تكبی ا ت ة مھم درج
ى التصور         ةأنھا تساعد عل ة التفاعلی ز البرمجی ا یمی م م , زاویة المثلث ، ومن أھ

فبمجرد تفعیل البرمجیة تفتح نافذة تحتوي على القائمة وأدوات الرسم التي یمكن 
ع ال    ل جمی یة وعم كال الھندس م الأش ا رس ن خلالھ ا م یة علیھ ویلات الھندس . تح

ا         اس الأطوال والزوای ب قی ث یستطیع الطال اس حی وتتضمن البرمجیة قائمة للقی
ار      , والمحیطات ورا بإظھ ة ف وم البرمجی بحیث یختار الشكل الذي یرید قیاسھ فتق

  ).Jakiw, 2001(القیمة 
إن       م ف ة والقل ى الورق د عل ي تعتم ة الت دریس التقلیدی ة الت ة بطریق وبالمقارن

ة والمشاھدة المستمرة      ا ة الحرك ا قابلی لبرمجیات التفاعلیة تمتاز بعدة مزایا أھمھ
یغة         ى الص افة إل ابیة، بالإض اھیم الحس ور المف ى تص لاب عل اعد الط ي تس الت
دة          ات عدی ى استكشاف تركیب درة عل ا الق وفر لھ ي ت الدینامیكیة لھذه البرمجیة الت

دد      ة الع ة فائق لال أمثل ن خ دد    . )Clements, 2002(م ذا الع لال ھ ن خ وم
ات         اف العلاق لاب استكش اح للط ة یت یة المتنوع كال الھندس ن الأش ائي م اللانھ
كال      ي الأش ر ف اھدة التغی تطیعون مش ث یس ة بحی ة دینامیكی یة بطریق الھندس

  ).Baharvand, 2001(الھندسیة بینما یجرون التعدیلات علیھا 
ة لاستخدام البرمجیات التفاعلیة ولقد أشارت العدید من الدراسات النتائج الایجابی

ة   دریس الھندس ي ت دي   ف ا التص ن خلالھ ن م ي یمك تعلم ة لظاھرة صعوب، والت
تلك   فيلانخفاض تحصیل الطالبات الھندسة التي قد تكون من الأسباب المباشرة 

ة    لمادة ا ي الدراسات التالی ا ف   (Papadopoulos & Dagdilelis,2008) : كم
 ،)AbuBakar,K.& et al;2010 ( ،(Erbas&Yenmez,2011) 
ر،(، ة   ) ٢٠١١الجاس ات التفاعلی ات أن البرمجی ذه الدراس ائج ھ ت نت د بین وق

ان       م للمشكلات الھندسیة ، والبرھ المستخدمة أدت إلى تحسن في التصور والفھ
ن     الریاضي والتحصیل والتفكیر الھندسي لدى الطلاب وقد أشارت دراسة كل م

رور،( امي،(،) ٢٠٠٩س ي   )٢٠٠٩القث ؤدي إلى ة  ت ات التفاعلی ى أن البرمجی إل
       .تنمیة بعض مھارات التفكیر

  :مشكلة البحث وأسئلتھ
جاء البحث الحالي تمشیاً مع ما أكدت علیھ المؤتمرات التربویة التي عقدت 
في الدول العربیة  وأوصت بضرورة تحدیث استراتیجیات التدریس التي تنمي 

  . التفكیر الإبداعيأنواع التفكیر المختلفة ومنھا 
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حیث أن تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي في الریاضیات من أھم أھداف تعلیم  -
  . الریاضیات في   جمیع المراحل الدراسیة

قصوراً في القدرات التفكیریة لدى الطلاب فھم یرددون ما أعطي لھم من  -
الذي معلومات ریاضیة حفظوھا واستظھروھا دون تأمل وتبصر، وأن التفوق 

نراه عند بعضھم ھو تفوق تحصیلي ولا یدل على قدرات عقلیة أخرى متمیزة 
كالقدرة على حل المشكلات، أو القدرة على التفكیر النقدي، أو التفكیر 

  .الإبداعي، أو حتى الوعي بعملیات التفكیر
وتمثلت مشكلة البحث  الحالي في عزوف و ضعف وقصور أداء الطلاب أثناء 

ت الھندسة ، ویتمثل ھذا القصور في الخلط بین المفاھیم تعلمھم لموضوعا
الھندسیة،وعدم القدرة على التمییز بین الأشكال الھندسیة حسب خواصھا، وعدم 
استخدام المفاھیم والتعمیمات في حل المشكلات الھندسیة ، وتدني المھارة في 

التدریس استخدام الأدوات الھندسیة عند رسم الأشكال الھندسیة ،  إن طریقة 
المتبعة بالمدارس تعد من أھم أسباب ھذه الصعوبات وبالتالي یتضح من ذلك 
ضرورة التحول من التعلیم التقلیدي للھندسة إلى التعلیم والتعلم من أجل التفكیر 

حیث أن مھارات التفكیر . باستخدام برمجیة تفاعلیة لفھم وتصور معالم الھندسة 
وحده، ولا تكتسب من خلال تراكم المعرفة لا تنمو بالنضج والتطور الطبیعي 

والمعلومات فقط، أي یحب أن یتم تعلیم محتوى الھندسة ومھارات التفكیر في 
آن واحد ، و جعل الفصل بیئة مثیرة ومحفزة تساعدھم على التفكیر والتوصل 
إلى حلول إبداعیة للمشكلات الھندسیة بأنفسھم ، لذا سعى البحث الحالي إلى 

  :السؤال الرئیس  التالي الإجابة على
ر        ة مستویات التفكی ي تنمی دریس الھندسة ف ما فاعلیة استخدام برمجیة تفاعلیة لت
ف الأول     لاب الص دى ط داعي ل ر الإب ارات التفكی ل ومھ ان ھای ي لف الھندس

  المتوسط بمدینة جدة ؟
الفرعیة  وللإجابة على السؤال الرئیس  السابق استلزم الاجابة على  الأسئلة

  :التالیة
ة مستویات         -١ ي تنمی دریس الھندسة ف ة لت ة تفاعلی ما فاعلیة استخدام برمجی

ة     ط بمدین ف الأول المتوس لاب الص دى ط ل ل ان ھای ي لف ر الھندس التفكی
 ؟جدة



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ٨٩   
  

ارات          -٢ ة  مھ ي تنمی دریس الھندسة ف ة لت ة تفاعلی ما فاعلیة استخدام برمجی
 ة جدة ؟التفكیر الإبداعي لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمدین

ر      -٣ توى التفكی ي و مس ر الھندس توى التفكی ین مس ة ب ة الارتباطی ا العلاق م
 الإبداعي لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمدینة جدة ؟

  : أھمیة البحث
  :تتمثل أھمیة البحث فیما یلي    
تساعد في تحدیث وتطویر العملیة التعلیمیة بما یتلاءم مع متطلبات العصر  -

ة الحدیثة التي تسعى إلى تجریب إستراتیجیات وأسالیب والاتجاھات التربوی
حدیثة،وبما یتفق مع المؤشرات التي أوصت بضرورة إدخال الحاسب الآلي في 

 . التعلیم
قد تسھم نتائجھا في تطویر طرق التدریس وتحسین أداء المعلم من خلال  -

دیة التي طرق تدریس مبنیة على البرمجیات التفاعلیة كبدیل عن الطریقة التقلی
 .تعتمد على الورقة والقلم والسبورة والطباشیر

  ،ھو البرمجیات التفاعلیةو، الھندسة ل تدریس بأحد مداخین تبصیر المعلم -
توضح المفاھیم حركیة دینامیكیة بطریقة المواد التعلیمیة یم تقدوالذي یمكنھم من 

                .بطریقة فعالة التعمیمات الریاضیة العلاقات وو
  : أھداف البحث 

في ضوء مشكلة البحث وأھمیتھ یسعى البحث الحالي إلى تحقیق الأھداف 
  :التالیة

إعداد دروس وحدة المضلعات بمقرر الھندسة  من كتاب الریاضیات  -
  . المطورة للصف الأول المتوسط باستخدام برمجیة تفاعلیة

الكورس لاب  في بحث فاعلیة استخدام برمجیة تفاعلیة باستخدام برنامج   -
تنمیة مستویات التفكیر الھندسي ، وتنمیة مھارات التفكیر االإبداعي لطلاب 

  .الصف الأول المتوسط 
مستوى التفكیر بحث العلاقة الارتباطیة بین مستوى التفكیر الھندسي و -

  .الإبداعي لدى طلاب الصف الأول المتوسط 
  :حدود البحث

  :تالیة تمثلت  حدود البحث في العناصر ال
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 :  اقتصرت البحث الحالیة على ما یلي : الحدود الموضوعیة 
من كتاب الریاضیات المقرر على الطالبات ) المضلعات( الوحدة الھندسیة 

ھـ ، والذي شملت على ١٤٣٦/  ١٤٣٥بالصف الأول المتوسط  للعام الدراسي 
املة، التمثیل العلاقات بین الزوایا، الزوایا المتتامة والمتك(الدروس التالیة 

بالقطاعات الدائریة،المثلثات، الأشكال الرباعیة،الأشكال المتشابھة،التبلیط 
  ). والمضلعات

 ٥٨عینة من الطالبات بالصف الأول المتوسط بلغ عددھن :الحدود البشریة
طالبة بالمتوسطة الثانیة والتسعون، وتم تقسیمھن إلى مجموعتین مجموعة 

  .  طالبة ٣١خرى ضابطة وعددھم طالبة وأ ٢٧تجریبیة وعددھا 
 ١٤٣٥تم تطبیق ھذه البحث في الفصل الثاني للعام الدراسي  : الحدود الزمنیة 

  .ھـ ١٤٣٦/ 

  :فروض البحث
  :یحاول البحث الحالي التحقق من صحة الفروض التالیة 

بین متوسطي  ٠.٠٥≤  αدلالة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو  -١
المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر  الدرجات البعدیة لطالبات
  .الھندسي الكلي بمستویاتة

متوسطي الدرجات   ٠.٠٥≤  αدلالة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو  -٢
البعدیة لطالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة في مقیاس تورانس 

  .لمھارات التفكیر الإبداعي بأبعاده
بین بین درجات التفكیر الھندسي و ودرجات التفكیر  توجد علاقة ارتباطیة -٣

 . الإبداعي لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدینة جدة

  الإطار المفاھیمي للبحث
 :البرمجیات التفاعلیة

ات  ة  البرمجی ن  التفاعلی م  م ة  الاتجاھات  أھ ي  الحدیث یم  ف الریاضیات وھي    تعل
ة ،    ة البنائی ث أن الأساس  مصممة على أساس النظری و   حی ا ھ ب  دور فیھ  الطال

ي  الفاعل  تعلم  ف یم،  و ال ھ لاستخدام      التعل ھ  واتاحة الفرصة ل ة  قدرات ي  الذھنی  ف
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 بدلا معلمھ من بتوجیھ المعرفیة بنیتھ وتكوین المعلومات ومعالجة المفاھیم تناول
ن  ھ  م ة  تلقی ن  جاھزة  للمعلوم ھ  م ة استرجاعھا   معلم ا  وامكانی ب  حینم ھ  یطل  ،من

ة    حیث أنو ى البنائی ذا  النظرة الحدیثة قائمة عل ات أدا  ل ة  أصبحت البرمجی ة مھم
 ).Gassiorowski, 1998(في التعلیم والتعلم 

تصمیمھا،  یتم ، التي التعلیمیة التعلیمیة ھي المواد ت التفاعلیةالبرمجیاو
 البرمجیاتھذه  ، وتھدف) ٢٠٠٤ عیادات،( الآلي  الحاسب بواسطة وبرمجتھا

 من أنواع المختلفة، وھناك ثلاثة الدراسیة المواد تدریس المساھمة في إلى
  :التعلیمیة البرمجیات

ي،  الحاسب  بمقررات خاصة برمجیات  -١ دف   وھي  الآل ات تھ ى  برمجی  إل
ي  الحاسب  علم عن علمیا عمقا المتعلمین إعطاء ھ دون  الآل اط  ذات  الارتب

ل  وتدرس الأخرى، بالمقررات ذه  مث ات  ھ ون   البرمجی دما یك دریس  عن  ت
  .الآلي الحاسب مقررات على مقتصرا الحاسوب

ات  -٢ ة  برمجی ر ( تعلیمی ي  الحاسب  عب ة،  )الآل ات  وھي  موجھ  ذات برمجی
ص   وى مخص وع محت ین  لموض ن  مع د م اھج  موضوعات  أح  المن
  .محتواھا من شيء تغییر المدرسیة،ویصعب

ة   برمجیات -٣ ر (تعلیمی ي  الحاسب  عب ر  )الآل ة   غی ة (موجھ  وھي  ،) تولیدی
وى  مخصصة  ولیست مفتوح ذات محتوى برمجیات دد  لمحت ن  مح  ویمك

  .)٢٠٠٣المحیسن،(شتى  تربویة استثمارھا لمواضیع
كالصوت  مختلفة وأنماط بأشكال للمتعلم المعلومات تقدم البرمجیات وتلك  

 تكون بحیث ، والنصوص ، التفاعلیة السمة ذات المتحركة والرسوم والصورة
 ونقاء سماتھا على الحفاظ اجل من المختلفة بأشكالھا مترابطة ھذه المعلومات

 إلى تحتاج الحاسوب خلال من المعدة البرمجیات ھذه ومثل ، مع المتعلم تفاعلھا
 الحركیة العروض تقدم لكي البرمجیات من وأیضًا من الأجھزة قیاسیة نوعیات
والصور والبیانات بأشكالھا المختلفة المدمجة بأسلوب  المتتابعة والصور

 واجھات وتقدم  متعددة التعلیمیة ، البرمجیات تألیف عرض متناسق، و نظم
 أدوات إلى بالإضافة المتعددة، الوسائط في مواضع للتحكم جیدة رسومیة
 وقبول بالحسابات ، والقیام والقوائم الدقیق والنصوص الأزرار لإضافة تصمیم؛

النظم  أھم أخرى ، ومن ببرامج والربط بل معھ ، والتعامل المتعلم یدخلھ ما
 ، ونظام (Multimedia Tool book) بوك تول میدیا مالتي نظام: ھي
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 Forge)  فورج میدیا نظام) Director Macromedia(دایركتور ماكرومیدیا
Media)كوسیت  ، ونظام))  (Questوقد ظھرت ) ٢٠١١والعمرو، أبوریا ،

استجابة لتحدیات عصر الانفتاح التكنولوجي والمعلوماتي ھذه البرمجیات 
التواصل بین الشعوب، والتغیر السریع الذي العلمي الذي كسر العوائق ، وسھل 

ظھر على جمیع نواحي الحیاة یجعل من الواجب على المؤسسات التعلیمیة 
الأخذ بوسائل التعلیم الحدیثة ،لاسیما وقد أضاف التطور العلمي والتكنولوجي 
كثیراً من الوسائل التعلیمیة الجدیدة التي یمكن الاستفادة منھا في تھیئة مجالات 

برة للمتعلمین ؛ حتى یتم إعداد الفرد بدرجة عالیة من الكفاءة تؤھلھ لمواجھة الخ
 القومي لمعلمي المجلس دكما اعتم). ٢٠٠٥حمیدان،(تحدیات العصر

أحد ك التكنولوجیا مبدأ(NCTM) الأمریكیة المتحدة الولایات في الریاضیات
 ضرورة على دأالمب ھذا وینص الریاضیات المدرسیة، علیھا تقوم التي المبادئ
 ،الحاسوب رأسھا وعلى تعلیم و تعلم الریاضیات في التكنولوجیا استخدام

 الطلاب ، وتسھیل تعلم تحسین في وافر الأثر من لھا لما التعلیمیة، والبرمجیات
 ،وسرعة بدقة بالعملیات الحسابیة القیام على والقدرة البیانات وتحلیل تنظیم

  . NTCM,2000)( الریاضیات فروع كافة في البحث على والمساعدة

زود    دة ی ة الجی ات التعلیمی لال البرمجی ن خ یم م ي التعل وب ف تخدام الحاس إن اس
یلة        وق أي وس تعلم، تف ة ال اء عملی ي أثن الطالب بزخم ھائل من التفاعل الحقیقي ف

د بالتفاعل   . تعلمیة أخرى وكلمة التفاعل تعني النشاط المتبادل بین كائنین؛ ویقص
امج التعلیمي         ھنا ال تعلم والبرن ین الم ي اتجاھین؛ ب مشاركة المباشرة المستمرة ف

رفین     ن الط ل م ل ك ن قب ة م طة إیجابی منة أنش وب، متض اطة الحاس دم بوس المق
ار، ( تمر       ) . ٢٠٠٢الف كل مس ة بش ة تفاعلی ة متبادل ي عملی ل ھ ة التواص فعملی

ى طبیع     د عل تركة یعتم طة مش ن أنش ھ م ا فی ل وم ك التفاع ة ذل وذج ودرج ة نم
ة      لال شاش ن خ ة م رات التعلیمی دیم المثی ن تق ذي یتكون م ي، ال امج التعلیم البرن
امج          ل البرن ن قب ئلة م ن الأس ة م واع مختلف دیم أن الحاسوب في شكل إطارات وتق
م      دة أھ ة الجی ات التعلیمی لال البرمجی ن خ وب وم ي الحاس وافر ف ي، ویت التعلیم

املا  ا ع ة وھم ة التعلیمی اح العملی ل نج ي  التش عوام ة ف ة متمثل ویق والدافعی
وافر  . ، والملاحظة والإحساس للمجالین الإدراكي والوجداني للمتعلم المرونة وت

امج           ي البرن ة ف ي؛ فالمرون امج تعلیم ي أي برن ھلاً ف یس س ائص ل ذه الخص ھ
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ل          تعلم، أي أن تحلی درات الم وء ق ي ض ف ف ى التكی درة عل ي الق ي تعن التعلیم
ئلة م م لأس تجابات المعل ة  اس ن معرف ھ م ي، تمكن امج التعلیم ل البرن ن قب ددة م ح

درات       ع ق امج یتناسب م ن البرن مستوى ذلك المتعلم مما یؤدي إلى تفریغ جزء م
داني       . المتعلم وإمكاناتھ الین الإدراكي والوج وة الملاحظة والإحساس للمج أما ق

لال         ن خ تعلم، م درات الم دقیق لق حیح وال یم الص ى التقی درة عل ي ق تعلم فھ للم
ین       ھ صحیحین ودقیق اتج عن غ الن ن  . استجاباتھ لیكون تحدید المستوى والتفری وم

ده   أول، وتزوی تجاباتھ أولاً ب ائج اس تعلم بنت د الم ارة تزوی ویق والإث ر التش عناص
ة    رة معین ل فت ي ك امج التعلیم ك البرن ن ذل ي م یلھ الدراس وع تحص ن . بمجم وم

وم أو ا      ت المفھ دف تثبی دریب، بھ ویق الت ل التش رض   عوام ذلك ع دة، وك لقاع
كال     رض الأش ذلك ع ة، وك ادة التعلیمی رح الم اء ش ي أثن ا ف كال، وتحریكھ الأش
ة    ة والتغذی والرسومات في أثناء طرح الأسئلة إضافة إلى وجود الألعاب التعلیمی
ة،        ر الرغب ل تثی ذه العوام ل ھ وب، فك ن الحاس تعلم م ا الم ي یتلقاھ ة الت الراجع

تعلم  وتلھب الحماس لدى المتعلم، وت وجد عنده التشویق والاندفاع الداخلي نحو ال
امج       ) ١٩٩٥الجابري، ( ، كما یستطیع الطالب ضعیف المستوي استخدام البرن

ھ؛        ن زملائ م، أو الخجل م ن المعل الخوف م التعلیمي مرات عدة؛ دون الشعور ب
ي      فالطالب یتفاعل مع الحاسوب بحریة تامة بحیث یستطیع قضاء وقت أطول ف

ا  ة الم ا دراس ي یحتاجھ ة الت رھان، (دة العلاجی  )٢٠٠٢الش
ن و م  م زات  أھ یلة  للحاسوب  استخدامنا  می ي  كوس یم  ف و  التعل ع  ھ  مستوى  رف

یلة  استخدامھ  كما أن الطلاب ، تحصیل ة  كوس وفر  تعلیمی ا  ی ا  اھتمامً  بكل  خاصً
ھ  حسب طالب ا  العلمي  ومستواه  واستعداداتھ  قدرات ى  یساعد  مم تحكم  عل ي  ال  ف

تعلم،  ذلك  ال یلة  الحاسوب  استخدام  إن وك ة  كوس ي  یساعد  تعلیمی دریب  ف  الت
 للطلبة، المفاھیم توضیح على ویساعد ، الحسابیة العملیات إجراء على والتمرین

ب  وتشخیص  ا  الضعف  جوان ن  وعلاجھ ات  خلال  م ي  الإمكان ع  الت ا  یتمت  بھ
ره  دون الحاسوب ل  غی ة  والصوت  الصورة  استخدام  مث ین  والتفاعل  والحرك  ب

ة  امج  الطلب ي  ویساعد  ، والبرن یم  ف ة  تعل ذین  الطلب انون  ال ن  یع ي  صعوبات  م  ف
تعلم، ون ال ھ ویك أثیر ل ابي ت یلھم ایج ي تحص اتھم ف و واتجاھ تعلم نح  ال

وني، ( تعلم  ، و) ٢٠٠١العجل دعم  ال ن  بالحاسوب  الم م  م تعلم  إستراتیجیات  أھ  ال
ي  ت  الت ا  الدراسات  أثبت ع  ومساھمتھ  فعالیتھ دى  التحصیل  مستوى  برف ة  ل  الطلب

ل  النقاش على والقدرة التعاون على تدریبھم إلى إضافة  والشعور  الآخرین  وتقب
 لم الحدیثة التقویم وأسالیب وطرق .الآخرین تجاه والجماعیة الفردیة بالمسؤولیة

د  رة تع ى مقتص ارات عل ا  الاختب فوي بأنواعھ ري الش الي والتحری  والمق
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التركیز  الأمر  تطور  بل والموضوعي ى  ب ویم  عل  أسالیب  المستمرباستخدام  التق
رھم  اسوقی لتلامیذه المعلم فھم على تساعد ائج  واستخدام   تفكی ویم  نت دیل  التق  لتع

ة  (Travers, 2010) تدریسھ  طرق وتحسین ى فعالی  ،وقد اشارت الدراسات إل
ام  وضرورة موضوعات الھندسة ، تدریس في الحاسوب استخدام اج  الاھتم  بإنت

یح  التي الحاسوب برامج ین  الفرصة  تت ا  للتفاعل  للمتعلم ن خلال   معھ  أنشطة  م
  .فعلا  فیھا یشاركون

  :تدریس الھندسة باستخدام البرمجیات التفاعلیة
اس    اة الن لة بحی ا ص ة وأكثرھ یات الحدیث روع الریاض م ف ن أھ ة م ر الھندس تعتب

ا   . ل تطبیقاتھا في كثیر من المجالاتحیث تدخ دماء أھمیتھ وقد أبرز الإغریق الق
وم       ویر عل ي تط ة ف ي للھندس دور الأساس ا ال نظم وأیض ر الم ار للتفكی كمعی

یات  وفي، (الریاض ي  ) ١٩٩٧المن ومي لمعلم س الق ة المجل اییر وثیق ي مع ، و ف
ین بمراحل ال      ع المتعلم وى الھندسة لجمی ام   الریاضیات و الخاصة بمحت یم الع تعل

  :فقد تضمنت أربعة محاور أساسیة تمثلت في
ى         - درة عل ة الق اد وتنمی ة الأبع ة وثلاثی تحلیل خصائص الأشكال الھندسیة ثنائی

  .حل المسائل الریاضیة التي تتعلق بالعلاقات الھندسیة
تحدید المواقع والعلاقات المكانیة باستخدام الھندسة المستویة والطرق   -

 .التمثیلیة الأخرى
 .إجراء التحویلات واستخدم المماثلة لتحلیل الحالات الریاضیة -
اني والنمذجة الھندسیة لحل المسائل        ا - ستخدام التصور والمنطق المك

)NCTM, 2000.( 
تم          ا تھ ث أنھ یم ، حی ل التعل ع مراح ة بجمی ة الھندس ة دراس ن أھمی الرغم م وب

ي  مات ف توى، والمجس ي المس ھا ف یة وخواص كال الھندس ة الأش راغ ،  بدراس الف
ا        ف عالمن ى وص اعدنا عل ي تس اة ، فھ ي الحی ا ف ا، وتطبیقاتھ ات بینھم والعلاق

؛ إلا أنھ من الملاحظ أن  )  Hatfield& et al, 2001(الطبیعي وتمثیلھ وفھمھ 
وعات       م لموض اء تعلمھ لاب أثن ي أداء الط ور ف عف وقص زوف و ض اك ع ھن

اھی        ین المف ط ب ي الخل ذا القصور ف ل ھ ی الھندسة ، ویتمث درة   ة ،م الھندس دم الق وع
اھیم   تخدام المف دم اس ھا ، وع ب خواص یة حس كال الھندس ین الأش ز ب ى التمیی عل
ي استخدام الأدوات        ارة ف دني المھ والتعمیمات في حل المشكلات الھندسیة ، وت
ات أن      ن الدراس د م ارت العدی د أش یة ، وق كال الھندس م الأش د رس یة عن الھندس

د     كثیراً من الطلاب یجدون صعو ر الھندسي ، وق ي التفكی بة في تعلم الھندسة وف
دریس  ع     . أرجع عدد من الباحثین ذلك إلى طریقة الت اعلون م م لا یتف الي فھ وبالت
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ا    . ولایشتركون في عملیة التدریس یھم علم ومن ھنا قد تصبح الھندسة بالنسبة إل
م        ن فھ دلا م ھ ب تم تلقین ذا یجب   ). Clements & Battissa, 1992(مجرداً ی ل

نظم      د م ى جھ اج إل ذا یحت ا أن  . على المعلمین تغییر طریقتھم في التدریس وھ كم
مما یسبب  . بعض المعلمین یقومون بالتدریس وھم أنفسھم لا یفھمون المادة جیدا

م     ن أھ د م كراھیة الطلاب للمادة ،   أي أن طریقة التدریس المتبعة بالمدارس تع
اتتمتع بھالب . أسباب ھذه الصعوبات تم   ونظراً لم رمجیاتالإلكترونیةمنخصائص تھ

اھیم وتجسیدھا        ى إدراكالمف تعلم عل ي تساعد الم بدراسة الأشكال الھندسیة ، والت
ھ ،    تعلم  بنفس ة الم اء ثق ھا وبن یّة ببعض ط الأفكارالریاض ة ورب ة محسوس بطریق

یّات       م الریاض ى تعلّ ھ عل ة قدرت البو تنمی یل  الط ین تحص رح  . وتحس ث تط حی
ة ن  ة البنائی ة     النظری ات الذكی ن خلال البرمجی ي م ب الآل تخدام الحاس موذجا لاس

التي تحفز العملیات الفعالة للذھن ، وتقدم تلك البرمجیات تطبیقاً جدیداً لاستخدام  
ر     ة التفكی ي تنمی ة ف ة وھي تطرح      . الحاسوب كأداة فعال ة البنائی س النظری و تعك

ي التع   ة ف ة البنائی ر الطریق ة نظ د وجھ وذج الجدی ذا النم لال ھ ن خ تعلم م یم وال ل
اء خوضھ تجارب      تعزیز المعرفة في ذھن المتعلم الذي سرعان ما یستعیدھا أثن

دة  ي       )Lester, 1996(جدی ة ھ دریس الھندس بة لت ات المناس ن البرمجی ، وم
ي         تخدامھا ف تم اس ث ی ب حی طة الحاس تخدمة بواس ومیة المس ات الرس البرمجی

ات   الرسومات البیانیة والھندسیة من خلال الآلا ت الحاسبة الرسومیة أو البرمجی
ة  ات  . المختلف ا  البرمجی  Geometer's Sketchpad ،Geonextومنھ

،GeoGebra  ،...  تم إلى غیر ذلك من البرمجیات الحرة الرسومیة ، والتي لا ی
ا        ادة منھ ن الإف ن یمك إدراجھا بشكل رسمي في منھج الریاضیات المدرسیة ، لك

یات بص   وى الریاض ان محت ي إتق د   ف رة، وق ر مباش ورة غی رة أو بص ورة مباش
ي   تعلم الإلكترون لاب لأدوات ال تخدام الط ى إن اس رور إل ة س لت دراس توص
رامج الھندسیة      ن خلال الب یساعدھم في تنظیم أفكارھم ، وقد استطاع الطلاب م
وى الریاضیات        ان محت اھیم الریاضیة، وإتق الدینامیكیة استقصاء خصائص المف

 Zengina,Y.& et)ا دلت نتائج دراسة زنجیناوآخرون، كم) ٢٠٠٩سرور ، (
al,2012) یم   إلى أن التعلیم ل للتعل ة  بمساعدة الحاسوب كمكم وباستخدام    البنائی

دریس  برنامج الجیوجبرا أكثر فاعلیة من ة      طریقة الت دون البرمجی ط ب ة فق البنائی
 .علم حساب المثلثات في تدریس تحصیل  الطلاب التفاعلیة على

ومیة     رامج الرس ن الب ل م تخدام ك ة اس ى فاعلی وث إل ات والبح ارت الدراس وأش
یة  ي ..،GSP ( Geometer's Sketchpad ،GeoGebra(الھندس ا ف كم

ن الجاسر      ى    ) ٢٠١١(دراسة كل م ا إل ي أشارت نتائجھ ة استخدام   والت  فاعلی
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 الھندسیة على الأشكال الجیوجبرا في تدریس وحدة برنامج على قائمة برمجیات
ذ  والمؤجل  المباشر  التحصیل  ة   السادس  الصف  لتلامی ن المرحل ة ،   م الابتدائی

ت    (Reis,Z.& Gulsecen,S.,2011)وجیلسكین دراسة ریزكذلك  ي بحث والت
داد    تأثیر استخدام تلامیذ الصف السادس بتركیا لبرمجیة جیوجبرا یم الأع في تعل

د   ي أح ي ھ حیحة ، والت یع الص ي  المواض عوبة ف ر ص تیعاب   الأكث م والاس الفھ
ائج لت نت حیحة   توص داد الص ت الأع ي درس ة الت ى أن المجموع ة إل  الدراس

ا        ن الإنجاز، بینم وب م ى المستوى المطل باستخدام برنامج الجیوجبرا وصلت إل
المجموعة التي درست بأسلوب العرض لم تصل مستوى المطلوب من الإنجاز، 

رون    ا سھا وآخ ت بھ ي قام ائج الدراسة الت ت نت ا دل  Sahaa, R. & et(كم
al;2010(      ي وجبرا ف امج الجی تخدام برن ر اس ة آث ت لدراس ي أجری م  والت تعل

ي      ة ف دارس الثانوی لاب الم ن  ط ة م یل مجموع ى تحص ة عل ة الدیكارتی الھندس
 Mcclintock et. al(كوالالمبور، مختلفي القدرة البصریة المكانیة ،و دراسة 

دت دراسة   )  2002, ة    ) Flanagan,2001(كما أی ة استخدام أدوات التقنی فاعلی
ة الحاسبة   GSPمثل برمجیة  دری  ) TI-92(، والآل ي ت س التحویلات الھندسیة   ف

ى أن استخدام البرمجي       ائج إل ث أظھرت النت ة الحاسبة   GSPحی ) TI-92(والآل
 زاد من فھم الطلاب لمفھوم التحویلات الھندسیة حسیاً ونظریاً كما ھدفت دراسة

)Moss,2000 (        ل ة مث ة للھندس ة دینامكی تخدام برمجی ة اس ة طبیع ى معرف إل
)DGS (   ة ا یلة معرفی ة كوس ي الجامع یة   ف كلات الریاض ل المش افیة لح . ستكش

ة   تخدام البرمجی یات باس دریس الریاض ى أن ت ائج عل ت النت اعد  GSPودل س
اھیم    الطلاب في عملیة التصور بالتالي كان التدریس فعال في إفھام الطلاب المف

  .كما ولد لدیھم حماسا لتعلم الھندسة. الھندسیة والمحتوى الھندسي
  Courselab: برنامج الكورس لاب

ھوأحد البرامج التفاعلیة الحدیثة Course Lab)(یعتبر برنامج الكورس لاب 
وھو بیئة تفاعلیةلإنشاءمحتوىتعلیمیتفاعلیعالیالجود،یمكننشرھعلىالإنترنت، 

وكذلكنشرةعلىالأقراصالمدمجة،والمشغلاتالأخرى، (LMS)وأنظمةإدارةالتعلم
في روسیا، والموقع ) websoft.ru(وھذا البرنامج من شركة ویب سوفت

، یسمح لك بإنشاء الأنشطة  www.courselab.comالرسمي للبرنامج ھو 
والبرامج ونشرھا على شبكة الانترنت، كما یسمح لك بتطبیق برامج المحاكاة، 

  .قائم على الحاسوبوالتدریب ال
دد     امج بع ن  ویتمیز البرن ة  الخصائص  م ي  المتقدم ھ  تجعل  والت ة  من ة  بیئ  مثالی

 والمحاكاة الامتحانات لعمل بإمكانیات مزود التعلیمیة فالبرنامج المصادر لتألیف
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اب  دیرھا  وأیضا  البسیطة  والألع ة  SCORM)(سكورم   بصیغة  تص  المعروف
وى  إدارة أنظمة داخل عملھا لتسھیل و . التعلیمي  المحت امج  وھ وي  برن  وسھل  ق

تخدام ي الاس ألیف ف وى ت ي المحت ذي تعلیم د ال ى یعتم طلح  عل مص
)WYSIWYG( (What You See Is What You Get) أي)  ا راه  م  ت

ى أن  ویشیر ) علیھ تحصل ما ھو امج   إل ة البرن أن  تسمح  تقنی ى  تحصل  ب ا  عل  م
ة تستخدم   وھذه ، الورقة على مطبوعًا الشاشة على تراه م  التقنی ات  معظ  التطبیق

  ).١( وواجھةالبرنامج كما بشكلویندوز،  نظام تحت العاملة الحدیثة

  
  واجھة برنامج الكورس لاب): ١(شكل 

 تطبیقات الكورس لاب  
ي       وى الكترون ل محت ي عم ورس لاب ھ امج الك ن برن ي م رض الرئیس الغ
دة         وم بتصمیم وح دما نق ة ، فعن ات الممكن ى التطبیق للمقررات الدراسیة قائمة عل

الافتراضیة ،  اختیار نموذج من مجموعة القوالب یتم  دراسیة في كورس لاب ،
ل     ار أفض ورس لاب لاختی ر ك ي تحری ر ف كل مباش وذج بش دیل النم ن تع و یمك

ف  ظ واستخدامھ        . لتتلاءم مع أسلوب المؤل ن حف ة یمك ذه الطریق ب بھ دیل القال تع
ن         ة م امج مجموع من البرن دة ، یتض دات جدی اء وح د إنش ق عن ت لاح ي وق ف

ر  تعمال المباش اھزة للاس ب الج امج. القوال یح البرن م   ویت ائن ت تعمال ك ادة اس إع
د     . إدراجھ في أحد النماذج امج الكورس لاب یعتم ي برن و بناء المواد التفاعلیة ف

ى       ة دون الحاجة ال ة سھلة و تفاعلی على العدید من الادوات التي تم بنائھا بطریق
رات الخاصة    البرمجة یكفي فقط أن نقوم بسحب العنصر المطلوب وملئ البرامت
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دیك . بھ ي     وإذا كان ل ن بسھولة استیراده     PowerPointبالفعل عرض ف ، یمك
توردة        واد المس حیح الم ن تص ا یمك ر، كم زم الأم ورس لاب إذا ل دة ك ى وح إل
ممة        ات مص ات برمجی افة تطبیق تم اض ا ی ورس لاب ،كم ر ك ي تحری ل ف بالفع

ویمكن الاطلاع على . بالجیوجبرا وعرضھا في الوحدة المصممة بالكورس لاب
  :لبرنامج كورس لاب من خلال الروابط التالیةالشرح الكامل 

http://www.courselab.com/ 
de_Eng.pdfhttp://download.courselab.com/downloads/clpics/CourseLab_2_Gui  

 التفكیـر  الھندســي ) :Geometrical Thinking    (  
ذي      ـة وال ـاص بالھندس ي  الخ اط العقل ر أو النش كال  التفكی ن أش ـكل  م ـو ش ھـ
ام       ى القی تعلم عل ـدرة الم ي ق یعتمـد على مجموعـة من العملیات العقلیـة متمثلـة ف

تویات     ن مس توى م ل مس ة بك ـطة الخاص ن الأنش ـة م ي بمجموع التفكیرالھندس
ي ـد  (وھ تدلال الشكلي،التجریـ ر الشكلي،الاس تدلال غی ) التصور،التحلیل،الاس

  ).      ٢٠٠١إسـماعیل الأمین،(
ل ان ھای دد ف د ح ة  ) Van Hiele(وق ي خمس ي ف ر الھندس تویات التفكی مس

ي     ب ھ ى الترتی ة عل ـة متتالی تویات رئیس ري  : مس توى البص  Visual(المس
level ( توى التح ل ، ومس ر  ) Analysis Level(لی تدلال غی ، و مستوىالاس

كلي كلي  (Informal Dedication)الش تدلال الش توى الاس  Formal، ومس
Dedication  ـة ـة البالغ توى الدق ـد(، ومس ذا  Rigor Level)التجریـ ، وھ

طة     ة المتوس ف الأول بالمرحل ین الص ى متعلم عب عل ر یص توى الأخی المس
ة   الوصول إلیھ ، لما یتطلبھ من  ررات المرحل تفكیر منطقي وتجریدي،كما أن مق

ر     ن التفكی ذا المستوى م ة،  (المتوسطة لاتتناسب مع ھ د  (،)٢٠٠١عزو عفان محم
دیل، ث    )٢٠٠٠قن ار البح توى ،واقتص ذا المس تبعاد ھ ة اس د رأت الباحث ذا فق ، ل

ر            ل للتفكی ان ھای اس ف ن مقی ط م ى فق ع الأول توىات الأرب ى المس الي عل الح
قیاس التفكیر الھندسـي لدى أفراد عینة البحث قبل وبعد تدریس الھندسي، وذلك ل

امج الكورس        ة باستخدام برن ة باستخدامالبرمجیة التفاعلی وحدة الاشكال الرباعی
  .لاب

دریس      داف ت م أھ ن أھ ي م ر الھندس ى التفكی تعلم عل ـدرة الم ة ق ر تنمی یعتب
ومي لمعلمي ا  )  NCTM(الریاضیات كما أشارت وثیقة  لریاضیات  المجلس الق
ر   (NCTM,2000)بالولایات المتحدة الأمریكیة  ل أن التفكی ، ویفترض فان ھای

ـة     لة  ومتتابع ة متسلس الھندسي لدى المتعلمین یتضمن المستویات الخمسة بطریق
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ر     ن مستویات التفكی ، ویعتمـد كل مستوٍعلى المستوى السابق لھ ، ولكل مستوٍ م
ناسب لھ والمحتوي التدریسي المناسـب الھندسي مستوى من الآداء التدریسي الم

توى     ن المس ثلا إلا إذا أتق ع م توى الراب ل للمس تعلم أن یص تطیع الم ھ ، ولا یس ل
ث  ات      . الثال ي المعلوم تعلم یبن ي أن الم ة ف ع البنائی ل م ان ھی ة ف ق نظری ا تتف وھن

م   . على ما كان قد اكتسبھ في مراحل تعلمھ السابقة اً إلا إذا فھ م مفھوم  فھو لا یفھ
بقھا     ا س ى م ة عل ي المعلوم ھ یبن ھ إذ أن ذي قبل ذه ) Moyer, 2003(ال ، وھ

  :المستویات ھي 
  ): (Visualizationمستوى التصور  -أ 

ى     ادا عل یة اعتم كال الھندس توى تصور الأش ذا المس د ھ ین عن ویستطیع المتعلم
ى الأشكال الھندسیة      ون عل الخواص البصریة الشاملة فیمیزون ویقارنون ویعمل

عرف على شكلھا الظاھر فقط، حیث أنھم عند ھذا المستوى لا یرون أي شبھ بالت
ك            ى تل ى التعرف عل درة عل ون الق م لا یملك یَّن والمستطیل فھ ع والمع بین المرب
كال      ف الأش تعلم بوص وم الم توى یق ذا المس د ھ ین ، وعن و ب ى نح واص عل الخ

ى مكو    كل إل ل الش ن لا یحل ام، ولك ا الع اً لمظھرھ فھیا وفق ي  ش ر ف ھ ، لا یفك نات
ن             ات ع ل للتعمیم كال ، لا یمی ن الأش ة م ة معین ز فئ ا تمی ى أنھ واص عل الخ

ا   ة بھ ة متعلق تخدام لغ كال أو اس  ,Fuys, Geddes, and Tischler(الأش
اس  ) 1988 ، و یتعامل المتعلم مع شكل واحد فقط، فیقوم بتصنیفھ عن طریق قی

فالمربعات والمستطیلات تبدو . أجزائھوھو ھنا لا یمیز الشكل ب. الأبعاد والزوایا
  ). Moyer, 2003(كأنھا أشكالا مختلفةً لا رابط بینھ

  :Analysisمستوى التحلیل  -ب
ا        ث مكوناتھ ن حی یة م كال الھندس ل الأش توى بتحلی ذا المس د ھ تعلم عن دأ الم یب

ن الأشكال     . وإیجاد العلاقة بینھا ة م د فئ , كما یبدأ عملیا باكتشاف خواص وقواع
ل       . نظر للشكل من حیث خواصھوال ھ یمث ذا المستوى بأن ل ھ ان ھی وقد وصف ف

ین أجزاء الشكل       ات ب ى العلاق مظھر الھندسة ، ینظر المتعلم في ھذه المرحلة إل
وع   ن ذات الن ي م كال الت ل الأش یم لك ة التعم ا (ومحاول ع زوای ھ أرب تطیل ل المس

وازین  لعین مت ة وض تعلم إدراك ). قائم تطیع الم ن لا یس ا ولك ین الزوای ة ب العلاق
ة لاع المتوازی تعمال    . والأض دأ باس ث یب یة حی ة الریاض اب اللغ ي اكتس دأ ف ویب

  ).Moyer, 2003"(یشبھ"بدلاً من " یطابق"عبارات مثل 
  ): Informal Dedication(مستوى الاستدلال غیر الشـكلي ) ج(

ة       تعلم أھمی م الم ذا المستوى یفھ ي ھ تنتاج ،  ف ي  الاس ات  ویبن ي  نظری  نظام  ف
التمییز   مسلمات، وم ب ین  ویق ر  العناصر  ب ة  غی ات  المعرف  والمسلمات،  والتعریف
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ذكر   ان، وی ارات  شكلي  بشكل  السبب  والبرھ ة  وبعب اد  منطقی ى  بالاعتم  عل
ات، المسلمات والنظ  ب  ویعطي  ری اً شكلیاً،   الطال ن  إثبات ة  دون ولك ین   المقارن ب

ة  لمیة،  الأنظم ثلاً   المس ة  باستطاعتھ  یكون  فم افؤ  برھن ن   مجموعتین  تك م
ـیة      متوازي تعریف تحدد التي الخصائص ات الھندس ـغ التعریف الأضلاع و یصی

ـة     ن مجموع ـة م ـة والكافی روط الضروری ار الش ـتطیع  إختی ـتخدمھا، ویس ویس
خصائص مقدمـة لتحـدید نوع الشكل ویمكنھ تحـدید المتطلبات اللازمـة  لتحویل 
شـكل ھندسي إلى شكل آخـر، فیطلب منھ مثـلاً المتطلبات لجعل شكل المستطیل  
ھ لا          ض الإسـتنتاجـات البسـیطة، ولكن ـم بع ھ تقدی ا یمكن ـع ، كم یتحـول إلى مرب

  ).١٩٩٥حسـن سـلامـة ،  (یسـتطیع فھـم الاستدلال بالمعنى الحقیقي  
  ): Formal  Dedication (مستوى الاستدلال الشـكلي) د (  

ات في ھذا المستوى یفھم المتعلم الاستدلال المنطقي المجرد، فیمكنھ رؤیة العلاق
ـداً      راھین الھندسیة معتم اء الب المتداخلة بین النظریات والمسلمات ، كما یمكن بن
ھ    دى مھارات على المسلمــات والنظریات للوصول إلى نتیجـة محـددة ، حیث تتع
ھ لا       ة ، ولكن ن طریق أكثر م راھین ب وین الب ى تك ا إل راھین وتكملتھ ذكر الب ن ت م

ي أشكالھا    یسـتطیع المقارنـة بین الأنظمـة الھند سـیة المختلفـة وإدراك الھندسة ف
ـریداً  ـر تج ـة( الأكث ي الطبیع اعي  ) ف ـراغ الرب ـة الف ال[كھندس ـة الفراكت ] ھندسـ

  ) . ٢٠٠٣مھـا السرحاني،(
ي       وبیة ف رامج الحاس ا والب تخدام التكنولوجی ى أن اس ات إل ارت الدراس د اش وق

ر الھ       ارات التفكی ة مھ ي تنمی ر ف ھ اث دریس الھندسة ل ائج    ت ت نت ث دل ندسي ، حی
نس  ة لبیی ب    ) Baynes(دراس مناً لجوان رح متض امج مقت تخدام برن ى أس إل

ي        ر الھندس ل للتفكی ان ھای تویات ف ة مس ي تنمی ة ف ر فاعلی ة أكث تكنولوجی
)Baynes, 1999 (         ى ال عل ر فع ا أث ة لھ ات التفاعلی ا أن استخدام البرمجی ، كم

، كما اشارت   (McClintock et. al, 2002) التفكیر الھندسي لدى المتعلمین 
ا   د االله و زكری ة عب ة    )(Abdullah & Zakaria, 2013دراس ى فاعلی إل

ي     ام الھندس ر الرس ة دفت تخدام برمجی ر    ) GSP(اس تویات التفكی ة مس ي تنمی ف
  . الھندسي

 : (Creative Thinking)التـــفكـــــیر الإبداعي
من حاجات عصر التكنولوجیا  یعدالاھتمام بالإبداع جوھر التقدم العلمي و حاجھ

ة         ین المعرف ن تلق ة م نظم التعلیمی ى تحول ال والانفجار المعرفي و قد أدى ذلك إل
ر         ة المشكلات غی ر و مواجھ ى طرق التفكی د عل إلى التعلیم الإبداعي الذي یعتم
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دة   ول جدی ة بحل ادة ،(النمطی ورانس ) ٢٠٠١عب دعرف ت  )Torrance( ، وق
اً للمشكلات ،      التفكـیر الإبداعي بأنھ عملیة ر حس تساعد الفرد على أن یكون أكث

ات ، واختلال الانسجام     وجوانب النقص والتغیرات في مجال المعرفة والمعلوم
یات     یاغة فرض ؤ وص ول والتنب ن حل ث ع عوبة، والبح واطن الص د م وتحدی
واختبارھا وإعادة صیاغتھا أوتعدیلھا من أجل التوصل إلى نواتج جدیدة یستطیع 

  ).Torrance,1969( ا للآخرینالفرد نقلھ
د        ى ح ھ إل ؤثر فی داعي، وت ر الإب وھناك عوامل متشابكة تكون القدرة على التفكی

  :كبیر وقد صنفت القدرات الإبداعیة إلى
  :  Fluencyالطـلاقة 

ار، أو    " وتعني  ات، أو الأفك دائل، أو المترادف القدرة على تولید عدد كبیر من الب
تجابة  د الاس تعمالات، عن دھا    الاس ي تولی ھولة ف رعة والس ین، والس ر مع " لمثی

روان، ( داعي؛  ). ١٩-١٨، ٢٠٠٢ج ر الإب ي للتفكی ب الكم ة الجان ل الطلاق وتمث
  .حیث تعتمد على عدد الاستجابات أو الأفكار

  : Flexibilityالمـرونة  
القدرة على تولید أفكار متنوعة لیست من نوع الأفكار المتوقعة عادة،  " وتعني  

ھ أ ف      وتوجی ات الموق ر، أو متطلب ر المثی ع تغی ر م ار التفكی ل مس  "و تحوی
ي     ). ١٩: ٢٠٠٢جروان، ( ة الت ات العقلی ى المعیق أي قدرة الفرد علي التغلب عل

  .         تعیق تغییر منحنى تفكیره في حل مشكلة ما
  : Originalityالأصـالة 

ن ال        ع م ة تنب ر عادی دة غی ھ، أي   تظھر الأصالة على شكل استجابة جدی رد ذات ف
ألوف        ر م و غی ا ھ اج م ي إنت الة تعن درة    . أن الأص ي ق م أن ینم ن للمعل ویمك

ة     ول مختلف الأصالة في التفكیر لدى الطلاب، من خلال تعویدھم على إعطاء حل
  .غیر مألوفة للمشكلة، واحترام وجھة نظرھم في الحل

ادة العناصر الابتكار    دى   وأوضح تورانس أن ھناك صلة بین الحاسوب وزی ة ل ی
ر     الیب التفكی ال أس یم الأطف ة  لتعل رامج مخطط ورانس ب مم ت ث ص لاب حی الط
ر        تعلم التفكی ق ب ا یتعل رز م ى أب ل إل وب، وتوص ق الحاس ن طری اري ع الإبتك
ب استراتیجیات         اء واكتشاف وتجری ال لانتق الإبتكاري ھو إتاحة الفرصة للأطف

ن  بدیلة وحل المشكلات وحریة التجریب على الحاسوب دون ا لشعور بالخوف م
  ).٢٠٠٠الفار،( ارتكاب أي خطأ

اني  ة القحط ارت دراس د أش رامج ) ٢٠١٢(وق تخدام الب دریس باس ى أن الت إل
ر      ة التفكی ي تنمی ة ف الحاسوبیة القائمة على الكائنات التعلیمیة الرقمیة؛ أكثر فاعلی
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ھ ع فروع اري بجمی ة: (الابتك الة، والمرون ة، والأص ائج ). الطلاق ت نت ، ودل
ر درا ة مطی ین      ) ٢٠١٢( س ي للمعلم دریبي الكترون امج ت تخدام برن ى أن اس إل

ر    یؤدي إلى تنمیة جوانب التفكیر الابداعي لدى طلابھم ، كما أشارت دراسة ویل
دى    (Wheeler& et. Al. 2002)وأخرون إلى إمكانیة نمو التفكیر الإبداعي ل

ة الاتصال والمعلوم        ن خلال تقنی دائي م ث   طلاب الصف السادس الابت ة، حی اتی
و    یتوفر الحاسوب وشبكة الإنترنت لكل طالب ى نم ، وأوضحت نتائج الدراسة إل

  . التفكیر الإبداعي باستخدام أسالیب الدراسة المعززة بالحاسوب
  :الإطار التجریبي للبحث

 منھج البحث :  
بھ ذو          میم ش ي تص نھج التجریب الي الم ث الح ي البح ة ف تخدمت الباحث اس

ة  وعتین التجریبی ة       المجم تخدام برمجی ة اس ة فاعلی ك لدراس ابطة، وذل والض
ل      ان ھای ي لف ر الھندس تویات التفكی ة مس ي تنمی ة ف دریس الھندس ة لت تفاعلی
لال     ن خ ط ، م ف الأول المتوس لاب الص دى ط داعي ل ر الإب ارات التفكی ومھ
ر    اس التفكی ل ، و مقی ان ھای تویات ف ق مس ي وف ر الھندس ار التفكی ق اختب تطبی

ل و  داعي قب ة    الإب ة وبالطریق ة التفاعلی تخدام البرمجی د التدریسباس د وبع بع
  .المعتادة

  :عینة البحث -٢
 ٥٨ قوامھا  من طالبات الصف الأول المتوسط بلغ تم اختیار عینة عشوائیة 

طالبة بالمتوسطة الثانیة والتسعون، وتم تقسیمھن إلى مجموعتین مجموعة 
  .  طالبة ٣١طالبة وأخرى ضابطة وعددھم  ٢٧تجریبیة وعددھا 

  :التصمیم التجریب للبحث
كل       حھ الش ذي یوض ي ال میم التجریب تخدام التص ى اس الي عل ث الح د البح اعتم

 :التالي

  التصمیم التجریبي للبحث): ٢(شكل
  

مجموعتي   التطبیق القبلي
  التطبیق البعدي  طریقة التدریس  البحث

  .اختبار التفكیر الھندسي -
  مقیاس التفكیر الابداعي -

التدریسباستخدام البرمجیة *  التجریبیة
  .اختبار التفكیر الھندسي-  .لتفاعلیةا

  مقیاس التفكیر الابداعي -
  التدریسبالطریقة االمعتادة*  الضابطة
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 :إعداد أدوات الدراسة
 :التفكیر الھندسي في ضوء مستویات فان ھایلاختبار   - أ
 Vanت فان ھیل قامت الباحثة بإعداد اختبار التفكیر الھندسي في ضوء مستویا 

Hiele   للتفكیر الھندسي ،بھدف قیاس مستویات التفكیر الھندسي لدى طالبات
 . الصف الأول المتوسط 

موزعة بالتساوي على المستویات الأربعة  سؤالاً ٢٠وقد تكون الاختبار من  
الأولى للتفكیر الھندسي من نوع الاختیار من متعدد، وقد قامت الباحثة 

المعد من قبل محمود والمنصور   Van Hieleتبار فان ھیل بالاستفادة من اخ
في صیاغة أسئلة الاختبار وفقراتھ مع مراعاة سلامة ووضوح اللغة ) م ١٩٩٤(

والمفردات وملائمتھا للمحتوى وللطالبات، وتم تحلیل الفصل السابع 
من مقرر الریاضیات للصف الأول المتوسط في الفصل الدراسي ) المضلعات (

ھـ،بھدف تحدید مستویات التفكیر  ١٤٣٧ - ھـ  ١٤٣٦للعام الدراسي الثاني 
للتفكیر الھندسي،  Van Hieleالھندسي المتضمنة في ضوء مستویات فان ھیل 

طالبة بھدف تحدید زمن  ٢٨ثم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة مكونة من 
 . الاختبار الملائم للإجابة وحساب صدق وثبات الاختبار 

 ختبارصدق الا: 
 صدق المحكمین -

ي المجال      ن المتخصصین ف حیث یتم في ھذه المرحلة عرض الأداة على عدد م
ا           یس م أن الأداة تق م ب دأوا آرائھ یم بواسطتھم وأب م التحك إذا ت الذي تقیسھ الأداة ف
دق    ق ص ذلك یتحق ك وب ي ذل م ف ى حكمھ تناد إل ن الاس ھ یمك ھ فإن عت لقیاس وض

 ). م  ٢٠٠٣, عبیدات وآخرون (المحكمین 
سؤال باتفاق الأغلبیة من المحكمین مع تعدیل  ٢٠وقد بقي الاختبار محتویا على 

  . لصیاغة بعض الأسئلة ،وبذلك اصبح الاختبار في صورتھ النھائیة 
 :الاتساق الداخلي للاختبار -

 ٢٨لقد تم حساب الاتساق الداخلي للفقرات على العینة الاستطلاعیة المكونة من 
لا   ن خ ة م توي       طالب ة المس رة ودرج ل فق ین ك اط ب املات الارتب اب مع ل حس

ین     ون ب ات بیرس املات ارتباط ت مع د تراوح ھ، وق ة الی  ٠.٧٣،  ٠.٤٢المنتمی
  .٠.٠٥وجمیعھا دال عند مستوى أقل من 
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كما تم حساب معاملات الارتباط بین كل مستوى من مستویات الاختبار الفرعیة 
املا   یم مع اب ق ك لحس ل ، وذل اس كك تویات  والمقی داخلي لمس اق ال ت الاتس

  : الاختبار كما یوضحھ والجدول التالي
  الاتساق الداخلي لمستویات التفكیر الھندسي: )١(جدول 

 
د مستوى        یتبین من الجدول   ة عن ت دال اط كان املات الارتب السابق أن جمیع مع
  . مما یدل على درجة عالیة من الاتساق للمقیاس ٠,٠١ ≤
 ثبات الاختبار  -

اس               ق المقی ك بتطبی ر الھندسي وذل اس التفكی ات مقی وقد تم حساب معامل ثب
ة استطلاعیة شملت     ات باستخدام       28علي عین ل الثب ك لحساب معام ة وذل  طالب

اس         ) α(معامل   ات المقی ة معامل ثب ت قیم اخ وكان ا كرونب وھي   α  =0.79ألف
  .  درجة عالیة من الثبات

  : مقیاس تورانس للتفكیر الإبداعي الصورة الشكلیة) ب
من اختبارات تورانس ) الصورة ب ( استخدمت الباحثة اختبار الأشكال 

ن الدراسات وخاصھ للتفكیر الإبداعي والذي تم استخدامھ في العدید م
ان ھذا النوع من ) ١٩٧٤(وقد ذكر تورانس .الدراسات العبر ثقافیھ 

الاختبارات خالي من التحیز الثقافي ویمكن استخدامھ ابتداء من الروضھ 
وقد تم استخدامھ من قبل الباحثھ مع عینات اخرى في . وحتى  سن الرشد 
بكفاءتھ في قیاس ،ویمتاز المقیاس ) ١٩٨٨,السلیمان(المجتمع السعودي

لذلك یمكن  ،)والأصالة الطلاقة، المرونة،(المھارات الأساسیة الأربع للإبداع 
لھذا المقیاس الكشف والتعرف على المبدعین في الأعمار المختلفة ولأغراض 
متعددة، وقد استخدمھ في الدول العربیة العدید من التربویین والمھتمین 

، النافع وآخرون )١٩٩١(من خان بالإبداع، ففي السعودیة استخدمھ كل 
)٢٠٠٠.(  

  معاملات الارتباط  أبعاد المقیاس

 **٠.٧٢  المستوى الأول
  **.٦٩0  المستوى الثاني
  **o.75  المستوى الثالث
  **.٨١0  المستوى الرابع
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تم تطبیق المقیاس على عینھ التجربة الاستطلاعیة و ذلك :  ثبات المقیاس
لحساب ثبات المقیاس ككل ،و كذلك حساب الاتساق الداخلي لأبعاد المقیاس 
عن طریق حساب معاملات الارتباط بین درجات كل بعد یقیسھ المقیاس 

الكلیة للمقیاس فكان  معامل ثبات المقیاس ككل ھو المجموع الكلي للدرجات و
یوضح معاملات ) ٢(وھو قیمة مقبولة للثبات، والجدول رقم ٠.٧٩= 

  :الارتباط بین درجة كل بعدمن أبعاد المقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس
  .قیم معاملات الارتباط بین أبعاد التفكیر الإبداعي والدرجة الكلیة للاختبار) : ٢(جدول 

 البعد الطلاقة المرونة لأصالةا
 الارتباط معاملات ٠.٦٩ ٠.٧١ ٠.٨٢

 :تصحیح المقیاس
وص    ن المفح ب م ث یطل ة حی كال الناقص ن  الأش دد م ن ع ون م ار یتك الاختب
ن كل شكل           ث یجعل م ك بإضافة خطوط ورسومات، بحی إكمال الأشكال وذل

دف  . شكل  یعبر عن موضوع معین، ثم یختار عنواناً  یتم كتابتھ أسفل كل   ویھ
د الدراسة        ة قی درات الإبداعی تثارة الق ى اس ة،   (ھذا الاختبار إل ة، المرون الطلاق

ب   ).الأصالة ي كتی ولتصحیح الاختبار فقد تم إتباع خطوات التصحیح الواردة ف
ورانس   ات لت ة     .  م ١٩٧٤التعلیم درات الإبداعی ار للق حیح الاختب م تص وت

الة( ة والأص ة والمرون ك باحت) الطلاق بة  وذل اس نس ى أس ة عل اب الدرج س
ة     . الشیوع لقدرة الأصالة ة أو للزاوی ر للفئ واحتساب درجھ واحده عن كل تغیی

ة       درة المرون ر لق كل لأخ ن ش ة م ا الطالب ل بینھ ي تنتق ة الت درة  .  الذھنی ا ق أم
  . الطلاقة فقد تم حسابھا على أساس عدد  الرسومات  التي توردھا الطالبة

  .:عات باستخدام برنامج الكورس لابإعداد دروس وحدة المضل
ن         رر الھندسة  م قامت الباحثة بإعداد دلیل المعلمة في وحدة المضلعات بمق

ة      ة تفاعلی . كتاب الریاضیات المطورة للصف الأول المتوسط باستخدام برمجی
اب         ن كت ة  م رر الھندس لعات بمق دة المض داد دروس وح وذج لإع دیم نم وتق

ك      الریاضیات المطورة للصف    ة وذل ة تفاعلی الأول المتوسط باستخدام برمجی
  :من خلال

 درس تحلیل محتوى الوحدة وتقسیمھا إلى دروس بحیث یحتوي كل -
 المفاھیم تتضمن ومشكلات مھام باستخدام برنامج الكورس لاب على

  .والمھارات والتعمیمات
 . إعداد تدریبات ومواقف تطبیقیة باستخدام برنامج الكورس لاب -
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من  الطالبات انتقال وكیفیة )التشعبیة الارتباطات(البرمجیة  شاشات ربط -
  .للبرمجیة  العام الشكل مجملھا في لتكون أخرى إلى شاشة

-CD)( قرص مدمج  على تخزینھا تم البرمجیة إنتاج من وبعد الانتھاء -
Rom                                .  

  ).٢ملحق(البرمجیة باستخدام الوحدة للمعلم  لتدریس دلیل إعداد ثم -
 حصـائیـةالمستخدمة الأسالیب الإ :  

  :استخدمت الباحثة الاسالیب التالیة
معامل ارتباط بیرسون لقیاس الاتساق  الداخلي لفقرات ومحاور أدوات  -

  .البحث
 .لقیاس ثبات أدوات البحث)   Alpha Cronbach(معامل ألفا كورنباخ  -
 TestIndependent(T) ضابطة-تجریبیة(للعینتین المستقلتین " ت"اختبار  -

samples (التجریبیة درجات المجموعتین ، لقیاس الفروق بین متوسطي 
ومقیاس التفكیر ، والضابطة في التطبیق البعدي لكل من اختبار التفكیر الھندسي

، في كل من اختبار التفكیر الھندسي، والتأكد من تكافؤ المجموعتین الابداعي
 . ومقیاس التفكیر الابداعي

  .الأثرلقیاس حجم ) (Etaمربع إیتا  -
 )²η = ( )درجات الحریة+ ²ت(÷ ) ²ت(  
 نسبة الكسب المعدل لبلاك للتحقق من مدى فاعلیةالبرنامج والتي تعطى-

  :بالمعادلة التالیة
  ]د÷ ) س–ص )] + [(س –د (÷ ) س –ص = [(نسبة الكسب المعدل 

  .متوسط درجات الطالبة  في الاختبار البعدي للتفكیر الھندسي: حیث  ص 
  .      وسط درجات الطالبة في الاختبار القبلي للتفكیر الھندسيمت: س    

  .الدرجة النھائیة للاختبار : د      
  

  :التطبیق القبلي لأدوات البحث
طبقت الباحثة اختبار التفكیر الھندسي ، ومقیاس التفكیر الابداعي بأبعاده المختلفة 

م استخ      د ت افؤ المجموعتین ، وق ار قبلیاً وذلك للتحقق من تك ات  " ت"دام اختب للعین
  :الاتي)  ٣(المستقلة ، كما ھو موضح في الجدول

  
  



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٠٧   
  

والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات "ف"و" ت " قیمة: )٣(جدول
  طالبات عینة البحث في التطبیق القبلي لاختبار التفكیرالھندسي،ومقیاس التفكیر الابداعي

  

  
  

صائیاً بین كانت غیر دالة إح" ت"یلاحظ من الجدول السابق أن جمیع قیم 
لكل من اختبار المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي 

، مما یعني أنھ لا توجد  التفكیر الھندسي، ومقیاس التفكیر الابداعي بأبعاده
فروق ذات دلالة إحصائیاً بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في 

غیر دالة " ف"السابق أن جمیع قیم  التطبیق القبلي، كذلك نلاحظ من الجدول

  ختبارالا
المتوسط  العـدد المجموعة

 حسابيال
  الانحراف
قیمة  الدلالة  )ف(قیمة   المعیاري

 الدلالة )ت(

اختبار التفكیر الھندسي             
  

   

المستوى 
  البصري

  الضابطة
  

 التجریبیة

٣٠ 2.58 0.66 
0.30 0.59 ٠.٢٧ 0.79 

 ٢٧ 2.63 0.63 

مستوى 
  التحلیل

  الضابطة
  

  التجریبیة

٣٠ 1.95 0.75 0.01 
 0.94 0.42 0.68 

 ٢٧ 1.87 0.67 

ستوى شبھ م
الاستدلالي 

  )غیر الشكلي(

  الضابطة
  

 التجریبیة

٣٠ 1.48 0.75 
1.53 0.22 ٠.4١ 0.68 

 ٢٧ 1.57 0.88 

المستوى 
الاستدلالي 

 الشكلي

  الضابطة
  

  التجریبیة
٣٠ 1.15 0.71 

1.00 0.32 1.56 0.12 
 

٢٧ 1.43 0.62 

  الاختبار ككل
  طةالضاب
  

  التجریبیة

٣٠ 7.17 2.32 
0.00١ 0.96 ٠.54 0.59 

٢٧ 7.50 2.30 

س  اتفكیر الابداعي         
مقیا

 
  

  الطلاقة
  

  الضابطة
  

 التجریبیة
٣.٥٣ ٣٠.٢ ٣٠ 

٠.٢٧ ٠.٨٥ ٠.٣١ ٠.٩٧  
٤.٠١ ٢٩.٦ ٢٧ 

  المرونة
  

  الضابطة
  

  التجریبیة

٢.٢٧ ٣٥.٤ ٣٠ 
٠.٢٤ ٠.٩١ ٠.٢٩ ١.١  

٢.٠٦ ٣٥.٩ ٢٧ 

  الأصالة 

  الضابطة
  

  التجریبیة

١.١٢ ٢٠.٥٧ ٣٠ 
٠.٢٣  ٠.٩٣ ٠.٩٧ ٠.٠٠١  

١.٢٦ ١٩.٧١ ٢٧ 

مقیاس 
  التفكیر ككل

  الضابطة
  

 التجریبیة

٤.٠١ ٨٦.١٧ ٣٠  

٠.٤٢ ٠.٧٥ ٠.٢٨ ٠.٩٩  
٣.٥٣ ٨٥.٢١ ٢٧ 
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في كل من اختبار إحصائیاً وبالتالي یمكن القول أن المجموعتین متكافئتین 
  .التفكیر الھندسي، ومقیاس التفكیر الابداعي بأبعاده

  : ومناقشتھا عرض النتائج
  التحقق من صحة الفرض الأول : أولاً

توجد فروق ذات دلالة : " لاختبار صحة الفرض الأول والذي ینص على أنھ  
بین متوسطي الدرجات البعدیة لطالبات  ٠.٠٥≤  αإحصائیة عند مستوى 

المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر الھندسي الكلي 
ولبیان دلالة الفروق بین المجموعتین الضابطة و التجریبیة في ". ھاتبمستوی

" ت"ویاتة ، تم استخدام اختبار الاختبار البعدي للتفكیر الھندسي الكلي ومست
  :التالي) ٤( للعینات المستقلة، والموضحة نتائجھ في الجدول رقم 

  ) ٤( جدول 
والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طالبات عینة البحث في الاختبار "ت " قیمة

  البعدي التفكیر الھندسي
  

تضح من الجدول السابق أن قیم ت المحسوبة  جمیعھا ھي قیم  دالة إحصائیا  ی
ن  ة إحصائیة         ٠.٠١عند مستوى أقل م روق ذات دلال ى وجود ف ذا یشیر إل وھ

ة والمج     ات بالمجموعة التجریبی درجات الطالب موعة  بین المتوسطات البعدیة ل

المتوسط  العـدد المجموعة  المستوى
 ابيالحس

  الانحراف
  المعیاري

  درجات 
 الدلالة )ت(قیمة   الحریة

المستوى 
  البصري

  الضابطة
  

 التجریبیة

٣٠ 5.12 1.22 
٥٥ 
  

             
8.00  

  

0. 001 
 ٢٧ 7.63 1.15 

  مستوى التحلیل
  الضابطة

  
  التجریبیة

٣٠ 5.07 1.63 
٥٥ 

             
9.55  

  
0. 001 

٢٧ 9.35 1.75 

ى شبھ مستو
الاستدلالي 

  )غیر الشكلي (

  الضابطة
  

 التجریبیة

٣٠ 4.13 1.22 
٥٥ 

             
9.65  

  
0. 001 

٢٧ 7.20 1.18 

المستوى 
الاستدلالي 

 الشكلي

  الضابطة
  

  التجریبیة

٣٠ 3.92 1.18 
٥٥ 

           
12.01  

  
0. 001 

٢٧ 7.89 1.31 

  الاختبار ككل
  الضابطة

  
  التجریبیة

٣٠ 18.23 4.75 
٥٥            

10.70  0. 001 
٢٧ 32.07 5.01 
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ة          ار ككل،  ودلال ي الاختب ارالتفكیر الھندسي بمستویاتھ  وف ي اختب الضابطة ف
ة      الح المجموع ي ص ذي جاء ف ى ال ط الأعل ر لصالح المتوس روق تفس ذه الف ھ
دریس الھندسة      ي ت التجریبیة ممایدل على ان استخدام برمجیة الكورس لاب ف

ات ا       دى طالب ر الھندسي ل ة مستویات  التفكی ة   أدى إلى تنمی لمجموعة التجریبی
وللتحقق من فاعلیة ،) 2(ولقیاس حجم ھذا التأثیر  تم حساب قیمة مربع إیتا .

ة         ة التجریبی ات المجموع ة  لطالب دریس الھندس ي ت ورس لاب ف ة الك برمجی
دول   دل ، والج ب المع بة الكس اب نس م حس دي ت ي والبع یم )  ٥(القبل ح ق یوض

ان    مربع إیتا ،ونسبة الكسب المعدل لاختبار  ا لمستویات ف التفكیر الھندسي وفق
  :ھایل

 
یوضح قیم مربع إیتا ونسب الكسب المعدل لاختبار التفكیر الھندسي وفقا ): ٥(جدول

  لمستویات فان ھایل
نسبة الكسب   حجم التأثیر  )2(قیمة مربع إیتا   المستوى

  المعدل
  ١.٤٦  كبیر جداً  ٠.٥٤  المستوى البصري

  ١.٦١ اًكبیر جد  ٠.٦٢  مستوى التحلیل
  ١.٥٤ كبیر جداً  ٠.٦٣  )غیر الشكلي(ستوى شبھ الاستدلالي م

  ١.٧١ كبیر جداً  ٠.٧٢ المستوى الاستدلالي الشكلي
  ١.٦٤ كبیر جداً  ٠.٦٨  الاختبار ككل

من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المتوسطات البعدیة 
عة الضابطة في لدرجات الطالبات بالمجموعة التجریبیة والمجمو

اختبارالتفكیر الھندسي بمستویاتھ  وفي الاختبار ككل،  ودلالة ھذه الفروق 
تفسر لصالح المتوسط الأعلى الذي جاء في صالح المجموعة التجریبیة 
ممایدل على ان استخدام برمجیة الكورس لاب في تدریس الھندسة أدى إلى 

جموعة التجریبیة ،ویرجع تنمیة مستویات  التفكیر الھندسي لدى طالبات الم
ذلك الى أن استخدامالحاسوب والبرامجالحاسوبیة وبخاصة البرمجیات 
التفاعلیة فیتدریس الریاضیات تمثل وسطاً جیدا لتعلم الریاضیات وتعلیمھا ، 
فھو من أقوى وأمتع الطرق التعلیمیة التي قد تجسد مفھوما ما أو توضح فكرة 

د فمن خلال البرنامج تتعلم الطالبة ریاضیة أو تربط بین الحسي والمجر
بطریقة أكثر تشویقا وفھم أعمق للنظریاتوالحقائق الھندسیة من خلال الھندسة 

التطبیق العملي، مما یؤدي إلى تنمیة قدرة الطالبة على التفكیر الھندسي 
بمستویاتھ أي أن استخدام التكنولوجیا والبرامج التفاعلیة في تدریس الھندسة 

في تنمیة مھارات التفكیر الھندسي ، وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج  لھ اثر فعال
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 (McClintock et. al, 2002) ،ودراسة ) Baynes(دراسة كل من بیینس
،ودراسة دراسة )Sahaa, R. & et al;2010(، و دراسة سھا وآخرون

 ,Abdullah & Zakaria،ودراسة عبد االله و زكریا)٢٠١١(الجاسر 
2013)(.  

  :تحقق من صحة الفرض الثانيال: ثانیاً
توجد فروق ذات دلالة : لاختبار صحة الفرض الثاني والذي ینص على أنھ

متوسطي الدرجات البعدیة لطالبات   ٠.٠٥≤  αإحصائیة عند مستوى 
المجموعتین التجریبیة والضابطة في مقیاس تورانس لمھارات التفكیر 

ق بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة ولبیان دلالة الفرو.". الإبداعي بأبعاده
للعینات " ت"في القیاس البعدي للتفكیر الإبداعي بأبعاده ، تم استخدام اختبار 

  :التالي) ٦(المستقلة، والموضحة نتائجھ في الجدول رقم 
 )٦(جدول

والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طالبات عینة البحث في "ت " قیمة
  البعدي للتفكیر الابداعيالقیاس 

ة إحصائیا        یم  دال ا ھي ق یتضح من الجدول السابق أن قیم ت المحسوبة  جمیعھ
ین    ٠.٠٥عند مستوى أقل من وھذا یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ب

المتوسط  العـدد المجموعة  المستوى
 الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

  درجات 
 الدلالة )ت(قیمة   الحریة

  الطلاقة
  الضابطة

  
 التجریبیة

٢.٥٦  ٣٠.٠٦ ٣٠ 
٨.٦٦ ٥٥ 

 
0. 001 

 
٣.٨١  ٣٦.٦١ ٢٧ 

  المرونة
  الضابطة

  
  التجریبیة

٢.٥٤  ٣٧.٢ ٣٠  
٠.٠٤  ٣.٢٩ ٥٥  

٢٧ 
٤.٦٦    ٤٠.٥ 

  الاصالة 
  الضابطة

  
 التجریبیة

١.٨٢  ٢٢.٢٢ ٣٠ 
٤.٩٣ ٥٥ 0. 001 

٣.٧٢  ٢٥.٢٩ ٢٧ 

  المقیاس ككل
  الضابطة

  
  التجریبیة

٨٩.٤٨ ٣٠ 4.75 
٥٥ 10.70 0. 001 

١٠٢.٤ ٢٧ 5.01 
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ة     ة والمجموع ة التجریبی ات بالمجموع درجات الطالب ة ل طات البعدی المتوس
ذه      ة ھ اس ككل،ودلال ي المقی اده وف داعي بابع ر الإب اس التفكی ي مقی ابطة ف الض
ة    الفروق تفسر لصالح المتوسط الأعلى الذي جاء في صالح المجموعة التجریبی

ى        مما دریس الھندسة  أدى إل ي ت ة  الكورس لاب ف یدل على ان استخدام برمجی
ذا  .تنمیة أبعاد التفكیر الإبداعي لدى طالبات المجموعة التجریبیة  ولقیاس حجم ھ

ا   ع إیت ة مرب اب قیم م حس أثیر ت دول ) 2(الت ا ) ٧(، والج ع إیت یم مرب ح ق یوض
  :لمقیاس التفكیر الإبداعي بابعاده

  قیم مربع إیتا لمقیاس التفكیر الإبداعي بابعادهیوضح ): ٧(جدول
  حجم التأثیر  )2(قیمة مربع إیتا   المستوى
  كبیر جداً  ٠.٥٨  الطلاقة
 كبیر   ٠.١٥  المرونة
 كبیر جداً  ٠.٣١  الاصالة

 كبیر جداً  ٠.٦٨  المقیاس ككل
ا    ع إیت ر      ) 2(من الجدول السابق نجد أن قیم مرب أثیر كبی م الت ى أن حج دل عل ت

دریس الھندسة     مما یدل على أن .اًجد ي ت ى  استخدام برمجیة  الكورس لاب ف عل
ارات       ة مھ ي تنمی أثیر ف ن الت داعي  درجة عالیة م ر الاب ى    ،  التفكی د عل ذا یؤك وھ

ة    ة والمرون ارة الطلاق ة مھ ي تنمی ة ف رامج التفاعلی تخدام الب ح لاس التأثیرالواض
ى أن     ك إل ن تفسیر ذل ة     والاصالة والدرجة الكلیة ویمك رامج التفاعلی استخدام الب

دیھن    ة ل ر الابتكاری ادة العناص ة لزی ة التجریبی ات المجموع ة لطالب اح الفرص أت
اني     ن القحط ل م ة  ك ة دراس ا أشارت إلی ع م ة م ذه النتیج ق ھ ، ) ٢٠١٢(،وتتف

  (Wheeler& et al 2002)، و دراسة ویلر وأخرون) ٢٠١٢(ودراسة مطیر
الحاسوبیة أكثر فاعلیة في تنمیة التفكیر الابداعي بأن التدریس باستخدام البرامج 

  ).الطلاقة، والمرونة ، والأصالة: (بجمیع فروعھ
  :التحقق من صحة الفرض الثالث: ثالثاً

ین     :"لاختبار صحة الفرض الثالث والذي ینص على أنھ ة ب ة ارتباطی د علاق توج
ات        دى طالب داعي ل ر الإب ات التفكی ي و ودرج ر الھندس ات التفكی ف درج الص

 "الأول المتوسط بمدینة جدة
ات الصف الأول المتوسط          ین درجات طالب اط بیرسون ب تم حساب معامل ارتب
د أن        د وج داعي وق ر الإب اس التفكی ي مقی اتھن ف ي و ودرج ر الھندس ي التفكی ف

للمجموعة التجریبیة ، وبالنسبة للمجموعة للضابطة    ٠.٨٢٣معامل الارتباط ھو
ة    ٠.٧٨٩تباط ھو وجد ایضاَ ان معامل الار ة ارتباطی ، ممایدل على وجود علاق

توي   د مس ائیة عن ة إحص وى،   ٠.٠١≤ αذات دلال ة ق ة طردی ذه العلاق ، وھ
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دة         الیب جدی تخدم أس ي تس ة الت أن المعلم ورانس ب ھ ت ار إلی ع ماأش ذایتفق م وھ
ة       روق الفردی ي الف ي تراع رة الت الیب المبتك تعمالھا للأس دة  و اس ات جدی وتقنی

ن أن ت  ا  یمك اف وأكان ة أردوغ ارت دارس ا أش داع ،كم ى الإب ق إل د الطری مھّ
Erdogan & Akkana )ر الھندسي و       )٢٠٠٩ ین التفكی ة ب اك علاق ى أن ھن إل

ع ماتوصلت    مھارات التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الصف السادس، وھذا یتفق م
دا      ر الإب ر الھندسي والتفكی ین التفكی دى  الیھ النتیجة بأن ھناك ارتباط قوي ب عي ل

  . طالبات الصف الأول المتوسط بمدینة جدة
  :توصیات ومقترحات البحث

  :في ضوء ماأسفرت عنھ نتائج البحث توصي الباحثة بمایلي -
یمكن الاستفادة من البرمجیات التفاعلیة في تدریس الریاضیات حیث   -

تستخدم لتقدیم عروض تقدیمیةوتوضیحیة وفعالة في الجبر والھندسة 
مكّن المتعلم من والحسابلت

المساھمةفیتنمیةقدرتھعلىفھمالعلاقاتوالمفاھیمالھندسیة مما یؤدي إلى 
        .تنمیة قدرة الطالب على التفكیر الھندسي

یسھم البحث الحالي في توجیھ اھتمام القائمین بعملیة بناء مناھج الریاضیات  -
متوسطة لتنمیة وتطویرھا بأھمیة البرمجیات التفاعلیة و تطبیقھا بالمرحلة ال

مھارات التفكیر بصفة عامة والتفكیر الابداعي بصفة خاصة، وجعل التعلم 
  .للتفكیر ھو محور العملیة التعلیمیة 

تشجیع المعلمات بصورة عامة ، وخاصةً معلمات الریاضیات على  -
استخدام البرمجیات التفاعلیة في الفصول الدراسیة لزیادة استیعاب 

  .ات بجمیع فروعھاالطلاب لمادة الریاضی
ضرورة تنظیم برامج تدریبیة لمعلمات الریاضیات بالمراحل التعلیمیة  -

  . المختلفة على استخدام البرامج التفاعلیة 
ضرورة توفیر عدد كاف من أجھزة الكمبیوتر المتطورة والتى تشتمل على  -

  .لعامتكنولوجیا الوسائط المتعددةومعامل مجھزة لھذا الغرض بمدارس التعلیم ا
ى      - ى عل ین ف لاب المعلم ذلك الط ة وك اء الخدم ل وأثن ى قب ین ف دریب المعلم ت

ل     ى مراح ا ف یات بفروعھ دروس الریاض ة ل ات التفاعلی تخدام البرمجی ارة اس مھ
  .التعلیم العام

كما تقترح الباحثة في ضوء نتائج البحث الحالي باجراء المزید من 
 : الدراسات منھا
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د البرامج التفاعلیة في تدریس الریاضیات دراسة فاعلیة استخدام اح -
أو الاستدلالي، أو .بمراحل التعلیم العام على تنمیة مھارات  التفكیر الناقد

 . التفكیر الریاضي
فعالیة برنامج قائم على البرامج التفاعلیة فى تنمیة بعض الجوانب  -

  الوجدانیة المختلفة كالاتجاه نحو
  .الھندسة وخفض القلق منھا

علیة استخدام الكورس لاب في تنمیة مھارات حل المسائل دراسة فا -
 .اللفظیة 

أثر استخدام برمجیات تفاعلیة فى تعلیم الریاضیات على تنمیة مھارات  -
 .التفكیر الابتكارى والتحصیل لدى التلامیذ ذوى الاحتیاجات الخاصة

مقارنة برمجیات تفاعلیة مع وسائط أخرى كالفیدیو أو الرسوم المتحركة  -
حیث تأثیرھا على تنمیة التفكیر الابتكارى والاستیعاب المفاھیمي فى من 

 .الریاضیات بمراحل التعلیم العام 
دراسة فاعلیة استخدام الكورس لاب في تدریس الھندسة في تنمیة البراعة  -

 .الریاضیة لدى الطالبات الموھوبات
ارات   - ة مھ م   أثر استخدام برمجیات تفاعلیة فى تعلیم الریاضیات لتنمی الرس

 .فى الھندسة بمرحلة التعلیم الأساسي 
فاعلیة برنامج تدریبي لمعلمات الریاضیات على استخدام البرامج  -

  . التفاعلیة في تنمیة مھارات التدریس
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  المراجع 
  :المراجع العربیة : أولاً

، مكتبة الأنجلو  - قضایاه وتطبیقاتھ - الإبداع ): ٢٠٠٢.(إبراھیم، عبد الستار -
   .المصریة،القاھرة

. تعلیم الریاضیات بین النظریة والتطبیق  :)م٢٠٠٠(أبو عمیرة، محبات  -
  .مكتبة الدار العربیة للكتاب: القاھرة

نظریات ( طرق تدریس الریاضیات ) : ٢٠٠١( سـماعیل  محمد الأمین إ -
  .،دار الفكر  العربي، القاھرة )وتطبیقات

دي لحارن القوب وتحدیات مطلع الحاست ایاتربو): ٢٠٠٠(ر، إبراھیم لفاا -
 . ھرةلقاالفكر العربي ، ا،دار ٢،طوالعشرین

دار : عمّان). ١ط. (استخدام الحاسوب في التعلیم). ٢٠٠٢(ر، إبراھیم لفاا -
 .الفكر

اتجاھات طلبة الصف الأول الثانوي نحو مادة  ).١٩٩٥.(الجابري،نھیل -
رسالة ماجستیر غیر . الحاسوب في دولة الإمارات العربیة المتحدة

 .نمنشورة،الجامعة الأردنیة،عمان،الأرد
 برنامج على قائمة برمجیات استخدام أثر):"١٤٣٢(الجاسر، صالح المخیلد -

 في الابتدائیة المرحلة من السادس   الصف تلامیذ تحصیل على الجیوجبرا
رسالة دكتوراه غیر منشورة ، كلیة التربیة ." عرعر مدینة في مادة الریاضیات
  . ،جامعة أم القرى

 نظریاتھ، مكوناتھ، معاییره، مھ،مفھو :الإبداع:( 2002) فتحي جروان، -
 والنشر للطباعة الفكر ، دار وتدریبھ قیاسھ، مراحلھ، خصائصھ،

 .والتوزیع،عمان
" تعلیم الإبداع.. تعلیم التفكیر :" تعلیم ): ٢٠٠٢(جروان، فتحي عبد الرحمن  -

 . ٢٣-١٤، ص٨٣، وزارة المعارف ، مجلة المعرفة ، العدد
م القصص والأحاجي والألعاب المنفذة أثر استخدا). ٢٠٠٥.(حمیدان،ھیا -

بالوسائل التعلیمیة التكنولوجیة على تحصیل طالبات الصف الخامس الأساسي 
  .رسالة ماجستیر غیر منشورة،الجامعة الأردنیة،عمان،الأردن .في الریاضیات

فاعلیة طریقـة التعلم المعملي بالإكشاف ) : ٢٠٠٣( السرحاني،مھـا  محمـد  -
یل والتفكیرالھندسي والبرھنة الریاضیة لـدى طـالبات في تنمیـة التحص
رسالة ماجستیر غیر منشورة ،وكالة كلیات البنات، كلیة  ،المرحلة المتوسطة

 . التربیة للبنـات بالریاض
فاعلیة استخدام البرمجیات الرسومیة في ): م٢٠٠٩(سرور،على إسماعیل  -

حاسوب في التعلم لدى نحو استخدام ال تنمیة بعض مھارات التفكیر والاتجاه
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الریاضیات، المؤتمر العلمي  الجمعیة المصریة لتربویاتالطلاب المعلمین، 
أغسطس  ٥-٤،التكنولوجیة وتطویر تدریس الریاضیات التاسع ، المستحدثات

 ).٤١٠-٣٦٧ص ص  القاھرة ، دار الضیافة جامعة عین شمس،٢٠٠٩
ین طرق تدریس الریاضیات ب) : ١٩٩٥(سـلامـة ،حسـن على  -

  .دار الفجـر للنشر والتوزیع ، القاھـرة ،  النظریةوالتطبیق
دراسة آراء أعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة ). ٢٠٠٢.(الشرھان،جمال -

مجلة العلوم التربویة والدراسات . بجامعة الملك سعود في شبكة الإنترنت
 .، جامعة الملك سعودالإسلامیة

 ،١ط ،"المعوقات والمیسرات"اري التفكیر الابتك): ٢٠٠١(عبادة ، أحمد  -
 .مركز النشر، القاھرة

 التربویة وتطبیقاتھ التعلیمي الحاسوب): ٢٠٠٤(أحمد یوسف عیادات، -
  .الأردن عمان، والطباعة، والتوزیع للنشر ،دارالمسیرة١،ط

فعالیة تدریس الھندسة باستخدام برمجیة 2009) :  (القثامي ، مھا حمود -
Geometer's Sketchpad میة مستویات فان ھیل للتفكیر الھندسي في تن

" والاتجاه نحو الھندسة لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدینة الریاض
 .ماجستیر غیر منشورة ،كلیة التربیة ،جامعة الأمیرة نوره بنت عبدا لرحمن 

تصمیم برنامج حاسوبي قائم على الكائنات ). م٢٠١٢. (القحطاني، أمل مسفر -
التحصیل والتفكیر الابتكاري في الریاضیات لدى طالبات التعلیمیة لتنمیة 
، كلیة التربیة، جامعة الأمیرة )غیر منشورة(رسالة دكتوراه . المرحلة الثانویة

 .نورة بنت عبدالرحمن
برنامج الكتروني مقترح لتنمیة میارات تدریس ). ٢٠١٢(مطیر، محمد أحمد  -

حلة الثانویة وعلاقتھ حل المشكلة الریاضیة لدى معلمي الریاضیات بالمر
رسالة دكتوراة غیر  .بنمو بعض جوانب التفكیر اإلبداعي لدى طلابھم

  شمس، القاھرة منشورة، جامعة عین
:المراجع الأجنبیة: ثانیاً  

- Abdullah, A. & Zakaria, E. (2013) :The Effects of Van Hiele’s 
Phase-Based Instruction Using the Geometer’s Sketchpad (GSP) on 
Students’ Levels of Geometric Thinking, ResearchJournal of 
Applied Sciences, Engineering and Technology 5(5): 1652-1660. 

- Abu Bakar, K.; Fauzi, M.& Tarmizic,R.(2010): Exploring the 
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