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  فاعلية استخدام استراتيجية قبعات التفكير الست فى تنمية
  التحصيل والقوة الرياضية لدى طلاب الصف الثانى الثانوى
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  :ملخص البحث
ى   إھدفت الدراسة  لى معرفة فاعلیة استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست ف

وة الریاضیة    ة التحصیل والق انى الثانوى،    تنمی لاب الصف الث دى ط ت ل وتكون
ة البح  وعتین  عین ن مجم ابطة تجریب(ث  م ة وض ت أ) ی اس ،وتكون دوات القی

ار ا( یة   اختب وة الریاض ار الق یل واختب ة  و.)لتحص لت الدراس د وجو:ىلإتوص
رق ذ ى      ىف ابطة ف ة والض ة التجریب طى المجموع ین متوس ائیة ب ة احص دلال

دى لأ  ة    التطبیق البع اس لصالح االمجموعة التجریبی رق ذ ،دوات القی  ىوجود ف
ى  الق ینالمجموعة التجریبیة فى التطبیق دلالة احصائیة بین متوسطى درجات بل

د   ق البع الح التطبی دى لص ت    ى ،والبع ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ف اس تتص
ى        ف الثلن لاب الص دى ط یة ل وة الریاض یل والق ة التحص ى تنمی ة ف بالفاعلی

  .الثانوى
Abestract: 
The study aimed to find out the effectiveness of using of 
the Six thinking hats strategy for developing achievement 
and mathematical power for the second year of secondary 
students,the random sample have formed of two 
groups(experimental and control group),and the tools 
ofresearch have include:(achievementtest and 
Mathematical power test).the study has been reached: 
There is is statistically significant difference between the 
mean scores of the experimental group and the control 
group in the post application of the measurement tools  in 
the favour of the experimental group,There is statistically 
significant difference between the mean scores of the 
experimental group in the the  pre and  post application of 
measurement tools in favour of the post application ,and 
The Six thinking hats strategyhave been  effective in 
developing achievement and mathematical power of the 
experimental group . 
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  : مقدمة
ى           اتى ف ى والمعلوم ى نتیجة للتطور التقن دفق المعرف یتمیز العصر الحالى بالت

اك حاجة ضروریة للا     ین     كافة المجالات ، مما جعل ھن ة التلق ن مرحل ال م نتق
ذا        ر، وھ م والتفكی ة الفھ ى تنمی ات إل و المعلوم ظ وحش ى الحف د عل ى تعتم الت

ای  ى مس ادرین عل راد ق داد أف اھج إع ن المن ب م ل ، یتطل ور الھائ ذا التط رة  ھ
  .كسابھم مقومات التفكیر السلیمإو

وة     ة التحصیل والق لذا ینبغى على مناھج الریاضیات أن یكون لھا دور فى تنمی
عتھا الخصبة بالمعلومات والحقائق والعلاقات یالریاضیة لدى الطلاب بحكم طب

  .والمشكلات الریاضیة 
ى تع   یا ف ورا أساس ل مح یة تمث القوة الریاض رى  ف ذلك ی یات ، ل م الریاض ل

ادراً    )٣٤، ٢٠٠٧،  رمضان بدوى( أن أى فرد قوى ریاضیاًیجب أن یكون ق
یات ،        تخدام الریاض كلات باس ل المش ى وح ل الریاض ر والتواص ى التفكی عل

  .وبناء ترابطضمن الریاضیات وبین الریاضیات والمجالات الأخرى
ة الریا    ن المعرف ى م د الأقص ى الح یة ھ القوة الریاض درة  ف من ق یة وتتض ض

 ٢٠٠٣رضا السعید ،  ) (٥٢ – ٥١،  ٢٠٠٦ناصر عبیدة ، : (المتعلم على 
 ،٧٤ (  
ول     یة ح كلات الریاض ل المش یة لح ھ الریاض ھ ومعلومات ف معارف توظی

 .الخبرات المعرفیة المتبادلة
 .استخدام لغة الریاضیات فى تواصل الأفكار شفھة والتعبیر الكتابى 
تدلال الر   ل والاس تنتاج     التحلی تقراء والاس ى الاس ل ف ذى یتمث ى  ال یاض

 .والتقویم واكتشاف المغالطات وإدراك معقولیة النتائج وتبریر الأسباب 
 .الربط بین جوانب المعرفة وإدراك العلاقات بینھا 
 .التعبیر عن التصورات الذھنیة المتضمنة بالرسوم والنماذج الریاضیة  
 .عمیمات الریاضیة المرتبطة بھا إدراك المفاھیم الریاضیة واستنتاج الت 
یات       ین الریاض ة وب یات المختلف الات الرباض ین مج ات ب إدراك الترابط

دى      یات وم ة الریاض ن إدراك طبیع تعلم م ن الم ا یمك رى مم وم الأخ والعل
 .خرىفائدتھا ونفعیتھا فى المجالات الأ

ا السعید ،   ( وقد أشار د       )٨،  ٢٠٠٦رض ل أح ى أن التحصیل الدراسى یمث إل
ة أو       د تنمی ذلك عن ة الریاضیة ، ول أبعاد القوة الریاضیة ویظھر فى بعد المعرف
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ل      ب ، ب د الطال ى عن یل الدراس ى التحص ر عل یة لا تقتص وة الریاض اس الق قی
  .تزداد أبعاد القوة الریاضیة لتشمل أبعاداً غیر تقلیدیة

من  على أن القوة الریاضیة  تتسع أبعد) ١٥،  ٢٠٠٦رضا السعید ، (كما أكد 
ة         ى والمعرف م الإدراك ى الفھ ل ف ى تتمث ة الت یة العام درات الریاض رد الق مج
ى          ى الاستدلال ف ذ عل درات التلامی من ق ى تتض ة وحل المشكلات حت الإجرائی

ر الإ  ل عب یة والتواص ف الریاض ن  المواق ى یمك تنتاجات الت ات والاس دراك
ى م         ة الریاضیة ف رابط للطبیع ن السیاق الریاضى والت تقاقھا م ع   اش ا م ف م وق

رد     ن مج دأ م ا تب ا إنھ ة ، كم ف الحیاتی ة للمواق یة المنظم ة الریاض المعرف
ول       تنتاج حل ى صیاغة مشكلات واس الاستماع والحوار والمناقشة الریاضیة إل
ارف     تقراء المع تنتاج واس كلات واس ع مش ل وتوق وات الح ؤ بخط والتنب

  .الریاضیة
درة المتعلم الكلیة على بإنھا ق )١٤ – ١٣،  ٢٠٠٣رمضان بدوى ، (وعرفھا 

ى     ر المنطق ین والتفكی استخدام المعرفة الریاضیة من خلال الاستكشاف والتخم
ار     ط الأفك یات ورب ة الریاض ل بلغ ة والتواص ر النمطی كلات غی ل المش وح

رى      ا ی تعلم لتشكیلة     أالریاضیة بالمواد الدراسیة الأخرى ، كم ا استخدام الم نھ
ل  ة لح یة بفاعلی رق الریاض ن الط وى م یة تنط وة الریاض كلات ، وأن الق المش

یات      تخدام الریاض ى اس ھ عل ھ وقدرت ھ بنفس تعلم وثقت یة الم ة شخص ى تنمی عل
  . بطریقة ملائمة لفھم المشكلات فى العالم المحیط بھ وحلھا

ى     )٢١٠،  ٢٠٠٨ماھر زنقور ، (وقد عرف  ة الت وة الریاضیة بإنھاالمعرف الق
ة الری   د المعرف ا بع یل وم ل التحص ر   تمث تدلال والتفكی ل الاس ى تمث یة والت اض

دماً داعیاً وتق رى .إب ا ی یلحى ، (كم ل المص وة  )١٣٤،  ٢٠٠٩نبی أن الق
ف            ع المواق ل م ى التعام یة ف ة الریاض ف المعرف ى توظی یر إل یة تش الریاض

ر  ى التعبی درة عل یة ، والق كلات الریاض یة وإدارك والمش ار الریاض ن الأفك ع
  .ة ووظیفة الریاضیات طبیع

دوی ى ، ( ؤك د القرش ة   )١٢،  ٢٠١٢محم رتبط بالمعرف یة ت وة الریاض أن الق
ة         وار والمناقش تماع والح رد الاس ن مج دأ م كلاتیة ، وتب ة والمش الإجرائی
ع      ؤ بخطوات الحل وتوق الریاضیة إلى صیاغة مشكلات واستنتاج حلول والتنب

  .مشكلات واستقراء واستنتاج معارف أخرى
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رو  یة ض وة الریاض ة الق ا  فتنمی ث إنھ الى ، حی ر الح مات العص ھا س رة تفرض
م الإ     ى الفھ ل ف ى تتمث دراكى  تتسع لما ھو أبعد من مجرد القدرات الریاضیة الت

ة الإ ى        والمعرف ذ عل درات التلامی من ق ل تتض كلات ب ل المش ة وح جرائی
ة         ر نمطی ئلة الریاضیة غی رابط الریاضى وحل الأس الاستدلال والتواصل والت

دى الطلاب       .لة والمنطق  بشكل یعتمد على الأد وة الریاضیة ل ة الق ن تنمی ویمك
ا        یة طبق اھج الریاض یاغة المن ادة ص لال إع ن خ یات م دریس الریاض اء ت أثن

  .لاستراتیجیات التدریس الحدیثة منھا استراتیجیة قبعات التفكیر الست 
انى إدوار    ب البریط ى الطبی ت إل ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ع اس دى  دوترج

ذى و ال ا أ بون ف   ابتكرھ ویر للعص رینفھى تط رن العش ن الق تینیات م واخرالس
عند المتعلم إلى ست قبعات ه الاستراتیجیة أنھ قسم التفكیروخلاصة ھذ، الذھنى

ت ى س ار  ةبمعن تعلم واختی ا الم وم بھ ة یق ن ورائ أدوارمختلف ون م ة یك ھ أى قبع
ھ،  تعلم لتحقیق عى الم ین یس دف مع ا ق وھ ة ولكنھ ت حقیقی ات لیس ات ھى قبع بع

ة أخرى حسب       ى طریق نفسیة تجعل المتعلم یفكر بطریقة معینة ، ثم التحول إل
ل     ى ك ة الت الموقف ، أى أن المتعلم یمكن أن یلبس أى من القبعات الست الملون

  ) ٢٦٣، ٢٠٠١إدوارد دى بونو،(.منھا لون من ألوان التفكیر
واع ال  ن أن وع م ل ن یر لك ى تفس ا یل ذىوفیم ون ال دلول الل ر بم  تفكی

  ) ١٨٥ – ١٨٤،  ٢٠٠٩حمدین العمران ، منیرة الھلال ، (:تمثلھ
ة البیضاء     .١ ر القبع ائق والإ      تفكی ى الحق اد عل تم الاعتم ث ی حصائیات حی

تم        ا ی ا ، كم د بضرورتھا ووجودھ ى یعتق والتمییز بین الحقائق الواقعیة والت
 . تحدید المعلومات ذات الجدوى

راء  .٢ ة الحم ر القبع ع ال تفكی ھ یرتف ین ، وفی رز التخم اطفى ویب ب الع جان
 .حاسیس والعواطف ھى الخلفیة التى تؤثر على الواقع حیث إن الأ

وداء .٣ ة الس ر القبع وع ،   تفكی ى الموض لبیة ف واحى الس رز الن ا تب ھ إھن ن
 .التفكیر الناقد ولكن لابد أن یستند على أسباب ومبررات منطقیة 

ة السوداء     إنھ التفاؤل والطموح و  تفكیر القبعة الصفراء .٤ ھو عكس القبع
ن الحذر      فھو یعزز الجوانب الإیجابیة للتفكیر ویقدم صورة للمستقبل ، ولك

 .مطلوب قد یصرح العقل فى حلم ، بل لابد أن تكون مبررات منطقیة
راء .٥ ة الخض ر القبع ر الإ تفكی و التفكی ة  ھ دائل مختلف دم ب ث یق داعى حی ب

ا و إجدیدة على أن تتفق مع  اًوأفكار ذا     مكانیاتن ى بالاحتیاجات ، ویركز ھ تف
 .النوع على تنمیة مقصودة للإبداع 
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اء   .٦ ى        تفكیر القبعة الزرق تحكم ف ذى ی د ال وھو الضابط والموجھ والمرش
  . توجیھ أنواع التفكیر الخمس السابقة

ذكر  و ، (وی ل     )٥٠- ٤٩،  ٢٠٠١إدوارد دى بون ة ك ذكر وظیف ة ت أن عملی
اللون ومدلو  ت ب ھلة إذا ارتبط ة س ار ، وإن  لقبع انى والأفك داعى المع ھ وت

ة   ان عام ى الإنس ة عل ا أھمی ت لھ ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع تعمال اس اس
ة         إوالمتعلم خاصة إذ  ین مرحل ره ب ة تفكی ر طریق ى تغیی نھا تساعد الإنسان عل

وأخرى فلا یجوز أن یرتدى قبعة واحدة فترة طویلة من الزمن ، لأنھا قد تفسد 
ف     فى رأسھ ویبدو عنیداً ى موق ات ف ومتخلفاً ، لھذا لابد من ارتداء جمیع القبع

ذا        ا ، لھ ار وتحلیلھ ة الأفك أو قضیة أو اجتماع أو مشروع من أجل مناقشة كاف
تعلم والاستعمال ، تستخدم     : نجد أن قبعات التفكیر الست تمیزت بإنھا  سھلة ال

ال ، تعت    ر الفع ز والتفكی ب التركی ذى جان تویات ، تغ ع المس ى جمی رف عل
  .بالمشاعر كجزء مھم للتفكیر

  : أن أصحاب القبعات الست ھم ) ١٥٩،  ٢٠٠٧فھیم مصطفى ، (ویذكر 
ات   .١ ائق والمعلوم ن الحق ث ع وى البح ذى یھ ان ال ل (الإنس ذى یفض و ال وھ

 ).ارتداء القبعة البیضاء
ى    .٢ رة عل الإنسان المتمرد الذى یوجھ انتقادات مستمرة ولدیھ اعتراضات كثی

 ) .وھو الذى یفضل ارتداء القبعة السوداء(أفكار الآخرین 
ع    .٣ ذى یتمت ام ال دار الأحك ى إص ة ف ة والمنطقی ع بالعقلانی ذى یتمت ان ال الإنس

 ) .ھو الذى یفضل ارتداء القبعة الصفراء(بالتفاؤل والأمل 
ذى   (الإنسان الذى یتمتع بالحیویة والنشاط والذى یطرح أفكاراً جدیدة  .٤ و ال ھ

 ) .راءیفضل ارتداء القبعة الخض
وره       .٥ ى أم تحكم ف ق العمل وال الإنسان الذى یجید الإدارة والسیطرة على فری

 ) ھو الذى یفضل ارتداء القبعة الزرقاء(الحیاتیة وفى حیاة الآخرین 
ة  .٦ ف الجیاش احب العواط ان ص ة (الإنس داء القبع ل ارت ذى یفض و ال ھ

رء ات ل .)الحم ع القبع داء جمی ل ارت ى  لاویفض ر عل توى التفكی اء بمس رتق
  .شرط ألا ترتدیھا جمیعھا فى وقت واحد 

ورة      ة المتط ات العالمی ن التقنی د م ت تع ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع أى أن اس
ر ،   ولھا فاعلیتھا وقوة وسرعة فى التأثیر ، فضلا عن ضمان الجودة فى التفكی

قبعات التفكیر الست  اتیجیة إدوارد دى بونو أن نظام إذ یقول مبتكر ھذه الاستر
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ى   إام سھل جدا للتفكیر ولكنھ فعال وبناء وأكثر ھو نظ ع عل نتاجا ویساعد الجمی
ذه     ل ھ م وتعم ودة أدائھ ى ج تعكس عل دیھم ل ر ل ارات التفكی بط مس ض
ة   الاستراتیجیة على توجیھ التفكیر وتحریر العقل من النمطیة والرتابة والتقلیدی

  .السائدة فى التفكیر وتوصیلھ إلى مسارات ذات جودة عالیة
ق       ویم ى تحقی ت ف ر الس ات التفكی كن تلخیص أھمیة استخدام استراتیجیة قبع

ى     د ف یم الجی راض التعل ة الأغ اط الآتی و، (-:نق –٢٠١٢،٤٢ادوارد دى بون
٤٣( ،)Asad Rizvi &etal, 2011 , 116 (  
ن      م یك یاء ل ول أش التفكیر وقب رد ب مح للف ث تس ذات حی ود ال ن قی التحرر م

 .یقة أخرى دون أن یكون موضع نقدیمكن قبولھا أو التفكیر فیھا بطر
ت     رد لس اه الف ھ انتب ى توجی اعد عل ة     ةتس روج برؤی ر للخ ن التفكی اط م أنم

 .مختلفة للقضایا المطروحة أمامھ
 . تساعد على تنویع التفكیر 
ین             ا وب نا أو بینن ین أنفس ا وب واء بینن ة س ة رمزی ا كلغ ل بھ ھولة التعام س

 .الآخرین

و ،  (وقد حدد   و ،  ) (٤٣–٤٢،  ٢٠٠٦إدوارد دى بون  ٢٠٠١إدوار دى بون
  : لقبعات التفكیر الست وھىقیم أو أغراض فى خمس ) ٤٨–٤٧، 
د الأدوار  .١ ا  تحدی د بھ ا   أویقص ول آراءن ر ونق ا أن نفك یح لن ات تت ن القبع

ذات   ود ال ن قی رر م ر والتح تعلم التفكی تطیع الم الى یس دون تجریح،وبالت
 .المسئولة عن معظم أخطاء التفكیر العملیة

اه  .٢ ال         توجیھ الانتب ن مجرد ردود أفع ر م ا أكث ا أن یكون تفكیرن إذا أردن ف
و الآخر           اه لمظھر تل ھ الانتب ة لتوجی دینا طریق إن   . یجب أن نكون ل ذا ف ھك

ة       اھر مختلف تة مظ ا لس ز انتباھن ال لتركی ا المج تح لن ت تف ات الس القبع
ار  للموضوع ، أىنستطیع أن نخرج منھا بست رؤى مختلفة للقضایا والأ فك

 .المطروحة أمامنا 
إذ تتیح لنا رمزیة القبعات الست طریقة ملائمة لسؤال الأخرین   مةءالملا .٣

 .ینیأن یكونوا ایجابیین أو سلبیین، مبدعین أو غیر مبدعین أو عاطف
ا    المعرفة .٤ ى أمزجتن بإمكاننا تخطى معارفنا الحالیة من خلال السیطرة عل

ر  وار التفكی ى أط یة وعل ؤثر ع.النفس راد   أى ت یة الأف خ ونفس اء الم ى كیمی ل
 .وبالتالى تسھم فى تنویع التفكیر 
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ة    .٥ د اللعب ع قواع یم      وض كال تعل م أش د أھ و أح ة ھ د اللعب م قواع إن تعل
 . الأطفال والناس بطبیعتھم یجیدون تعلیم قواعد اللعبة

صورة فردیة : ویمكن استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست فى صورتین
Individual)ر     و وع التفكی ر الأخرین بن ھنا لا تستطیع ارتداء قبعة حتى تخب

ة   ذه القبع ة   )الذى نستخدمھ ونحدد لنفسك التعلیمات الخاصة بھ ، صورة جماعی
Group):  ة دى القبع د یرت ا قائ ون لھ ة ویك ى مجموع ل ف دما تعم ك عن تم ذل ی

روا      دوا أو یغی ة أن یرت راد المجموع ن أف ب م ذى یطل و ال اء وھ الزرق
  ) ٩٤:  ٩٢،  ٢٠٠٥مجدى عبد الكریم ، (.)القبعات

م   ھ تعل ت ھدف ر الس ات التفكی ترایتجیة قبع تخدام اس ا أن اس ح لن بق یتض ا س مم
ف      ى مختل التحرك ف مح ب ذى یس ون ال ر المل ر، والتفكی ى التفكی ة ف المرون

ا متحرراً      ذلك یصبح تفكیرن ف، وب ة    الاتجاھات حسب طبیعة الموق ن النمطی م
ن المو  ول م تطیع التح ف     ونس ن المواق ة، وم ف ایجابی ى مواق لبیة إل ف الس اق

ر الست      . الجامدة إلى الإبداع ات التفكی ومن ھنا یمكن استخدام استراتیجیة قبع
انى         ف الث لاب الص دى ط یة ل وة الریاض ة الق یات لتنمی دریس الریاض ى ت ف

  .الثانوى
  : نبعت مشكلة البحث من الجوانب الآتیة: دواعى البحث

ات والتر  .١ د الأدبی ى    تأكی یات عل م الریاض یم وتعل ة بتعل ات المرتبط بوی
یات     دریس الریاض ى ت ة ف یة حدیث تراتیجیات تدریس تخدام اس ا (اس منھ

ت  ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ارات  ) اس ة المھ ى تنمی ز عل والتركی
 ).منھا القوة الریاضیة(الریاضیة المتنوعة 

 : الآتىالقیام بدراسة استطلاعیة لتدعیم الاحساس بالمشكلة من خلال  .٢
نا     -أ  ن خلال   (محاولة دراسة الواقع لتدریس الریاضیات فى بعض مدارس م

ة    ات التربی الزیارات الصفیة لبعض حصص الریاضیات أثناء متابعة طالب
ات  ة البن وى بكلی یات ترب عبة ریاض ة ش ة الرابع ة بالفرق د ) . العملی وق

  :توصلت الباحثة إلى ما یلى
  ًزا ى       مازالت الطریقة التقلیدیة تشغل حی ین الطرق التدریسیة الت راً ب كبی

وى          ل المحت ى نق ز عل ون التركی ث یك یستخدمھا المعلم داخل الفصل حی
 .الریاضى إلى الطالب دون تدریبھ على البحث والاستقصاء
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      ن معلمى الریاضیات ر م م ملاحظتھم  (عدم اھتمام الكثی وة   ) ت ة الق بتنمی
ا و    دركون معناھ م لا ی ا فكل   الریاضیة لدى الطلاب حیث إنھ لا مكوناتھ

 . اھتمامھم تنمیة التحصیل لدى الطلاب
وة الریاضیة      -ب  ار الق ة    ( تم تطبیق اختب ى صورة مبدئی ن    ) ف ة م ى عین عل

ات      ة بن دة النموذجی ر الجدی ة مص انوى بمدرس انى الث ف الث ات الص طالب
ن  %) ٨٠( حوالى  أن طالبة ، وقد توصلت الباحثة إلى )  ٤٥( نعددھ م

ى        على درجان العینة حصل ك إل د یرجع ذل ار ، وق ى الاختب ت منخفضة ف
ة الریاضیة     نعدم تدریبھ ة بالمعرف على ربط المعرفة الریاضیة المفاھیمی

دریبھ         دم ت ذلك ع ى حل المشكلات الریاضیة ، ك ا ف ة وتوظیفھ  نالإجرائی
ائل     ل المس اء ح ى أثن تدلال الریاض رابط والاس ل والت ى التواص عل

 .لقوة الریاضیة وكل ھذا یمثل مكونات ا. الریاضیة
  :مشكلة البحث

ارة          ى العب الى ف ث الح كلة البح د مش ن تحدی بق ، یمك ا س ى م اء عل بن
ة ف      ":الآتی لاب الص ض ط دى بع یة ل وة الریاض توى الق ى مس دنى ف د ت یوج

ف         ارھم وتوظی ب أفك ى ترتی لاب ف ر الط ى تعث ؤدى إل ا ی انى الثانوى،مم الث
كلا  ائل والمش ل المس اء ح یة أثن اتھم الریاض یةمعلوم ت ".ت الریاض ذا اقترح ل

دریس            ى ت ر الست ف ات التفكی ذا البحث استخدام استراتیجیة قبع ى ھ الباحثة ف
انى    ف الث لاب الص دى ط یة ل وة الریاض یل والق ة التحص یات لتنمی الریاض

  .الثانوى
ا  : "ولتصدى لھذه المشكلة ینبثق عن البحث الحالى السؤال الرئیس التالى م

ات ال   وة الریاضیة        فاعلیة استراتیجیة قبع ة التحصیل والق ى تنمی ر الست ف تفكی
انوى؟  انى الث ف الث لاب الص دى ط ئلة ". ل ؤال الأس ذا الس ن ھ رع ع ویتف

  : الفرعیة التالیة
ار      -١ اب المخت ورة الب ا ص ات"م ر    " النھای ات التفكی تراتیجیة قبع ق اس وف

 الست؟
 : منقبعات التفكیر الست فى تنمیة كلما فاعلیة استراتیجیة  -٢

 دى طلاب الصف الثانى الثانوى ؟التحصیل ل  -أ 
  القوة الریاضیة لدى طلاب الصف الثانى الثانوى؟  -ب 
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  : فروض البحث
یوجد فرق ذو دلالة احصائیة بین متوسطى درجات المجموعتین الضابطة    -١

ة       الح المجموع یل لص ار التحص دى لاختب ق البع ى التطبی ة ف والتجریبی
 .التجریبیة 

ین متوس     -٢ ة احصائیة ب ة    یوجد فرق ذو دلال طى درجات المجموعة التجریبی
 .القبلى والبعدى لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدى ینفى التطبیق

ة    -٣ ت بالفاعلی ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ف اس دل  (تتص ب المع بة الكس نس
 .فى تنمیة التحصیل لدى المجموعة التجریبیة) ١.٢≥ لبلاك

ات ا    -٤ طى درج ین متوس ائیة ب ة احص رق ذو دلال د ف وعتین یوج لمجم
الح   وة الریاضیة لص ار الق دى لاختب ق البع ى التطبی ة ف الضابطة والتجریبی

 .المجموعة التجریبیة
ة         -٥ ین متوسطى درجات المجموعة التجریبی ة احصائیة ب یوجد فرق ذو دلال

ى التطبیق  ق   ینف الح التطبی یة لص وة الریاض ار الق دى لاختب ى والبع القبل
 البعدى 

ات الت -٦ تراتیجیة قبع ف اس ة  تتص ر الست بالفاعلی دل (فكی ب المع بة الكس نس
  .فى تنمیة القوة الریاضیة لدى المجموعة التجریبیة) ١.٢≥ لبلاك

  :اقتصر البحث الحالى على : حدود البحث
ث     .١ انوى حی انى الث لاب الصف الث ن ط لاب إمجموعة م ن خصائص الط

التطلع والاستقلا     م ب ة تتس ى  النفسیة والمعرفیة والعقلیة فى ھذه المرحل ل ف
وة      ة الق ن تنمی ن الممك التفكیر والفھم العمیق والتفكیر بمستویات علیا لذا م

 .الریاضیة لدیھم من خلال تدریس الریاضیات
اب الأول  .٢ ات(الب اب ) النھای ن كت ات(م اب المثلث ف ) التفاضل وحس بالص

ن        ون م ى الأول مك ل الدراس انوى الفص انى الث ھ  ) دروس ٦( الث لأن
ا       یتضمن العدید من المف  ن خلالھ ن م ى یمك ات الریاضیة الت اھیم والتعمیم

 .تنمیة القوة الریاضیة لدى الطلاب 
اب الأول    :(بعد المحتوى:الأبعاد الثلاثة للقوة الریاضیة .٣ وى الب خاص بمحت

ات" یة  " )النھای ة الریاض د المعرف ة   :(،بع ة المفاھمی من المعرف یتض
ات الریا  )والمعرفة الإجرائیة وحل المشكلات   د العملی یقتصر  :( ضیة  ،بع

 ) .على الترابط الریاضى والاستدلال الریاضى
ة     .٤ ذكر  : قیاس مستویات التحصیل الآتی م    (الاستیعاب   –الت ى الفھ ل ف یتمث

  )والتطبیق المباشر
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  : منھج البحث 
ك باستخدام التصمیم     الاتبعت الباحثة فى ھذا البحث المنھج شبھ  ى ، وذل تجریب

اب  (ن أحدھما مجموعة تجریبیة المجموعتین المتكافئتی ىالتجریبى ذ تدرس الب
ت  ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ق اس ار وف ابطة ) المخت ة ض رى مجموع والأخ

  ) .تدرس نفس الباب بالطریقة المعتادة(
  :أدوات البحث 

ة     ة الأدوات الآتی دت الباحث د أع ى  :ق ل ف ة تتمث ل  (:الأدوات التعلیمی دلی
اب الأول   ى الب م ف ل المعل ب  ودلی ات الن"الطال اب " ھای ل وحس اب التفاض بكت

ت       ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ق اس ى الأول وف ل الدراس ات بالفص ، ) المثلث
ى و ارالقوة الریاضیة     :أدوات القیاس تتمثل ف ار تحصیلى واختب اب   (اختب ى ب ف

 ).النھایات

  :قد یسھم البحث الحالى فى :أھمیة البحث
ل الم   .١ ب ودلی دلیل الطال یات ب ى الریاض د معلم اب الأول  تزوی ى الب م ف " عل

 .معد وفق استراتیجیة قبعات التفكیر الست " النھایات 
ف      .٢ ى مختل ة ف ات مماثل داد دراس ى إع احثین ف ام الب دة أم اق جدی تح آف ف

 .التخصصات بالمراحل التعلیمیة المختلفة 
دم إطار .٣ اًنظر اًیق ن  ی ل م ن ك وة  : ع ر الست والق ات التفكی تراتیجیة قبع اس

ا یة ، بالإض ات  الریاض یات والمقترح ن التوص ة م دیم مجموع ى تق فة إل
 . المرتبطة باستراتیجیة قبعات التفكیر والقوة الریاضیة

تراتیجیة      .٤ ى اس دریس إل ى الت ة ف ة التقلیدی ة والطریق ن الرتاب روج م الخ
ن      ة م ر مختلف ارات تفكی ین مھ م والمتعلم دى المعل ى ل دة تنم یة جدی تدریس

  .خلال المواقف التعلیمیة المختلفة 

  :إجراءات البحث
  :قد اتبعت الباحثة الخطوات الآتیة

  :اتبعت ما یلى : للإجابة عن السؤال الأول 
ى        .١ وى والبحوث والدراسات السابقة ف الاطلاع على الأدب النفسى والترب

 .استراتیجیة قبعات التفكیر الست ، القوة الریاضیة: المجالات الآتیة



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٢٩   
  

ات   "تحلیل محتوى الباب الأول  .٢ ات  ل" النھای اھیم والتعمیمی د المف تحدی
ر   ات التفكی تراتیجیة قبع ق اس نتناولھا وف ى س یة الت ارات الریاض والمھ

 .الست
ى   .٣ ل ف ة تتمث داد الأدوات التعلیمی اب الأول  : إع ى الب ب ف ل الطال " دلی

ات " ودلیل المعلم لتدریس الباب الأول " النھایات ق استراتیجیة   " النھای وف
  .قبعات التفكیر الست 

  : اتبعت ما یلى: ة عن السؤال الثانى للإجاب
وة الریاضیة   (إعداد أدوات القیاس تتمثل فى  .٤ ) اختبار تحصیل واختبار الق

 .والتأكد من صدقھما وثباتھما" النھایات" فى الباب الأول   
ى           .٥ انوى وتقسیمھا إل انى الث اختیار مجموعة البحث من طلاب الصف الث

وعتین م  ة و  تك مجم دھما تجریبی ن    افئتین أح د م ابطة والتأك رى ض الأخ
 .تكافؤھما

 ) التطبیق القبلى. (تطبیق أدوات القیاس على مجموعتى البحث  .٦
اب الأول  .٧ دریس الب ات " ت ت " النھای ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ق اس وف

اب المدرسى        ى الكت ا ھو ف اب كم س الب دریس نف ة وت للمجموعة التجریبی
 .بالطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة 

 ) دىالتطبیق البع. (ى البحث بیق أدوات القیاس على مجموعتتط .٨
امج الاحصائى   تفریغ البیانات وإجراء المعالجة الإ .٩ حصائیة باستخدام البرن

SPSS. 
 .عرض نتائج الدراسة المیدانیة وتحلیلھا وتفسیرھا .١٠

  : مصطلحات البحث
  :Effectivenessفاعلیة  .١

رف ب ھ ال  أتع ن أن تحدث ذى یمك ر ال دى الأث ا م ا  نھ ة باعتبارھ ة التجریبی معالج
ة    رات التابع ار ،     . (متغیرا مستقلا فى إحدى المتغی ب النج حسن شحاتة ، زین

٢٣٠،  ٢٠٠٣(  
اً  رف إجرائی اأب: تع دى كف ا م د  ءنھ ت عن ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع ة اس

اب الأول     دریس الب ى ت ات  " استخدامھا ف یل    " النھای ن التحص ة كل م ى تنمی ف
  .لدى طلاب الصف الثانى الثانوى  والقوة الریاضیة
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 Six thinking hats strategyاستراتیجة قبعات التفكیر الست  .٢

ا  ز ،  (عرفھ د العزی م عب و ھاش دى أب)١٨٦ – ١٨٥،  ٢٠١٣أب ا إح نھ
راءات       وات والإج ن الخط ة م ن مجموع ون م ى تتك ر الت ترایتجیات التفكی اس

س    المرتبة والمخطط لھا فى دلیل المعلم والمصاغة بطری ى أس ة وعل قة إجرائی
ذ ال  ات  علمیة محددة ، والتى یمكن استخدامھا من خلال تبادل ارتداء التلامی قبع

ابھم    دف اكتس م بھ ن المعل اد م ھ وإرش ین ، وبتوجی ب مع وان بترتی ة الأل مختلف
ك    ویم ، وذل یم والتق رح والتنظ تدلال والش یر والاس ل والتفس ات التحلی عملی

  .أو إصدار حكم فى موقف معینللوصول الى حل مشكلة معینة ، 
ا  د االله ،  (وعرفھ د عب راھیم محم ى  )٦،  ٢٠١١إب ن  أعل ة م ا مجموع نھ

تخدامھا       ة واس ر المختلف اط التفكی یم أنم ة ، لتنظ لة والمرتب وات المتسلس الخط
ر      ال أو تغیی  بشكل فردى أو جماعى ، حیث تسمح الاستراتیجیة للمفكر بالإنتق

  .مما یبسط عملیة التفكیر ویزید من فاعلیتھ نمط التفكیر حسب طبیعة الموقف،
ا  عید ،  (وعرفھ و الس ھیلة أب دان ، س ان عبی ا أب )١٨٣،  ٢٠٠٩ذوق نھ

ن        دءا م درس ، ب ل ال ع مراح ى جمی اركة ف ب بالمش مح للطال تراتیجیة تس اس
  .البحث عن المعلومات ، وحتى تقدیم التوجیھ والتنظیم

ل ،     (وعرفھا  د نوف ادو ، محم و ج ا استراتیجیة   أب )٤٩٠،  ٢٠٠٧صالح أب نھ
نمط       ر ال ھ ، وتسمح للمفكر بتغیی تھدف إلى تبسیط عملیة التفكیر وزیادة فاعلیت
م لحظات         ى معظ رد ف یلة یستخدمھا الف والتنقل فالقبعات الست الملونة ھى وس

  .حیاتھ ، وتركز ھذه القبعات على أن التفكیر عملیة نظامیة منضبطة 
اً  رف إجرائی ة أب :وتع لة  نھامجموع وات المتسلس راءات والخط ن الإج م

اء          انوى أثن انى الث م الریاضیات مع طلاب الصف الث والمرتبة التى یتبعھا معل
ات  " الخاص بكتاب " النھایات " دراستھم للباب الأول  التفاضل وحساب المثلث

ة للتفكیر من ریبھم على ممارسة ستة أنواع رئیسلتوجیھ وتنظیم تفكیرھم وتد" 
دائھم  ون           خلال ارت ددة ول ا وظائف مح وان لكل منھم ة الأل ات مختلف لست قبع

اء     إممیز ، مع توجیھ و دیھم أثن وة الریاضیة ل رشاد المعلم لتنمیة التحصیل والق
  .حل المسائل الریاضیة 
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  Mathematical Power: القوة الریاضیة  .٣
رف  داوى ،  (ع د المق یلات ، أحم د القب ق   )٣٣١،  ٢٠١٤محم دریس وف الت

تم         أضیة بالقوة الریا ة ی ف تعلیمی ى شكل مواق ة عل ادة التعلیمی م للم نھ بناء محك
ة      واع المعرف فیھ مساعدة الطالبات فى بناء تعلمھم الریاضى لیشمل استخدام أن

ة الإ ( ة والمعرف ة المفاھیمی كلات  المعرف ل المش ى ح ة ف ة والمعرف ع ) جرائی م
ى والاستدلال  الترابط الریاضى والتواصل الریاض   (أنواع العملیات الریاضیة 

ھ       )  الریاضى  وى ذى توج ق المحت ى تحقی ول إل وى ریاضى للوص ضمن محت
  .تواصلى وترابطى واستدلالى الذى یظھر القوة الریاضیة

درات   أب )٣٦٠،  ٢٠١٣بشرى محمود ، غسان رشید ، (من وعرفھا كل ا ق نھ
ف    ع الموق ل م ى التعام یة ف ة الریاض ف المعرف ن توظی نھم م ى تمك تعلم الت الم

ة          الری ة المفاھیمی ن خلال استخدام المعرف ھ م ول المناسبة ل اضى ووضع الحل
  .والإجرائیة بمرونة 

درات    أب )٥٩ – ٥٨،  ٢٠٠٨حسن عوض ، (وعرفھا  تعلم للق ف الم نھا توظی
یة  ة  (الریاض ة الإجرائی اھیمى والمعرف م المف ى الفھ ة ف ات ) المتمثل والعملی
یة  تد    ( الریاض كلات والاس ل المش ى ح ة ف ات  المتمثل ى والترابط لال الریاض

وى ریاضى    )  الریاضیة والتمثیلات الریاضیة والتواصل الریاضى  داخل محت
  .یتم تدریسھ

ة        )٧٢،  ٢٠٠٣رضا السعید ،  (یشیر  درة عام وة الریاضیة ھى ق ى أن الق إل
 –الفھم الإدراكى  (لدى التلامیذ تمكنھم من جمع واستخدام المعارف الریاضیة 

ة  ة الإجرائی دس    ب) المعرف كاف والح ا الاستش ددة منھ الیب متع تخدام أس اس
ن      ول وم ل ح ة والتواص ر الروتینی كلات غی ل المش ى وح تدلال المنطق والاس
ار    ع الأفك ى م ال ریاض ى مج یة ف ار الریاض رابط الأفك یات وت لال الریاض خ
ى       ال علم ى مج یة ف ار الریاض ع الأفك ر أو م ى آخ ى مجال ریاض الریاضیة ف

  .یاقات مرتبطة بھآخر فى نفس السیاق أو س
ى   أب:تعرف إجرائیاًو ب عل ة ریاضیة       نھا قدرة الطال ن معرف ھ م ا لدی ف م توظی
ى( ل ف كلات :تتمث ة،حل المش ة الإجرائی ة المفاھیمیة،المعرف راء )المعرف ى إج ف

رابط الریاضى،الاستدلال الریاضى   (العملیات الریاضیة  ضمن  )  تتمثل فى الت
ى  وى الریاض ل ف(محت ابى المتمث اب "اتالنھای"ب اب منكت ل وحس التفاض

  " ) .المثلثات 
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  : یتضمن ھذا الجزء على محورین: الإطار النظرى والدراسات السابقة 
  استراتیجیة قبعات التفكیر الست: المحور الأول 

  : ماھیة استراتیجیة قبعات التفكیر الست ١.١
م         ى عل ن الروادف د م ذى یع و ال ارإدوارد دى بون ھى واحدة من نظریات أو أفك

ن تقسیم        تعلیم التفكیر والتفكیر الإ ارة ع ات الست ھى عب بداعى ، وفكرة القبع
ا حسب     التفكیر إلى ستة أنماط ،  وعد كل نمط كقبعة یلبسھا الإنسان أو یخلعھ

ذه الاستراتیجیةب       ز ھ ك اللحظة ، وتتمی ى تل تعلم   أطریقة تفكیره ف نھا تعطى الم
ون متف      ى أن یك رة عل درة كبی داً ق یر ج ى وقت قص ف   ف ى المواق اً ف اً وناجح وق

ا   العلمیة والشخصیة وإنھا تحول الموقف الجامد إلى مواقف مبدعة ، كما تعلمن
ف ننسق العو   داع     كی ى الإب ة للوصول إل ل المختلف  , Mary & Joan's.(ام

2004 , 34 (  
اس   ى أس  ,Kenny:(ویرى دى بونو أن اختیار القبعات الست للتفكیر تم عل

2003, 200 (  
ات  أ  وم          ن القبع ذى یق دماغ ال ى ال وى عل رأس یحت رأس ، وال رب لل ھى الأق

 .بطریقة التفكیر ، ولھذا فھى الأقرب للتفكیر 
ر          ا بتغی ا نغیرھ رعان م ا س رأس لأنن ى ال ویلا عل ة ط ى القبع ادة لا تبق ع

ى            ا ف ى عنھ ین ، ونتخل ى وقت مع ا ف د تعجب بفكرة م الظروف ، وھكذا ق
 .وقت لاحق

ت        القبعة التى تلبس طویلاً ت  ا إن بقی ذلك الفكرة فإنھ ا ، وك د أناقتھ تسخ وتفق
 .مدة طویلة فى رؤوسنا فإنھا قد تصبح بالیة لا جودة فیھا 

ھ أن یفسر أسلوبھ            ا یلزم ر ، كم ن التفكی ة م وان مختلف ى أل یحتاج المتعلم إل
بس  ففى التفكیر والوضع المستجد أمامھ ، لذلك  الإنسان المفكر یحتاج إلى ل

 .للتفكیر والإبداع والنقد  عدة قبعات مختلفة
ة             ر قبع ة الممرضة غی ذى یمارسھ كل شخص ، فقبع دور ال القبعة رمز ال

 .وھكذا ..... الجندى أو القاضى أو المدرس 

ا   د عرفھ ده ،   (فق ر عب ودة ، یاس راھیم ف تراتیجیة  أب) ٩١،  ٢٠٠٥إب ا اس نھ
ة ذات ستة  تسعى إلى تقسیم التفكیر الواسع إلى ست قبعات أو ستة أدوار مختلف

ر       ن أدوار التفكی ب م ب دور مناس ى لع دیھا عل اعد مرت ة تس ل قبع وان ، ك أل
  .وبلوغ ھدف معین
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د     قبعات التفكیر الست لون ممیز لھا،ولكل قبعة من  ا وق ة بلونھ وتسمى كل قبع
ز ا  تخدام الترمی م اس ھلة التذكر، ت ات س ون القبع ونى لتك ذكر  لل ھل ت ذلك یس وب

  ) ٤٥ –٤٤،  ٢٠٠٦،دى بونو دإدوار(.ة لھاقبعة وتذكر الأشیاء المرفقال
رف و طفى ، (ع یم مص ت   )١٩٦،  ٢٠٠٧فھ ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع اس
ة         أب نح متلقی دریبى لم امج ت وازن ، وبرن ر المت ة تشجع التفكی نھا أداة تفكیر فعال

ور       داع ویط ى الإب اعد عل ھ ویس تفادة من تخدامھ والاس ارة لاس ة والمھ المعرف
  .قدرات المتعلم

ادة    أب)Debono, 2007, 19(رفھا عو تعلم لزی نھا تعمل على تعدیل سلوك الم
ات   ھ القبع د علی ذى تعتم ر ال ك لأن التفكی اء ، ذل وار البن ین الح ر، وتحس التفكی
و   یجعل كل متعلم یركز على استخدام القبعة نفسھا فى الوقت نفسھ ، فالھدف ھ

ك یعزز المجموعة     من النقاط الممكنة تحت كل قبعة ، وكل دالتفكیر فى عد ذل
الى فھى           دة ، وبالت ة نظر واح ن وجھ دفاع ع ن ال دلاً م لمشاركة كل أفكارھم ب

  .تقان المتعلمین إتعمل على تفتح العمل و
ى      )٧١،  ٢٠٠٨مندور فتح االله ، (  وقد أكد وم عل أن فكرة القبعات الست تق

م یطل     ة ث ة معین ر بطریق رد لیفك ھ الف وازي وتوجی ر المت جیع التفكی ھ تش ب من
ھ           إالتحول  ب من ف الإنسان المتنوعة تتطل ت مواق ا كان ة أخرى، ولم ى طریق ل

ر حسب الوضع       ر یتغی ي التفكی استخدام ألوان مختلفة من التفكیر فإن أسلوبھ ف
المستجد أمامھ، ولذلك فإنھ یحتاج إلى لبس عدة قبعات مختلفة للتفكیر والإبداع 

لقبعات الست الملونة التي تمثّل كل والنقد، أي أن الفرد یمكن أن یلبس أي من ا
  . قبعة منھا لونا من ألوان التفكیر

ا و ن ، ( عرفھ د محس ر أب )٢٠١٢فھ تراتیجیات التفكی ن اس تراتیجیة م ا اس نھ
ا       ن خلالھ ھ ، فم زداد فاعلیت ى ت ر حت یط التفكی دفھا توضیح وتبس ة ، وھ الحدیث

  .مط تفكیره یقوم الطالب بالتفكیر والسماح لھ بالانتقال أو بتغییر ن
ا  درى ، (وعرفھ ن ق رد أن   أب )٢٠١٣أیم ا؛ فبمج دور م ص ل ل وتقم ا تمثی نھ

ى         ة الأول ذلك فالقیم ا، ول ك ومنھ وب من دور المطل ترتدي قبعة ما فإنّك تتقید بال
الدفاع : لقبعات التفكیر ھي تحدید الأدوار، خاصةً وأنَّ من أھم معوقات التفكیر

ة الأخط      ن غالبی ا المسئولة ع ر  عن الأن ة للتفكی ات    . اء العملی إن القبع ھ؛ ف وعلی
دیت زي    و ارت ا ل اً، كم ا تمام ریح الأن ا دون تج ول أراءن ر ونق ا أن نفك یح لن تت

 .المھرج، حینھا تستطیع تمثیل دوره دون أن تشعر بأیة مھانة أو انتقاص
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ت  د عرف لیمان ، (وق ت  )٢٠١٤روان س ر الس ات التفكی م أنب قبع ن أھ ا م ھ
ي تحسین   أسالیب وطرق تنمیة ا داع ف ر  لإب نح      التفكی ى م داعي وتساعد عل الإب

ام   قدر من الوقت والجھد ، وترتكز العمل التفكیر عملیة یة الإبداعیة على أمر ھ
د     ر عن ط التفكی و نم داً وھ ان ج ع      الإنس ري م ي والفك ھ العقل لوب تعامل وأس

  .مجریات الأحداث المختلفة
البیضاء،القبعة  لقبعةا: (قبعات ملونة بإنھا  )٢٠١٤، ھشام السولمى(وعرفھا 

ة    راء، القبع فراء،القبعة الخض وداء،القبعة الص ة الس الحمراء،القبع
اء ة ،و)الزرق ل قبع ات و    لك ائر القبع ن س ف ع ة تختل دى  وظیف بس إح ین نل ح

  .سرعان ما نتركھ إذا لبسنا قبعة أخرى لقبعات فإننا نمارس دوراً معیناًا
ات التف   تراتیجیة قبع ف اس ن تعری بق یمك ا س ى م اء عل اً بن ت إجرائی ر الس كی

ا         "  بإنھا ى یتبعھ ة الت لة والمرتب ن الإجراءات والخطوات المتسلس مجموعة م
اب الأول        اء دراستھم للب انوى أثن انى الث معلم الریاضیات مع طلاب الصف الث

ات" اب " النھای اص بكت ات "الخ اب المثلث ل وحس یم "  التفاض ھ وتنظ لتوجی
دائھم      تفكیرھم وتدریبھم على ممارسة ستة أنواع  ن خلال ارت ر م رئیسة للتفكی

ھ      ست قبعات مختلفة الألوان لكل منھل ع توجی ز ، م ون ممی ددة ول ا وظائف مح
ائل           ل المس اء ح دیھم أثن یة ل وة الریاض یل والق ة التحص م لتنمی اد المعل وارش

  " .الریاضیة 
  : خصائص استراتیجیة قبعات التفكیر الست ١.٢

د استخدامھا   ھناك مجموعة من الخصائص التى تحدد مو اصفات كل قبعة عن
  فى المواقف المختلفة

  The White hatالقبعة البیضاء 

                                                
)  ، ٤٦،  ٢٠١٢حنان خليـل ،  ) (  ١٥٩: ١٥٧،  ٢٠١٣مها محمد ،  )( ٦٩: ٦٤،   ٢٠١٤فاطمة عاشور ،  إيمان محمد  :

منـال  ) (  ٢٠١١غسان  يوسـف ،  ) (١٦:   ١٤،  ٢٠١١إبراهيم عبد االله ، ) ( ٣١٠:  ٣٠٨، ٢٠١٢مة عبد اللاه ، كري)(٥١
 –١٩٠،  ٢٠١٠حسـام مـازن ،   ) (١٢٨: ١١٦،  ٢٠١٠جمال كامـل، ) ( ٥٩١: ٥٨٩، ٢٠١١عبد الجبار ، بشار عز الدين ،

ابـراهيم فـوده ، ياسـر بيـومى،     ) ( ٤٢٧، ٢٠٠٧صلاح الدين محمود، )(٢٣٧ –٢٣٣،  ٢٠٠٨نعمت الدمرداش ، ) ( ١٩١
  )١٦٢:  ٨٤،  ٢٠٠١إدوارد دى بونو ، )(١٣،  ٢٠٠٤مارزانو روبرت وآخرون، ) (٩٥ –٢٠٠٥،٩١

( Robinson , 2009 , 1)( Li . c &etal , 2008) (Goebel & seabert, 2006) (Pal . P , 2004, 12) 



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٣٥   
  

من   ذى یتض وعىالمحاید ال ر الموض ى التفكی ز إل ى ترم رد ، ( ھ اد والتج الحی
داث    ف الأح ات ، وص ن المعلوم ث ع ورق   ) بح ون ال ن ل أخوذة م ى م ، وھ

د ع    ا تعتم ات لأنھ ن    الأبیض ، وتعرف أیضا بقبعة جمع المعلوم ى التساؤل م ل
ام         ة بالأرق ا مدعم كال وغیرھ اھیم والأش ائق والمف ى الحق ول عل ل الحص أج

  .والإحصائیات
ة       ة البیضاء بالسمات الآتی ات أو الحصول    : ویتسم صاحب القبع طرح معلوم

د،    تماع الجی ات والاس وتر ، الإنص ل الكمبی یر مث ر أو تفس ا دون تبری علیھ
ردة والتخم   ائق المج ین الحق ق ب ائق   التفری ى الحق ز عل أملات ، التركی ین والت
ام والإ   ام بالأرق ات ، الاھتم ف أى  والمعلوم ن العواط رد م ائیات ، التج حص

ئلة ،         ن الأس ددة ع رة والمح ات المباش ة، الإجاب وعیة التام ة والموض الحیادی
  .التمییز بین درجة الصح ودرجة الخطأ فى كل رأى

من،ماذا ،متى، لماذا : (ھام الآتیة وعادة ما یستخدم فى ھذه القبعة أدوات الاستف
ارف  ،حیث إن اجابات ھذه الأ)إلخ....، كیف ، كم  سئلة تكون المعلومات والمع

  .التى یحتاجھا المتعلم 
  The Red hatالقبعة الحمراء 

من    ذى یتض اطفى ال ر الع ى التفكی یر إل ف ( تش اعر ، عواط ق ، مش قل
عر والأحاسیس والعواطف   ، حیث تلقى الضوء على التفكیر بالمشا )،أحاسیس

د        ى ، وعن ى المشكلة بالدرجة الأول انیة ف والحدس والجوانب الأخلاقیة والإنس
ل    ى العوام ر إل اطفى دون النظ كل ع وع بش ى الموض تعلم ف ر الم دائھا یفك ارت

  .یجابیات والسلبیات المنطقیة والإ
ر    ة الحم احب القبع م ص ة اویتس مات الآتی اعر  : ء بالس ار المش ام بإظھ  الاھتم

ل      ات ، یمی ائق والمعلوم دعم بالحق والأحاسیس بسبب وبدون سبب حتى لو لم ت
للجانب الإنسانى أو العاطفى وآرائھ وتفكیره تكون على أساس عاطفى ولیست  
ات أو      ائق أو المعلوم ى الحق ر إل دون النظ ط ب اعر فق ام بالمش ى، الإھتم منطق

  .المبررت
ذه القب   داء ھ ة ومن الآسئلة التى تستخدم عند ارت د   : ( ع ا شعورك عن ؟ ھل  ....م

ك      ؟ بماذا یطلعك الحدس والبدیھة ؟ م ....تحب ن داخل ذى یبعث م ل ال ا رد الفع
  ).؟
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  The Back hatالقبعة السوداء 
من    ذى یتض اؤمى  ال ر التش لبى أو التفك ر الس ى التفكی یر إل ار : ( تش ذ الأفك نق

ف   یات والمواق رارات والشخص تعل ) والق دیھا الم ا یرت را م م دون أن ، وكثی
ى          عوبات الت وع أو الص لبیة للموض ب الس ى الجوان ر ف دما یفك عر عن یش
ر       د والتفكی ذر والنق ة الخوف والح سیواجھھا أثناء دراستھ للموضوع، فھى قبع

  .فى الأخطار أو الخسارة وھذا الشئ مطلوب عند اتخاذ القرارات
ة مكون و ذه القبع ر ھ ذى   اًمھاًمتعتب دور ال ر، فال ات التفكی ن مكون و   م ھ ھ تلعب

ر         ى التفكی ا إل ا ، وتقودن ة تفكیرن ى طریق وھن ف الإشارة إلى أماكن الضعف وال
، لتنبیھ إلى الأخطاء التى تواجھنابالمنطق والبحث عن المشكلات والمخاطر وا

ى اتخاذ            اب الأخطاء ویساعدنا عل ن ارتك ا م ة یمنعن ذه القبع ر بھ كما أن التفكی
  .قبعات استخداماالقرارات الجیدة ، لذلك فھى أكثر ال

أ    : ویتسم صاحب القبعة السوداء بالسمات الآتیة ا یلج نقد الآراء ورفضھا وربم
لبیة           ة س ن زاوی ا م ى تنظر إلیھ ة الت ج والأدل المتعلم فى ذلك إلى المنطق والح

اح       الات النج اؤل باحتم دم التف اؤم ، وع ة ، التش ى   ( معتم ز عل أى التركی
ق والمشكلات     )نجاحاحتمالات الفشل وتقلیل احتمالات ال ى العوائ ز عل ، التركی

اعر       الات والمش تعمال الانفع دم اس لبیة ، ع ب الس لة والجوان ارب الفاش والتج
ن    ق م بوضوح وإنما یلجأ إلى استعمال المنطق فى نقد الآراء ورفضھا ، التحق

  .تأثیر الفكرة أو الموضوع على غیرھا من الأفكار أو الموضوعات الأخرى
ة       ومن الأسئلة التى ذه القبع داء ھ د ارت ة     : (تستخدم عن ائق والأدل ذه الحق ھل ھ

ل ت بة؟ ھ ا مناس ت فعالیتھ ل ثب حیح ؟ ھ كل ص ل بش ل عم ة؟ ھ ى مأمون ل ھ ؟ ھ
اطر       ى المخ ا ھ ا ؟ م ة علیھ كلات المترتب اطر والمش ا المخ ا؟ م ن تطبیقھ یمك

ذر؟     توجب الح ى تس یاء الت ا ھى الأش ة؟ م ث ) المحتمل ذه  ن الإإحی ن ھ ة ع جاب
  .ة تتطلب إظھار العیوب ونواحى القصور الأسئل

  The Yellow hatالقبعة الصفراء 
من     ذى یتض ابى ال ر الإیج ى التفكی یر إل ل ،   :( تش ة ، أم رة ایجابی اؤل ، نظ تف

وترمز القبعة الصفراء إلى الشمس والنور، وعند ارتداء المتعلم ) مزایا ، فوائد
ة للمو      ب الإیجابی ى الجوان ر ف ھ یفك ة فإن ذه القبع فراء   ھ ة الص وع ، فالقبع ض

ائج     ض النت رى بع اش وتح روح للنق وع المط د للموض اؤل والفوائ رتبط بالتف ت
  .والاقتراحات المفیدة والجدوى الاقتصادیة 
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ن           ى م ى وعمل ا ھو منطق ین م ا ب راوح م والتفكیر باستخدام القبعة الصفراء یت
ر الق         س تفكی ة أخرى ، وھو عك ن جھ ال م ال وخی ة  جھة وما ھو أحلام وآم بع

ة         إالسوداء حیث  ب الإیجابی ن الجوان د البحث ع ة الصفراء تستخدم عن ن القبع
ات       ال والطموح وفرة والآم اح المت ل النج تھا وعام وع ومناقش ى الموض ف
لبیة       ب الس ى الجوان وداء تركز عل ة الس ین أن القبع ى ح اح ، ف د والأرب والفوائ

ستواجھھا أى أن  للموضوع والخسائر التى یمكن أن تتكبدھا والصعوبات التى 
لبى (التفكیر بالقبعة الصفراء معاكس تماما للتفكیر بالقبعة السوداء  د  ) الس ویعتم

  .على التقییم الإیجابى فقط ویترك السلبیات
وداء ،       ة الس ع القبع دما تستخدم م یم عن ة للتقی ة الصفراء أداة فعال ر القبع وتعتب

ة ار   ا ، ومحاول ل     فھى مكملة لھا وأقل تلقائیة مقارنة بھ ة الصفراء قب داء القبع ت
ن           وع م دث ن راح یح وع أو اقت ة أى موض د مناقش وداء عن ة الس د القبع وبع

  . التوازن
ة      مات الآتی فراء بالس ة الص احب القبع م ص وح   : ویتس ل والطم اؤل والأم التف

راز         ى إب ز عل ع النجاح ، التركی ب وتوق والإقدام والإیجابیة والاستعداد للتجری
تقلیل احتمالات الفشل ، إیضاح نقاط القوة فى الفكرة احتمالات نجاح فكرة ما و

ام        اكل ، الاھتم اطر والمش وین المخ ة وتھ ا الإیجابی ى نقاطھ ز عل والتركی
ا باستعمال         دعیم الآراء وقبولھ ى استغلالھا ، ت بالفرص المتاحة والحرص عل
ق     تعمال المنط ل اس وح ب اعر والأحاسیس بوض تعمال المش دم اس المنطق ، ع

ر  ار ال اج      وإظھ ى الإنت درة عل ینھ ، الق ة تحس ة ومحاول ورة إیجابی أى بص
  .والإنجاز ولیس بالضرورة الإبداع

ن     : (ناء التفكیر بالقبعة الصفراء ومن الأسئلة التى تطرح أث د ؟ م ا ھى الفوائ م
داً   ذا جی ؟ ھو المستفید ؟ ما ھى الإیجابیات ؟ لماذا یمكن فعل ھذا؟ لماذا یعتبر ھ

ذاب فى ھذه الفكرة  ؟ ھل یمكنا تطبیق ھذا المفھوم ھل ھناك مفھوم واضح وج
ن        )الجذاب؟ ات والمحاس ار الإیجابی ب إظھ ئلة تتطل ذه الأس ن ھ حیث الإجابة ع

  .ونواحى القوة 
  The Green hatالقبعة الخضراء 

من   ذى یتض داعى ال ر الإب ى التفكی ز إل دیل ، : (ترم ویر ، تع ات ، وتط مقترح
ات وآ  د ، مقترح داع جدی ر ، إب ة  تغی راءات المختلف دائل الإج دة ، وب راء الجدی

ة        كلات المتوقع ول للمش د حل ة وتولی ة والمألوف ار القدیم ن الأفك روج ع والخ
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و  )والبحث عن التمیز الخاص  ، وھى مأخوذة من لون الأشجار والحقول والنم
  .والحیاة فى الطبیعة الھائلة وإمكاناتھا وما فیھا من معانى الإبداع والتجدید 

دما  رف   وعن ى نتع وداء حت ا بالس ب أن نتبعھ راء یج ة الخض ذه القبع دى ھ نرت
ار          ل الاختی دائھا قب ة إرت ا أن محاول دة كم ات الفكرة الجدی على سلبیات وإیجابی
ة      ا أن القبع دة ، كم دائل جدی من البدائل المطورحة قد یمكننا من إیجاد أفكار وب

  .بعة السوداءالصفراء تمكننا من تحیید النفوذ الطبیعى والتقلیدى للق
ة      ة الخضراء بالسمات الآتی ن      : ویتسم صاحب القبع د م ى كل جدی یحرص عل

ة،      ائج المترتب أفكار وتجارب ومفاھیم ووسائل ، مستعد لتحمل المخاطرة والنت
ن   الرغبة فى التخیل والتفكیر العمیق ، یستعمل طرق الإبداع ووسائلھللبحث ع

ویر    عى للتط ة ، یس دة أو الغریب ار الجی ن   الأفك ى م ر، یعط ى التغیی والعمل عل
  .الوقت والجھد للبحث عن الأفكار والبدائل الجدیدة

ھل ھناك آراء آخرى  : (ومن الأسئلة التى تطرح أثناء ارتداء القبعة الخضراء 
؟ ماذا یمكننا أن نفعل أیضا اتجاه ھذا الأمر ؟ كیف یمكن أن نفكر فى مزید من 

یفھا الموض   ن أن یض ى یمك ات الت روع   الإیجابی ن مش ث ع اذا لا نبح وع ؟ لم
اوز    ن أن تتج ف یمك ة ؟ كی الات القائم ى الاحتم ا ھ دة ؟ م رة جدی ل فك یمث
ول          ا ھى الحل ات ؟ م ى إیجابی ا إل داعى وتحولھ السلبیات لموضوع ما بشكل إب

و ؟         دث ل اذا یح ذه الصعاب ؟ م ة ھ ى مواجھ ن   ) التى سنتخذھا ف ة ع ، فالإجاب
اج     ار إنت ب إظھ ئلة تتطل ذه الأس ز     ھ ا یمی و م دة وھ ات جدی ول ومقترح وحل

  .التفكیر الإبداعى 
  The Blue hatالقبعة الزرقاء 

ر أو      ى التفكی ر ف ى أو التفكی وق المعرف ر ف ھ أو التفكی ر الموج ى التفكی ز إل ترم
ر الشمولى        ى التفكی ز إل ا ترم ھ ، كم التحكم فى التفكیر أو تنظیم التفكیر وإدارت

ق   –تنفیذ (ى یتضمن والتفكیر الاستقلالى الذاتى الذ تلخیص  –ممارسة   –تطبی
ل   – دء العم ر   ) ب اط التفكی ع أنم تعمال جمی ن اس ق م ا للتحق أتى دورھ ، وی

ر ،         ة التفكی ر نفسھ لضبط عملی ة لتنظیم التفكی المختلفة حیث تستخدم ھذه القبع
ا ، ووضع خطة      والتحكم فى سیر عملیة التفكیر والنتائج التى تم الوصول الیھ

ة        للعمل على  ر بمثاب ن التفكی وع م ذا الن رار ، ویكون ھ الموضوع ، واتخاذ الق
ى توج      تحكم ف ذى ی د ال ھ والمرش ابط والموج ة    الض ر الخمس واع التفكی ھ أن ی

  .، وھو الذى یقرر حتى یبدأ نوع التفكیر وحتى ینتھى السابقة
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د   وتدل ھذه القبعة على النقاء فى التفكیر ، وتھتم بالتخطیط الذاتى للمھام وتحدی
دم نحو     الأھداف، كما تھتم بالمراقبة الذاتیة لتنفیذ الخطط التى تم وضعھا والتق
ذه      ى ھ ا تعن إنجاز الأھداف ، وكذلك التقویم الذاتى لنتائج التعلم وللوسائل ، كم

  .القبعة بالبرامج والخطط وتلخیص الأفكار والتحكم فى عملیات التفكیر
م بالسمات الآ    اء یتس ة  ومن یرتدى القبعة الزرق ترتیب وملاحظة وبرمجة    : تی

حیح  ارھا الص ى مس ا ف ق وتوجیھھ كل دقی ر بش ات الأخ ر القبع وات تفكی ، خط
ص         وع ، یلخ ن الموض روج ع ب الخ وع وتجن ور الموض ى مح ز عل التركی
م          ا ث ع الآراء وقبولھ ى جم تنتاجات ، یعمل عل دم الاس ا ویق الأفكار ویربط بینھ

ى     ، یقوم بوضع خطط التن  تحلیلھا وتلخیصھا ز بالمسئولیة والإدارة ف ذ ، یتمی فی
ور ب الأم ق أغل كل دقی ھ بش ب خطوات رمج ویرت ار ، یب ر والأفك ھ التفكی ، یوج

ر         وار والفك ھ الح ق، توجی ن الطری اء ع ا ج ر إذا م ط التفكی ھ نم د توجی ویعی
ا       ائق ویوظفھ ات والحق ن المعلوم تفید م ة ، تس أمور عملی روج ب اش للخ والنق

  .بأسلوب منطقى منظم 
ة      وم ذه القبع ا صاحب ھ د یطرحھ اذا     : (ن الأسئلة التى ق ات؟ م ا ھى الأولوی م

ن الموضوع    استفدنا حتى ھذه اللحظة ؟ أین أنت ؟ما موقفك ؟ أین نحن الآن م
ا       رح ؟ م ة ؟ اش وات التالی ى الخط ا ھ ا ؟ م ز علیھ ى ترك اط الت ى النق ا ھ ؟ م

ب ع      ف تتغل وع ؟ كی ة الموض اء دراس ك أثن ى واجھت عوبات الت ذه  الص ى ھ ل
  )الصعوبات؟ 

د          ت عن ر الس ات التفكی ائص قبع بناء على ما سبق ، یمكن تلخیص أھم خص
  : استخدامھا فى مجال تعلیم الریاضیات 

اء . ١ ة البیض ع  : القبع ى جم ط عل ز فق وعیة ترك ة موض ة حیادی ى قبع ھ
ام الریاضیة دون         ات والأرق اھیم والتعمیم ى المف ل ف المعلومات الریاضیة تتمث

ز  یة    التركی ات ریاض ى معلوم رأى فھ داء ال ل أو إب یر أو التحلی ى التفس عل
  .محایدة

راء . ٢ ة الحم دس   : القبع اعر والح العواطف والمش رتبط ب ة ت ى قبع ھ
یض       باب أى نق ر أو أس اج لتبری یات ولا یحت ادة الریاض و م ات نح والانطباع

  .القبعة البیضاء وتستخدم عند المشاعر 
ة ، فھى        ھى قبعة الن: القبعة السوداء. ٣ ذر والحكم ر الح ى التفكی دل عل د وت ق

ة     اء دراس د أثن لبى ناق ر س رى تفكی ة أخ ن جھ ى وم ر منطق ة تفكی ن جھ م
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الات     ذر واحتم ة والح ذ الحیط ك لأخ یة وذل ائل الریاض ل المس الریاضیات وح
لبى     ى الس ر المنطق وم     . الفشل والخسائر أى إنھا تمثل التفكی ة یق ذه القبع ى ھ وف

دم صلاحیة     المتعلم بلفت انتبا ه الآخرین ونفسھ أیضاً، إلى الأخطاء وأسباب ع
ة ،          ھ لنقطة معین ذیر والتنبی د التح ة عن ذه القبع تخدم ھ ا ، وتس فكرة ریاضیة م

  .وعند ذكر السلبیات
اء حل المسائل         : القبعة الصفراء  . ٤ ى الإیجابى أثن ر المنطق ى التفكی تشیر إل

ى   ول الریاضیة     الریاضیة ، والتركیز على احتمالا النجاح ف ى الحل الوصول إل
وب      ى المطل ول إل ى الوص ل ف الات الفش ل احتم حیحة وتقلی تخدم .الص أى تس

اء      یة أثن ات الریاض اھیم والتعمیم ن استخدام المف د م ات والفوائ د الایجابی لتحدی
ة       اة وكیفی ى الحی ا ف ا وأھمیتھ تفادة منھ ة الاس یة وكیفی ائل الریاض ل المس ح

  . بررات وأسباب لكل مقترح أو فكرة إیجابیة كما تقدم م.الاستفادة منھا
راء  . ٥ ة الخض ى     : القبع كافى ف داعى والاستش ر الإب ى التفكی ز إل ترم

اء     ة أثن ر نمطی الریاضیات ، تساعد على تولید أفكار وحلول ریاضیة جدیدة غی
ا أن    ر ، كم دة للتفكی ات جدی نح اتجاھ ى م د ف ث تفی یة حی ائل الریاض ل المس ح

د  ذى یرت تعلم ال ل    الم اء ح اطرة أثن ئولیة والمخ ل المس ة یتحم ذه القبع ى ھ
رة ووضع           ة كبی اره بمرون ر أفك دیل وتغیی المشكلات الریاضیة ، ویستطیع تع

  . البدائل
ر  : القبعة الزرقاء . ٦ تشیر إلى النقاء فى التفكیر والتفكیر فى التفكیر أو التفكی

لمطلوب والتخطیط فوق المعرفى ومن خلالھا یقوم المتعلم بتحدید المعطیات وا
ائل      ل المس اء ح یة أثن ار الریاض ط الأفك یة ورب ات الریاض ذاتى للمعلوم ال
اره      ھ وأفك ل خطوات ذاتى لك ویم ال ة والتق ة الذاتی وم بالمراقب ا یق یة، كم الریاض
اط         یص النق ات ، وتلخ ات الأخری ل القبع د عم تخدم لتحدی ى تس ھ، وھ وحلول

ل   د التوص یة، وعن ات الریاض یة للمعلوم ى المف الأساس ات إل اھیم والتعمیم
  .ة بالاكتشاف، وعند توجیھ الانتباه إلى النقاطالمھمةالریاضیة الرئیس

  : أھمیة استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست فى العملیة التعلیمیة  ١.٣
أھمیة استخدام استراتیجیة  ) ٢٦٧ – ٢٦٣،  ٢٠٠١بونو ، دى إدوارد (یذكر 

تسھیل وتبسیط عملیة التفكیر : تعلیم تتمثل فى قبعات التفكیر الست فى عملیة ال
ن            د م ى اكتساب مزی ة ، تساعد ف ف إیجابی ى مواق لبیة إل ف الس ، تحول المواق
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ى         ا وناجحا ف ى أن یكون متفوق رة عل درة كبی الوقت والجھد ، تعطى الإنسان ق
 المواقف العلمیة والشخصیة ، تجعل التفكیر أكثر مرونة ، 

ان  اب الإنس ى اكتس ؤدى إل رین    ت ع الآخ ال م ین الاتص ال ، تحس ز الفع التركی
ة     ر ، تنمی ى التفكی م ف ف دور مھ اء المشاعر والعواط ات ، إعط ل الخلاف وتقلی

  .التفكیر الابداعى والخلاق ، سھولة تطبیقھا على جمیع المستویات 
اف  و وأض ق     )٢٠٠٣(دى بون ى تحقی ل عل ت تعم ر الس ات التفكی أن قبع

د أھ  ا  مجموعة أخرى من الفوائ دد للقضیة أو       :مھ اخ متع اه نحو من توجھ الانتب
م أو حل   درك الفرد أن ھناك أكثر من منظور أو منح  المشكلة  وبالتالى ی ى لفھ

ن     ة م د مجموع كلة أو تولی ل المش و ح رد نح دى الف ر ل ز التفكی یة ، ترك القض
ن       ن م ة للمشكلات المطروحة ، تحس الحلول ، تقود الفرد إلى الحلول الإبداعی

ة ا  اذ         عملی ة اتخ ن عملی ن م راد المشاركین ، تحس ین الأف لاتصال والتواصل ب
ة الأداء  ،        ین  ومراقب ین المتعلم اونى ب ر التع القرار لدى الأفراد ، تنمي التفكی
ر محصورین          ة غی ا یجعل الطلب ر  مم ن التفكی ة م تسمح باستخدامطرق مختلف

ن خلال الأف         وازى م ر المت ق التفكی ر، تخل ن التفكی دد م نمط مح د ( . رادب محم
  )٢٤٨ – ٢٤٧،  ٢٠٠٩نوفل ، 
وف السبیعى ،    (وتذكر  انى ، معی ر   )١٨٥،  ٢٠٠٨نایفة قط ات التفكی أن قبع

ا        ى منھ ر الأخرى ، والت رامج التفكی ى ب د ف : الست لھا من الممیزات ما لا یوج
ة      یح فرص یة ، تت ر الأساس ر التفكی ع عناص ى جمی تمل عل ث تش مولیة حی الش

ل من المنازعات إلى تفكیر سداسى الأبعاد  ، تقل الواحد التحول من تفكیر البعد
اءة           ة وكف ى بنوعی داع ، ترتق ى الإب ر ، تشجع عل رأى والتفكی ى ال والخلافات ف

  .التفكیر
ى      ت ف ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع تخدام اس د اس م فوائ یص أھ ن تلخ ا یمك كم

ة   الالتدریس فى  اط الآتی ذب الم    : نق تعلم والاستخدام وتج ین بشكل   سھلة ال تعلم
ا     ى وقت ات ، تعط وان القبع ا وأل ر بھ اط التفكی وع أنم را لتن ة نظ ریع للدراس س

دس           ن المشاعر والح ر ع ن التعبی ن م ة ، تمك ة إرادی للقیام بجھد وأفكار إبداعی
ن          ذ كل نمط م ث یأخ ن الاختلاط  بحی ار م دون اعتذار أو تبریر ، تمنع الأفك

ط    ى خ اه ف ن الانتب ھ م ر حق اط التفكی ریعة أنم ة س ى طریق وازى ، تعط مت
ن         ین م ن المتعلم رین ، تمك ة الأخ ر  دون مجابھ ط التفكی ر نم رة لتغی ومباش
ر            ن التفكی د م نمط واح ن الالتصاق ب دلاً م ات  ب ل القبع القدرة على استخدام ك
فقط ، تمكن العقول من التحرر ومعالجة الموضوع بشكل شمولى عام ، تعطى 
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ن،        طریقة عملیة من خلال استخدام    ابع ممك ر بأفضل تت ى التفكی دة طرق ف ع
اءة    تبعد المتعلمین عن الجدال العقیم  وتمكنھم من التعاون واستكشاف طرق بن

دى  ابى   (.فى الحوار ، تجعل الحصص أكثر فائدة فى النقاش التقلی لم الایج المس
 ،٣،  ٢٠٠٥(  

ن       ث یمك دریس ، حی ى الت رة ف أن ولاستراتیجیة قبعات التفكیر الست أھمیة كبی
تبسیط عملیة التفكیر عن طریق تمكین المتعلم من التعامل مع شئ    : تسھم في 

ن         ة م واع مختلف تدعاء أن ن اس تعلم م ین الم دد ، تمك ت المح ط بالوق د فق واح
د            ن خلال استماعھ الجی ق م تعلم واسع الأف ل الم ة بسیطة ، جع التفكیر بطریق

دة أوجھ ، ا     ن ع خاص وم تعلم   لجمیع وجھات النظر من جمیع الأش كتساب الم
اء     تھا ، ارتق ا وممارس ن تعلمھ ارة یمك ر مھ ى أن التفكی د عل اً یؤك اً علمی منطق
ى        تعلم  ف ر الم دى أو النمطى ، تفكی ر التقلی تفكیر المتعلم بعیداً عن حدود التفكی
دة ،           ن عادة الانتصار للفكرة الواح ع الآخرین والخروج م ة م خطوط متوازی

ن الت    زء م اعر كج راف بالمش ع      الاعت ى جمی یم ف ة التعل ھیل عملی ر ، تس فكی
دى     ال ل ر الفع ز التفكی ز وتعزی ة التركی ة ، تقوی ل التعلیمی تویات والمراح المس
المتعلم ، التأكید على أھمیة المعلومات وأھمیة التدقیق الواعى فى مصادقتھا ،  
ف           ى المواق ة ف ر المختلف واع التفكی ین أن ة ب ة الموازن ى عملی تدریب المتعلم عل

لا     المخت ب الموضوع  أو المشكلة ف لفة ، تجعل المتعلم أكثر إلماما بجمیع جوان
الآخرین ویتفاعل ویتعاطف        تعلم یشعر ب ل الم تنظر لھا من جانب واحد ، تجع

رھم    ة تفكی تفھم طریق م وی المى ،   (.معھ ة الس إدوار دى ( ،)٧،  ٢٠٠٨فوزی
  ) ١٦٧،  ٢٠١٢بونو ، 

ى   بناء على ما سبق، یمكن استخلاص أھمیة اس ت ف تخدام قبعات التفكیر الس
  : نقاط الآتیةالتدریس الریاضیات فى 

  تسھیل وتبسیط عملیة التفكیر عند حل المسائل الریاضیة. 
   ائل ل المس د ح د عن ت والجھ ن الوق د م اب المزی ى اكتس اعد ف تس

 .والمشكلات الریاضیة 
           كلات ائل والمش ل المس د ح ر عن ى التفكی ة ف ر مرون تعلم أكث ل الم تجع

 .ضیة من خلال  استخدام طرق مختلفة للتفكیر الریا
  تنمیة التفكیر الإبداعى والتفكیر الریاضى أثناء دراسة الریاضیات. 
    ب و جوان اه نح ھ الانتب ال وتوجی ز الفع تعلم التركی اب الم ى اكتس ؤدى إل ت

 .مختلفة أثناء حل المسائل والمشكلات الریاضیة
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 ا   تتیح فرصة التحویل من تفكیر البعد الواحد إ اد كم لى تفكیر سداسى الأبع
ى كل شئ     تساعد على ممارسة نوع واحد من التفكیر ، بدلاً من التفكیر ف

 .فى وقت واحد أثناء دراسة الریاضیات 
      تفھم م وی تجعل المتعلم یشعر بالآخرین ویتفاعل ویتواصل ویتعاطف معھ

ل الخلا  ءآرا ا یقل ات  ھم وأفكارھم أثناء حل المسائل الریاضیة ویتقبلھا مم ف
 .بین الطلاب 

  تسمح للمتعلم بالتعبیر عن مشاعره دون خجل. 
 فى التفكیر  اًمھم اًتسھم فى إعطاء المشاعر والعواطف دور. 
  تسھم فى جعل المتعلم متفوقاً وناجحاًأثناء دراسة مادة الریاضیات. 
          ة اء دراس ب أثن دى الطال ر ل اءة التفكی ة وكف اء نوعی ى إرتق ھم ف تس

 .الریاضیات 
 لمتعلم بالتفكیر الحر ، وتجعل المناقشات الریاضیة أكثر فعالة تسمح ل. 
      اول ة وتن ول النمطی ار والحل ن الأفك رر م ن التح تعلم م ن الم تمك

 .الموضوعات الریاضیة ومعالجة المشكلات الریاضیة بشكل عام 
  تجعل حصص الریاضیات أكثر فائدة فى النقاش التقلیدى. 
   ھم ، و لاب بأنفس ة الط ن ثق د م ین تزی ات ب ات والخلاف ل النزع تقل

 .المتعلمین

  : ضوابط استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الستفى العملیة التعلیمیة ١.٤
ة لأخرى       بینصح  دى بونو  ر بقبع ل من التفكی ة للتنق ( اتباع الارشادات الآتی

  ) ١٣٣ – ١٣٢،  ٢٠١٠جمال كامل، 
 ع   من الممكن استخدام أى من القبعات أكثر من مدة فیمك بس أو تخل نك أن تل

ھ    ز إلی إحدى القبعات وعندما ترتدى واحدة منھا فإنك تلعب الدور الذى ترم
 .ھذه القبعة 

  من المفضل أن تسبق القبعة الصفراء القبعة السوداء. 
        ة ا بالقبع ب أن نتبعھ امى ، فیج ویم الخت وداء للتق ة الس تخدمت القبع إذا اس

 .قویمھا الحمراء لبیان مشاعرنا نحو الفكرة بعد ت
    دء تعلم ، فیجب الب ل الم ن قب ا م وع م و موض ة نح اعر قوی دت مش إذا وج

 .بالقبعة الحمراء لإظھار ھذه المشاعر 
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       وع ط ن تخدم فق ك أن تس ب علی ات یج ن القبع ة م دیا قبع ون مرت دما تك عن
  .التفكیر الذى یشیر إلیھ لون القبعة   

        دء بالقبع اك مشاعر نحو فكرة ، فیجب الب داد   إذا لم تكن ھن ة البیضاء لإع
ة         م القبع دائل ، ث ار الب راء لإبتك ة الخض ع القبع دھا نض ات ، وبع المعلوم

 .السوداء لتقییم ھذه البدائل ، ثم القبعة الحمراء لبیان المشاعر نحو الفكرة
    دل ة أو یب ع قبع ة أو یخل دى قبع ر أن یرت خص آخ ن ش ب م ك أن تطل یمكن

 .قبعة 

اف  ده ،  (وأض ر عب وده ، یاس راھیم ف ن   )٥٦ – ٩٥،  ٢٠٠٥ إب دداً م ع
دریس    ة الت ى عملی ت ف ات الس تراتیجیة القبع ق اس ات لتطبی تخدم : التوجیھ تس

یم            ة للتقی ات اللازم د البیان ن أجل تزوی ة  م ى أى مرحل قبعة التفكیر البیضاء ف
ة الخضراء یفضل        د استخدام القبع ق ، عن لمعرفة مدى صلاحیة الفكرة للتطبی

ة         أن تتبع بالصفراء أو الس ر الممكن دائل غی د الب ة لتحدی دور الغربل وم ب وداء لتق
د    ھ عن حیح بعین د ص ل واح د تسلس ور ، لا یوج واحى القص د ن ذلك تحدی ك
ى   استخدامنا لقبعات التفكیر الست، لیس من الضرورى استخدام كل القبعات  ف

 .كل تسلسل
ل،  (كما ذكر  ن    )٢٩٤ – ٢٩٣،  ٢٠٠٧صالح أبو جادو ، محمد نوف دداً م ع

الى      الا ى النحو الت دریس عل ى الت : رشادات لتطبیق استراتیجیة القبعات الست ف
اعى ،          ردى أو جم ر بشكل ف ى التفكی ات الست ف یمكن تطبیق استرتیجیة القبع
م            ق أولھ ى الفری د دور كل عضو ف ن تحدی د م ق عمل لاب فى حالة تكوین فری

د   ق مرت یس الفری ذكیر أ     یاًرئ ى ت رئیس ف ل دور ال اء ،یتمث ة الزرق راد القبع ف
ات   ون للقبع ل ل نمط ك ق ب ط    ب الفری ن نم ال م ن الإنتق ر وزم ین والأخ ین الح

د           اء البع ة الزرق احب القبع رض ص ر ، یع ط آخ ى نم ودة إل رار الع لآخروق
ا         ب زمنھ ة تناس ار المطروح ت الأفك ا إذا كان اقش م وع وین انى للموض الزم

  . رئیس دائما بالألوان  وإثارة الجو النفسى المصاحب للألوانالمحدد ، یذكر ال
ض الإ   د      وباستقراء ما سبق یمكن تلخیص بع ا عن ب اتباعھ ى یج ادات الت رش

  : استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست فى تدریس مادة الریاضیات 
  : بالنسبة للمعلم 

      ى ا ت ف ات الس تخدام القبع م لاس زم للمعل ب مل د ترتی دریس ، لا یوج لت
 . اًوموجھ اًویعتبر دور المعلم فى ھذه الاستراتیجیة مرشد

  یمكن تطبیق استراتیجیة قبعات التفكیر الست بشكل فردى أو جماعى. 
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      ى د دور كل عضو ف فى حالة تكوین فریق عمل ، یجب على المعلم تحدی
 .القبعة الزرقاء  یاًالفریق أولھم رئیس الفریق مرتد

 ة ،        یمكن للمعلم تقسیم ال ردین أو ثلاث ن ف ى مجموعات صغیرة م فصل إل
 .ویعطى كل فریق دقائق لتغییر اللون وتطویر الأفكار عن ھذا اللون 

  من الأفضل ألا یقید المعلم المتعلم باستخدام قبعة معینة. 
       ة دء بالقبع ا فیجب الب إذا وجد المعلم مشاعر قویة للمتعلم نحو موضوع م

و إذا وجد المعلم لا یوجد مشاعر للمتعلم الحمراء لإظھار ھذه المشاعر ، 
دھا نضع    نحو الفكرة  فیجب البدء بالقبعة البیضاء لإعداد المعلومات  وبع

 .القبعة الحمراء لبیان المشاعر نحو الفكرة 
         ع ھ جمی ث یتابع س الوقت حی ى نف ات ف ع القبع تخدام جمی م اس ن للمعل یمك

  .لموازىالطلاب للحصول على أقصى استخدام ممكن للتفكیر ا
  : بالنسبة للمتعلم

  من الممكن استخدام أى من القبعة أكثر من مرة. 
        ة ات اللازم د البیان ن أجل تزوی ة ، م یستخدم القبعة البیضاء فى أى مرحل

 .للتقییم ، لمعرفة مدى صلاحیة الفكرة للتطبیق
       وم ع بالصفراء أو السوداء لتق عند استخدام القبعة الخضراء یفضل أن تتب

 .بلة ، و تحدید البدائل غیر الممكنة و نواحى القصور بدور الغر
  لا یوجد تسلسل واحد صحیح بعینھ عند استخدام القبعات الست. 
    ین ة ب وداء للموازن ة الس ل القبع ة الصفراء قب تخدام القبع ل اس ن الأفض م

نھ من الصعب أن تكون ایجابیاً قبل أن تكون  إیجابیات والسلبیات حیث الإ
 .ناقداً

 تخدم ا ریقتین  تس وادء بط ة الس ى  : لقبع ة الأول اط   ( الطریق رح نق د ش عن
ة الخضراء   ا القبع ا یفضل أن تلیھ ا وھن رة م ى فك ة ) الضعف ف ، الطریق

ا    (الثانیة ا یفضل أن یلیھ عند استخدامھا من أجل التقییم النھائى للفكرة وھن
 ).القبعة الحمراء لبیان مشاعرنا نحو الفكرة بعد تقویمھا

  دى ن ل م تك ة      إذا ل دأ بالقبع ا ، فیب وع م و موض ة نح اعر قوی تعلم مش الم
ار      د بعض الأفك البیضاء حتى یحمع المعلومات ، ثم القبعة الخضراء لیول
ة السوداء ،      ا القبع والحلول ، ثم تقییم كل فكرة وحل بالقبعة الصفراء یلیھ

 .ثم تختار حلا ما وفى النھایة یتم استخدام القبعة السوداء یلیھا الحمراء

  : طرق استخدام تقنیة قبعات التفكیر الست فى العملیة التعلیمیة  ١.٥
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  : یمكن تلخیص استخدام تقنیة قبعات التفكیر الست فى طریقتین
ر الست     )١ ات التفكی ات     : الاستخدام الفردى لقبع ذه القبع ى استخدام ھ تعن

ى           تعلم عل دریب الم و ت تخدام ھ ذا الاس ن ھ دف م دة والھ ى ح ل عل ك
 .ى لھذه القبعات فى مواقف محددةالاستخدام الواع

ات  :قبعات التفكیر الست الاستخدام التسلسلى المنظم ل )٢ ھنا تستخدم القبع
ات         ذه القبع ین ھ ل ب بأسلوب تسلسلىالقبعة عقب الآخرى ، ویجوز التنق

ا واحدة تلو الأخرىلغرض اس ، تشكاف وبحث شامل وسریع لموضوع م
ف    من المرات حسب اًویجوز استخدام أى قبعة عدد اج ، ولكلموق الاحتی

  .تعلیمى تسلسل للقبعات یتناسب مع طبیعة ھذا الموقف
ب     ل ، حس ة التسلس ف أو نھای ة أو منتص ى بدای ات ف تخدام القبع ن اس ویمك

  )٣٦ – ٣١،  ٢٠٠٦عثمان باعتمان ، : ( الألوان كما یلى 
  : غرض استخدام القبعات فى بدایة التسلسل حسب الألوان كما یلى . أ

o اء ات      :الزرق یر القبع ھ س روح أو توجی وع المط رف بالموض دم وتع تق
  .الأخریات 

o  التعرف على المشاعر تجاه موضوع ما  :الحمراء.  
o  دة أو بحث واستكشاف فكرة         :البیضاء توفیر معلومات عن فكرة جدی

  .محایدة 
o  البحث عن المزایا أولا لتستكشف قیمة اقتراح أو فكرة  :الصفراء.  
o  راء تخد  :الخض ب اس ة    تجن دأ بالقبع ل أن تب ة إذ یفض ى البدای امھا ف

ن    البیضاء لجمع المعلومات اللازمة والتى بھا تتمكن القبعة الخضراء م
  .طرح بدائل وأفكار جدیدة 

o  ذا   : السوداء تمثل الرؤیة التقلیدیة للتفكیر وتحجب فوائد ومزایا الفكرة ل
  . تجنب استخدامھا فى البدایة

  : فى وسط التسلسل على النحو التالىالغرض من استخدام القبعات . ب
o  إیجاد وطرح البدائل والمقترحات :الخضراء.  

                                                
) ، ١٣٦،  ٢٠١٠جمـال كامـل ،   ) (٢٠ – ١٩،  ٢٠١١اهيم حسن ، إبر) (١٩٣:  ١٩٢،  ٢٠١٣ابو هاشم عبد العزيز  :

  )  ٣١٢:  ٣١١،  ٢٠٠٨محمد نوفل ، ) (١٣٥ – ١٣٤،  ٢٠٠٩ذوقان عبيدان ، سهيلة أبو السعيد ، ) (١٣٨
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o   ن       :الصفراء ة الخضراء ، والبحث ع ات القبع ى مقترح د ف إیجاد الفوائ
  .قیمة إضافیة بعد استخدام القبعة السوداء 

o  بعد القبعة الصفراء لتعدد المتاعب المتوقعة :السوداء.  
o   ات إضافیة عن الموضوع   استقصاء وبحث معل  :البیضاء ات وبیان وم

  .المطروح
الغرض من استخدام القبعات فى نھایة التسلسل حسب الألوان على النحو . ج

  : التالى
o  تلخص عملیات التفكیر والتنظیم  :الزرقاء.  
o  ھل كل شئ على ما یرام :السوداء.  
o  ال والشعور تجاه        :الحمراء ة السوداء لاستیضاح ردود الأفع بعد القبع

  .جتماع والحوار الا
o  راء ا     :الخض ادرا م ى ن دائل ، وھ ع الب ة لوض ة الجلس ى نھای ع ف توض

  .تستخدم فى نھایة التسلسل 
ت     ١.٦ ر الس ات التفكی الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت استخدام قبع

  : فى مجال تعلیم الریاضیات 
افظ ،  (دراسة   .١ تراتیجیة    ): ٢٠١٥عاشور ح ر استخدام اس ى أث دت عل أك

ارات      ق ة المھ ى تنمی یات عل دریس الریاض ى ت ت ف ر الس ات التفكی بع
  .الریاضیة وعادات العقل لدى طلاب الصف الأول الثانوى 

ز ،    (دراسة  .٢ د العزی ة استخدام     ) : ٢٠١٣أبو ھاشم عب ى فاعلی دت عل أك
ر    ى والتفكی یل الھندس ة التحص ى تنمی ت ف ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع اس

 .عدادى الثانى الإالناقد لدى تلامیذ الصف 
ن ، (دراسة  .٣ راھیم حس ات  ) : ٢٠١١إب تخدام قبع ة اس ى فاعلی دت عل أك

ارات حل المشكلات الریاضیة والاتجاه نحو          ة مھ ى تنمی التفكیر الست ف
 .مادة الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

 ریاضیات  وحدة ت تصمیمقدم: ) ٢٠١١منى السعد الغامدى ، ( دراسة  .٤
تخدام ة  باس ات  طریق ت  القبع ة     الس تخدمت الأدوات الآتی دیبونو، واس : ل

ات ة اختبارالعملی ا المعرفی اس العلی درة ومقی ى الق اذ عل رار اتخ ،  Kالق
ة        ى تنمی ممة ف دة المص دریس الوح ة ت ى فاعلی ة إل لت الدراس وتوص
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دى    رار ل ات  العملیات المعرفیة والقدرة على اتخاذ الق ث  الصف  طالب  الثال
  .لسعودیة العربیة بالمملكة المتوسط

ة  .٥ رف ،  (دراس زة ش ین حم ة  ): ٢٠٠٨نیف ى أھمی ة عل دت الدارس أك
ر الست      ات التفكی ددة والقبع ذكاء المتع تراتیجیات ال دریس باستخدام اس  الت
ف     ات الص دى طلاب رابط الریاضى ل ة التحصیل والتواصل والت ى تنمی ف

  .كة المكرمة الثالث المتوسط بمدینة م
ة استخدام استراتیجیة      ) : Paterson, 2006(دراسة   .٦ ى فاعلی دت عل أك

ا وراء         ارات م ة مھ یات لتنمی دریس الریاض ى ت ت ف ر الس ات التفكی قبع
ة  رق والأدوات   Mectacognitionالمعرف ى الط ر ف ى التفكی یر إل ،  یش

 .الحسابیة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة 
ى : ) 2005 إنعام نایفة،(دراسة  .٧ ة  أكدت عل یم  فاعلی ر  بأسلوب  التعل  التفكی

ات  ى  الست  بالقبع ة  تحصیل  مستوى  عل ي   التاسع  الصف  طلب  الأساسي ف
 .الریاضیات مادة

  : التعلیق على ھذه الدراسات والبحوث السابقة 

یتضح من خلال عرض ھذه الدراسات والبحوث السابقة بعض النقاط المھمة 
  : منھا

طار النظرى وأدوات  إمكانیة الاستفادة منھا  فى وضع الإطار العام والإ 
 . بحث الحالي البحث وتفسیر النتائج الخاصة بال

ى    فاعلیة استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست فى العملیة التعلیمیة ف
 ) .الإبتدائى والإعدادى والثانوى ( جمیع المراحل التعلیمیة 

ن         ل م ة ك ى تنمی ت ف ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع تخدم اس ة اس : فاعلی
ارات     ارات حل المشكلات ، مھ ا وراء   التحصیل ، التفكیر الناقد ، مھ م

 .المعرفة ، عادات العقل ، المھارات الریاضیة 
ة    ة والأجنبی ابقة العربی وث الس ات والبح ة الدراس م ( قل د عل ى ح عل

ة  ال     ) الباحث ى مج ت ف ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع تخدمت اس ى اس الت
 .تعلیم الریاضیات 

ة     بة لدراس ا بالنس زة ،  (أم ین حم ة    ) ٢٠٠٨نیف ى أھمی دت عل ى أك الت
تخد ة  اس ى تنمی ر الست ف ات التفكی ددة وقبع ذكاء المتع ترتیجیات ال ام اس

ث        ف الثال ات الص دى طالب ى ل رابط الریاض ل والت یل والتواص التحص
 :نقاط الآتیة الالمتوسط بمدینة مكة مختلفة عن الدراسة الحالیة فى 
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ر     - ات التفكی ترایتیجة قبع ب اس تراتیجیة بجان ن اس ر م تخدمت أكث اس
ة استراتیجیة   الست أما الدراسة ا لحالیة فتركز فقط على قیاس وفعالی
 . قبعات التفكیر الست

ة   - اول المعرف م تتن ى ول رابط الریاض ة التواصل والت ى تنمی دفت إل ھ
یة  ل       ( الریاض ة وح ة والإجرائی ة المفاھیمی ى المعرف ل ف ى تتمث الت
كلات  ة   ) المش ا الدراس ى  أم تدلال الریاض اول الاس م تتن ذلك ل ك

ة  دفت الحالی وة الریاض إفھ ة الق ى تنمی ة  ل ة المتمثل ا الثلاث یة بجوانبھ
ى  یة    : ف ة الریاض وى ، والمعرف ى   ( المحت ل ف ة  : تتمث المعرف

كلات     ل المش ة وح ة الإجرائی ة والمعرف ات  )المفاھیمی ، والعملی
 ).الاستدلال الریاضى والترابط الریاضى :  علىتشتمل (الریاضیة

ا   - ت     ھذه الدراسة تناولت المرحلة المتوسطة أم ة تناول الدراسة الحالی
 .المرحلة الثانویة

ا الدراسة           - ة السعودیة أم ة العربی ى المملك ا ف م تطبیقھ ھذه الدراسة ت
 الحالیة تم تطبیقھا فى مصر 

  )Mathemalical power(القوة الریاضیة : المحور الثانى 
  : ما ھیة القوة الریاضیة) ٢-١(

ى الو  ى     یشیر المجلس القومى لمعلمى الریاضیات ف ة ف دة الامریكی ات المتح لای
ام    ادرة ع ة ص یة    ١٩٨٩وثیق وة الریاض وم الق ى مفھ  Mathemalical(إل

power (  ا بإنھا الحد الأقصى من المعرفة الریاضیة التى یمكن للمتعلم توظیفھ
ار الریاضیة     ن الأفك لمواجھة المشكلات الریاضیة ، واستخدامھا فى التعبیر ع

ل والاستدلال الریاضى فى المواقف المختلفة ، بلغة ریاضیة ، وممارسة التحلی
ة      ة ، وإدراك طبیع ة والإجرائی یة المفاھمی ة الریاض ین المعرف ربط ب وال
یة    ة الریاض ل المعرف ا ، وادراك تكام ل نحوھ دتھا والمی دى فائ الریاضیات وم

ارف خارج الریاضیات       ن المع ا م ع غیرھ  - NCTM, 1989, 205(.م
208 (  

ل ا ك ن  وعرفھ ف ا(م ارى ، یوس ود الإبی ام ، محم ا أب) ٢٤٨،  ١٩٩٦لإم نھ
قدرة المتعلم على إدرك البنیة الریاضیة وفھمھ لما یقوم بھ من نشاط ریاضى ، 

                                                
NCTM : National Council of Teachers of Mathematics 



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٥٠   
  

ارات استخدام الأدوات        ر والتواصل الریاضى ومھ ارات التفكی وتمكنھ من مھ
ھ           ى مقدرت ة ف ى الثق ل ف ذى یتمث ھ الریاضى وال ى میل والتكنیكات ، بالإضافة إل

ى ا ل      عل اء ح ابرة أثن تعداده للمث كلات واس ل المش ى ح یات ف تخدام الریاض س
  . المشكلة وتقدیره لدور الریاضیات فى حیاتھ الیومیة وقیمتھا كأداة ولغة

رى  ى       )Kenschaft, 1997 , 3( وت درة عل وة الریاضیة ھى الق ى أن الق إل
ى قراراتن        یطرة عل عور بالس ا الش ا وتمنحن ع بھ یات والتمت تخدام الریاض ا اس

تخدامھا      ن اس نتمكن م در الكافىس یات بالق ا الریاض ا فھمن ا وإذا م ى بیئتن وعل
  . تلقائیا ، ویكون لدینا سیطرة أكبر على أنفسنا وقراراتنا فى المجتمع
ى    وى الأمریك دم الترب ویم التق ة لتق ة القومی ارت المؤسس د أش  ,NAEP(وق

و ) 2 -1 ,2000 ى أن الق ى     ةإل تعلم ف درات الم ف ق یة تص إدراك  الریاض
ة      ا الثلاث لال أبعادھ ن خ یة م ة الریاض ة   (المعرف ة والمعرف ة المفاھمی المعرف

كلات ل المش ة وح ى  )  الإجرائی ل ف یة تتمث ات الریاض ى العملی ا ف وتوظیفھ
فى الموضوعات  ) الاستدلال الریاضى وتواصل الأفكار الریاضیة وترابطھا (

رح      ى المجالات الأخرى ، وتقت وة   مخطط NAEPالریاضیة أو ف ا للق ا ھیكلی
 .الریاضیة یوضح أبعادھا المختلفة كما بالشكل

 
 
 
 
 
 
 
 
  

                                                
NAEP : National Assessment of Education Progress 
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  )١(شكل 

ل  أب )٣٥،  ٢٠٠١محبات أبو عمیرة ، (كما عرفتھا  نھا المقدرة على أداء عم
ر الریاضى لأغراض     ریاضى ھادف ذى قیمة ودلالة من خلال توظیف التفكی

یم والاستقصاء والبحث والنمذجة     التحلیل والتخمین والتقییم والصیاغة وا  لتعم
  .والتحقق من البرھنة والتنبؤ 

وى       ومى للإحصاء الترب ز الق  )NCES , 2002 , P 1-2(ویشیر المرك
و  ى أن الق ة       ةإل ى المعرف تعلم ف توى أداء الم د مس ى تحدی دف إل یة تھ الریاض

ى الریاضیات بوجھ         دى مجالات الریاضیات أو ف ى إح والعملیات الریاضیة ف
  .ام ع

نھا القدرة أب )٧،  ٢٠٠٧عبد الجواد بھوت ، حسن بلطیة ، (من  ویوضح كل
ة         ا ، ومقارن اھیم وتوظیفھ ائق والمف ة الحق م الإدراكى لمعرف على استخدام الفھ
ل       طلحات المستخدمة لتمثی ز وتفسیر المص ة وتمیی د المترابط اھیم والقواع المف

                                                
NCES : National Center for Education Statistics 

  اضىالاستدلال الری
  الترابط الریاضى

 التواصل الریاضى
  العملیات
الریاض

 ع

 ص

 س
المعرفة بحل 
المعرفة 

المعرفة 

ت 
لیا

عم
وال

اد 
عد

الا

بر
لج

ا
سة 

ھند
ال

 

س
قیا

ال
 

ت
انا

لبی
ل ا

حلی
ت

 



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٥٢   
  

داول الب (المفھوم ، والمعرفة الإجرائیة  ات     إنتاج ج ة وإثب ات والرسوم البیانی یان
یلات    تخدام التمث ى بإس راء ریاض حة إج ر ص ة  ) أو تبری ل بلغ ى التواص ف
یات     روع الریاض ین ف ات ب ل ترابط یات وعم ات  (الریاض اب مثلث ر وحس جب

ة ة تحلیل راء   ) وھندس رى وإج ة أخ ن جھ ة م ف الحیاتی ین المواق ة وب ن ناحی م
  .ات والقوانین الجدیدةملریاضى للتوصل للمفاھیم والتعمیالاستدلالا
ور، (وأضاف  وة الریاضیة ھى سقف الأداء       )١٩٨، ٢٠٠٨ماھر زنق أن الق ب

  .داء المتعلم وحجم قدرتھ الریاضیةوالمعرفة الریاضیة وتعبر عن أ
ار   د اش عید ،  (وق ا الس دخلا غی   ) ٢٠١٠رض ر م یة تعتب وة الریاض أن الق ر ب

ى الری  تقلیدی ذ ف اد رئیس   اضیات ، وتتضمن ثلا  لتقویم التلامی ة أبع ویم   ث د تق ة عن
م   تعلم وھ د الأول : الم وى  : البع مل ال: (المحت ات ،   ویش ددى للعملی س الع ح

س  اس وح اذج ،      القی ات والنم انى ، العلاق س المك ة والح اس ، الھندس القی
ال   اھیم الاحتم ات ومف انى  ) والبیان د الث یة  : ، والبع ة الریاض مل  (المعرف وتش

ارف والخب  ن المع واع م ة أن ى ثلاث د الأول وھ ا البع د أن یراعیھ : رات لاب
درة        مل ق ة وتش د المعرف ا بع ة ، وم ة الإجرائی ة ، والمعرف ة المفاھیمی المعرف
ة         ة والفكری ارات المعرفی دیل المس ھ وتع ره وتوجیھ یم تفكی ى تنظ تعلم عل الم

ث   ) لى الخبرات المرتبطة بحل المشكلات   إضافة بالإ د الثال ات  : ، والبع العملی
یة  تدلال   و(الریاض ى والاس رابط الریاض ى والت ل الریاض مل التواص تش

  ) .الریاضى
ا  م ،  (وعرفتھ ا ھاش ف     أب )٣٣،  ٢٠١١رش ن توظی تعلم م ن الم ا تمك نھ

ة   یة الأربع ات الریاض ى   : العملی تدلال الریاض رابط والاس ل والت العوام
ة      ة الإجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی توى المعرف ى مس یة عل یلات الریاض والتمث

  .لمشكلاتوحل ا
د   د القرشى ،   ( ویؤك ة      )١٢،  ٢٠١٢محم رتبط بالمعرف وة الریاضیة ت أن الق

ة       وار والمناقش تماع والح رد الاس ن مج دأ م كلات ، وتب ة والمش الإجرائی
ع          ؤ بخطوات الحل وتوق ول التنب تنتاج حل الریاضیة إلى صیاغة مشكلات واس

  .مشكلات واستقراء واستنتاج معارف أخرى 
  : عریفات السابقة للقوة الریاضیة تم استخلاص النقاط الآتیةومن استقراء الت

دخل   دي   القوة الریاضیة م ر تقلی ى        غی ى الریاضیات ف تعلم ف ویم الم ى تق ف
 .مقابل التحصیل 
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ة محاور       ن ثلاث ة الریاضیة    : تتكون القوة الریاضیة م وى ، المعرف المحت
ة والمع    ( ة الإجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی ى المعرف ل ف ل   تتمث ى ح ة ف رف

كلات یة ، )المش ات الریاض ى  (العملی ل الریاض ى التواص تمل عل تش
 ).والترابط الریاضى والاستدلال الریاضى

ة      وى والمعرف ى إدراك المحت تعلم عل درة الم ف ق یة تص وة الریاض الق
 .الریاضیة وتوظیفھم فى العملیات الریاضیة المختلفة 

   :مكونات القوة الریاضیة) ٢-٢(
ن خلال ا   ت       م ى تناول ابقة الت ات والدراسات والبحوث الس ى الأدبی لإطلاع عل

اك اتفاق   ى        اًالقوة الریاضیة ، نجد أن ھن وة الریاضیة ف ات الق د مكون ى تحدی عل
اد ة أبع د الأول: ثلاث ى: (البع وى الریاض الا: المحت ح المج اییر ویوض ت والمع

یات  یة للریاض انى )الأساس د الث یة  : ، البع ة الریاض ى (  :المعرف تمل عل : تش
ا         ى حل المشكلات وم ة ف ة ، والمعرف ة الاجرائی المعرفة المفاھیمیة ، والمعرف

ة  د المعرف ث ) بع د الثال یة: ، البع ات الریاض ل : ( العملی من التواص تتض
ل    ) . الریاضى ، والترابط الریاضى ، والاستدلال الریاضى    وسیتم توضیح ك

  .یجاز إبعد ب
د الأول  وى الری : البع ى  المحت دد   :  Mathematicalcontentاض د ح لق

ویم التحصیل الدراسى       ومى الإمریكى لتق ھ ومن )NAEP, 2000(المركز الق
س  : (للریاضیات فى خمسة مجالات   اًعام تقویم تحصیل الریاضیات ھیكلاً الح

س    ، العددى  وخواص الأعداد  والعملیات على الأعداد اس ، الھندسة والح القی
ة     ،  حصاء والاحتمالاتت والإتحلیل البیانا، المكانى  دوال الجبری ر وال ) الجب

د           . ى البع ة ف وة الریاضیة المتمثل ذه المجالات یتضمن الق ن ھ وأن كل مجال م
  .) العملیات الریاضیة(والبعد الثالث ) المعرفة الریاضیة (الثانى 

ة الریاضیة   : البعد الثانى دور        : المعرف م ال د وفھ ى تحدی ب عل درة الطال ھى ق
ذى ت ى        ال لیمة وعل س س ى أس وم عل ام تق ى أحك ل ال یات للتوص ھ الریاض لعب

ة      ب الحیاتی ات الطال ى باحتیاج ث تف ا بحی ل معھ یات والتعام تخدام الریاض اس
لیم    ر س ئول ذى تفكی ال ومس ودة ،  .(كمواطنفع وما بوج )  . ٢٢،  ٢٠٠٩ص

اط  ة نق د ثلاث ذا البع مل ھ ة : ویش ة المفاھیمی ة ، المعرف ة الإجرائی ، المعرف
  .لمعرفة فى حل المشكلات ا
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  : المعرفة المفاھیمیة  -أ 
ا وتصنیفھا     ا وكتابتھ تعنى قدرة المتعلم على معرفة المفاھیم الریاضیة وقراءتھ
بعض      اھیم ب ة المف ة علاق ددة ، ومعرف ا المتع ة تمثیلاتھ ا ، ومعرف وتمییزھ

  ) ٣٦٥،  ٢٠١٣بشرى قاسم ، غسان الصیداوى ، (.
ة  یر وثیق اھیم    أن ا) NAEP, 2000( وتش ھ للمف ھ وإدراك ر فھم تعلم یظھ لم

یة   یة(الریاض ة الریاض وم  ) أو المعرف ف المفھ ى تعری ھ عل لال قدرت ن خ م
ة ولا       د أمثل ھ ، وطرح وتولی الریاضى بلغة سلیمة ومعرفة الحقائق المرتبطة ب
ن      ره م ع غی ھ م دة ، وربط یة ع اھیم ریاض ین مف ن ب زه م ھ ، وتمیی ة علی أمثل

یة ، وتطب  اھیم الریاض تخدام      المف ھ باس ر عن ددة ، والتعبی ف متع ى مواق ھ ف یق
ل     ة ، والتكام یلات المتنوع ة والتمث واد التناولی ة والم كال البیانی اذج والأش النم
ع       ى ، والتعامل م وم الریاض ة المفھ رى لتوسیع طبیع اھیم الأخ ین المف ھ وب بین

یة ار الریاض ددة ،   الرئیس الأفك رق متع ى بط المفھوم الریاض ة ب ة المرتبط
وم     واس ذا المفھ دیم ھ بة لتق یة المناس طلحات الریاض وز والمص تخدام الرم

  .الریاضى 
ا ھى         ة بإنھ ة المفاھیمی ف المعرف ن تعری ات   إبناء على ما سبق یمك دى مكون ح

ن       تعلم م ا الم ى یمتلكھ المعرفة الریاضیة ، وھى تتضمن المعرفة الریاضیة الت
ف وال  ى المواق ا ف ن توظیفھ یة یمك اھیم ریاض ائق ومف یة حق ائل الریاض مس

ة  : المختلفة والتمییز والربط بینھما ومن الأمثلة الدالة علیھا  تعطى الطالب أمثل
رائط      م والخ رأ الرس ى ، أن یق یم الریاض وم أو التعم ى المفھ یة عل ریاض

  .  والجداول الریاضیة 
  : المعرفة الإجرائیة  -ب 

ة         ة اللازم ات الإجرائی ام بالعملی ى القی تعلم عل درة الم من ق ة  تتض لأداء مھم
تم التعرف         لة ، وی ة بخطوات متسلس ریاضیة ما ، أو حل مسألة ریاضیة معین
ات          ذ الخوارزمی ى تنفی ھ عل لال قدرت ن خ تعلم م دى الم ة ل ذه المعرف ى ھ عل
والمھارات الریاضیة المرتبطة بھا بمرونة ودقة ، وقدرتھ على اختیار الطرق  

لیم للإجرا       ھ الس ف الریاضى وتطبیق ة للموق حة   الملائم ن ص ق م ءات ، والتحق
راء     ة وإج الیب رمزی ة أو أس اذج واقعی تخدام نم لال اس ن خ راءات م الإج

ة   ل المتداخل ع العوام ل م بة والتعام دیلات المناس یة ،   التع ألة الریاض ى المس ف
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ذ الإنشاءات         داول وتنفی م والج ذھنى والرس ل ال راءة والتخی والقیام بمھارات الق
  ) NAEP, 2000( .والتقریب الھندسیة ، وعمل مھارات الترتیب 

ل    ى تمث یة وھ ة الریاض ات المعرف دى مكون ى إح ة ھ ة الإجرائی أى أن المعرف
یة         ات الریاض ات والتعمیم ق الخوارزمی راء وتطبی ى إج تعلم عل درة الم ق

تنتاجات الریاضیة       ( ادئ والاس وانین والمب ات والق المتمثلة فى القواعد والنظری
خ .... ائل الر  ) . إل ل المس اء ح ى    أثن ھ عل ذلك قدرت ة ، ك ة ودق یة بمرون یاض

  .مراجعة الحلول والتأكد من صحتھا وتبریرھا
  : المعرفة فى حل المشكلات  -ج 

 ساسيأنھا شكل أب)٣٢٥،  ٢٠١٤محمد القبیلات ، أحمد المقداوى ، (عرفھا 
ین    فى المعرفة الریاضیة المكونة للقوة الریاضیة ، تعتمد على استخدام المتعلم

ی رفتھم الریاض ل  لمع ب ح دة ، ویتطل یة جدی ف ریاض ى مواق ة ف ة التراكمی
ى   المشكلات منھم إدراك المشكلات وفھمھا وصیاغتھا وتحدید كفایة البیانات ف
راء     راءات وإج ى الإج ع ف ا والتوس ة لھ تراتیجیات الملائم ار الاس ا واختی حلھ
ا واستخدام      ول وصحتھا وتعمیمھ التعدیلات اللازمة والحكم على معقولیة الحل

  .رات التواصل والاستدلالوالترابط الریاضى الواجب استخدامھامھا
ة   ماًھمحل المشكلات مظھراًً ویعتبر فى تعلیم الریاضیات وتعلمھا ، بل إنھ غای

الریاضیات ووسیلتھا ، فھو أكثر من مجرد إیجاد إجابات للمسائل الریاضیةبل  
  .یدة من خلال حل المسائل الریاضیةبناء معرفة وخبرة ریاضیةجد

  : العملیات الریاضیة : البعد الثالث
من ثلاث  یة تتض ات الریاض ارات والعملی رابط  ( مھ ى ، الت ل الریاض التواص

  ) . الریاضى ، الاستدلال الریاضى 
 Mathematical communicationالتواصل الریاضى 

ھ میر ، (عرفت ان س ة  ) ١٣١،  ٢٠١٠إیم تخدام لغ ى اس تعلم عل درة الم ھ ق بإن
ا  یات بم د  الریاض یة عن رات ریاض طلحات وتعبی وز ومص ن رم ھ م تحتوی

روءة أو ملموسة       ة أو مرسومة أو مق مواجھة موقف أو مشكلة ریاضیة مكتوب
ارات التواصل     ل مھ للتعبیر عن الأفكار والعلاقات الریاضیة للأخرین ، وتتمث

  .الریاضى فى التحدث والكتابة والقراءة والاستماع 
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ا   ن المھ ى م ل الریاض د التواص یة   ویع وة الریاض ة للق ة المكون رات المھم
یة         ة الریاض تخدام المعالج ى اس ل ف ا تتمث م ملامحھ یة ، وأھ ات ریاض كعملی
وز      ار ورم ى أفك ا ال اھیم ، وترجمتھ ة للمف ة والتكنولوجی ة والعددی والذھنی
ذھنى       ابى وال تخدام الأداء الكت ة ، واس ة المفاھیمی ى المعرف ودلالات ف

ة ، وصیاغة      والتكنولوجى والتقدیرات الم ة الإجرائی ن المعرف ر ع ختتلفة للتعبی
ا       اریر لنتائجھ ة ومناقشتھا وعمل تق مشكلات ریاضیة فى ضوء معطیات معین

  ) ٣٣٥،  ٢٠١٤محمد القبیلات ، أحمد المقداوى، .(وحلھا 
  :إلى أن ) ٣٢،  ٢٠١٠رضا السعید ، (ویشیر 

  اج    :التواصل الریاضى فى المعرفة المفاھیمیة ى إنت ل ف لا   یتمث ة وال  الأمثل
اھیم بالإضافة   أ مثلة للمفاھیم واستخدام الأشكال والرسومات للتعبیر من المف

ة ونمذجة      ة والذھنی ة والتكنولوجی إلى استخدام المعالجات الریاضیة والیدوی
تخدام   ى باس ام الریاض ر النظ ار تفس ى دلالات وأفك ا إل اھیم ترجمتھ المف

  .ھیمى الرموز والجمل والعلاقات للتواصل المفا
   ة ة الإجرائی ى المعرف ى ف ل الریاض تخدام   :التواص ى اس ل ف یتمث

ین       ة ب اھیم الریاضیة وإدراك العلاق ار والمف الخوارزمیات للتعبیر عن الأفك
ات ، بالإ  ى استخدام الریاضیات    إضافة  الإداء الكتابى والذھنى للخوارزمی ل

الخبرات المتنوعة     رتبط ب ، واستخدام  وتوظیفھا فى كتابة أبحاث ومقالات ت
ى      ن الإجراءات ف ر ع دیر للتعبی وجى والتق ذھنى والتكنول ابى وال الأداء الكت

  .الریاضیات 
   كلات ل المش ى ح ى ف ل الریاض ة   :التواص تخدام المعرف ھ اس د ب ویقص

ع            ات م ات والمعلوم ع البیان ى جم درة عل ى حل المشكلات والق الریاضیة ف
افة  ة ، بالإض ة والمرتبط ات المھم كلات إإدراك البیان یاغة مش ى ص ل

ق     ة طرائ ع عرض ومناقش ات م ن المعلوم ة م وء مجموع ى ض ریاضیة ف
ائج          راءات ونت ن الإج ل ع اریر عم ة تق ل وكتاب ات عم ى مجموع ا ف حلھ

  .المناقشات الریاضیة وكذلك نتائج العمل 
وة         ة للق ات المھم بناء على ما سبق ، نجد أن التواصل الریاضي من المكون

  : ن الریاضیة یؤثر على كل م
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   ة ة المفاھیمی ة وال    :المعرف د أمثل لال تولی ن خ اھیم  لام ة للمف أمثل
كال       ل والأش الرموز والجم ا ب ر عنھ یة والتعبی ات الریاض والتعمیم

  .والرسومات الریاضیة
  ات      : المعرفة الإجرائیة اھیم والتعمیم ین المف ات ب من خلال إدراك العلاق

اً أو شكلیاً ، وجم     ا رمزی ات   الریاضیة والتعبیر عنھ ات ، والمعلوم ع البیان
  .الریاضیة والتعبیر عنھا رمزیاً

   كلات ل المش ى ح ة ف ة   :المعرف ة والإجرائی ة المفاھمی ف المعرف توظی
ائل   ول للمس ار وحل د أفك كلات الریاضیة ، وتولی ل المش ى ح الریاضیة ف

  .الریاضیة والتعبیر عنھا بصورة رمزیة ریاضیة 
  : Connected Mathematicsالترابط الریاضى 

ى   " نھ أالترابط الریاضى ب )٧٢،  ٢٠٠٤ولیم عبید ، (وقد عرف  ارة الت المھ
ة ،   ومن خلالھا یدرك المتعلم ن الریاضیات أداة  أن فى جمیع مراحلھم التعلیمی

ى          ة ، وأنشطتھا ف ة ، والتنظیمی الیبھا المنطقی ا ، وأس ن خلال قوانینھ مفیدة ، م
، اتیة المتنوعةمة الأنشطة الحیكل فروعھا ، فى خدمة العلوم الأخرى وفى خد

  .إضافة إلى خدمة بعضھا البعض من داخلھا
ھ ا عرف واعى ، (كم ان الس ل  أب )٢٤،  ٢٠٠٤عثم ذى ینق ار ال ھ المعی ن

ربط        م ، و ی رابط ومتناسق بشكل محك الریاضیات من قطع متناثرة إلى كل مت
  .الریاضیات مع المواضیع الأخرى والعالم الحقیقى

رف   د ع ر عبی (وق ى ب  )٢٦، ٢٠٠٦ده ، ناص رابط الریاض ة  أالت ھ عملی ن
واء     دة س ادة الواح ات الم ین مكون ات ب ب للعلاق من إدراك الطال یة تتض ریاض
على مستوى الموضوعات أو على مستوى مجالاتھا ، یضاف لذلك تطبیق تلك 

  .الترابطات فى المجال الحیاتى
رف  یداوى ،    (وع ان الص م ، غس رى قاس رابط  )٣١١،  ٢٠١٣بش الت

یات        ا ة الریاض دة ونفعی دى فائ ى إدراك م تعلم عل درة الم ھ ق ى بأن لریاض
  .وترابطھا من خلال استخدام قوانینھا 

یة          یات المدرس اییر الریاض ن مع ع م ار الراب ى المعی رابط الریاض ل الت ویمث
اھیم الریاضیة            م للمف ط فھمھ ى رب ادرین عل ة ق ون الطلب ھ أن یك والذى جاء فی

ھا     بمعرفتھم للإجراء وأن یرب   اھیم الریاضیة والإجراءات بعض ة المف طوا كاف



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٥٨   
  

اتھم          ى حی وم الأخرى وف ى العل مع البعض الآخر ، وأن یوظف الریاضیات ف
  ) ١٣٠،  ٢٠٠٩حمید المولى ، (. الیومیة من خلال أسئلة عملیة 

واد     ین الریاضیات والم وإدراك الطالب للارتباطات بین أفرع الریاضیات ، وب
ة       الدراسیة الأخرى، وبین ى تنمی ة ، یسھم ف اة الیومی الریاضیات ومواقف الحی

ارات الأخرى       ارات التواصل الریاضى والمھ الحس الریاضى لدیھ وینمى مھ
ة       داول والمخططات والرسوم البیانی راءة الج دوى ،   (.المتمثلة فى ق ان ب رمض

٣١٣، ٢٠٠٣ (  
ھ  درة  :  بناء على ما سبق یمكن تعریف الترابط الریاضى إجرائیا بإن تعلم  ق الم

اء حل           ا أثن بعض وتوظیفھ ات الریاضیة بعضھا ب اھیم والتعمیم ط المف على رب
ین   یات ، وب رع الریاض ین أف ات ب یة ، وإدراكھللارتباط ائل الریاض المس
اة   ف الحی یات ومواق ین الریاض رى، وب یة الأخ واد الدراس یات والم الریاض

  . الیومیة 
  : إلى أن ) ٣،  ٢٠١٠رضاالسعید، (ویشیر 

  راب ة    الت ة المفاھیمی ى المعرف ى ف ل   : ط الریاض ھ إدراك التكام د ب یقص
ین المجالات ، وإدراك الترابطات     والتداخل بین المفاھیم داخل المجال وب
اھیمى      ع إدراك الریاضیات كنسق مف ة ، م اھیم الرئیسة والفرعی ین المف ب

  .كبیر
  ة ة الإجرائی ى المعرف ى ف رابط الریاض ات :الت ط العملی ھ رب د ب ویقص

ات   والإ ف العملی ة ، وتوظی المواقف الحیاتی یات ب ى الریاض راءات ف ج
ین       ات ب ع ادراك الترابط ة م یات المختلف الات الریاض ى مج یة ف الریاض

 .المعرفة المفاھمیة والإجرائیة
      كلات ل المش ى ح ى ف رابط الریاض ین     :الت ة ب ھ إدراك العلاق د ب ویقص

ا، وإدر  ین    ك الترابطات االریاضیات داخل المدرسة وخارجھ ات ب والعلاق
ى إجراء        ذه الترابطات ف ة ، واستخدام ھ الریاضیات وباقى فروع المعرف

  .  عملیات حل المشكلة الریاضیة
وة            ى الق ة ف رابط الریاضى من الملامح المھم ا سبق نجد أن الت بناء على م

  : الریاضیة ویؤثر على كل من
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  رابط  من خلال إدراك المتعلم للتكامل والت :المعرفة المفاھیمیة داخل والت
د ،   بین المفاھیم والتعمیمات الریاضیة الرئیسیة والفرعیة للموضوع الواح

  .وربط أفرع الریاضیات بعضھا ببعض كنسق مفاھیمى كبیر
  ار الریاضیة بعضھا      :المعرفة الإجرائیة ات والأفك من خلال ربط العلاق

ف    ة وتوظی ة الإجرائی ع المعرف ة م ة المفاھیمی ط المعرف بعض ، ورب ب
ات    ط العملی ة ، ورب یات المختلف الات الریاض ى مج یة ف ات الریاض العملی

  .والإجراءات فى الریاضیات بالمواقف الحیاتیة 
  كلات ل المش ار    :ح ات والأفك ات والعلاق لال إدراك الترابط ن خ م

ین الریاضیات     ة ب الریاضیة وتوظیفھا فى حل المشكلات ، وإدراك العلاق
  .ریاضیات بالمواد الدراسیة الأخرىداخل وخارج المدرسة ، وربط ال

  :المھارات الفرعیة التالیة  ویتضمن الترابط الریاضي
ار الریاضیة واستخدامھا      ن     :التعرف على العلاقاتبین الأفك ك م تم ذل ی

ول      وین می ى تك ھم ف یة تس ات الریاض ابقة ، والعلاق ة الس لال المعرف خ
ن الن  دلا م كلات ، ب ل المش ى ح یات ف تخدام الریاض ى لاس ر إل ظ

ارات      من المھ لة وتتض ة منفص ا مجموع ى إنھ یات عل ة الریاض : الآتی
ین   ( یة ب ات الریاض ى العلاق رف عل ابقة ، التع ة الس د المعرف تحدی

ات       لال المعلوم ن خ ة م كلات الحالی ل المش ابقة ،ح وعات الس الموض
 ) .السابقة

بعض      ى بعضھا ال فھم كیفیة ارتباط الأفكار الریاضیة وكیفیة بنائھا عل
ین         ل: ل ب لال التكام ن خ ك م تم ذل اً وی املاً ومترابط لاً متك تج ك ى تن ك

ة   ارات الآتی من المھ اھیم والإجراءات ویتض ل والا: ( المف اط التكام رتب
 )بین المفاھیم والإجراءات ، ارتباط داخل الموضوعات الریاضیة

ن   :التعرف على الریاضیات وتطبیقاتھا فى سیاق خارج الریاضیات    م
ط الر  لال رب رى     خ العلوم الأخ یات ب ط الریاض اة ، ورب یات بالحی یاض

اة ،     : ( وتتضمن المھارات الأتیة ى الحی ا ف ارتباط الریاضیات وتطبیقاتھ
یات        اط الریاض كلات ، ارتب ل المش ى ح یات ف تخدام الریاض د اس فوائ

 ) .بالعلوم الأخرى 

                                                
) ، ٢٠٠٧فريد أبو زينة ، عبد االله عبانة ، ) (٤٣،  ٢٠٠٧محمد عباس ، محمد العيسى ، ) ( ١٥٦،  ٢٠٠٨نيفين البركاتى  ،

٥٥- ٥٤( 
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  : وتتمثل أنواع الترابطات الریاضیة التى یقوم بھا المتعلم فى نوعین
ة  . ١ ات داخلی یات (ترابط ل الریاض : Internal connection) أى داخ

ن         رابط ومتكامل م اء ومت ادة الریاضیات بشكل بن یقصد بھا أن یرى المتعلم م
  : وتتضمن نوعین من الترابطات .مفاھیم وتعمیمات وأفكار ریاضیة 

       بعض دروس مع بعضھا ال ال  : ترابط بین الأفكار الریاضیة لل : مث
درس    تعلیم الجمع ب ال ثم الطرح ثم الضرب ثم القسمة فلا یفھم الطال

ع     درس الراب م ال درس الأول ولا یفھ م ال انى إلا بفھ مة(الث إلا ) القس
  .بعد معرفتھ بالجمع والطرح والضرب

     ام یات بشكل ع ین موضوعات الریاض رابط ب ال  : ت ل : مث تم نق لا ی
ارات م  م مھ د تعل ة أخرى إلا بع ى مرحل ة إل ن مرحل ب م ة الطال عین

  .لأن الریاضیات تشكل سلسلة من الموضوعات المترابطة 
وھى  : External Connection) خارج الریاضیات(ترابطات خارجیة . ٢

  : تتضمن نوعین من الترابطات 
      واد الدراسیة الأخرى رابط    :ترابطات بین الریاضیات والم ل الت مث

ات وج  واد   الوثیق للریاضیات بالفیزیاء والكیمیاء وبالاجتماعی ع الم می
رى       المواد الأخ یات ب رابط الریاض ب ت دار أو نس ف مق ھ یختل إلا أن

 .حسب طبیعتھا 
    ة یات والبیئ ین الریاض رابط ب اة    :ت یات بالحی رابط الریاض أى ت

ى       یاء أو استخدامھا ف تخدام الریاضیات لتقسیم الأش ل اس ة مث الواقعی
 .البیع والشراء

دى   ذ   ونظراً لأھمیة تنمیة الترابط الریاضى ل م أن     االطلاب ل ى المعل ب عل یج
  : یقوم بما یلى

یط دروس         - د تخط تھ عن بق دراس ا س الى بم وع الح ط الموض رب
 .الریاضیات 

                                                
)،٤٢ –٤١،  ٢٠١١رشا هاشم) (Bellomo, Carryn , 2010 , 19 - 24() ٢٠٠٤، سعيد محمد عبد الفتاح، عبد الجواد 

 ،٣٣(  
) ، ٤٢،  ٢٠١١رشا هاشم)(Perham, Arnold, E, 2010 , 434 - 349 () ٢٩،  ٢٠٠٨،  داودكريمة حسن(  
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اتھم    - ربط المفاھیم والتعمیمات والأفكار الریاضیة بحیاة الطلاب واھتمام
 .أى ربط الریاضیات بالحیاة التطبیقیة 

ى یعرضھا   - ھ     اختیار المسائل والمشكلات الریاضیة الت ى طلاب م عل المعل
ھ        ى لدی ات الریاضیة الت ط المعلوم ا رب بحیث یستطیع الطالب من خلالھ

 .   وتوظیفھا للوصول إلى الحل

  : Mathematical Reasoningالاستدال الریاضى 
رى تعلم     )Ball ,Bass, 2003( وی یم الم و تنظ ى ھ تدلال الریاض أن الاس

اھیم وتع   وین مف ن     لمعلوماتھ وأفكاره الریاضیة لتك ق م ات ریاضیة والتحق میمی
  صحتھا وصیاغة الأسئلة وتوضیح وتبریر الحلول الریاضیة 

بأنھ تحدید القواعد والتعمیمات الریاضیة ) ٥،  ٢٠٠٥رضا السعید ، (وعرفھ 
دلیات      ات والج وز والعلاق یر الرم یة ، وتفس اھیم الریاض ة بالمف المرتبط

ائق ا    ض الحق ن بع لاً ع ا ، فض ة بھ یة المرتبط اھیم  الریاض ة بالمف لمرتبط
ة    یة المرتبط ات الریاض تقراءالقوانین والتعمیم تخدامالأمثلة واس الریاضیة واس

  .بالمفھوم الریاضى
ر  أب )٢٣٤،  ٢٠٠٥أحمد النجدى وأخرون ، (وعرفھ  نھ نمط من أنماط التفكی

وز ،            ق الرم ن طری ى ع رار أو حل ذھن الذى یستھدف حل مشكلة أو اتخاذ ق
ات  ویتضمن الوصول إلى نت یجة من مقدمات معلومة وھو یقتضى تدخل العملی

ز        تنتاج والتمیی یم والاس د والتعم ار والتجری ل والاستبص ا كالتخی ة العلی العقلی
  .والتعلیل والنقد وأنھ وثیق الصلة بالذكاء

ة    أب)Turner, Nigel, 2008 , 270( ویؤكد ع الأدل ى جم نھ قدرة المتعلم عل
راھین    وفرض الفروض والتوصل إلى المفاھیم اء الب والتعمیمات الریاضیة وبن

  .واقتراحالأفكار الریاضیة والتحقق من صدقھا ودراسة العلاقة بینھا 
د   ل     )DicKerson, 2008 , 55 - 56(ویؤك أن الاستدلال الریاضى یعم

ارات     دیھم مھ ى ل یات وینم لاب للریاض م الط ق فھ ویم وتعمی ز وتق ى تعزی عل
  .اھیم والتعمیمات الریاضیةالتفكیر ویساعدھم على اكتشاف المف

یر  ولى،  (ویش د الم وھر    )٨٣،  ٢٠٠٩حمی ل ج ى یمث تدلال الریاض أن الاس
ل     ة لح راءات اللازم ة والإج یغ المعروف تخدام الص لال اس ن خ یات م الریاض
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المشكلات ، وإعادة المشكلة إلى صیغ سابقة لحلھا عن طریق إیجاد نموذج إما 
  .تبسیط أن یكون بالقیاس أو بالتعمیم أو بال

ارھم       أب )٤٤،  ٢٠١١رشا ھاشم ، ( وتعرفھ ذ لأفك ى تنظیم التلامی ل ف ھ یتمث ن
لاكتشاف التعمیمات والعلاقات الریاضیة من مقدمات مسلم بصحتھا باستخدام   
ا   قواعد المنطق مع تقدیم الأدلة والبراھین على صحة النتائج التى توصلوا إلیھ

ة المس   ة     باستخدام النماذج والحقائق المعروف ذلك استخدام أمثل لم بصحتھا ، وك
ج   لاثبات خطأ الحجج المقدمة بالإضافة إلى قدرة التلمیذ على التمییز بین الحج

  .الصادقة والغیر صادقة 
ھ  ن  ویعرف ل م یداوى ،    (ك ان الص م ، غس رى قاس ھ  أب)٣٦٢،  ٢٠١٣بش ن

ائج ، و      ى النت دمات إل ن المق ى م ن  القدرة الذھنیة للطالب على الإنتقال المنطق م
  .العام الى إلخاص 

د  داوى ،   ( ویؤك د المق یلات ، أحم د القب تدلال  )٣٣٥،  ٢٠١٤محم أن الاس
ة       یة المرتبط وانین الریاض ات والق تمرار التعمیم ى اس ل ف ى یتمث الریاض
ات والإجراءات     بالمفاھیم الریاضیة ، واستنتاجھا وتقییمھا ، وإجراء الخوازمی

ى  رابط ومنطق ل ومت كل متسلس یة بش ذه   الریاض ة ھ دى معقولی دیر م ، وتق
ھ الإ  راءات ومعرفت دار    الاج بة ، وإص ل المناس ق الح د طرائ ة ، وتحدی جرائی

  .أحكام حول الحلول والنتائج ، واتخاذ القرارات فى معالجة المشكلات وحلھا
، یمكن تعریف الاستدلال الریاضى بقدرة المتعلم  باستقراء التعریفات السابقة

اھیم      على تنظیم معلوماتھ ومع ا لاكتشاف المف اره الریاضیة وتوظیفھ ارفھ وأفك
تم     والتعمیات الریاضیة باستخدام المنطق والأدلة والبراھین لإ ا ی ات صحة م ثب

  .لیھ ، وإعطاء أمثلة على عدم صحتھا إالتوصل 
  :إلى أن ) ٤ – ٣،  ٢٠١٠رضا السعید ، (ویشیر 

    ة ة المفاھیمی ى المعرف ى ف تدلال الریاض ھ تح :الاس د ب د  یقص د القواع دی
ات     وز والعلاق یر الرم یة ، وتفس اھیم الریاض ة بالمف ات المرتبط والتعمیم
ائق المرتبطة    والجدلیات المرتبطة بھا ، بالإضافة إلى استنتاج بعض الحق
ة    یة والأمثل اط الریاض اذج والأنم تخدام النم یة ، واس اھیم الریاض بالمف

ائج  والحالات الخاصة إلى استقراء القوانین والخصائص و التعمیمات والنت
 .والفرضیات المرتبطة بالمفھوم الریاضى
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   ة ة الإجرائی ى المعرف ى ف تدلال الریاض راء   :الاس ھ إج د ب یقص
ى      رابط ومتسلسل أو منطق الخوارزمیات والإجراءات الریاضیة بشكل مت
ف ریاضیة ،        ة الإجراءات المستخدمة لحل مواق ، مع تقدیر مدى معقولی

ق عامة حول المعالجات المتنوعة فى الریاضیات  بالإضافة إلى بناء طرائ
 .، مع استنتاج كیفیة استخدام الطرائق العامة على المواقف المشابھة

  ات وفرض       :الاستدلال الریاضى فى حل المشكلات اء التوقع ھ بن یقصد ب
د           ع تحدی حتھا ، م ص ص ا لفح ة بھ ات المرتبط د البیان روض وتحدی الف

اج    بة ، وإنت ل المناس ق الح ف   طرائ ول المواق ة ح ة ومختلف ار متنوع أفك
دار     را إص یات وأخی ى الریاض ابقة ف رات الس ى الخب ادا عل كلة اعتم المش

 .أحكام حول النتائج واتخاذ قرار بقبولھا أو إعادة معالجتھا

وة       ى الق ة ف بناء على ما سبق نجد أن الاستدلال الریاضى من الملامح المھم
  : الریاضیة ویؤثر على كل من

 ة ا ة المعرف یة   :لمفاھیمی ات الریاض اھیم والتعمیم تنتاج المف ھ اس د ب یقص
اط        اذج والأنم تخدام النم ابقة واس یة الس ك الریاض لال معلومات ن خ م

  .والأمثلة الریاضیة والحالات الخاصة 
  ة ة الإجرائی ة    :المعرف ن معرف تعلم م دى الم ا ل ف م ا توظی د بھ یقص

كل     ة ریاضیة وإجراء الخطوات الریاضیة بش رابط ومتسلسل   مفاھیمی مت
یة         ق الریاض تخدام الطرائ یة ، واس ائل الریاض ل المس اء ح ى أثن ومنطق

  .  ةالعامة فى المواقف الریاضیة المتشابھ
  ول ریاضیة  متنوعة      :حل المشكلات یقصد بھ اقتراح وإنتاج أفكار وحل

ار    حتھا واختی ن ص د م یة والتأك ائل الریاض اء حل المس ة أثن ر نمطی وغی
  . ا على ما لدى المتعلم من خبرات ریاضیة سابقة أفضلھا اعتماد

  : وینقسم الاستدلال الریاضى الى نوعین
تنتاج    : Iudctive Reasoning: الاستدلال الاستقرائى . أ ى اس دف إل ھو یھ

  .حالات عامة من حالات خاصة 
ى التوصل     : Deductive reasoningالاستدلال الاستنباطى   . ب دف إل یھ

ن   ، ومقدمات أو استنتاجات عامة  إلى حالات خاصة من ھو صورة موسعة ع

                                                
) ، ٤٤،  ٢٠١٠رشا هاشم) ( ٢٣،  ٢٠٠٨،  بدوىرمضان ()Dickerson, 2008, 55) ( ، ٢٣،  ٢٠٠٥نوال حلوم (  
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د      س والقواع دیم الأس تم تق ث ی ق حی مل التطبی ھ یش تقرائى لأن تدلال الاس الاس
  .والقوانین العامة لطلاب لیقوموا بتطبیقھا للوصول إلى حالات حاصة 

م أن    ى المعل ونظرا لأھمیة تنمیة الاستدلال الریاضى لدى الطلاب لذا یجب عل
  : تىیقوم بالآ

o       روق وأوجھ التشابھ وأوجھ الاختلاف یعطى فرصة للطلاب لتوضیح الف
 .والعلاقات والأفكار الریاضیة بلغتھم الریاضیة 

o      اتھم ارھم ومعلوم یستخدم أسئلة تثیر تفكیر الطلاب للتحقق من صحة أفك
 .الریاضیة لاستنتاج المفاھیم والتعمیمات الریاضیة المطلوبة

o  ات الریاضیة بأنفسھم      یترك الفرصة للطلاب لاك اھیم والتعمیم تشاف المف
 .من خلال توظیف معلوماتھم وأفكارھم الریاضیة 

o           ن ھ م ا یتوصلوا إلی راھین لم ة والب ر وإعطاء الأدل ھ تبری یطلب من طلاب
 .مفاھیم وتعمیمات وأفكار ریاضیة

تدلال           ى والاس رابط الریاض ن الت ل م اس ك ى قی الى عل ث الح ر البح واقتص
  .الریاضى 

  أھداف تنمیة القوة الریاضیة) ٢-٣(
رى اك خمس) Machini & Calvin, 2002 , 326( ی داف  ةأن ھن أھ
م     رئیس  لاب ھ دى الط یة ل وة الریاض ة الق ادرا   : ة لتنمی ب ق بح الطال أن یص
ى یات   :عل ة الریاض ل بلغ یة  ، التواص ات الریاض تدلال  ، إدراك الترابط الاس

  .تھ بقدراتھ الریاضیة  ثق، إدراك قیمة ونفعیة الریاضیات ، الریاضي
رى  دى ، (وی ن الجن ى  )٥٥ – ٥٣،  ٢٠٠٨حس وم عل یة تق وة الریاض أن الق

ى    ادئ ھ ن المب ة م م   : مجموع یة بجعلھ ار الریاض ذ للأفك اف التلامی أن اكتش
ق     م العمی ى الفھ اعدھم عل یات ویس و الریاض ول نح ة وفض عرون بمتع یش

ة       ى نوعی ول عل نھم الحص لاب یمك ل الط یات ، ك رامج   للریاض ن ب ة م عالی
ا    الریاضیات ، تعلم الریاضیات عملیة مستمرة مدى الحیاة  ، عمل الطلاب مع
ة     ارات الإجتماعی فى مجموعات یساعد على التواصل الفعال بینھم وینمى المھ

  . لدیھم

                                                
) ، ٤٥٠،  ٢٠١١رشا هاشم()Akkus, Recai, M, 2011 , 97 - 99) ( ، ١٠٨ – ١٠٢،  ٢٠٠٨منى الطنطاوى (
  )٨٠ – ٧٤،  ٢٠٠٥،  سيدهويدا (
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ار   د أش ور ،  (وق اھر زنق وة      )٢١٣،  ٢٠٠٨م ة الق داف تنمی ض أھ ى بع إل
دف     :   الریاضیة التى یمكن تلخیصھا فیما یلى ق الھ ى استمرار تحقی تساعد عل

ل         ة لح رق متنوع ع ط ة وتوق تخدام المعرف ادة اس لال إع ن خ ى م التعلیم
المشكلات ،احترام قدرات ومھارات الطالب فى ضوء تنمیتھا بطریقة متناسبة  
ة   مع معارفھم ،تساعد الطالب على النقد المتواصل لكل فكرة أو معلومة بطریق

ن ذى    جیدة  ،تنمیة قوائم جدیدة دا م من المھارات الأساسیة لم تكن معروفة جی
ى     ى عل ة ریاضیة فتنم راءة ومناقش ن استماع وق ل م ل  قب د التواص أساسھا بع

  .ع على التفكیر الریاضى ،تشج
د  ا أك عید ، (كم ا الس داف الرئیس إل)٥، ٢٠١٠رض د الأھ ن تحدی ھ یمك ة ى أن

ة الریاضیة ،   إدراك مف: لتنمیة القوة الریاضیة لدى الطلاب كما یلى  ردات اللغ
ى ،    اھیمى الریاض اء المف ات البن یة ، إدراك مكوم ة الریاض وز اللغ إدراك رم
ف     ى المواق إدراك طبیعة الریاضیات ودلالة بنیتھا ،إدراك أھمیة الریاضیات ف
ى المواقف وحل       ا ف الحیاتیة ،استنتاج منظومة من القواعد الریاضیة وتوظیفھ

ات  تقراء الترابط كلات ،اس ر    المش اج أكب ى ،إنت ق الریاض ى النس ة ف المفاھیمی
  .عدد من الأفكار داخل الموقف الریاضى

بناء على ما سبق ، یمكن استخلاص أھم الأھداف المرجو تحقیقھا من تنمیة 
  : نقاط الآتیةالالقوة الریاضیة لدى الطالب أثناء دراسة مادة الریاضیات فى 

  تمكین الطالب من التواصل اللغوى الریاضى. 
  قدرة الطالب على التحلیل والاستدلال الریاضى واتخاذ القرارات. 
    ات قدرة الطالب على صیاغة المفاھیم والتعمیمات الریاضیة وإدراك العلاق

 .بینھا 
  إدراك الطالب لطبیعة الریاضیات والشعور بقیمتھا وجمالھا. 
  تنمیة ثقة الطالب بنفسھ أثناء دراسة الریاضیات. 
   ى ب عل درة الطال ى     ق ا ف یة وتوظیفھ ة الریاض دوى المعرف دى ج د م تحدی

 .المسائل والمواقف الریاضیة المختلفة 
      ن مسار ر م ى أكث قدرة الطالب على تحدید مسار تفكیره وتعدیلھ والتفكیر ف

 .أثناء حل المسائل الریاضیة 
        ة ة الإجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی ین المعرف ل ب ى التكام ب عل درة الطال ق

 .الریاضیة
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  تنمیة القوة الریاضیة ) ٢-٤(
ن     وة    )Gerald & Scouts, 1991 , 1 - 14(أشار كل م ة الق حول تنمی

  : الریاضیة بضرورة العمل فى ثلاثة أبعاد كالتالى
اد   : ماذا یعتقد التلامیذ حول الریاضیات : البعد الأول  ر اعتق ویقصد بذلك تغیی

ا        ات الحس ن العملی ة م یات مجموع ون الریاض ول ك ذ ح تم  التلامی ى ی بیة الت
داد ، و  ب الأع تھا بجان یإدراس ا الریاض رى   نم ات أخ طة وعملی مل أنش ات تش

ا ل ،    : منھ ار العم د مس یط وتحدی ات ، والتخط اف المعلوم دیر ، واكتش التق
  .والتصور والتخیل ، والتنظیم 

یم الریاضیات     : البعد الثانى  م حول تعل ھ    : ماذا یعتقد المعل ن جودت ا تكم وإنم
ع      فى تناول المح ھ م یس نقل توى الریاضى تحلیلھ وتنظیمھ تدریسا وعرضھ ول

ھ والإ تخدام     التوجی ة وأن علیھاس طة التعلیمی ھ بالأنش اء قیام ب أثن اد للطال رش
  .استراتیجیات تدریسیة حدیثة ومتنوعة

ث   د الثال ذ  : البع طة التلمی ون     : أنش ى أن یك ب عل ذى یحث الطال د ال و البع وھ
  .فقط  یاًومتلقیاًالتعلیمیة ولیس سلبفى العملیة  اًومشترك اًیجابىإ

وة الریاضیة     ) ٥٩،  ٢٠٠٦رضا السعید ، (وذكر  ة الق د لتنمی أن المدخل الجی
تعلم   وتحسین الأداء الریاضى لدى التلامیذ یتمثل فى قدرة المعلم على إرساء ال

  : النشط فى المواقف التعلیمیة المختلفة ، وذلك بدعم الجوانب التالیة
 تعلم بإستمرار   تحول المناخ ا لریاضى إلى مناخ اكتشافى ، یستطیع فیھ الم

 .أن یعمل ، ویستمتع ، ویتعلم 
          دعم یة ل داخل الرئیس دى الم تعلم كإح دى الم دانى ل ب الوج دعیم الجان ت

 . الجانب المعرفى
  اء ة بن ة فرص ل (إتاح ارات التخی ى/ مھ ة ) الادراك التخیل ك بإتاح وذل

ى    ) ت وغیرھا صور ، مؤثرات ، أصوا(الفرصة لعرض  ك ف ،ویظھر ذل
ة    اد الثلاثی بعض الموضوعات التى لا یستطیع المعلم تدریسھا ، مثل الأبع

 .، عرض وتنظیم البیانات ، رسم الدوال ، الحجم، ومعدل التغیر
   ة إتاحة الفرصة للمتعلم لصیاغة مواقف مشكلة متجددة تتحدى البنیة العقلی

  .یھاضى لداضیة والتفكیر الری، مما یعمل على تنمیة أبعاد القوة الریلھ
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ار   ا أش عید ،  (كم ا الس ات     )٨،  ٢٠١٠رض ن المتطلب ة م اك مجموع أن ھن
وص    ھ الخص ى وج نھج عل ة والم فة عام یة بص یات المدرس یة للریاض الأساس

ین      دى المتعلم وة الریاضیة ل ن استخدامھا     : بغیة تنمیة الق ة یمك الریاضیات لغ
ل       المى ،تكام ومى والع ى المستوى الق ا    عل ن أھمیتھ مجالات الریاضیات وتكم

اس     ا المنطق والقی فى دراسة خصائص الظواھر متكاملة ،الریاضیات جوھرھ
ة           ة حیاتی ات لغ اھرة ،الریاض ة بالظ ات المرتبط وانین والتعمیمی دد الق تح
دى     ق ل ة تخل یحتاجھا الأفراد على المستوى الحیاتى بشكل دائم ،الریاضیات لغ

ا ،الریاض  ا ذھنی راد حس بة   الأف ادة خص یات م ر ،الریاض ة التفكی ات أداة لتنمی
ة        ة المجتمعی اد الثقاف دى أبع یات إح ات ،الریاض یلات والعلاق اذج والتمث للنم
وم        ع العل داخل م یات تت ا ،الریاض داخل التكنولوجی دى م یات إح ،الریاض

  .الأخرى
دریس الریاضیات      د ت ا عن ھناك مجموعة من الاعتبارات لابد للمعلم مراعاتھ

  : من تنمیة القوة الریاضیة لدى طلابھ لیتمكن
o  یخطط المعلم للدرس جیدا بطریقة مترابطة. 
o  یعطى فرصة لطلابھ لعرض أفكارھم ومناقشتھا. 
o   ة    أیطرح ابقة المرتبط اتھم الس راتھم ومعلوم ھ وخب ر طلاب ر تفكی ئلة تثی س

 .بالموضوع الحالى 
o  یستخدم العدید من الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة. 
o رح على طلابھ مشكلات ریاضیة مفتوحة أى لھا أكثر من حل یط. 
o  یوفر الفرص التعلیمیة التى تساعد طلابھ على الاندماج والتعاون. 
o        ف یلات الریاضیة والمواق ى والعروض والتمث یبدأ المعلم بالتشیط المعرف

 .الحیاتیة والمناقشة والجدل الریاضى 
o         لال ن خ ھ م ین طلاب ة ب روق الفردی ى الف ردى    یراع ل الف اة العم مراع

 .المستقل لتنظیم التفكیر
o          یة ات الریاض ن العملی ددة م اط متع ب لأنم راء الطال ى إج ز عل یرك

ر           ھ وتثتثی رى معرفت اء أنشطة تث ن خلال بن ة متنوعة م بمستویات معرفی
 .أفكاره وتزید ترابطھا

o  یشجع طلابھ على الاستدلال والتفكیر والتواصل بطرق متعددة. 
                                                

) رضا () ٦٠،  ٢٠١١رشا هاشم ، )(٢٥،  ٢٠١٢،  القرشىمحمد ) (٣٣٥،  ٢٠١٤،  المقداوىمحمد القيبلات ، أحمد
  ) ١١ – ١٠،  ٢٠١٠،  السعيد
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o    ى ھ عل ث طلاب ات     یح یة كالمعاج یة الأساس ات الریاض تخدام المعالج اس
  .الحسابیة والحسیة والیدویة والذھنیة والتكنولوجیة 

  قیاس القوة الریاضیة ) ٢-٥(
ن   )Triatafillou, Chrissavgi, 2010 , 301 - 309(یشیر  إلى إنھ یمك

لال  ن خ لاب م دى الط یة ل وة الریاض اس الق وح : قی ار مفت ردات الاختب مف
ائج   (النھایة ة النت دى معقولی ردات  )تقیس مھارة اتخاذ القرار والحكم على م ، مف

دى   (، مفردات الاختیار الممتدة )تقیس أكثر من بعد( الاختبار المركبة  یس م تق
یة    ة الریاض رة والمعرف ل الخب ات داخ ات والعلاق ب للترابط ،  )إدراك الطال

دد     ن متع ار م ارات الس     ( مفردات الاختی ة مھ ى تنمی ى الأداء  تساعد عل رعة ف
ة الریاضیة    )واتخاذ القرار وإصدار الأحكام ف الحیاتی ب   (، المواق تعطى للطال

ة        ة الریاضیات وتنمی ى الریاضى  والتواصل بلغ فرصة توظیف البناء المعرف
ئلة    )مھارة الشرح والتفسیر ، المشكلات المألوفة واستخدام القصة المشكلة، أس

  ).خطوات حل المشكلات وتبریرھاتتطلب من الطلاب شرح (الشرح والتفسیر
ى        ) ٢-٦( وة الریاضیة ف ة الق ت تنمی ى تناول ابقة الت الدراسات والبحوث الس

  مجال تعلیم الریاضیات 
ة  .١ ى ، (دراس رف حلم ا   ): ٢٠١٥أش تراتیجیات م أثیر اس ى ت دت عل أك

ذاتى       دیر ال وة الریاضیة والتق ة الق وراء المعرفة لحل المشكلات فى تنمی
ن        للكفاءة فى الریا ة م ة الثانی ن الحلق انى م ضیات لدى طلاب الصف الث
  .التعلیم الأساسى

ائم     ): ٢٠١٥أمل رشید ، (دراسة   .٢ امج تعلیمى ق ة برن أكدت على فاعلی
ة          دى طلب ر الریاضى ل ة التحصیل والتفكی ى تنمی على القوة الریاضیة ف

  .الصف السابع الأساسى فى محافظة نابلیس بفلسطین
ى     ):  ٢٠١٤على غریب ، ( دراسة  .٣ ائم عل امج ق ة برن أكدت على فاعلی

 التعلم الدماغى لتنمیة القوة الریاضیة لدى طلاب الصف الأول الثانوى 
داوى، (دراسة  .٤ د المق یلات ، أحم د القب ر ): ٢٠١٤محم ى أث دت عل أك

دى      یة ل اھیم الریاض تیعاب المف ى اس یة عل وة الریاض ق الق دریس وف الت
 .نطالبات الصف الثانى الأساسى فى الأرد
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اب ، (دراسة  .٥ د خط دریبى  ) : ٢٠١٣أحم امج ت ة برن ى فاعلی دت عل أك
ات          ة الترابط ى تنمی ة ف ة الالكترونی رائط الذھنی ى الخ ائم عل رح ق مقت

  .الریاضیة والتفكیر البصرى لدى الطلاب المعلمین شعبة الریاضیات
ر    ) : ٢٠١٣بشرى قاسم ، غسان الصیداوى،     (دراسة  .٦ ى أث دت عل أك

 .یة القوة الریاضیة لدى طلبة الصف الثانى المتوسطبرنامج تدریبى لتنم
ة  .٧ د ،  (دراس اء خال ل     ) : ٢٠١٣دع تخدام معم ر اس ى أث دت عل أك

دى      ى ل رابط الریاض ارات الت ة مھ ى تنمی ى ف یات الافتراض الریاض
 .تلمیذات الصف الرابع الإبتدائى بمدینة مكة المكرمة 

ة اس   ) : ٢٠١٣صابرین منصور ، (دراسة  .٨ ى فاعلی تراتیجیات أكدت عل
وة         ب الق ض جوان ة بع ى تنمی ددة ف ذكاءات المتع ة ال ى نظری ة عل قائم
یم       ن التعل ى م ة الأول ن الحلق امس م ف الخ ذ الص دى تلامی یة ل الریاض

  .الأساسى 
دخل  ) : ٢٠١٢حنان بنت عبد االله ، (دراسة  .٩ أكدت على أثر استخدام م

ة التحصیل    ى تنمی والاتجاه   القوة الریاضیة من قبل الطالبات المعلمات ف
  .تھن بالمرحلة المتوسطة انحو الریاضیات لدى طالب

ماعیل ، (دراسة  .١٠ ى اس رح  ) :٢٠١٢عل وذج مقت ة نم ى فاعلی دت عل أك
ة    ى تنمی اریخى ف دخل الت ى والم یم الالكترون ات التعل ى تطبیق د عل معتم

  . القوة الریاضیة لدى طلاب برنامج التأھیل التربوى
ة  .١١ م ،  (دراس ا ھاش دت ) : ٢٠١١رش دخل   أك تخدام الم ة اس ى فعالی عل

ة    الإ وة الریاضیة والدافعی ة الق ى تنمی دریس الریاضیات عل ى ت نسانى ف
 .نجاز لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیةللإ

ة  .١٢ ا ،  (دراس طة     ) : ٢٠١١زكری تخدام الأنش ة اس ى فاعلی دت عل أك
ى       الإ وقین ف ذ المتف دى التلامی یة ل وة الریاض اد الق ة أبع ى تنمی ة ف ثرائی

 .ات بالمرحلة الإبتدائیة الریاضی
وة      ) :٢٠١٠باسم الدیلمى ، ( دراسة  .١٣ ة الق ین تنمی ة ب ى العلاق أكدت عل

  .الریاضیة ومھارات ما وراء المعرفة لدى طلاب المرحلة الثانویة 
ة  .١٤ ماعیل ، (دراس ى إس تخدام ) : ٢٠١٠عل ة اس ى فاعلی دت عل أك

دى طلا   ب شعبة  البرمجیات مفتوحة المصدر فى تنمیة القوة الریاضیة ل
  .الریاضیات بكلیة التربیة
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رح     ) : ٢٠٠٩نبیل المصلحى ، (دراسة  .١٥ امج مقت ة برن ى فاعلی أكدت عل
دى    یة ل وة الریاض ة الق ائى لتنمی وذج البن ى النم ائم عل یات ق ى الریاض ف

 .تلامیذ المرحلة الإبتدائیة
دخل   ) : Flores, Edna, 2009(دراسة  .١٦ أكدت على فعالیة استخدام الم

ة        البصرى بما یش ى تنمی ة الحاسبة ف ة واستخدام الآل ملھ من رسوم بیانی
 .القوة الریاضیة لدى تلامیذ الصف التاسع الإبتدائى بأمریكا 

ة  .١٧ تخدام   ) : Pulteburg, M , 2009(دراس ة اس ى فاعلی دت عل أك
ریة          رات البص تخدام المثی ن اس منھ م ا یتض كلات بم ل المش دخل ح م

دى   دائى     المتحركة فى تنمیة القوة الریاضیة ل ث الإبت ذ الصف الثال تلامی
  .من المرحلة الإبتدائیة من ذوى الاحیتاجات الخاصة 

ة  .١٨ دى ، (دراس ن الجن تراتیجیة   ) : ٢٠٠٨حس ة اس ى فعالی دت عل أك
ة        ى تنمی یات عل دریس الریاض ة لت اییر العالمی وء المع ى ض ة ف مقترح
ع        ذ الصف الراب دى تلامی ذاكرة ل ا وراء ال المقدرة الریاضیة وعملیات م

 .الإبتدائى من المرحلة الإبتدائیة 
ور ،  (دراسة   .١٩ اھر زنق ى    ) : ٢٠٠٨م دة تدریسیة ف ر وح ى أث دت عل أك

ن    تقة م اییر مش وء مع دى    ) NCTM(ض یة ل وة الریاض ة الق ى تنمی عل
  .تلامیذ الصف الثانى الإعدادى  

ة  .٢٠ و  (دراس واد بھ د الج ة ،   تعب ن بلطی ى  ) : ٢٠٠٧، حس دت عل أك
ى ال  وة الریاضیة       فعالیة نموذج قائم عل ة الق ى تنمی ة ف مستویات المعیاری

  .لدى طلاب الصف الأول الثانوى
نھج الریاضیات     ) : ٢٠٠٦ناصر عبیدة ، (دراسة  .٢١ ى تطویر م ھدفت إل

ى       ا توصلت إل اییر المعاصرة ، كم فى المرحلة الأساسیة فى ضوء المع
ف     ذ الص دى تلامی یة ل وة الریاض ة الق ى تنمی ر ف ھ أث ویر ل ذا التط أن ھ

  .دس بالمرحلة الإبتدائیة السا
ة      ) : ٢٠٠٥ھویدا محمود ، (دراسة  .٢٢ ة استخدام نظری ى فاعلی دت عل أك

اء      ثیجلور ر الاستدلالى وبق ة التفكی التوسیعیة لتدریس الھندسة فى تنمی
  .أثر التعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

ة   .٢٣ عید ،  (دراس واد الس د الج اح ، عب د الفت د عب دت ) : ٢٠٠٤محم أك
ى فع دد   عل ل المتع ى التمثی تند عل دریس تس تراتیجیة للت ة اس الی

دى         ى ل ر الریاض یل والتفكی ة التحص ى تنمی یة ف ات الریاض والارتباط
  .طلاب المرحلة الثانویة
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  : تعلیق على ھذه الدراسات والبحوث السابقة 
ال    ى مج باستقراء الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت القوة الریاضیة ف

  : ات نستخلص النقاط الآتیةتعلیم الریاضی
ى        ة الت رامج المقترح داخل والب تراتیجیات والم ن الاس د م اك العدی ھن
ا    أ ین منھ دى المتعلم ة   : سھمت فى تنمیة القوة الریاضیة ل استراتیجیة قائم

انى ،    دخل الإنس یات ، الم دریس الریاض ة لت اییر العالمی ض المع ى بع عل
ل الریاضیات الافتراضى   المدخل البصرى ، مدخل حل المشكلات،  معم

و     ة ریجل ددة ، نظری اءات متع التوسیعیة،   ث، استراتیجیات قائمة على ذك
امج     در، برن ة المص ات مفتوح ة ، البرمجی ا وراء المعرف تراتیجیات م اس

ة ،   ة الإلكترونی رائط الذھنی ى الخ ائم عل وذج  ق ى النم ائم عل امج ق برن
 .البنائى

دخل أو   بعض ھذه الدراسات والبحوث استخدمت الق  وة الریاضیة ضمن م
ل    رات أخرى مث ة متغی تراتیجیة لتنمی امج أو اس وة  : برن ق الق دریس وف الت

ى   تند إل تراتیحة تس یة ، اس اھیم الریاض تیعاب المف ة اس یة لتنمی الریاض
ر      یل والتفكی ة التحص یة لتنمی ات الریاض دد والارتباط ل المتع التمثی

ة   التحصیل والاتجاه نحو     الریاضى، استخدام مدخل القوة الریاضیة لتنمی
 .الریاضیات

 : نھ أأكدت بعض ھذه الدراسات والبحوث السابقة على  
 من خلال تطویر منھج الریاضیات یمكن تنمیة القوة الریاضیة. 
      درة ل الق رات مث ض متغی وة الریاضیة وبع ین الق ة ب اك علاق ھن

ا      ارات م یة ومھ وة الریاض تدلالى ، والق ر الاس ة والتفكی المكانی
 . لمعرفةوراء ا

   ل ع المراح ر جمی لاب عب دى الط وة الریاضیة ل ة الق ن تنمی یمك
یم   ة أو تعل ة أو الثانوی ة أو الإعدادی واء الإبتدائی ة س التعلیمی

 .الجامعى 

  :)تھااأدواتھا وإجراء(الدراسة التجریبیة 
  وتشمل على : إعداد أدوات البحث: أولاً 

  تتضمن : إعداد الأدوات التعلیمیة   -أ 
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داد دل) ١( ر   إع ات التفكی تراتیجیة قبع ق اس ار وف اب المخت ى الب ب ف ل الطال ی
  : الست ،وقد اتبعت الباحثة لإعداده الخطوات الآتیة

   اب الأول ار الب ات(اختی اب ) :النھای ن كت ات(م اب المثلث ) التفاضل وحس
 .بالصف الثانى الثانوى بالفصل الدراسى الأول 

  طوات التالیة وفقا للخ) النھایات(تحلیل محتوى الباب الأول: 
  اب       :تحدید الھدف من التحلیل وى الب د العناصر الأساسیة لمحت ھو تحدی

ات(الأول  تفادة  ) النھای یة ، والاس ارات ریاض ات ومھ اھیم وتعمیم ن مف م
ا     ا كم نھم اجرائی من التحلیل عند إعداد أدوات البحث وقد تم تعریف كل م

  :یلى
ى  - وم الریاض ردة  :المفھ یة مج رة ریاض ھ فك ى(بأن ور عقل ) أ تص

فات      یاء ذات ص ة بأش یة مرتبط ار ریاض ات وأفك ى معلوم تمل عل تش
ى         ھ عل ن خلال م م ز ویحك ھ برم ز ل ب ویرم ھ الطال تركة ، یكون مش

  .إنتماء أو عدم انتماء العناصر لذلك المفھوم الریاضى 
ومین ریاضیین      :التعمیم الریاضى  - ین مفھ ة ب ھو عبارات تحدد العلاق

ائج     أو أكثر، وتتضمن العلا وانین والنت قات والخواص والمسلمات والق
  .الریاضیة 

یة - ارات الریاض ف   :  المھ تخدام وتوظی ى اس ب عل درة الطال ى ق ھ
ھولة         یة بس ائل الریاض ل المس ى ح یة ف ات الریاض اھیم والتعمیم المف

  .تقان مع تبریر خطوات الحلإوسرعة ودقة مناسبة و
  ل   )النھایات(للباب الأول  :إجراء عملیة التحلیل مع مراعاة شمول التحلی

بة    ر الأساس ف العناص زام بتعری اب والالت منة بالب دروس المتض ع ال لجمی
 .للتحلیل 

  اجراء ضبط التحلیل من خلال : 
ن خلال عرضھ    تم التأك:تحدید صدق التحلیل  - د من صدق التحلیل م

یم   ال تعل ى مج ین المتخصصین ف ادة المحكم ن الس ة م ى مجموع عل
 .رائھم وتعدیل استمارة التحلیل فى ضوئھاآالریاضیات ، لإبداء 

 : تحدید مدى ثبات التحلیل من خلال  -
زمن     -أ  ر ال ل عب ات التحلی ة     :ثب راء عملی ة إج ت الباحث د قام فق

بة     بت نس م حس ھر ، ث ى ش الیتن بفاصل زمن رتین متت ل م التحلی
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ة    د  Holistic((الاتفاق بین مرتى التحلیل باستخدام معادل ووج
ل الثب  ة معام بة  % )  ٩١(أى ) ٠,٩١(ات أن قیم ى نس وھ

 .مناسبة ومقبولة 
ن  :ثبات التحلیل عبر الأشخاص   -ب  حیث تم حساب نسبة الإتفاق م

احثتین    زام الب ع إلت رى م ة أخ ل باحث ة وتحلی ل الباحث تحلی
بالعناصر الأساسیةللتحلیل وتعریف كل منھا ، ووجد أن معامل  

احثتین     ل الب ین تحلی ات ب ى  ( % )٨٩( ، أى ) ٠,٨٩( الثب وھ
 ) .نسبة مقبولة لثبات التحلیل

ل       تمارة تحلی ة لاس ورة النھائی ى الص ول عل م الحص بق ، ت ا س ى م اء عل بن
ى    " النھایات" محتوى باب   ى تتضمن عل ث تشتمل    ) ١١٦(الت ردة حی مف

  . مھارة ریاضیة ) ٦٠(،  یاًریاض اًتعمیم) ٢٥( ،یاًریاض اًمفھوم)٣١(:على
 من خلال ) النھایات(لأول إعداد دلیل الطالب فى الباب ا :  

  النھایات(تحدید الأھداف التعلیمیة لدروس الباب الأول. ( 
      ر ات التفكی ق استراتیجیة قبع تحدید دروس محتوى الباب وتنظیمھا وف

الإضافیة ذات   الست وتدعیمھا بالأنشطة والأمثلة والمسائل الریاضیة  
وة     الغیر الأفكار متنوعة و ة التحصیل والق ة لتنمی دى   نمطی الریاضیة ل

 . الطالب
    ت ر الس ات التفكی ترایتیجة قبع یة لاس راءات التدریس د الإج تحدی

اب         دریس دروس الب ى ت ة ف ویم المتبع ة وأسالیب التق والوسائل التعلیمی
دریس   ) النھایات(الأول  والتى سیتم تحدیدھا فى دلیل المعلم الخاص بت

ة      داد الصورة النھائی تم إع ب  ل الباب بذلك ی اب الأول   دلیل الطال ى الب ف
 . وفق استراتیجیة قبعات التفكیر الست) النھایات(

اب الأول     ) ٢( دریس الب م لت ل المعل داد دلی ات (إع تراتیجیة   ) النھای ق اس وف
  : من خلال الخطوات الآتیة: قبعات التفكیر الست 

                                                
) ،٣٢٦،  ٢٠٠٤رشدى طعيمة(  
 للصف الثانى الثانوى الفصل الدراسى الأول" التفاضل وحساب المثلثات " بكتاب  :النھایات " استمارة تحلیل باب ) : ١( ملحق.  
  معد وفق استرايتيجة قبعات التفكير الست) النهايات(دليل الطالب فى الباب الأول ) : ٢(ملحق.  
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دلیل       د الھدف من ال دریس       :تحدی د ت م الریاضیات عن وھو استرشاد لمعل
اب الأ وى الب ات(ول دروس محت ر  ) النھای ات التفكی تراتیحیة قبع ق اس وف

 .الست بما یحقق تنمیة التحصیل والقوة الریاضیة لدى الطلاب 
 : ین أیشتمل على جز: تحدید محتوبات الدلیل  

زء الاول  دلیل : الج ة ال ات  : مقدم تراتیجیة قبع ن اس ة ع رة عام من فك وتتض
  . دى الطلابالتفكیر الست ، والقوة الریاضیة المراد تنمیتھا ل

انى   دلیل   : الجزء الث ات ال ى  : محتوی ة والخاصة    الأ:  ویشتمل عل داف العام ھ
اب  ات " لب اب  " النھای وى ب ات " ، دروس محن طة  " النھای ائل والأنش ، الوس

اب   االتعلیمیة ، مرحلة التقویم ، خطط  لتدریس كل درس من دروس محتوى ب
  .لست وفق استراتیجیة قبعات التفكیر ا" النھایات " 

م     دلیل المعل ة ل دریس  وبذلك تم إعداد الصورة النھائی اب الأول  لت دروس الب
  .استرایتجیة قبعات التفكیر الست  وفق) النھایات(
  : إعداد أدوات القیاس وتشمل على    -ب 

اع الخطوات    ) : النھایات(إعداد اختبار التحصیل فى الباب الأول ) ١( م إتب ت
  : الآتیة 

 ة البحث       :ر تحدید الھدف من الاختبا دى طلاب  عین ( قیاس التحصیل ل
ة الضابطة    ة ، المجموع اب  ) المجموعة التجریبی ى الب م دراستھ ف ا ت فیم

 " .النھایات " الأول 
   ار ى الاختب تعلم المتضمنة ف اد ال د أبع ار  :تحدی ذا الاختب ر ھ ث اقتص حی

ة    م     (على قیاس مستویات التحصیل التالی ذكر ، والاستیعاب یشمل الفھ الت
 .فى الریاضیات ) لتطبیق المباشروا
  ن سؤالین     :تحدید نوع مفردات الاختبار ار م وع الأول  : یتكون الاختب الن

ن      ال ـ ویتكون م دد      سؤالاً  ) ١٥(الإكم ن متع ار م انى الاختی وع الث ، والن
 .سؤالاً) ٣٠(أى أن الاختبار یتكون من  ، سؤالاً )١٥(ویتكون من 

 ق      وھ :إعداد جدول المواصفات للاختبار ائى التطبی ارة عن جدول ثن و عب
اب الأول   وى الب ع دروس محت ھ وض تم فی ات(ی تویات ) النھای رأسیا،ومس

 .التحصیلأفقیا ، وھذا الجدول یوضح ذلك 

                                                
 ت وفق استرايتيجة قبعات التفكير الس) النهايات(دليل المعلم لتدريس دروس الباب الأول ) : ٣(ملحق. 
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"النھایات" جدول مواصفات اختبار التحصیل فىباب : )١(جدول   

  الابعاد
  

  الدروس
  %  عدد الاسئلة  الاستیعاب  التذكر

 بعض المفاھیم والتعاریف
  ٢٠  ٦  ٢٦-٢٢-١٤  ٢٩-٧-١  الاولیة

  ١٣.٣  ٤  ٢٧-١١  ١٦-١٣  نھایة دالة عند نقطة
بعض النظریات الاساسیة فى 

  ٢٦.٨  ٨  ٣٠-٢٣-١٧-٣  ٢٤-١٢-٨-٢  النھایات

  ١٣.٣  ٤  ١٨-٦  ١٩-٩  ٤نظریة " 
  نھایة الدالة عند اللانھایة

  ١٣.٣  ٤  ٢٨-٥  ٢١-٤  )٥نظریة (

  ١٣.٣  ٤  ٢٥-٢٠-١٥  ١٠  )٦(نظریة 
  ١٠٠  ٣٠  ١٦  ١٤  المجموع

  ى      :وضع تعلیمات الاختبار ى الصفحة الأول ار ف ات الاختب تم وضع تعلیم
ن   ھ ، وزم ة علی ة الإجاب ار وكیفی ن الاختب دف م ار لتشرح الھ ن الاختب م

 .الاختبار ونھایتھ العظمى
  ار ات الاختب دیر درج ام تق ة حسب :وضع نظ ؤال درج ل س ص لك یخص

ة ،    وة بدرج ل خط ب ك ؤال، وتحس ل الس وات ح ة   خط اءت النھای فج
 .درجة ) ٧٠(العظمى للاختبار 

   ار دق الاختب اب ص ادة   :حس ن الس ة م ى مجموع ار عل رض الاختب م ع ت
ن         د م یات للتأك یم الریاض ال تعل ى مج ین ف ین المتخصص المحكم

اب   ى ب ى ف یل الدراس اس التحص أداة لقی ار ك دق الاختب " صلاحیةوص
 .لدى طلاب الصف الثانى الثانوى " النھایات 

 ار  التجر ة       : بة الاستطلاعیة للاختب ى صورتھ الأولی ار ف ق الاختب م تطبی ت
ن   ) ٣٠( نعلى عینة من طالبات الصف الثانى الثانوى بلغ عددھ  ة م طالب

ات إدارة   خارج عینة الدراسة بمدرسة مصر الجدیدة النموذجیة الثانویة بن
  : وقد أجریت الدراسة الاستطلاعیة بھدف . مصر الجدیدة 

ذى       :مناسب للاختبارتحدید الزمن ال .١ زمن ال ن خلال حساب متوسط ال م
د           م تحدی ار ت ردات الاختب ع مف ن جمی اء م ع الطلاب للانتھ استغرقھ جمی

 .دقیقة ) ٦٠(زمن اختبار التحصیل
ار       .٢ ردات الاختب عوبة لمف ھولة والص املات الس د مع اب  :تحدی م حس ت

ث    عوبة حی ھولة والص املات الس ل   إمع ل معام ى یص ردة الت ن المف
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ذفھا،وأن      %) ٩٠(ة لھا السھول تم ح دیدة السھولة ی ردة ش فأكثر تكون مف
ا   عوبة لھ ل الص ل معام ى یص ردة الت دیدة أف%) ٨٠(المف ردة ش كثر مف

ذفھا  تم ح عوبة ی دمرداش،(الص برى ال اب  ).٤٦٩، ٢٠٠١ص م حس وت
ض          م حذف بع ث ت ار حی ردات الاختب املات السھولة والصعوبة لمف مع

رد   ھولة والمف دیدة الس ردات ش بح   المف ذلك أص عوبة ،وب دیدة الص ات ش
 .مفردة ) ٣٠(یتكون من "  النھایات" اختبار التحصیل فى باب 

ار  .٣ ات الاختب ل ثب د معام فیة   :تحدی ة النص ة التجزئ ابھ بطریق م حس ت
ار  داخلى(للاختب اق ال لاح علام،()الاتس اب  )٣١٨، ٢٠٠٠ص م حس وت

والى  ون ح اط لبیرس ل الارتب ات )٠,٧٤(معام ل ثب اب معام ،وحس
 . وھو معامل ثبات مناسب یمكن الوثوق فیھ) ٠,٨٥(لاختبار حوالى ا
 ردات  : عداد الاختبار فى الصورة النھائیة إ بعد إجراء التعدیلات على مف

تطلاعیة    ة الاس ائج التجرب ین ونت ادة المحكم وء آراء الس ى ض ار ف الاختب
 . صبح الاختبار فى صورتھ النھائیةأ

  : تم اتباع الخطوات الآتیة ) النھایات(ة فى عداد اختبار القوة الریاضیإ) ٢(
ة     :تحدید الھدف من الاختبار   دى طلاب عین قیاس أبعاد القوة الریاضیة ل

ث  ة والم (البح ة التجریبی ابطة المجموع ة الض اب الأول   )  جموع ى ب ف
 " .النھایات"

ار    اد الاختب د أبع ات      :تحدی اس العملی ى قی ار عل ر الاختب ث اقتص حی
ك  ) الاستدلال الریاضى  –الترابط الریاضى : ل علىتشتم(الریاضة  وذل

یة     ة الریاض توى المعرف ى مس ة    ( عل ة المفاھیمی ى المعرف تمل عل   -تش
 ) .حل المشكلات  –المعرفة الإجرائیة 

ى   :صیاغة تعلیمات الاختبار  تم وضع تعلیمات الاختبار فى الصفحة الأول
ن ، وروعى فیھا الوضوح والإ ة    یجاز وشرح الھدف م ار ، وكیفی الاختب

 .الإجابة علیھ ، وزمن الاختبار ونھایتھ العظمى 
ار     ات الاختب دیر درج ام تق ع نظ ى   :وض ة عل ؤال درج ل س ص لك یخص

ؤال     ل الس ى ح ب ف تخدمھا الطال ى یس وات الت دد الخط اس ع ل أس ، وك
 .درجة) ٩٠(، فجاءت النھایة العظمى للاختبار خطوة تحسب بدرجة

دق الا  اب ص ارحس ادة   ت :ختب ن الس ة م ى مجموع ار عل رض الاختب م ع
ن        د م یات للتأك دریس ریاض رق ت اھج وط ص من ى تخص ین ف المحكم

                                                
 النهايات" باب الصورة النهائية لاختبار التحصيل فى ) ٤(ملحق" .  



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٧٧   
  

اب    ى ب یة ف وة الریاض اس الق أداة لقی ار ك دق الاختب لاحیة وص " ص
 .لدى طلاب عینة البحث " النھایات 

ق   :إعداد جدول المواصفات للاختبار   وھو عبارة عن جدول ثنائى التطبی
ع درو تم وض اب ، ی وى ب ات" س محت وة  " النھای اد الق یا، و أبع رأس

 .الریاضیة أفقیا ، وھذا الجدول یوضح ذلك
  )٢(جدول 

  ) النھایات(جدول مواصفات اختبار القوة الریاضیة فىباب 
  الابعاد
  

  الدروس  

المعرفة المفاھیمیة والمعرفة 
الترابط والاستدلال /الإجرائیة

  الریاضى

  حل المشكلات
تدلال الترابط والاس/

  الریاضى

عدد 
  %  الاسئلة

بعض المفاھیم والتعاریف 
  الاولیة

١٥  ٣  ٧  ١١ – ١  

  ١٥  ٣  ٢٠  ١٦ – ٩  نھایة دالة عند نقطة
بعض النظریات الاساسیة 

  فى النھایات
٢٠  ٤  ٨ – ٢  ١٤ – ١٢  

  ١٥  ٣  ٦   ١٧ – ١٥  ٤نظریة 
  ٢٥  ٥  ١٣ – ١٠  ١٩ – ٥ – ٣  نھایة الدالة عند اللانھایة

  ١٠  ٢  ٤  ١٨  )٦(نظریة 
  ١٠٠  ٢٠  ٨  ١٢  المجموع

ار    تطلاعیة للاختب ة الاس ة    : التجرب س العین ى نف ار عل ق الاختب م تطبی ت
  : السابقة ، وقد أجریت الدراسة الاستطلاعیة بھدف 

ار   .١ ب للاختب زمن المناس د ال زمن   :تحدی ط ال اب متوس لال حس ن خ م
ار       ردات الاختب ع مف ن جمی اء م لاب للانتھ ع الط تغرقھ جمی ذى اس ال

اب      وب یةفى ب وة الریاض ار الق ن اختب د زم م تحدی ات " ذلك ت "  النھای
 .دقیقة ) ٩٠(
ار       .٢ ردات الاختب عوبة لمف ھولة والص لات الس د معلم ى  :تحدی وف

ضوء ذلك تم حذف بعض الأسئلة شدیدة السھولة وشدیدة الصعوبة  
اب       ى ب وة الریاضیة ف ار الق ات  " وبذلك أصبح اختب یتكون  " االنھای

 .سؤالاً) ٢٠(من 
ار  .٣ ات الاختب ل ثب د معام فیة   :تحدی ة النص ة التجزئ تخدام طریق باس

اوى     ھ یس د أن ار ووج ة    ) ٠,٨١(للاختب بة مرتفع د نس ى تع وھ
 .ومقبولة مما یدل على ثبات الاختبار
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بعد إجراء التعدیلات على الاختبار  :إعداد الاختبار فى الصورة النھائیة  
 . تم التوصل إلى صورتھ النھائیة

  :تتضمن الخطوات الآتیة : جراءات الدراسة التجریبیة ا: انیا ث
ن      : اختیار مجموعة البحث . أ ار مجموعة الدراسة م م اختی ات ت الصف   طالب

ة   انوى بمدرس انى الث ات  "الث ة بن ة الثانوی راى القب ام " س ون للع إدارة الزیت
م ا     ٢٠١٥/٢٠١٦الدراسى  ن فصلین ت ا  خوتكونت مجموعة الدراسة م تیارھم

ى مجموعتین    اتقسیمھم عشوائیا و ان      أإل ة والأخرى ضابطة وك دھما تجریب ح
  .طالبة ) ٤٠(عدد كل مجموعة 

ث . ب رات البح بط متغی وعتین  : ض افؤ المجم ن تك د م م التأك ة (ت التجریبی
  : من خلال ضبط المتغیرات الآتیة ) والضابطة

  ن         :العمر الزمنى ات مجموعتى البحث م ى لطالب راوح العمر الزمن ت
ة    )١٧ - ١٦( س الفئ سنة مما یدل على أن المجموعتین ینتمیان إلى نف

 .العمریة مما یدل على تكافؤھما تقریبا من حیث العمر الزمنى
  اعى ادى والاجتم توى الاقتص ارب لأن معظمھ:المس س  نمتق ن نف م

ة ولھ س  نالمنطق س نف یة المصریة ونف ة والجنس ة الثقاف ظروف البیئ
 .المحیطة 

  : تشتمل على الخطوات الآتیة : التجریبیة إجراء الدراسة : ثالثا 
ل    التم  :التطبیق القبلى لأدوات القیاس   -أ  اس تتمث ى لأدوات القی تطبیق القبل

ى  یل (ف ار التحص یة  –اختب وة الریاض ار الق اب ) اختب ى ب ات " ف " النھای
درجات          م رصد ال ة والضابطة وت ى المجموعتین التجریبی ا عل تطبیقا قبلی

ات   ة البیان امج الإ حصإومعالج تخدام البرن ائىائیا باس ا SPSSحص ، وفیم
 .یلى نتائج التطبیق القبلى على مجموعتى البحث

فى ) التجریبیة والضابطة(لدلالة الفرق بین متوسطى درجات مجموعتى البحث ) ت(نتائج : )٣(جدول 
  "النھایات" التطبیق القبلى لكل من اختبار التحصیل واختبار القوة الریاضیة فى باب 

 ع  م  ن  المجموعة  الاختبار  م
  )ت(اختبار 

  درجة
  الحریة

) ت(قیمة 
  الدلالة  المحسوبة

اختبار   ١
  تحصیلى

  ٢.٠٢  ١.٩٧  ٤٠  ضابطة
لا یوجد   ٠.٤٠١  ٠.٣٧٧  ٧٨

  ٢.١٣  ٢.١٥  ٤٠  تجریبیة  دلالة

اختبار القوة   ٢
  الریاضیة 

  ٣.٠٣٧  ٣.٠٥  ٤٠  ضابطة 
لا یوجد   ٠.٠٨٥  ١.٤٥٢  ٧٨

  ٣.٤١٧  ٤.١  ٤٠  بیة تجری  دلالة

                                                
  النهايات " باب الرياضية فى  ةالصورة النهائية لاختبار القو) ٥(ملحق رقم ".  
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  : أن) ٣(من جدول یتضح 
یل   . ١ ار التحص بة لاختب ة بالنس ة الدلال ن  ) ٠.٤٠١(قیم ر م د ) ٠,٠٥(أكب عن

ة احصائیة      ) ٠,٠١(مستوى الدلالة  رق ذو دلال د ف ھ لا یوج مما یشیر إلى أن
ق  ) التجریبیة والضابطة(بین متوسطى درجات مجموعتى البحث  فى التطبی

ار ى لاختب اب القبل ى ب یل ف ات " التحص ون المجموعت". النھای ذلك تك ن اوب
  .متكافئتین بالنسبة لمتغیر التحصیل قبل بدایة التجربة 

یة . ٢ وة الریاض ار الق بة لاختب ة بالنس ة الدلال ن  )٠.٠٨٥( قیم ر م ) ٠,٠٥(أكب
ة    توى الدلال د مس ة      ) ٠,٠١(عن رق ذو دلال د ف ھ لا یوج ى أن یر إل ا یش مم

ین متوسطى د    ابطة (رجات مجموعتى البحث    احصائیة ب ة والض ) التجریبی
اب        ى ب وة الریاضیة ف ار الق ى لاختب ات  " فى التطبیق القبل ة   "النھای ل بدای قب

وة الریاضیة   اوبذلك تكون المجموعت. التجربة ن متكافئتین بالنسبة لمتغیر الق
 .قبل بدایة التجربة

ث      -ب  وعتى البح دریس لمجم اب الأول   :الت ات  (الب ل  ) النھای بالفص
انوى  انى الث ف الث یات للص اب الریاض ى الأول بكت وعتى  الدراس لمجم

 : البحث كما یلى 
    ة ة التجریبی بة للمجموع اب  :بالنس ت ب ات " درس ق " النھای وف

ر   ات التفكی تراتیجیة قبع ع  اس ك بواق ت ، وذل ل  ) ١٨(الس ةومدة ك حص
  .دقیقة ) ٤٥(صحة 
    ابطة ة الض اب :بالنسبة للمجموع ات " درست ب ن" النھای اب  م كت

  .حصص) ٩(المدرسة وفقا للطریقة المعتادة ، وذلك بواقع 
اس     -ج  دى لأدوات القی ق البع اب      :التطبی دریس ب ن ت اء م د الإنتھ " بع

ة والضابطة  (لمجموعتي البحث "  النھایات  م ، ) التجریبی ق أدوات   ت تطبی
اس  یة    (القی وة الریاض ار الق یلى واختب ار تحص ى اختب ل ف ى ) تتمث عل

 .طبیقا بعدیا مجموعتى البحث ت
  ):وتفسیرھا ومناقشتھا ( نتائج الدراسة التجریبیة 

ى       عنتم الإجابة  نص عل ذى ی ث ال ة   : السؤال الثانى من أسئلة البح ا فعالی م
  : استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست فى تنمیة كل من 

 التحصیل لدى طلاب الصف الثانى الثانوى؟  .١
  ثانى الثانوى؟ القوة الریاضیة لدى طلاب الصف ال .٢

ة  (ومن خلال التطبیق البعدى لأدوات القیاس على مجموعتي البحث  التجریبی
  " .النھایات " بعد تدریس باب ) والضابطة
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ق   ائج تطبی اب   نت ى ب یل ف ار التحص ا" اختب دى   : تالنھای ق البع د التطبی بع
ة   درجات ، ومعالج د ال م رص ث ت وعتى البح ى مجم یل عل ار التحص لاختب

 .  SPSSاحصائیاباستخدام البرنامج الإحصائى البیانات 
  رض الأول ق من صحة الف د  : " التحق ة احصائیة عن رق ذو دلال د ف یوج

ة   توى دلال ة     ) ٠,٠١(مس وعتین التجریبی ات المجم طى درج ین متوس ب
ة        الح المجموع یل لص ار التحص دى لاختب ق البع ى التطبی ابطة ف والض

  " .التجریبیة 
التجریبیة (ة الفرق بین متوسطى درجات مجموعتى البحث لدلال) ت(نتائج : )٤(جدول 

  "النھایات " فى التطبیق البعدى لاختبار التحصیل فى باب )والضابطة

  ع  م  ن  التطبیق 

  ) ت ( اختبار 

درجة 
  الحریة 

) ت(قیمة 
  الدلالة   المحسوبة 

یوجد   ٠,٠٠  ٤.٢٨٥  ٧٨  ٦.٠١  ٦٥.٦٢٥  ٤٠  التجریبیة 
  ٨.٨١  ٥٨.٤  ٤٠  الضابطة   دلالة 

ن    ح م دول یتض ن        )٤(ج ل م ار التحصیل أق ة اختب ة الدلال ا  ) ٠,٠٥(أن قیم مم
رق ذ   ود ف ى وج یر إل ة     ىیش توى دلال د مس ائیة عن ة إحص ین ) ٠,٠١(دلال ب

ق         ى التطبی ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع طى درج متوس
ة  ة التجریبی الح المجموع یل لص ار التحص دى لاختب اء . البع م  وبن ك ت ى ذل عل

  .قبول الفرض الأول 
     انى د      : " التحقق من صحة الفرض الث ة إحصائیة عن رق ذو دلال یوجد ف

ة   توى دلال ات المجموع   ) ٠,٠١(مس طى درج ین متوس ى   ةب ة ف التجریبی
  " . التطبیقینالقبلى والبعدى لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدى 

طى درجات المجموعة التجریبیة فى لدلالة الفرق بین متوس) ت(تائج ن: )٥(جدول 
  " النھایات " لاختبار التحصیل  فى باب ) البعدى –القبلى (التطبیقین

  ع  م  ن  التطبیق 
  ) ت(اختبار 

درجة 
  الحریة 

) ت(قیمة 
  الدلالة   المحسوبة 

یوجد   ٠,٠٠  ٥٥.٣٧٢  ٣٩  ٢.١٣  ٢.١٥  ٤٠  القبلى 
  ٦.٠١  ٦٥.٦٢٥  ٤٠  البعدى   دلالة 

ن     )٥(دول جیتضح من  ل م ا  ) ٠,٠٥(أن قیمة الدلالة لاختبار التحصیل أق مم
رق ذ   ود ف ى وج یر إل ة     ىیش توى دلال د مس ائیة عن ة احص ین ) ٠,٠١(دلال ب

ین     ى التطبیق ة ف ة التجریبی ات المجموع طى درج ى  (متوس دى -القبل ) البع
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ول الفرض       . لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدى  م قب ك ت ى ذل اء عل وبن
  . الثانى

  ث رض الثال ق من صحة الف ر "  : التحق ات التفكی تراتیجة قبع ف اس تتص
ة  ت بالفعالی بلاك  (الس دل ل ب المع بة الكس یل  ) ١,٢≥ نس ة التحص ى تنمی ف

  " .لدى المجموعة التجریبیة 
  نسبة الكسب المعدل لبلاك للتطبیق القبلى والبعدى : )٦(جدول 

  لاختبار التحصیل للمجموعة التجریبیة 
متوسط در جات   الأداة 

  القبلى 
متوسط درحات 

  البعدى 
نھایة العظمى 

  لاختبار 
كسب المعدل 
  لمحو جیان 

كسب المعدل 
  لبلاك

اختبار 
  ١.٤٣  ٠.٧٢٢  ٧٠  ٦٥.٦٢٥  ٢.١٥تحصیلى  

ن  ح م دول یتض بلاك   )٦(ج دل ل ب المع بة الكس ى  )١.٤٣(= ، أن نس وھ
ة استخدام استراتیجیة   ) ١,٢( منأكبر ر الست     ، وھذا یؤكد فاعلی ات التفكی قبع

ول    .فى تنمیة التحصیل لدى طالبات المجموعة التجریبیة م قب ك ت وبناء على ذل
  .الفرض الثالث 

اب   ى ب یة ف وة الریاض ار الق ق اختب ائج تطبی ات " نت ق :  "النھای د التطبی بع
ة والضابطة  (البعدى لاختبار القوة الریاضیة على مجموعتى البحث   ) التجریبی

درجات   د ال م رص امج ت تخدام البرن ائیا باس ات احص ة البیان ، ومعالج
  .SPSSالاحصائى

     ع د      : " التحقق من صحة الفرض الراب ة إحصائیة عن رق ذو دلال یوجد ف
ة  توى دلال وعتین   ) ٠,٠١(مس ات المجم طى درج ین متوس ابطة (ب الض

وة الریاضیة لصالح المجموعة     ) والتجریبیة فى التطبیق البعدى لاختبار الق
 ." التجریبیة 

  ) ٧(جدول 
  ) التجریبیة والضابطة(لدلالة الفرق بین متوسطى درجات مجموعتى البحث ) ت(نتائج 

  فى التطبیق البعدى لاختبار القوة الریاضیة 

  ع  م  ن  التطبیق 

  ) ت ( اختبار 

درجة 
  الحریة 

) ت(قیمة 
  الدلالة   المحسوبة 

یوجد   ٠,٠٠  ٧.٧٠٢  ٧٨  ٤.٠٨  ٨٦.٢  ٤٠  التجریبیة 
  ١٥.٤٨٢  ٦٦.٧٢٥  ٤٠  الضابطة   دلالة 
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ن         )٧(یتضح من جدول  ل م وة الریاضیة أق ار الق ة اختب ة دلال ) ٠,٠٥(أن قیم
ة      ىمما یشیر إلى وجود فرق ذ د مستوى دلال ین  ) ٠,٠١(دلالة إحصائیة عن ب

ق         ى التطبی ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع طى درج متوس
ة  البعدى لاختبار القوة الریاضیة ل ك    . صالح المجموعة التجریبی ى ذل اء عل وبن

  .تم قبول الفرض الرابع
   ة   " :التحقق من صحة الفرض الخامس رق ذو دلال د    یوجد ف إحصائیة عن

ة توى دلال ى    )٠,٠١(مس ة ف ة التجریبی ات المجموع طى درج ین متوس ب
الح  ین التطبیق یة لص وة الریاض ار الق دى لاختب ى والبع ق  القبل التطبی
 ."البعدى

لدلالة الفرق احصائیا بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة ) ت(نتائج : )٨(جدول 
  لاختبار القوة الریاضیة ) البعدى –القبلى (فى التطبیقین 

  ع  م  ن  التطبیق 
  ) ت(اختبار 

درجة 
  الحریة 

) ت(قیمة 
  الدلالة   المحسوبة 

یوجد   ٠,٠٠  ٩٧.٣٤٧  ٣٩  ٣.٤١٧  ٤.١  ٤٠  القبلى 
  ٤.٠١  ٨٦.٢  ٤٠  البعدى   دلالة 

دول     ن ج ح م ن        )٨(یتض ل م وة الریاضیة أق ار الق ة اختب ة دلال ) ٠,٠٥(أن قیم
ة      ىمما یشیر إلى وجود فرق ذ د مستوى دلال ین  ) ٠,٠١(دلالة إحصائیة عن ب

ین    ى التطبیق ة ف ة التجریبی ات المجموع طى درج ى  (متوس دى -القبل ) البع
دى   ق البع الح التطبی یة لص وة الریاض ار الق ول   . لاختب م قب ك ت ى ذل اء عل وبن

  . الفرض الخامس

    ر     "  : التحقق من صحة الفرض السادس ات التفكی تتصف استراتیجة قبع
ة   ت بالفاعلی بلاك   (الس دل ل ب المع بة الكس وة  ) ١,٢≥ نس ة الق ى تنمی ف

  .الریاضیة لدى المجموعة التجریبیة
  نسبة الكسب المعدل لبلاك للتطبیق  :)٩(جدول 

  بار القوة الریاضیة للمجموعة التجریبیة القبلى والبعدى لاخت
متوسط در جات   الأداة 

  القبلى 
متوسط درحات 

  البعدى 
نھایة العظمى 

  لاختبار 
كسب المعدل 
  لمحو جیان 

كسب المعدل 
  لبلاك

اختبار 
القوة 

  الریاضیة
٢.٤٢  ١.٢٥  ٩٠  ٨٦.٢  ٤.١  



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٨٣   
  

دول   بلاك     )٩(یتضح من ج دل ل  روھى أكب   )٢.٤٢= (، أن نسبة الكسب المع
ى         ) ١,٢( من ر الست ف ات التفكی ة استخدام استراتیجیة قبع د فاعلی ، وھذا یؤك

ة       ات المجموعة التجریبی دى طالب وى الریاضیة ل م     .تنمیة الق ك ت ى ذل اء عل وبن
  .قبول الفرض السادس

  : تفسیر ومناقشة النتائج الخاصة بالتحصیل والقوة الریاضیة
ن المجموعة      ائج السابقة أن كلا م د نم     یتضح من النت ة والضابطة ق  االتجریبی

دیھما ى       ا ل ة عل ة التجریبی ت المجموع ن تفوق یة ولك وة الریاض یل والق لتحص
ى التحصیل         . الضابطة  ابطة ف ى الض ة عل وق المجموعة التجریبی ویرجع تف

  : والقوة الریاضیة إلى 
اب       .١ دریس ب ى ت ر الست ف ات  " استخدام استراتیجیة قبعات التفكی " النھای

 :الذى ساعد فى
 بوضوح  نتدریب الطالبات على التعبیر عما یدور فى أذھانھ. 
   م خلق بیئة تعلیمیة فعالة منتجة فأصبح دور الطالبةأكبر وأنشط أما المعل

 .رشاد دوره التوجیھ والإف
 اء حل       نفى قدرتھ نزیادة ثقة الطالبات بأنفسھ ر المستقل أثن ى التفكی عل

 .المسائل الریاضیة 
 اء حل المسائل     تدریب الطالبات على ممار ر أثن سة ستة أنواع من التفكی

 .الریاضیة 
       ن یات م ن الریاض ھ م م تعلم ا ت ق م ات لتطبی ة للطالب اء الفرص إعط

 .معلومات ریاضیة فى حل المشكلات الحیاتیة
  زیادة قدرة الطالبات على : 

 .والتعمیمات الریاضیةریاضیة على المفاھیم مثلةلاأإعطاء أمثلة و -
ن م  نتوظیف ما لدیھ - ى حل المسائل       م ات ریاضیة ف اھیم وتعمیم ف

 .الریاضیة 
 .التساؤل والاستفسار والحوار والمناقشة بحریة  -
ا توصل   - ات الریاضیة وصیاغة م اھیم والتعمیم ھ ن اكتشاف المف إلی

 .نبأنفسھ
 .إنتاج أفكار وحلول جدیدة ومتنوعةأثناء حل المسائل الریاضیة  -
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ول ا  - ار والحل ن الأفك ن م دد ممك دأكبر ع ل تولی اء ح ة أثن لممكن
 .المسائل الریاضیة 

اب     .٢ وى دروس ب یم محت دة لتنظ یاغة الجدی ات" الص ق "  النھای وف
 : استراتیجیات قبعات التفكیر الست فى دلیل الطالب حیث إنھا

     ات ة للطالب ة العمری تضمنت أنشطة ومسائل ریاضیة تتناسب مع المرحل
معلومات الریاضیة  وتثیر تفكیرھم ،و تساعد على التكامل والترابط بین 

ات   اھیم والتعمیم تنتاج المف ات اس ن الطالب ب م دة ، وتطل ابقة والجدی الس
 .الریاضیة ، وتبریر خطوات الحل 

    ة كالھا الثلاث یة بأش ة الریاض دمت المعرف ة  (ق ھ وإجرائی مفاھیم
ار        ) ومشكلات ا آث ى حل المشكلات مم ا ف بشكل متكامل یسمح بتوظیفھ

 .التقصى والبحث عن الحلول اھتمام الطالبات ودفعھن إلى 
         ذكرھا ات الریاضیة وسھولة ت ى استدعاء المعلوم ات عل ساعدت الطالب

 .اعلى استعابھا وفھم ما یجرى حولھ وبالتالى ساعد

  : یمكن تلخیص ما قدمھ البحث فى النقاط الآتیة :ماذا قدم ھذا البحث
ن    .١ ل م ول ك رى ح ار نظ وة   : إط ت ، الق ر الس ات التفكی تراتیجة قبع اس

 .الریاضیة 
اب   .٢ وى ب ل محت ات " تحلی انوى    " النھای انى الث ف الث ى الص رر عل المق

ة      وث التربوی ى البح ھ ف تفادة من ن الاس ى الأول یمك ل الدراس بالفص
 .الأخرى 

اب     .٣ ى ب م ف ل المعل ب ودلی ل الطال ات " دلی ق  " النھای داده وف م إع ت
ت ر الس ات التفكی تراتیجیة قبع تفید منھ. اس ن أن یس اویمك ن م ل م  ك

 .مخططى المناھج ومؤلفیھا ومعلمى الریاضیات 
ى        .٤ وة الریاضیة ف ار الق ار التحصیل واختب ى اختب ل ف اس تتمث أدوات القی

اب  ات " ب تفید منھم  " النھای ن أن یس وجھى     اویمك ى وم ن معلم ل م ك
 .الریاضیات 

 : نتائج الدراسة التى أكدت على  .٥
رق ذ  - ود ف ة     ىوج توى الدلال د مس ائیة عن ة احص ین ) ٠,٠١(دلال ب

ة والمجموعة الضابطة     متوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبی
 .فى التطبیق البعدى لأدوات القیاس لصالح المجموعة التجریبیة 
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رق ذ  - ود ف ة     ىوج توى الدلال د مس ائیة عن ة احص ین ) ٠,٠١(دلال ب
ى التطبیق       ة ف ة التجریبی ى  ینمتوسطى درجات طلاب المجموع القبل

 .الح التطبیق البعدىوالبعدى لأدوات القیاس لص
ة التحصیل       - ى تنمی ر الست ف فاعلیة استخدام استراتیجیة قبعات التفكی

 .والقوة الریاضیة لدى المجموعة التجریبیة 

  : توصیات البحث
  : یوصى البحث الآتى بــ

ة   .١ ة المختلف ل التعلیمی ة بالمراح یة المختلف وعات الریاض راء الموض إث
  .اضیة بأنشطة تساعد على تنمیة القوة الری

دریس    –محتوى  –أھداف (تطویر مناھج الریاضیات  .٢ أنشطة  –طرق ت
ویم  –ووسائل تعلیمیة ر الست      ) أسالیب تق ات التفكی ق استراتیجیة قبع وف

 .بالمراحل التعلیمیة المختلفة 
عبة         .٣ ة ش ات التربی ى كلی ین ف لاب المعلم دریب للط رامج ت داد ب إع

تراتیجیات   ریا ى اس یات عل اتدریسالض ات   الحدیثة منھ تراتیجیة قبع اس
 .التفكیر الست

ة      .٤ اء الخدم یات أثن ى الریاض ل لمعلم ة وورش عم داد دورات تدریبی إع
ا    ة ومنھ یة الحدیث ترایتجیات التدریس تخدام اس ى اس دریبھم عل من ت تتض

 استراتیجیة قبعات التفكیر الست 
طة         .٥ ى الأنش ة عل ة المختلف ل التعلمی یات بالمراح ب الریاض مین كت تض

وة الریاضیة        والتدریبات وا ة الق ى تنمی ى تسھم ف لمشكلات الریاضیة الت
 .لدى الطلاب

  .  تطویر أسالیب التقویم المستخدمة لقیاس القوة الریاضیة  لدى الطلاب  .٦

  : مقترحات البحث
ات   فى ضوء البحث الحالى ، وما توصل الیھ من نتائج تقترح الباحثة الدراس

  : المستقبلیة التالیة 
اول .١ ات تتن رات   إجراء دراس لتنمیة متغی ة تدریس وة الریاضیة كطریق الق

 .تابعة آخرى 
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ر    .٢ ات التفكی إجراء دراسات مماثلة تتناول فاعلیة استخدام استراتیجیة قبع
 .الست فى تنمیة التحصیل والقوة الریاضیة فى مراحل تعلیمیة أخرى 

ر    .٣ ات التفكی إجراء دراسات مماثلة تتناول فاعلیة استخدام استراتیجیة قبع
 .فى تنمیة متغیرات تابعة أخرى الست

ة       .٤ یة حدیث تراتیجیات تدریس تخدام اس اول اس ة تتن ات مماثل راء دراس إج
 .خرى فى تنمیة القوة الریاضیة أ

لاب       .٥ تعلم لط واتج ال ین ن ة لتحس ة الحالی ة للدراس ات مماثل راء دراس إج
  ) .الخ.....المتفوقین ، بطئ التعلم ، المتأخرین دراسیا (الفئات الخاصة 
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مراجعال  
فاعلیة استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست ) : ٢٠١١(إبراھیم محمد عبد االله حسن  .١

ذ       دى تلامی ادة الریاضیات ل فى تنمیة مھارات حل المشكلات الریاضیة والاتجاه نحو م
 .٥٨- ٦، إبریل ، ص ١٤، مجلد  مجلة تربویات الریاضیاتالمرحلة المتوسطة ، 

ات     ) : ٢٠٠٥(بیومى عبده  إبراھیم محمد فودة ، یاسر .٢ و للقبع ة دى بون أثر استخدام فنی
ذ    دى تلامی ھ ل داعى ومھارات ر الإب ات التفكی ة نزع ى تنمی وم عل دریس العل ى ت ت ف الس

دائى ،    امس الابت ة   الصف الخ ة العلمی ة التربی د   مجل :  ٨، ، ص ) ٤(، ع ) ٨(، المجل
١٢٢. 

ر    فاعلیة ا) : ٢٠١٣(أبو ھاشم عبد العزیز سلیم حبیب  .٣ ات التفكی تراتیجیة قبع ستخدام اس
دادى ،   الست فى تنمیة التحصیل الھندسى والتفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف الثانى الإع

 .٢٧٠:  ١٧٩، الجزء الأول ، أكتوبر ، ص ) ١٦(، مجلد  مجلة تربویات الریاضیات
ای    ) : ٢٠٠٥(احمد النجدى وآخرون  .٤ ى ضوء المع وم ف یر اتجاھات حدیثة فى تعلیم العل

 .١، دار الفكر العربى ، القاھرة ، ط العالمیة وتنمیة التفكیر والنظریة البنائیة
ى الخرائط    ) : ٢٠١٣(أحمد على ابراھیم خطاب  .٥ ائم عل فاعلیة برنامح تدریبى مقترح ق

لاب      دى الط رى ل ر البص یة والتفكی ات الریاض ة الترابط ى تنمی ة ف ة الإلكترونی الذھنی
بعة الریاضیات ،    دریس      المعلمین ش اھج وطرق الت ى المن ة دراسات ف ة   مجل ، الجمعی

 ).١٩٥(المصریة للمناھج وطرق التدریس ، ع 
ة   ( ،  التفكیر الستقبعات ) : ٢٠٠١(إدوارد دى بونو  .٦ ترجمة خلیل الجیوشى ، مراجع

 .، المجمع الثقافى ، أبو ظبى ، الإمارات العربیة المتحدة ) محمد عبد االله البیلى 
ة شریف محسن   ( ،  قبعات التفكیر الست ) : ٢٠٠٦(إدوارد دى بونو  .٧ ، نھضة  ) ترجم

 .مصر ، القاھرة
، نھضة  ) شریف محسن: ترجمة ( قبعات التفكیر الست ، ) : ٢٠١٢(أدوارد دى بونو  .٨

 .٧مصر ، القاھرة ، ط
ة لحل المشكلات      ) : ٢٠١٥(شرف صفوت حلمى أ .٩ ا وراء المعرف تراتیجیات م تأثیر اس

وة الریاضی   ة الق ى تنمی ة    ف لاب الحلق دى ط یات ل ى الریاض اءة ف ذاتى للكف دیر ال ة والتق
وراه      الة دكت یم الأساسى ، رس ر منشورة   ( الثانیة من التعل ة    )غی ة ، جامع ة التربی ، كلی

 .كفر الشیخ
ید   .١٠ ل رش یل       ) : ٢٠١٥(أم ى التحص یة ف وة الریاض ى الق ائم عل ى ق امج تعلیم ر برن أث

ابع ا    ف الس ة الص دى طلب ى ل ر الریاض الة   والتفكی ابلس ، رس ة ن ى محافظ ى ف لأساس
 .ماجستیر ، كلیة الدراسات العلیا ، جامعة النجاح الوطنیة فى نابلس ، فلسطین 

لوب  مالتعلی فاعلیة أثر) : ٢٠٠٥(إنعام نایفة  .١١ ر  بأس ات  التفكی ى  الست  بالقبع  مستوى  عل
 ماجستیر ، جامعة الریاضیات ، رسالة مبحث في الأساسي التاسع الصف طلبة تحصیل

  .الأردن .مؤتة
اھیم        ) : ٢٠١٠(ان سمیر حمدى إیم .١٢ ى خرائط المف ة عل تراتیجیة مقترحة قائم ة اس فاعلی

داع     ل والإب ارات التواص یل ومھ ة التحص ى تنمی كلات ف ل المش ذھنى وح ف ال والعص
ات  )غیر منشورة (الریاضى لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ، رسالة دكتوراه  ، كلیة البن

 .، جامعة عین شمس
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درى   .١٣ ن ق تة  ) :٢٠١٣(أیم ر الس ات التفكی و  ، -قبع إدوارد دى بون
http://www.ketabna.com/home/?p=327  

دیلمى  .١٤ د ال م محم ة  ) : ٢٠١٠(باس ا وراء المعرف ارات م ا بمھ یة وعلاقتھ وة الریاض الق
وراه      الة دكت ة ، رس ة الثانوی ة المرحل ورة (لطلب ر منش ن   ) غی ة ، اب ة التربی ، كلی

 .الھیثم،جامعة بغداد
أثر برنامج تدریبى لتنمیة القوة ) :٢٠١٣(م ، غسان رشید الصیداوى بشرى محمود قاس .١٥

الریاضیة لدى الطلبة المطبقین على القوة الریاضیة لدى طلبة الصف الثانى المتوسط ، 
 .٣٨٤:  ٣٥٥، ص ) ٢٠٦(، المجلد الأول ، ع  مجلة الاستاذ

ة ال   ) : ٢٠١٠(جمال محمد كامل  .١٦ ى تقنی ائم عل ى    فاعلیة برنامج تعلیمى ق ات الست ف قبع
ال الروضة ،      دى أطف ارى ل دمنھور    تنمیة التفكیر الإبتك ة ب ة التربی ة كلی ة   مجل ، جامع

 .١٦٤ – ٦٩، ص ) ٣(، ع ) ٢(الإسكندریة ، مجلد 
ازن    .١٧ د م ام محم ى      ) : ٢٠١٠(حس لوكیة إل ن الس ة م ة العلمی وم والتربی دریس العل ت

 .، دار الفجر للنشر والتوزیع ، القاھرة  البنائیة
ة والنفسیة  ) : ٢٠٠٣(شحاتة ، زینب النجار  حسن .١٨ دار   معجم المصلطحات التربوی ، ال

 .المصریة اللبنانیة
ة     ) : ٢٠٠٨(حسن عوض حسن الجندى  .١٩ اییر العالمی ى ضوء المع استراتیجیة مقترحة ف

لتدریس الریاضیات وأثرھا على تنمیة المقدرة الریاضیة وعملیات ما وراء الذاكرة لدى 
ا   ) غیر منشورة(رسالة دكتورة . لإبتدائیة تلامیذ المرحلة ا ة طنط ، كلیة التربیة ، جامع

. 
لال     .٢٠ ت سیف الھ تعلم   ) : ٢٠٠٩(حمدین إبراھیم العمران ، منیرة بن ز مصادر ال ،  مراك

 .١الدار المصریة ، القاھرة ، ط
م      ) : ٢٠٠٩(حمید مجید المولى  .٢١ ل الفھ ن أج م الریاضیات م ابیع ،  تعلیم وتعل ، دار الین

 .دمشق 
ات    ) : ٢٠١٢(حنان بنت عبد االله أحمد رزق  .٢٢ وة الریاضیة للطالب أثر استخدام مدخل الق

ة المتوسطة ،     البتھن بالمرحل المعلمات فى تنمیة التحصیل والاتجاه نحو الریاضیات لط
 .٢٠١ – ١٧٩، یولیو ،ص ) ٢(، جزء ) ٣(، ع ) ٢٠(، مجلد مجلة العلوم التربویة 

ل  .٢٣ ان خلی ت) : ٢٠١٢(حن ر اس ارات  أث ة مھ ى تنمی ت ف ر الس ات التفكی امج قبع خدام برن
الة         زة ، رس ادس بغ ذ الصف الس دى تلامی ان ل التفكیر الإبداعى فى مبحث حقوق الإنس

 .، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر بغزة) غیر منشورة ( ماجستیر
ة     أ) : ٢٠١٣(دعاء خالد عبد القادر  .٢٤ ى تنمی ثر استخدام معمل الریاضیات الافتراضى ف

ة ،    م ة المكرم ة مك ھارات الترابط الریاضى لدى تلمیذات الصف الرابع الإبتدائى بمدین
 . رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة 

http:///libback.uqu.edu.sai81/Arcmate viewer /viewer.aspx? f1= futxt/15125.pdf 
ادى   ) : ٢٠٠٩(ذوقان عبیدات ، سھیلة ابو السعید  .٢٥ رن الح استراتیجیات التدریس فى الق

 .، دار دیبینو للنشر والتوزیع ، عمان  والعشرین دلیل المعلم والمشرف التربوى
د    .٢٦ د الحمی م عب ا ھاش یات    ) : ٢٠١١(رش دریس الریاض ى ت انى ف دخل الإنس ة الم فعالی

تنمیة القوة الریاضیة والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة ، رسالة دكتوراه و
 .، كلیة البنات ، جامعة عین شمس ) غیر منشورة (



 م الجزء الثالث ٢٠١٦أبریل ) ٦(العدد ) ١٩( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 
 

  ١٨٩   
  

ة   .٢٧ دى طعیم انیة  ) : ٢٠٠٤(رش وم الإنس وى والعل ل المحت ى ،   تحلی ر العرب ، دار الفك
 .القاھرة 

عید    .٢٨ عد الس ا مس د  ) : ٢٠٠٣(رض یة م وة الریاض م    الق ویم تعل ویر وتق دیث لتط خل ح
م الریاضیات    " المؤتمر العلمى الثالث الریاضیات فى مراحل التعلم العام ،  یم وتعل تعل

اكتوبر ، دار الضیافة ، جامعة  ٩ – ٨، جمعیة تربویات الریاضیات ، " وتنمیة الإبداع
 .عین شمس 

عید    .٢٩ عد الس ا مس ى ،  ) : ٢٠٠٥(رض ل الریاض حیفة التر التواص ة الص ة مجل بوی
ة ة      الإلكترونی ة المنوفی ة ، جامع ة التربی  ، كلی

http://www5.domaindix.com/nibadr/articles/view.asp?id=39 
امعى ،        ) : ٢٠٠٦(رضا مسعد السعید  .٣٠ ل الج یم قب ى التعل وة الریاضیة ف ة الق مدخل تنمی

مداخل معاصرة لتعلیم " ، مؤتمر  )رقة عمل مقدمة إلى مؤتمر تربویات الریاضیاتو(
 .یونیو ، القاھرة  ١٣، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، " وتعلم الریاضیات

 http://uqu.edu.saمداخل تنمیة القوة الریاضیة ) : ٢٠١٠(رضا مسعد السعید  .٣١
م الریاضیات      ) : ٢٠٠٣(ن سعید بدوى رمضا .٣٢ ویم تعل یم وتق ى تعل ، دار استراتیجیات ف

 .الفكر العربى للطباعة والنشر ، عمان ، الأردن
 .، دار الفكر ، عمان  تدریس الریاضیات الفعال) : ٢٠٠٧(رمضان مسعد بدوى  .٣٣
دوى  .٣٤ عد ب ان مس یات  ) : ٢٠٠٨(رمض رامج الریاض ى ب رى ف ر الجب مین التفكی تض

 . ١، دار الفكر العربى ، عمان الأردن ، ط المدرسیة
 .استراتیجیة التفكیر بقبعات التفكیر الست ) : ٢٠١٤(روان سلیمان  .٣٥

https://rawansulaimani1.wordpress.com/2014/04/29/30 
وة   فاعلیة ) : ٢٠١١( زكریا جابر حناوى  .٣٦ اد الق استخدام الأنشطة الإثرائیة فى تنمیة أبع

ة ،      ة الإبتدائی ى الریاضیات بالمرحل ات   الریاضیة لدى التلامیذ المتفوقین ف ة تربوی مجل
ایر ، الجزء    )  ١٤( ،الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، المجلد  الریاضیات ، ین

 .الثالث 
ور    .٣٧ د منص ابرین محم تراتجیا ) ٢٠١٣(ص ة اس ذكاءات    فاعلی ة ال ى نظری ة عل ت قائم

یم         ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق دى تلامی المتعددة فى تنمیة بعض جوانب القوة الریاضیة ل
 .٩٨٤:  ٩٥٥، ص  مجلة كلیة التربیة ببورسعیدالأساسى ، 

ل      .٣٨ د نوف ادو ، محم و ج الح أب ق   ) : ٢٠٠٧(ص ة والتطبی ر النظری یم التفكی ، دار  تعل
 .المسیرة ، عمان 

دم   .٣٩ اھج حاضراً ومستقبلاً ،   : ) ٢٠٠١(رداش صبرى ال لامیة ،    المن ار الإس ة المن مكتب
 . الكویت 

ود  .٤٠ دین محم لاح ال دود ) : ٢٠٠٧(ص لا ح ر ب یم ( تفكی ى تعل رة ف ة معاص رؤى تربوی
 .، عالم الكتب ، القاھرة ) التفكیر والعقل 

ة     ) : ٢٠٠٠(صلاح علام  .٤١ ة والاجتماعی ات البحوث النفسیة والتربوی ، دار  تحلیل بیان
 .الفكر العربى ، القاھرة

ودة  .٤٢ وما بوج ارات  ) : ٢٠٠٩(ص ى مھ ق إل لوك الطری ى س ین ف اھج والمعلم دور المن
 .بیروت  –دائرة التربیة  –، الجامعة الإمریكیة القرن الحادى والعشرین 
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ز   .٤٣ د العزی افظ عب د ح ور محم ر  ) : ٢٠١٥(عاش ات التفكی تراتیجیة قبع تخدام اس ر اس أث
لریاضیات على تنمیة المھارات الریاضیة وعادات العقل لدى طلاب الست فى تدریس ا

 .، كلیة التربیة جامعة عین شمس ) غیر منشورة ( المرحلة الثانویة ، رسالة دكتوراه 
ة   .٤٤ ى     ) : ٢٠٠٧(عبد الجواد عبد الجواد بھوت ، حسن ھاشم بلطی ائم عل وذج ق ة نم فاعلی

مجلة كلیة لدى طلاب المرحلة الثانویة ،  المستویات المعماریة فى تنمیة القوة الریاضیة
 .، یولیو ) ٧١(، ع ) ١٧(، المجلد التربیة ببنھا 

ادى والعشرین    ) : ٢٠٠٤( عثمان السواعى  .٤٥ رن الح م ،   تعلیم الریاضیات للق ، دار القل
 .دبى 

ان   .٤٦ ان باعتم ر   : ) ٢٠٠٦(عثم ى التفكی ات الست ف د ،  استراتیجیة القبع ز الراش ، مرك
 .مكة المكرمة 

فاعلیة استخدام البرمجیات الحرة مفتوحة المصدر فى ) : ٢٠١٠(على اسماعیل سرور  .٤٧
ة ،   ة التربی یات بكلی عبة الریاض لاب ش دى ط یة ل وة الریاض ة الق دولى تنمی ؤتمر ال الم

اییر ورؤى " الخامس  ، "  مستقبل لصلاح التعلیم العربة لمجتمع المعرفة تجارب ومع
 .٢٦ – ١لمفتوحة ، القاھرة ،  ص یولیو ، جامعة العربیة ا ١٥ – ١٣

رور  .٤٨ ماعیل س ى اس یم   ) : ٢٠١٢(عل ات التعل ى تطبیق د عل رح معتم وذج مقت ة نم فاعلی
ل            امج التأھی دى طلاب برن وة الریاضیة ل ة الق ى تنمی اریخى ف دخل الت ى والم الإلكترون

وى ،   انى الترب ى الث ؤتمر الإقلیم ان  "الم دى الإنس ة ل ات الإیجابی نفس والامكان م ال عل
 .، إبریل ، جامعة القاھرة ١١ – ٩، "العربى 

ب  .٤٩ د غری ى محم وة   ) : ٢٠١٤( عل ة الق دماغى لتمی تعلم ال ى ال ائم عل امج ق ة برن فاعلی
انوى  ف الأول الث لاب الص دى ط یة ل وراة ( الریاض الة دكت ص رس ة ، ) ملخ مجل

ینایر ، )  ١٧( ، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، المجلد تربویات الریاضیات 
 .، الجزء الأول 

داعیا   ) : ٢٠١١(غسان یوسف قطط   .٥٠ ل المشكلات إب ع ،     ح ة للنشر والتوزی ، دار الثقاف
 http:///www.ghassanktait.com/?id=136.عمان

ت التفكیر أثر استخدام قبعا) : ٢٠١٤(فاطمة عاشور توفیق ، إیمان محمد أحمد رشوان  .٥١
دى        رار ل اذ الق ارات اتخ اھیم ومھ ض المف الست فى تدریس الاقتصاد المنزلى لتنمیة بع

ة  تلمیذات الصف الثانى الإعدادى ، ة سوھاج ، ع     المجلة التربوی ة جامع ة التربی ،  كلی
 .١١٤ – ٥٣، یولیو ، ) ٣٧(

،  ف الأولىمناھج تدریس الریاضیات للصفو) : ٢٠٠٧(فرید أبو زینة ، عبد االله عبانة  .٥٢
 .دار المسیرة ، عمان

فعالیة تدریس مادة جغرافیة الوطن العربى لدى طلبة ) : ٢٠١٢(  فھد محسن الحسینى  .٥٣
رھم         ى تحصیلھم وتفكی ا ف ات الست وأثرھ الصف العاشر بدولة الكویت باستخدام القبع

 .الناقد ، رسالة ماجستیر ،  كلیة العلوم التربویة جامعة الشرق الأوسط 
ة        ) : ٢٠٠٧(طفى فھیم مص  .٥٤ ى المراھق ة إل ن الطفول داعى م ر الإب یم التفكی نھج  ( تعل م

ام  اھرة ،    ) تطبیقى شامل لتنمیة التفكیر فى مراحل التعلیم الع ى ، الق ر العرب ، دار الفك
 .١ط

ر         ) : ٢٠٠٨(فوزیة السالمى  .٥٥ ات التفكی دریس باستخدام قبع ة الت ى كیفی ة ف ل المعلم دلی
الجنوب الشرقى       الأولیةالست مع دروس مختارة للصفوف  یم ب ة والتعل ب التربی ، مكت

 .بمحافظة جدة
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د    .٥٦ ن داود أحم ة حس كلات     ) : ٢٠٠٨(كریم ل المش ى ح یة ف ة الریاض تخدام النمذج اس
الة          ى ، رس یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق دى تلامی یات ل ى الریاض ة ف التطبیقی

 .، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ) غیر منشورة(ماجستیر 
ود    .٥٧ لاه محم دریس        ) : ٢٠١٢(كریمة عبد ال ى ت ر الست ف ات التفكی ة استخدام قبع فاعلی

ات الصف الأول        دى طالب رار ل اذ الق داعى واتخ الكیمیاء فى تنمیة مھارات التفكیر الاب
 .٣٣٨:  ٢٩٥، ینایر ، ص ) ١٥(، كلیة التربیة بقنا ،ع  مجلة العلوم التربویةالثانوى، 

رون   .٥٨ رت وآخ ارزانو روب ر  ) :٢٠٠٤(م اد التفكی رق   (أبع نھج وط ل للم ار عم إط
 .٢، دار الفرقان ، عمان ، ط)التدریس

ن         ) : ٢٠٠٨(ماھر محمد صالح زنقور  .٥٩ تقة م اییر مش ى ضوء مع یة ف دة تدریس ر وح أث
وة الریاضیة     ) NCTM(معاییر الریاضیات المدرسیة العالمیة التابعة لـــ  ة الق ى تنمی عل

) ٢٣(، جامعة أسیوط ، مجلد   مجلة كلیة التربیةدادى ، لدى تلامیذ الصف الثانى الاع
 .١، ع

 .، دار الفكر العربى ، القاھرة  علم طفلك كیف یفكر) : ٢٠٠٥(مجدى عبد الكریم  .٦٠
رة   .٦١ ق     ) : ٢٠٠١(محبات أبو عمی ة والتطبی ین النظری یم الریاضیات ب دار    تعل ة ال ، مكتب

 .١العربیة للكتاب ، القاھرة ، ط
ل  ) : ٢٠٠٨(محمد بكر نوفل  .٦٢ ادات العق ،  تطبیقات عملیة فى تنمیة التفكیر باستخدام ع

 .دار المسیرة ، عمان 
ات   ) : ٢٠٠٩(محمد بكر نوفل  .٦٣ اھیم وتطبیق اد مف و للطباعة والنشر     الإبداع الج ، دیبون

 .والتوزیع ، عمان  
درجة تمكن معلمى الریاضیات من مھارات ) : ٢٠١٢(محمد بن عواض سایر القرشى  .٦٤

ل ا عودیة ،      التواص ة الس ة العربی ة ، المملك ة التربی تیر ، كلی الة ماجس ى ، رس لریاض
 .جامعة أم القرى 

ى   .٦٥ د العبس اس ، محم د عب ى  ) :  ٢٠٠٧( محم یات ف دریس الریاض الیب ت اھج وأس من
 .، دار المسیرة ، عمان  المرحلة الأساسیة الدنیا

تراتی ) : ٢٠٠٤(محمد عبد الفتاح ، عبد الجواد سعید  .٦٦ ى    فعالیة اس تند إل دریس تس جیة الت
دى   التمثیل المتعدد والإرتباطات الریاضیة فى تحصیل الریاضیات والتفكیر الریاضى ل

، كلیة التربیة ، جامعة طنطا ) غیر منشورة ( طلاب المرحلة الثانویة ، رسالة دكتوراه 
. 

داوى       .٦٧ د المق د محم یلات ، أحم ى القب د عل وة    ) : ٢٠١٤(محم ق الق دریس وف ر الت أث
ى           الری انى الأساسى ف ات الصف الث دى طالب اھیم الریاضیة ل تیعاب المف ى اس اضیة عل

 . ٣٤٦:  ٣٣٣، ص ) ٤١(، المجلد مجلة دراسات العلوم التربویةالأردن ، 
ھ     ) :٢٠٠١(محمود محمد غانم  .٦٨ ال تطوره وطرق تعلیم ر   التفكیر عند الأطف ، دار الفك

 .٢للطباعة والنشر والتوزیع ، عمان ، ط
 .، منتدیات الحصن النفسى القبعات الست التفكیر المتوازى) : ٢٠٠٥(یجابى المسلم الإ .٦٩
دین    .٧٠ ى      ) : ٢٠١١(منال عبد الجبار ، بشار عز ال ات الست ف تراتیجیات القبع ة اس فاعلی

الى ، دراسة استطلاعیة لآراء      یم الع تحسین جودة الأداء لعضو ھیئة التدریس فى التعل
د   ة أبحاث كلیة التربیة الأساسیةمجلعینة من تدریس جامعة الموصل ،  ، ) ١١(، مجل

 .١٦٤:  ٥٨٣، ص ) ١(ع 
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. )الإطار النظري والجانب التطبیقي(تنمیة مھارات التفكیر ) :  ٢٠٠٨( مندور فتح ااالله .٧١
 . الریاض: دار النشر الدولي

اوى   .٧٢ ع الطنط ى ربی ة     ) ٢٠٠٨(من یم فاعلی ى تقی ردة ف تجابة للمف ة الاس تخدام نظری اس
الة          برنامج لتن ة ، رس ة الإبتدائی ذ المرحل ن تلامی ة م دى عین تقرائى ل میة الاستدلال الإس
 . كلیة البنات ، جامعة عین شمس) غیر منشورة(دكتوراه 

 الست القبعات طریقة باستخدام ریاضیات وحدة تصمیم) : ٢٠١١( منى السعد الغامدى  .٧٣
دیبونو  ار  ل ات  واختب ة  العملی ا  المعرفی اس  العلی درة  ومقی ى  الق اذ  عل رار  اتخ ات  الق  لطالب
ة  المتوسط الثالث الصف ة  بالمملك ة دراسات  السعودیة ،   العربی وم  مجل ة  العل  ،التربوی
 .٣٨المجّلد

أثر التدریس باستراتیجیة قبعات التفكیر الست فى ) : ٢٠١٣(مھا محمد بن حمید العتبى  .٧٤
ة      انوى بمدین ات الصف الأول الث دى طالب  التحصیل العلمى والمیول نحو مادة الاحیاء ل

، ینایر ) ١(، ع ) ٥(، المجلد  ة أم القرى للعلوم التربویة والنفسیةمجلمكة المكرمة ، 
 .١٨٦:  ١٤٣، ص 

اییر المعاصرة       ) : ٢٠٠٦(ناصر السید عبیده  .٧٥ ى ضوء المع نھج الریاضیات ف تطویر م
وراة           الة دكت ة ، رس ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی وة الریاضیة ل ة الق وأثر ذلك على تنمی

 .ربیة بشبین الكوم ، جامعة المنوفیة ، كلیة الت) غیر منشورة (
ة الأساسیة     ) : ٢٠٠٨(نایفة قطامى ، معیوف السبیعى  .٧٦ ات الست للمرحل ر القبع ،  تفكی

 .مركز دیبونو لتعلیم التفكیر ، عمان 
وذج        ) : ٢٠٠٩(نبیل صلاح المصیلحى   .٧٧ ى النم ائم عل ى الریاضیات ق رح ف امج مقت برن

 مجلة تربویات الریاضیاتذ المرحلة الإعدادیة ، البنائىلتنمیة القوة الریاضیة لدى تلامی
 .، یولیو ٣٩ – ١٣١، ص ) ١٢(، مجلد 

ة     ) : ٢٠٠٨(نعمت محمد حلف الدمرداش  .٧٨ ارات الكتاب ة مھ ى تنمی استراتیجیة مقترحة ف
انوى ،      انى الث ات الصف الث ة ببورسعید    الإبداعیة لدى طالب ة التربی ة كلی نة   مجل ، الس

 .٢٥٤:  ٢١٨ یونیو ، ص) ٤(الثانیة ، ع 
،  ١، درا الطلیعة للطباعة والنشر ، ط أساسیات التعلیم المنطقى) : ٢٠٠٥(نوال حلوم  .٧٩

 .القاھرة 
ذكاءات      ) : ٢٠٠٨(نیفین حمزة شرف البركاتى  .٨٠ تراتیجیات ال دریس باستخدام اس ر الت أث

ت و    ات الس ددة والقبع دى      KELالمتع ى ل رابط الرباض ل والت یل والتواص ى التحص ف
، ) غیر منشورة (ف الثالث المتوسط بمدینة مكة المكرمة ، رسالة دكتوراه طالبات الص

 .كلیة التربیة ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة
 . استراتیجیة القبعات الست ) : ٢٠١٤(ھشام السولمى  .٨١

  /https://hhs16.wordpress.com/2014/04/28/الست- القبعات-استراتیجیة

ید    .٨٢ ود س دا محم ة) : ٢٠٠٥(ھوی و   فاعلی ة ریجل تخدام نظری دریس   ثاس یعیة لت التوس
ة ،        ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی تعلم ل ر ال الھندسة فى تنمیة التفكیر الاستدلالى وبقاء أث

 .، كلیة التربیة بأسیوط) غیر منشورة(رسالة ماجستیر 
د  .٨٣ یم عبی اییر    ) : ٢٠٠٤(ول ات المع وء مطلب ى ض ال ف ع الأطف یات لجمی یم الریاض تعل

 .، دار المسیرة ، عمان  كیروثقافة التف
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ارى   .٨٤ ات      ) : ١٩٩٦(یوسف الإمام ، محمود الإبی یم الریاضیات والتوجھ ویم تعل ع تق واق
ویره  و تط رة نح ة "المعاص ة تحلیلی ة ، " دراس ة التربی ة كلی ا ، ع  مجل ة طنط ، جامع

 .٢٥٤:  ٢٤٨، ص ) ٢٣(
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