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أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس 
الفعال في تنمیة التحصیل و مھارات اتخاذ القرار 
لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم 

  القرى

  

  

  

  
  إعداد 

  ورة / نیفین بنت حمزة شرف البركاتي الدكت
  أستاذ المناھج وطرق تدریس الریاضیات المساعد 

  بكلیة التربیة ـ جامعة أم القرى

  
  ھـ 1435/ 1434الفصل الدراسي الأول لعام 

  
  ملخص الدراسة 
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أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في تنمیة 
ى طالبات طرق تدریس التحصیل و مھارات اتخاذ القرار لد

  الریاضیات بجامعة أم القرى

  إعداد د/ نیفین بنت حمزة البركاتي                                  
  أستاذ مساعد مناھج وطرق تدریس الریاضیات                          

  جامعة أم القرى                                                      
أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على سة إلى التعرف على تھدف الدرا

التدریس الفعال في تنمیة التحصیل و مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق 
  . تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى

ما أثر استخدام برنامج وتحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي : 
في تنمیة التحصیل و مھارات اتخاذ القرار تدریبي قائم على التدریس الفعال 

  ؟. لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى

وفي سبیل التوصل إلى حل لمشكلة الدراسة، قامت الباحثة بصیاغة ثلاث 
أسئلة فرعیة وثلاث فرضیات لكل لبحث الفروق بین مجموعات الدراسة على 

استخدمت ن المتغیرات؛ وقد تحصیل واتخاذ القرار، وفرضیة للعلاقة بی
وتصمیم شبھ التجریبي ذات الاختبارین القبلي  الباحثة المنھج التجریبي

) طالبة 52بلغ قوامھا ( الباحثة الدراسة على عینھوالبعدي؛ كما طبقت 
) طالبة؛ 26موزعین على مجموعتین احداھما تجریبیة وعدد الطالبات بھا (

) طالبة، وقد قامت الباحثة ببناء 26والأخرى ضابطة وعدد الطالبات بھا (
البرنامج التدریبي للتدریس الفعال؛ كما قامت ببناء اختبار تحصیلي لقیاس 
تحصیل الطالبات في البرنامج؛ وقد تحققت من تقنین الاختبار حیث بلغ معامل 

قیاس قدرة طالبات مقرر ٪)؛ كما تم بناء مقیاس لاتخاذ القرار ٠.84الثبات (
اضیات على اتخاذ القرار في المواقف التدریسیة ، وقد بلغ طرق تدریس الری

%)، وقد تم تطبیق الأدوات قبلیا ثم طبقت 0.91معامل الثبات للمقیاس (
التجربة على المجموعة التجریبیة ثم بعد ذلك طبقت الأدوات بعدیا على 

المجموعات، وقد استخدمت الباحثة اختبار (تحلیل التباین المصاحب)  
من لتحلیل بیانات الدراسة ، وقد توصلت الدراسة إلى عدد  صائيكأسلوب إح

   النتائج من أھمھا :
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وجود أثر إیجابي لاستخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في    -١
  تنمیة التحصیل لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى.

على التدریس الفعال في  وجود أثر إیجابي لاستخدام برنامج تدریبي قائم - 2
تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم 

   القرى..

) وھي علاقة 0.419وجود علاقة ذات دلالة إیجابیة متوسطة بلغت ( -٣
طردیة متوسطة بین التحصیل واتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدریس 

  الریاضیات بجامعة أم القرى.

تخد -1 یم اس ررات التعل دریس مق ي ت ال ف دریس الفع وات الت الیب وخط ام أس
  الجامعي بصفة عامة ، ومقررات طرق تدریس الریاضیات بصفة خاصة .

دریس  -2 ادئ الت ارات ومب ى استخدام مھ ة عل ات الجامع تدریب طلاب وطالب
  الفعال .

ی-3 ي التعل ال ف دریس الفع ویم الت م وضع آلیة محددة وأدلة وبطاقات خاصة لتق
  الجامعي . 

ة  -4 ي مرحل رار ف ارات اتخاذ الق ى مھ ضورة تدریب الطالبات المعلمات  عل
  التعلیم الجامعي.

  

  

  

  

  مقدمة: 
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ى إذا نظرنا إلى العالم من حولنا وم عل ، لوجدنا أن السمة الغالبة لھذا العصر تق
أساس التحدي. فالدول المتقدمة تتحدى بعضھا لمزید من السیطرة والھیمنة في 

تى رات  ش ً وتغی اما داثا جس ما وأح را حاس الم تغی ھد الع ا ش اة ، كم احي الحی من
ورة متلاحقة في شتى المجالات وذلك في إطار الموجة الثا ي الث ة ف لثة والمتمثل

ور العلمیة ذه الأم ة ، كل ھ ة، والاكتشافات الھائل ة ، والمعلوماتی ، والتكنولوجی
ك ا وعي بتل ورات ، وغیرھا فرضت على المجتمعات ضرورة ال دیات والث لتح

ة  ا بنوعی ات وإنم وأصبح الاتجاه الجدید لا یركز على كثرة المعارف والمعلوم
ة ،  ھ( عرف ي حیات ا ف ادة منھ ى الإف ھ عل تعلم ، وقدرت دم للم ي تق ات الت المعلوم

  ) . 1، ص  2005

ى  ادرین عل ً ق رادا ب أف ة یتطل ات والتقنی ى المعلوم د عل ذي یعتم ع ال والمجتم
، یحللون ویتكیفون للمواقف الجدیدةلقضایا المعقدة بشكل ناقد ، والتفكیر حول ا

ویحلون مختلف أنواع المشكلات ، ویبلغون تفكیرھم عملیا وبفاعلیة ، ودراسة 
روریة  ل الض ادات العق ارات وع ة والمھ لاب بالمعرف ز الط یات تجھ الریاض

  ).27، ص  2007للمشاركة الناجحة المجزیة في مثل ھذا المجتمع ( بدوي ، 

ا إرشادیا  وبالتالي فإن الدور الجدید للمعلم في عصر المعلومات أصبح توجیھی
دریبیا اركیات ة ، تش بحت تنمی الي أص ر الح ي العص یم ف ة التعل ث أن مھم ، حی

ز  تج تعلیمي متمی ى من ؤدي إل ا ی مھارات الحصول على المعرفة وتوظیفھا مم
  ). 2، ص   2005ومتسلح بقیم البحث والمعرفة والإبداع (عرفة ، 

د  م المستقبل ، ولاب داد معل ي إع زة الأساسیة ف و الركی ویعد التعلیم الجامعي ھ
نوف  تى ص ي ش رة ف دیات المعاص ورات والتح ایر التط ن أن تس ھ م لبرامج
ة  ى كاھل عضو ھیئ المعرفة ، وخاصة في برامج إعداد المعلم ، حیث یقع عل

إعداد الطالب المعلم بصورة التدریس العدید من المھام والأدوار التي تسھم في 
  متمیزة فاعلة. 

ي  اح ف ى النج درة عل ة والق ورة المثالی م بالص ب المعل داد الطال ة إن إع والحقیق
ي  دریس ف ة الت جذبھ للتخصص یمثل مسئولیة كبرى تقع على عاتق عضو ھیئ
ن  د م ا العدی ي أشارت إلیھ ة الت دیات المختلف ظل الواقع الجامعي الحالي والتح

ن ، الدراسات ا دریس ( حس ة الت و ھیئ كلات عض ن مش ابقة ع ، ص 2011لس
585.(  
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الطلاب) في شتى دول العالم العربي، یجد أن علیم (إن الناظر إلى مخرجات الت
ارات  ا للمھ ة امتلاكھ ن ناحی أمول م توى الم ي المس ت ف نھم لیس رة م بة كبی نس

ف  وم بمختل یة والعل درات الریاض ة والق راءة والكتاب ي الق یة ف روع الأساس الف
الرغم  ة وسیاسیة ، وب فھنالك ضعف عام نتج عن عدة عوامل اقتصادیة وثقافی
م  ا ل من الجھود المبذولة من قبل المعلمین والمشرفین ومؤسسات الدولة الا أنھ
اق  اذه واللح ن انق ا یمك اذ م دع وانق رأب الص وة ، و ل ائج المرج ق النت تحق

ل ف العوام لاج لمختل اك ع ون ھن زم أن یك ة  بالركب، ل ا نوعی ؤثرة، ومنھ الم
 ً الا دریس فع ل الت تعلم ، وجع یم وال لوب التعل لاب، أي أس دم للط دریس المق الت
ة  اء ھیئ درات أعض ة ق روع تنمی ر المطلوب(مش داث التغیی ى إح ً عل ادرا ق

  ). 13،  2008) ، ( سلمان ، 6) ،د.ت،صFLDPالتدریس والقیادات (

در تراتیجیات ت ال واس دریس الفع ارات الت د مھ ن وتع یات م یس الریاض
امج  ي برن وي یف وین الترب ور التك من مح یة ض ة والأساس وعات المھم الموض
ع مراحل  ي جمی تكوین المعلم بصفة عامة ، ومعلم الریاضیات بصفة خاصة ف
یم  ي تعل اح ف ون أن النج ك ك ھ ، ذل وع أھمیت ذا الموض ب ھ ذا اكتس یم ، ل التعل

م الریاضیات ( عفا وین معل ن تك ة وآخرون ، الریاضیات یبدأ م ، ص 2012ن
15  .(  

ة لمساندة  ن الطرق المختلف ویقوم التدریس الفعال للریاضیات على مجموعة م
ین  م للمعلم ن المھ ة ، وم الطلاب یتعلمون بطرق مختلف التعلم وإثبات الفھم ، ف
رامج ودروس  ي ب ویم ف دریس والتق تراتیجیات الت كیلة اس دمجوا تش أن ی

م الریاضیات مما یضمن أن كل الطلا تعلم ولعرض فھمھ دیھم الفرص لل ب بل
  ).  29، ص  2007(بدوي ، 

ر أن  ن الأنشطة غی والتدریس الفعال للریاضیات یتطلب التخطیط لمجموعة م
ة  دریس وإدارة بیئ بة للت تراتیجیة مناس ار اس ي اختی ة ھ ر أھمی طة الأكث الأنش

  ). 92، ص2012التعلم (عفانة وآخرون ، 

) حیث أشار بأن المعلم الناجح ھو  19، ص  2009وقد أكد على ذلك  فرج ( 
ر  م غزی ان المعل ا ك في حقیقتھ طریقة ناجحة تصل للتلامیذ بأیسر السبل، فمھم
ھ،  ي عمل ھ ف ن یكون حلیف إن النجاح ل دة ف المادة ، ولكنھ لا یملك الطریقة الجی

تطیع أن  م یس ة والمعل ر ومتنوع رق كثی بة والط ة المناس تخدم الطریق یس
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وى ي ، وبللمحت ة ف وى والطریق ة والمحت ین الطریق ة ب ة وثیق إن العلاق الي ف الت
ھ  ذ وأوج وى والتلامی م والمحت ین المعل ة ب من العلاق ي تتض ف التعلیم الموق

  .النشاط التي یؤدیھا المعلم والمتعلم وھو بدوره ما یجعل التعلیم فاعلاً 

دم  دریس الریاضیات، ع ررات طرق ت دریس مق ة خلال ت وقد لاحظت الباحث
ال إل ي مج تراتیجیات ف ل الاس ق وتفعی ة تطبی رر بكیفی ات المق ام طالب م

ل  ة بك وات الخاص ة للخط رفتھن النظری ن مع رغم م ى ال ص، عل التخص
ال  دریس الفع ات الت ى آلی ائم عل دریبي ق امج ت اء برن استراتیجیة ، لذا قامت ببن

في،   ف الص ي الموق تعلم ف ة الم اط وإیجابی اركة ونش ل ومش من تفاع ذي یض ال
رر ـلمح اور المق ن مح یات   وري م ور الریاض ة تط ة بأھمی الخاص

ى  ره عل ة أث م ومعرف ن ث دریس ، وم ارات الت رق ومھ تراتیجیات والط والاس
د  یات، وق دریس الریاض رق ت رر ط ات مق دى طالب رار ل اذ الق یل واتخ تحص
أجریت العدید من الدراسات في التعلیم الجامعي التي تكشف عن مدى ممارسة 

لتدریس لمھارات ومبادئ التدریس الفعال مثل دراسة ( الموسى أعضاء ھیئة ا
داوي ،  2007،  ة( ھن ت 2011)؛ ودراس ات أجری اك دراس ا أن ھن ) .  كم

ري ،  للتعرف على فعالیة برنامج تدریبي قائم التعلیم الفعال مثل دراسة ( الكثی
2010.(  

  تحدید مشكلة الدراسة: 

ة المتسارعة أص ات الحدیث ة ، في ضوء التوجھ و الغای ة ھ ف المعرف بح توظی
اكن المناسبة  ف والأم رد المواق ار الف ف یخت ل كی ط ب ا فق ولیس الحصول علیھ
تعلم  ولي الم ة أصبحت ت لاستخدام المعرفة بالطریقة الصحیحة  ،كما أن التربی
ى الوجھ  دوره عل ام ب ھ القی ى یتنسى ل تعلم حت ي ال ر ف ً أكب أھمیة خاصة ودورا

ق  الأكمل في حل المشكلات وتوظیف المعرفة بصورة فعالھ ، ومن ھذا المنطل
ن  ة ،  م ة المتبع دریس التقلیدی كان من الضروري أن تتغیر أسالیب وطرق الت
ى الأسالیب  تعلم إل ن دور الم د م تلك التي تؤكد على المعلومات والذاكرة  وتح
التي تركز على وظیفیة المعرفة من خلال إعطاء مساحة أكبر للمتعلم ونشاطھ 

ى السؤال وت ة عل ي الإجاب ً  وبالتالي تحدد مشكلة الدراسة ف ً ، نشطا جعلھ فعالا
  الرئیس التالي: 
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ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في تنمیة التحصیل 
ة أم  یات بجامع دریس الریاض رق ت ات ط دى طالب رار ل اذ الق ارات اتخ ومھ

  القرى؟

  رئیس تم تقسیمھ إلى الأسئلة التالیة :ـ وفي سبیل الإجابة على السؤال ال

ة  .1 ي تنمی ال ف دریس الفع ى الت ائم  عل دریبي ق امج ت تخدام برن ر اس ا أث م
  التحصیل لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟

ارات اتخاذ 2 . ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في مھ
  دریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟القرار لدى طالبات طرق ت

ین 3 ة ب ي العلاق ال ف دریس الفع ى الت ائم عل دریبي ق امج ت . ما أثر استخدام برن
یات  دریس الریاض رق ت ات ط دى طالب رار ل اذ الق یل واتخ ة التحص تنمی

  بجامعة أم القرى؟

  فروض الدراسة: 

  للإجابة على أسئلة الدراسة تم اختبار صحة الفرضیات التالیة :ـ 

توى (. 1 د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین  0.05لا توج %) ب
امج  درس باستخدام برن ي ت ة والت متوسطات درجات المجموعة التجریبی
درس  ي ت ین المجموعة الضابطة الت ال وب تدریبي قائم على التدریس الفع
دریس  ات طرق ت دى طالب ة التحصیل  ل ي تنمی ة ف بالاستراتیجیة  التقلیدی

  ضبط التحصیل القبلي. الریاضیات بعد

توى (2 د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین  0.05. لا توج %) ب
امج  درس باستخدام برن ي ت ة والت متوسطات درجات المجموعة التجریبی
درس  ي ت ین المجموعة الضابطة الت ال وب تدریبي قائم على التدریس الفع

دى طال رار ل اذ الق ارات اتخ ي مھ ة ف تراتیجیة  التقلیدی رق بالاس ات ط ب
  تدریس الریاضیات بعد ضبط القرار القبلي .
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توى (.3 د مس ائیة عن ة إحص ة دلال ة ارتباطی د علاق ین  0.05لا توج %) ب
امج  درس باستخدام برن ي ت ة والت متوسطات درجات المجموعة التجریبی
درس  ي ت ین المجموعة الضابطة الت ال وب تدریبي قائم على التدریس الفع

دى بالاستراتیجیة  التقلیدی رار ل ارات اتخاذ الق ة التحصیل  ومھ ة في تنمی
  طالبات طرق تدریس الریاضیات . 

  الدراسة الحالیة إلى التعرف على :  تھدفأھداف الدراسة: 

ة   .1 ي تنمی ال ف دریس الفع ى الت ائم عل دریبي ق امج ت تخدام برن ر اس أث
 التحصیل لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى.

تخدام .2 ر اس ة  أث ي تنمی ال ف دریس الفع ى  الت ائم عل دریبي ق امج ت برن
ة  دریس الریاضیات بجامع ات طرق ت دى طالب مھارات اتخاذ القرار ل

 أم القرى.

ین  .3 ة ب ي العلاق ال ف دریس الفع أثر تدریس برنامج تدریبي قائم على الت
دریس  رق ت ات ط دى طالب رار ل اذ الق ارات اتخ یل ومھ ة التحص تنمی

 القرى . الریاضیات بجامعة أم 

ة  .4 ة التجریبی ات الدراس ات مجموع ات طالب ین درج روق ب ث الف بح
  والضابطة في الاختبار التحصیلي البعدي .

ة  .5 ة التجریبی ات الدراس ات مجموع ات طالب ین درج روق ب ث الف بح
 والضابطة في مقیاس اتخاذ القرار البعدي .

ى اتخاذ  .6 درتھن عل ات الریاضیات وق دراسة العلاقة بین تحصیل طالب
 لقرار .ا

  

  أھمیة الدراسة: 

  تنبثق أھمیة الدراسة الحالیة من حیث أنھا قد تفید في  :ـ     
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ً لعضو ھیئة التدریس یوضح لھ كیفیة استخدام مھارات وخطوات 1 . تقدم دلیلا
رر طرق  ة ومق دریس عام ررات طرق الت دریس مق ي ت ال ف التدریس الفع

 تدریس الریاضیات خاصة . 

ى طرق .  إطلاع المختصین و2 الي عل یم الع ي التعل دریس ف ة الت أعضاء ھیئ
ة  فة خاص یات بص دریس الریاض ي ت ة ف ر نمطی الیب غی دریس وأس ت
دفعھن  ا ی ال مم دریس الفع وتدریس المواد المختلفة بشكل عام كمھارات الت

  إلى تطویر أدائھن ، والتنوع في الأسالیب والاستراتیجیات .

ارات ات3 اس لمھ ة مقی ذه الدراس دم ھ دریس . تق رق الت ي ط رارات ف اذ الق خ
  بصفة عامة في طرق تدریس الریاضیات 

ي 4 د یسھم ف ا ق ال مم دریس الفع ارات الت . تدریب الطالبات المعلمات على مھ
  رفع التحصیل ، واكتساب مھارات اتخاذ القرار في طرق التدریس .

ن 5 وري م وى مح اء محت م بن ث ت وى ، حی دیم المحت ة تق ن نمطی . الخروج ع
یات ( محاور دریس الریاض رق ت رر ط امج 2مق كل جلسات برن ى ش )  عل
  .تدریبي

  اقتصرت الدراسة الحالیة على :ـ حدود الدراسة:  

الحدود البشریة :الطالبات المعلمات بقسم الریاضیات المسجلات في  /1
برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى بمقرر طرق تدریس الریاضیات 

) طالبة كمجموعة  26) البالغ عددھا ( 1() ، شعبة  237466 -2( 
  ) طالبة مجموعة ضابطة . 26) البالغ عددھا (2تجریبیة ، شعبة (

/ 8/ الحدود الزمانیة : تم تطبیق الدراسة الحالیة في الفصل الدراسي الثاني 2
ھـ ، وقد استغرق تطبیق الدراسة ( تسعة 1434/  6/ 5/ إلى 1434/ 4

حور الأول ، وأربعة أسابیع للمحور الثاني ، أسابیع : ثلاثة أسابیع للم
  وأسبوعین للتطبیق القبلي والبعدي)

/ الحدود الموضوعیة : معرفة ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على 3
التدریس الفعال على تحصیل ومھارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق 
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لتدریس وفق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى،  وتم استخدام مھارات ا
خطوات مراحل التدریس الفعال التي اتبعھا الباحثة في الدراسة حیث 
صنفت المھارات بحسب خطوات التدریس الفعال الرئیسة ( تخطیط ـ تنفیذ 
ـ تقویم )، كما طبقت الدراسة على (محوري أھمیة دراسة تطور 

  الریاضیات  ـ طرق واستراتیجیات تدریس الریاضیات ). 

  كانیة: جامعة  أم القرى ، بمكة المكرمة./ الحدود الم4
  مصطلحات الدراسة: 

 .أثر: 1

ور 2003یعرفھ ابن منظور ( ار وأث ع آث ) الأثر لغة بأنھ " بقیة الشيء ، والجم
م الشيء ،  ن رس ً ، والأثر بالتحریك : ما بقي م َر في الشيء : ترك فیھ أثرا وأث

ثره ، أي بعده " ص  َ   5وخرجت في إثره وفي أ

ھ ا ھ تعرف ؤثر ب ذي ی در ال ن الق ات م دى المتعلم ل ل ا یظ ھ م ا بأن ة إجرائی لباحث
ر  المتغیر المستقل ( البرنامج التدریبي القائم على التدریس الفعال ) على المتغی

  التابع ( التحصیل الدراسي ، اتخاذ القرار ) .

  : . برنامج تدریبي2

وقس ( ھ ب یم أ 84، ص 2002تعرف رض التعل مم لغ ط مص ھ مخط و ) بأن
ا  م بم ب المعل م أو الطال ویر أداء المعل ك لتط ة ، وذل ة مترابط دریب بطریق الت
داف،  ن الأھ امج م یناسب مجالھ ، ودوره في التدریس ، وتتكون عناصر البرن
ائل  واد و الوس ة، والأدوات، والم ة،  والتعلمی طة التعلیمی وى، والأنش والمحت

  المستخدمة والتقویم بصورة منظمة .

ى وتعرفھ الباحث  دریس ، صممت عل ن أسالیب الت ة إجرائیا بأنھ " مجموعة م
ذ ـ  یط ـ والتنفی ال  ( التخط دریس الفع ل الت ق مراح دریبي وف امج ت كل برن ش
دریس الریاضیات  رر طرق ت والتقویم ) ،  لغرض تطویر تحصیل طالبات مق
ور  ة تط ة دراس وري (أھمی ي مح دیھن ف رار ل اذ الق ارات اتخ ة مھ ، وتنمی
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یات ـ راء  الریاض م إث ن وث یات)،  م دریس الریاض تراتیجیات ت رق واس ط
دریس  ى الت ة عل ویم القائم الیب التق واد وأس ائل والم طة والوس واه بالأنش محت

  الفعال بھدف تنمیة التحصیل واتخاذ القرار لدى طالبات المقرر  . 

 . التدریس الفعال: 3

وي (    ھ الموس راءات و2007عرف لوكیات والإج ل الس و مجم طة ) " ھ الأنش
التي ینفذھا المعلم الجامعي بصورة منظمة ومتكاملة سواء في قاعة المحاضرة 
تعلم  تویات ال ى مس ھ إل ول ب ب ، والوص م الطال ھیل تعل دف تس ـ بھ أو خارجھا

  .66المنشودة" ص 

ة  ذي یفعل دور الطالب دریس ال ن الت وع م ك الن ھ " ذل تعرفھ الباحثة إجرائیا بأن
ن خلال  2س الریاضیات (المعلمة في مقرر طرق تدری ) أثناء المحاضرة ، م

ر  تعلم أكث ل ال ي تجع ات الت ة الإمكان وفیر كاف ة وت فیة الملائم ة الص ة البیئ تھیئ
  نشاطا وإیجابیة ، للوصول للأھداف المنشودة.

   :.  التحصیل4

ن  2003عرفھ شحاتھ والنجار (   ب م ھ الطال ا یحصل علی دار م م ) بأنھ " مق
ارف أ ات أو مع د معلوم ار المع ي الاختب درجات ف ا ب را عنھ ارات، معب و مھ

  .89بشكل یمكن معھ قیاس المستویات المحددة  " ص 

وتعرفھ الباحثة بأنھ "الدرجة التي تحصل علیھا طالبات مقرر طرق تدریس  
الریاضیات في مجالات التحصیل المعرفي ( تذكر ـ فھم ـ تطبیق ـ تحلیل ـ 

  تركیب ـ تقویم ) .

  

  

   اتخاذ القرار:. مھارات 5
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دریس  رق ت رر ط ات مق درة طالب ي ق ا ھ ا بأنھ ة إجرائی ا الباحث وتعرفھ
ن  ھ م ا یواجھون ل م لھا لح ول وأفض ب الحل ول لأنس ى الوص یات عل الریاض
ات  ن معلوم ھ م مشكلات ومواقف تدریسیة مقترحة في ضوء ما یحصلون علی

دریس الریاضیات، و ك حول محور الریاضیات وطبیعتھا ، ومحور طرق ت ذل
ر  ا وغی ب منھ د المناس ة وتحدی دائل المقترح ول والب ل الحل لال تحلی ن خ م
ل  ار أفض م اختی ل ، ث لیتھا للح ب أفض ول حس ك الحل ب تل م ترتی ب ، ث المناس

  الحلول وتنفیذھا .

ار  ة والاختی دائل المختلف ى الب رف عل ى التع ة عل ة المعلم درة الطالب و ق أو ھ
  الصحیح للبدیل المناسب.

  

 ریة ( الإطار النظري والدراسات السابقة ): الخلفیة النظ

  المحور الأول : البرنامج التدریبیة :ـ 

  : : مفھومھأولاً 

اء  ل وأثن م قب یة المعل اء شخص ویر وبن ي تط اس ف ة الأس رامج التدریبی د الب تع
ة  رامج التدریبی ت الب ي تناول ن المصادر الت د م ي  العدی الخدمة ، وقد وردت ف

ة مفاھیم مختلفة لھذه الب البرامج التدریبی اھیم  الخاصة ب ي المف ا یل رامج ، وفیم
  التي أوردھا المختصین في المجال :ـ 

) بأنھ " سلسلة متكاملة من الأھداف والمحتوى  2010عرفتھ فاطمة حجاجي (
  .122وأسالیب التقویم القائمة على التعلم النشط " ص 

ھ " عمل مخطط ی 2003كما أشار إلى تعریفھ حسنین ( تضمن مجموعة ) بأن
ددة  داف المح مترابطة ومنسقة من النشاطات التي ترمي إلى تحقیق بعض الأھ

  . 11في إطار میزانیة معینة ، وفي غضون فترة زمنیة محددة " ص 

ي  ة ف دت الباحث د اعتم ن الجلسات ، وق دد م ن ع وأي برنامج تدریبي یتكون م
ة ،  و ات تدریبی بع جلس ى س رح عل دریبي المقت امج الت نین البرن رف حس ع
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ي 2009( ن العناصر الت ) الجلسة التدریبیة بانھا " نظام یتألف من مجموعة م
ر ،  درب أو أكث ل م ن قب ا م ا دقیق ا تنظیم ا بینھ ة فیم یم العلاق ى تنظ ار إل یص
اط أو  ل نش لة ، مث راءات متسلس ع إج اركین بتتب درب والمش ام الم وتتضمن قی

ة  أكثر وبشكل إما فردي أو جماعي لتحقیق ھدف أو داف الفرعی ن الأھ ر م أكث
  .  19لبرنامج تدریبي وخلال فترة زمنیة محددة " ص 

ھ  ك نستنج أن دریبي وبناء على ذل امج الت ات البرن ر مكون ذي تعتب ت ال ي الوق ف
ا  وم علیھ ي تق دة الأساسیة الت ة والوح ل البنی ة تمث ة إلا أن الجلسة التدریبی مھم

امج ھو عم ة . أي أن البرن ن الجلسات البرامج التدریبی ل یتضمن مجموعة م
ً معینة ، في فترة زمنیة محدودة .  التي تضم عدد من الأنشطة التي تحقق أھدافا
الیب  طة والأس ع الأنش ھ م درب وتفاعل اط المت ى نش وم عل ي تق والت

 والاستراتیجیات . 

  : مصادر بناء البرامج التدریبیة:ثانیاً 

ن الم 17 -15، ص  2003أشار حسنین ( ن شأنھا ) إلى عدد م ي م صادر الت
ق  ة ووف س علمی ق أس یم وف ي مجال التعل ة ف أن تسھم في بناء البرامج التدریبی

  الاحتیاجات وھي : 

  / الدراسات والندوات ، وبحوث المؤتمرات .1

  / خطط الدولة المركزة . وسیاسة التعلیم . 2

  / أفكار المنتمین إلى مجال التربیة والتعلیم . 3

  والمجتمعات . / احتیاجات الأفراد 4

  / الجمعیات ، والمدارس والكلیات والمؤسسات الصحیة والزراعیة .5

ذه المصادر     ن ھ ة وم رامج التدریبی اء الب ومن ثم وبناء على ذلك نستیطع بن
بإلإضافة إلى الأحداث الطارئة التي یلاحظھا المتخصصون في المجتمعات أو 

  على الأفردا ، بحسب المجالات المختلفة .
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ة: : خاً ثالث رامج التدریبی اء الب دریبي طوات بن امج الت ون البرن ى یتك حت
اختلاف  ف ب ي تختل ن الخطوات الت دد م د أن یمر بع ة لاب ویظھر برؤیة مكتمل

ة ( حسنین ،  رامج التدریبی اء الب تلخص خطوات بن ،  2003رؤیة الباحثین وت
  ) في : 78: 23ص 

ع ـ المؤس1 رد ـ المجتم ن ( الف ات ع ع المعلوم ة ـ / جم ات الاجتماعی س
  الوزارات)  

  / صیاغة الأھداف العامة و الخاصة . 2

/ كتابة محتوى البرنامج ( العنوان ، الملخص ، المشكلة ، الأھداف الخاصة، 3
ة المستھدفة ،  خطة العمل " ـ  دة ،  الفئ ع ،  الم وصف المشروع" المواق

  إجراءات التقریر والمتابعة ـ المیزانیة ) 

  نفیذ .أسالیب الت /4

  / الوسائل اللازمة للتنفیذ . 5

  / أسالیب تقویم البرنامج .6

ي  تختلف الخطوات التنفیذیة التفصلیة لبناء البرامج التدریبیة بحسب المجال الت
رامج  م الب ي معظ ا ف تنتمي إلیھ ولكن تظل الخطوات الأساسیة ھي نفسھا تقریب

  ھذه الخطوات . التدربیة ، وقد بنت الباحثة البرنامج التدریبي وفق 

  : : عناصر البرنامج التدریبيرابعاً 

ي المجالات  ة المتخصصین ف اختلفت عناصر البرامج التدریبیة ، بحسب رؤی
د أشار حسنین  ة مشتركة وق ي خطوات عام رامج ف ي الب ن تلتق ة، ولك المختلف

  ) إلى أن البرنامج التدریبي یتكون من :ـ  66، ص  2006(

  ریبي . / مقدمة عن الموضوع التد1

  / جمع المعلومات والبیانات ( الاحتیاجات التدریبیة ) . 2
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  / تحلیل الاحتیاجات التدریبیة . 3

ص للخطة ، 4 ة ، ملخ ث تتضمن ( مقدم دریبي بحی امج الت ة خطة البرن / كتاب
ویم  ة تق رامج ، آلی الأھداف ، الفئة المستھدفة ، مراحل التنفیذ ، مجالات الب

  الخطة )  .

  یل الخطة . / مصادر تمو5

  / تنفیذ الخطة .6

  / تقویم الخطة . 7

امج  ات البرن وات ومكون م خط ى معظ ة عل ي الدراس ة ف دت الباحث د اعتم وق
ى امج القائم على التدریس الفعال التدریبي السابقة ، في بناء البرن ، بالإضافة إل

ات  رر واحتیاجات الطالب بعض الخطوات التفصیلیة التي تتلاءم مع طبیعة المق
  لمعلمات .ا

  المحور الثاني : التدریس الفعال: 

  أولا :مفھومھ: 

  ھناك العدید من المفاھیم للتدریس الفعال في الأدب التربوي نذكر منھا : 

راھیم (  ھ إب تعلم ،  5، ص  2002ویعرف م والم ین المعل ادل ب ھ تفاعل متب ) بأن
یم موضو ي تعل ل ف ددة ، یتمث ة مح ب تربوی داف ومطال ق الأھ د تحق عات یقص

ین  انیة ب ات الإنس ت العلاق ة ، إذا كان ة أو تقدمی الیب ، نمطی ق أس ا ، وف بعینھ
  المعلم والمتعلمین إیجابیة ,

ون (  ھ زیت وم 2005كما عرف ي یق ھ " مجموعة المناشط والإجراءات الت ) بأن
ي  ائج مرضیة ف بھا المعلم في البیئة المدرسیة عن قصد بھدف الوصول إلى نت

  .63ھدار الوقت والطاقة "ص مجال التدریس دون إ
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ھ سلمان ( ذي یفعل  2008وأورد تعریفا ل دریس ال ن الت نمط م ك ال ھ " ذل ) بأن
ل  ط ب ات فق ق للمعلوم ھ متل ب فی ون الطال لا یك تعلم ف ي ال ب ف ن دور الطال م

  . 13مشاركا وباحثا عن المعلومة بشتى الوسائل الممكنة " ص 

ھ م411، ص 2010كما یعرفھ العیساوي (  ا ) بأن ي یؤدیھ جموعة الأداءت الت
ن  ي یمك تھم والت دى طلب تعلم ل داث ال ة لإح ي الجامع دریس ف ة الت اء ھیئ أعض

  قیاسھا من خلال استمارة الملاحظة المعدة لھذا الغرض.

تعلم 2011وقد أورد تعریفا لھ القحطاني ( ي ی ف الت ) بأنھ "عملیة تنظیم المواق
ى ادرین عل م ق ا یجعلھ ا تنظیم ن خلالھ لاب م وني  الط ة وتك اب المعرف اكتس

الاتجاھات ، ویمكنھم من تنمیة مھاراتھم ، وذلك بمراعاة بنیة المادة ودور كلا 
ً". ص  ،  251من المعلم والطالب ، وتقویم ذلك تقویما شاملا متنوعا ومستمرا

  .252ص 

  من التعریفات السابقة یمكن أن نستنج أن التدریس الفعال عبارة عن: 

  المعلم والمتعلم قائم على علاقة إیجابیة . / تفاعل ونشاط بین1

  / دور الطالب فیھ أكثر [ نشط ، مشارك ـ باحث ـ .إلخ.] .2

  / یكتسب الطلاب من خلالھ المعارف ـ المھارات ـ القیم الإیجابیة .3

  : أبعاد التدریس الفعال: ثانیاً 

  ) أبعاد التدریس الفعال : 111، ص 2002یذكر إبراھیم (

  لم في خلق الإثارة العقلیة والفكریة لدى المتعلمین ./ مھارة المع1

ر 2 ي تثی انیة الت ات الإنس تعلم والعلاق م والم ین المعل ة ب لة الإیجابی / الص
  المتعلمین لبذلك أقصى ما في وسعھم في التعلم. 
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ائم  ال ق دریس الفع ي الت ونخلص من ذلك أن المھارة الأساسیة والبعد الرئیس ف
ق جو  على الطالب والمعلم في ي تخل ة الت ة المتبادل بناء جسر من الثقة والعلاق

  من الإثارة والدافعیة لدى المتعلم ، وتجعلھ یقبل على التعلم بحافز أكبر . 

  ثالثا: مھارات التدریس الفعال: 

اني والجمل ( ا اللق ى 312، ص 2003عرفھ دریس عل ة الت درة عضو ھیئ )  ق
اعد  ي تس راءات الت ات والإج تخدام الممارس دریس اس ة الت ام بعملی ى القی عل

ي  ة وتظھر ف ة التعلیمی ي العملی بكفاءة عالیة تحقق من خلالھا مستوى أفضل ف
  المحصلة النھائیة لنواتج التعلم . 

ن ( ر حس ارات 603، ص 2011ذك م مھ تھ  )  أھ ي دراس ال ف دریس الفع الت
  :وھي

  / مھارة التخطیط لمحتوى المحاضرة . 1

  .  / مھارة في إدارة المحاضرة2

  / مھارة في استخدام طرق التدریس المختلفة . 3

  / المھارة في الشرح . 4

  / المھارة في إدارة المناقشات والتفاعلات . 5

  / المھارة في الاتصال الإنساني . 6

  / المھارة في استخدام الوسائل التكنولوجیة . 7

  / المھارة في استخدام التعزیز . 8

  والتقویم.  / المھارة في استخدام الأسئلة9

  : مبادئ التدریس الفعال: رابعاً 
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ي ( دد عفیف ال 126، ص 2011ح دریس الفع ادئ للت رة مب تھ عش ي دراس ) ف
  وھي على النحو التالي :ـ 

  / مبدأ تحدید الأھداف ووضوحھا . 1

  / مبدأ تحلیل المحتوى الدراسي وتنظیمھ . 2

  / مبدأ إدارة الصف وضبطھ . 3

ن خلال حل المشكلات / مبدأ تنمیة الإبداع والت4 فكیر لدى الطلاب م
  والعصف الذھني .

  / مبدأ التفاعل اللفظي مع الطلاب من خلال الحوار والمناقشة . 5

ي 6 ع ف لال التنوی ن خ لاب م ین الط ة ب روق الفردی اة الف دأ مراع / مب
  طرق التدریس والأنشطة التعلیمیة . 

  لاب . / مبدأ تعمیق المیول والاتجاھات الإیجابیة لدى الط7

  / مبدأ استخدام التقویم المباشر المتنوع . 8

ز 9 ات والتعزی لال التمرین ن خ ا م ارات وتنمیتھ د المھ دأ تحدی / مب
  والتغذیة الراجعة . 

  / مبدأ  إثارة دافعیة الطلاب للتعلم 10

ا ،    ا بینھ اطع فیم ظ التق ال یلاح دریس الفع ارات الت ادئ ومھ تقرئ لمب والمس
ى حیث أن المبادئ تبرز  ة یتجل ى أداء المھم درة عل من خلال الممارسة ، والق

  من خلال المھارة . 

دوي (  ال  29،  28، ص  2007كما أشار ب دریس الفع ادئ الت رز مب ى أب ) إل
  في الریاضیات وھي على النحو التالي:

  / تبنى اتجاھات ریاضیة إیجابیة . 1
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  / التركیز على الفھم المفاھیمي . 2

  نشط في التعلم .  / تضمین الطلاب بشكل3

  / معرفة واستخدام المعرفة المسبقة للطلاب . 4

  / توفیر مھام تعلم ملائمة تنمویا . 5

  / احترام الكیفیة التي یتعلم بھا كل طالب . 6

  / توفیر بیئة خصبة وثریة ومناخ للتعلم . 7

  / إدراك أھمیة ما وراء المعرفة . 8

  .  / التركیز على المفاھیم الریاضیة الھامة9

  / تنویع وتفعیل التدریس .10

دریس  وقد تم بناء البرنامج التدریبي في الدراسة في ضوء مھارات ومبادئ الت
  الفعال ، السابق ذكرھا .

  : دور المعلم في التدریس الفعال:خامساً 

للمعلم دور بارز في ظل استخدام التدریس الفعال ، وقد أشارت عفت الطناوي 
ً ویتحقق بـ :ـ ) بأن دور ا 9، ص  2011(    لمعلم أیضا یكون فعالا

  / تحقیق الأھداف التعلیمیة . 1

یط ـ 2 ھ ( تخط دریس ونجاح ھ بالت ة لقیام یة اللازم ارات التدریس ان المھ / اتق
  تنفیذ ـ تقویم ) .

م  37، ص 2009كما ذكرت میسون عبدالله ( ) أن من خصائص وأدوار المعل
  الفاعل الناجح مایلي : 
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  إیجابیة فیما یخص نجاح طلابھ ./ تكون توقعاتھ 1

ً جیدا  لصفة 2   / یكون إداریا

  / یخطط بالشكل الذي یجعل طلابھ یتفاعلون معھ بشكل جید .3

ث أن  ي الدراسة ، حی وللمعلم دور بارز في برنامج التدریس الفعال المقترح ف
ً من :ـ    دوره یتمثل في كل

ن 1 داء م ة ابت ة التعلیمی یط للعملی میم والتخط وى / التص داف , والمحت الأھ
  ،والأنشطة وأوراق العمل ، وأسالیب التقویم، ومصادر التعلم . 

  / توفیر مصادر تعلم وبدائل متعددة للطلاب . 2

  / تھیئة البیئة الصفیة بكافة الإمكانات الممكنة . 3

  / توجیھ وإرشاد وتعدیل مسار الطلاب أثناء انخراطھم في الأنشطة . 4

  ویم بكافة أنواعھ ( تمھیدي ، بنائي ، ختامي ) . / تصمیم أسالیب التق5

ي 6 ین ف ین المتعلم ھ وب ة بین ة والدیموقراطی ن التفاعل والإیجابی ق جو م / یخل
  البیئة الصفیة . 

ب بملاحظة  ال مطال تعلم الفع ي ظل استخدام ال المعلم  ف ا سبق ف وبناء على م
ى أساس ملاحظاتھم ، وتش جیع الطلاب طلابھ وتوجیھ مسارھم ، وتقویھم عل

ى یطورو  ویم حت على التعلم وتحفیزھم ، بأن یستخدموا استراتیجیات تعلیم وتق
  ) .31-30، ص  2007فھمھم لحل المشكلات والتفكیر الریاضي ( بدوي ، 

ي  ال ف دریس الفع ب التخطیط للت ي جان ر ، ف ة عبء كبی فالمعلم یقع على عاتق
وكذلك في مرحلة التنفیذ في  إعداد أوراق العمل والأنشطة والمواد والوسائل ،

ا  تعلم ، كم تثارة حماسھم نحو ال توجیھ الطلاب وخلق علاقة إیجابیة معھم لاس
  لا یمكن إغفال دورة في توجیھ مرحلة التقویم .

  سادسا : دور المتعلم في التدریس الفعال: 
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إن  ال ف دریس الفع ھ الت یط وتوجی ي تخط یس ف ارز ورئ م دور ب ا أن للمعل كم
 ً ب دورا ر  للطال ث ذك ذه الأدوار حی ن ھ م، وم ن دور المعل ة ع ل أھمی لا یق

  ) حول دور المتعلم في التدریس الفعال: 1280154، ص 2002شحاتھ (

  / یكون مشاركا باحثا عن المعلومات بشتى الوسائل الممكنة .1

  / الإیجابیة والنشاط أثناء الدرس . 2

  لجماعة ./ الانخراط في الأنشطة وأوراق العمل والتفاعل مع ا3

ى 4 ي تساعده عل ة كالملاحظة ووضع الفروض الت ات العلمی / یستخدم العملی
  الاكتشاف والاستنتاج بوجیھ المعلم.

ق وفي ضوء ماسبق نخلص بإن  ا یتعل وا مسئولیة فیم الطلاب ینبغي أن یتحمل
لاب  ا أن الط ة، كم ي الدراس ب ف دم الطال ا تق ئولیة كلم زداد المس تعلمھم وت ب

ى تق ئولون عل یة مس اھیم الریاض م للمف رفتھم وفھ ویر مع زات ، وتط دیم منج
  ومھارات الریاضیات . 

  : علاقة التدریس الفعال بطرق التدریس: سابعاً 

دریس  ي الت ا ف یا ومھم را أساس ة، عنص دریس الملائم رق الت ار ط كل اختی یش
داف  ق الأھ ي تحقی ر ف ر كبی ھ أث ة ل رق الملائم ار الط ث أن اختی ال، حی الفع

ودة،  رق المنش ول ط وعات، وح اختلاف الموض دریس ب رق الت ف ط وتختل
لمان ( ن س لا م ر ك ال ذك یم الفع ي التعل تخدم ف ي تس دریس الت ، ص  2008الت

) بأنھ لا توجد طریقة فاعلة دون  181، ص 2011) ؛ الخزاعة وآخرون (15
ي تستخدم  غیرھا ، وإنما تختلف باختلاف المادة ومن أشھر طرق التدریس الت

  لصفي في التدریس الفعال ھي: في الموقف ا

  / الطریقة الحواریة . 1

  / الطرق الاستكشافیة والاستقصائیة .2

  / عروض التجارب، والتجارب العملیة . 3
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  / إعداد البحوث التربویة المبسطة . 4

  / حل المشكلات . 5

  / الرحلات والزیارات .6

  / طریقة المشروعات . 7

  /طریقة الوحدات الدراسیة .8

ة ون     اختلاف طبیع ف ب دریس تختل رق الت أن ط بق ب ا س ى م اء عل تنتج بن س
ى الطرق  ل إل ت الطرق تمی ا كان البرنامج سواء كانت نظریة أو عملیة ، وكلم

. ً   العملیة كلما كان البرنامج التدریبي أجدى وأبقى أثرا

  المحور الثالث: اتخاذ القرار: 

  : ھ: مفھوم أولاً 

ار أفضل ) بأنھ " عملی 2009عرفھ زیتون ( ى اختی دف إل ة تھ ة تفكیریة مركب
ذا  دى ھ ا ل ى م ً عل ادا ین ، اعتم ف مع ي موق رد ف ة للف ول المتاح دائل / الحل الب

  . 155الفرد من معاییر وقیم معینة تتعلق باختیاراتھ " ص 

ار 2010كما تعرفھ فاطمة حجاجي ( رد لاختی ا الف وم بھ ة یق ة عقلی ھ عملی ) بأن
د أفضل البدائل لحل مشكلة أو  رار بع الخروج من أزمة أو موقف فیصل إلى ق

رار " ص  ذ الق یم متخ ع ق د وتتسق م تفكیر بالاختیارات المنطقیة ، والتي تعتم
123.  

ھو قدرة الطالبة المعلمة على التعرف على  مما سبق نخلص بإن اتخاذ القرار
  البدائل المختلفة والاختیار الصحیح للبدیل المناسب.

  لقرار :ـ ثانیا : مراحل اتخاذ ا
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وي ،  ي الأدب الترب رار وردت ف اذ الق ة اتخ ل لعملی ن المراح د م اك العدی ھن
ون (  ا أورده زیت ھرھا م ن أش ن م و  155، ص  2009ولك ى النح ي عل ) وھ

  التالي :ـ 

  / وجود موقف أو قضیة أو مشكلة تفرض على الفرد الاختیار من بینھا . 1

  بینھا . / وجود عدة خیارات على الفرد الاختیار من 2

  / جمع معلومات عن كل خیار . 3

ى 4 ن شخص إل ف م د تختل ة ق / تقییم كل خیار في ضوء معاییر ، أو قیم معین
  أخر بحسب خبرتھ .

  / ترتیب الخیارات بحسب أفضلیة اختیارھا . 5

  / /اختیار أفضل البدائل . 6

 ) الخطوات والمراحل التالیة لعملیة اتخاذ 46، ص  2008كما أضاف ماھر (
  القرار ، وھي :ـ 

  / الوعي بوجود مشكلة . 1

  / تعریف المشكلة وحدودھا . 2

  / البحث عن بدائل مختلفة للحل . 3

  / تقیم بدائل الحل . 4

  / اختیار أنسب بدیل للحل . 5

  / تطبیق ومتابعة الحل . 6

د  ة ، وق وات معین ر بخط رار تم اذ الق ة اتخ د أن عملی بق نج ا س ى م اء عل وبن
ذف تختلف من كتا یس ح ي درجة التفصیل ول ب إلى آخر ، ولكن الاختلاف ف
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كلة  عور بمش ى الش ا إل ي مجملھ دور ف ا ت وة . ولكنھ افة خط وة ، أو إض خط
وتعریفھا ، ومن ثم وجد البدائل وجمع المعلومات لتقییم البدیل الأفضل ومن ثم 

  ترتیبھا للمفاضلة ثم اختیار الأفضل وتطبیق الحلول . 

  القرار :ـ ثالثا: مھارات صنع 

ن اتخاذ  تمكن م ى ی ب حت ا الطال د أن یمتلكھ ي لاب ارات الت ن المھ ھناك عدد م
رون  ة وآخ ر الخزاع د ذك ة وق دریب والممارس لال الت ن خ ائب م رار ص ق

  ) مھارات صنع القرار : 265، ص  2011(

  / ابتكار التغییر . 1

  / حل النزاعات . 2

  / التفاعل الاجتماعي . 3

  صیة . / تطویر القیم الشخ4

  / تحمل المخاطر .5

  : طرق التدریس المستخدمة في اتخاذ القرار:رابعاً 

ھناك العدید من طرق التدریس التي تستخدم في تنمیة مھارة اتخاذ القرار، وقد 
رز طرق  171، ص  2010ذكرت ( إبتسام صابر ،  ن أب ) في دراستھا أن م

، المناقشة، العصف التدریس المستخدمة في اتخاذ القرار ھي : حل المشكلات
ن  الذھني، والحوار، وھي طرق ھامة تستخدم في عملیة اتخاذ داء م رار ابت الق

  ، وجمع المعلومات ، وتحدید البدائل، واتخاذ القرار. تحدید المشكلة

ذه وكل  دریس ھ امج استخدام طرق الت اء البرن ن بن ھذا وقد راعت  الباحثة ع
ي الطرق الممكنة في كونھا تجعل التدریس فع ر ف ً  أكب تعلم دورا الا وتعطي الم

ى  تعلم حت العملیة التعلیمیة ، في جو یسوده الود والدیموقراطیة بین المعلم والم
  یتسنى لھ الاختیار الأمثل للقرارات الصحیحة والصائبة . 
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  : دور المعلم في اتخاذ القرار: خامساً 

ة ، وحتى ة التعلمی ة العملی ي إدارة دف م  للمعلم دور مھم وحیوي ف یساعد المعل
ھ  ا حددت ح دوره كم د أن نوض متعلمیھ في تنمیة مھارات اتخاذ القرار لدیھم لاب

  ) : 172، ص  171، ص2013صباح على (

ث 1 ة بحی ة تام دائل ، بحری ة الب م لدراس دیموقراطي الملائ اخ ال وفیر المن / ت
  یشارك أعضاء المجموعة في المناقشة للوصول للبدیل الأفضل . 

  ى القرار المتسرع مع طلابھ ، ویوضح نتائجھ السلبیة . / یناقش معن2

  / یعطي أمثلة على القرارات من المشكلات الیومیة ویربطھا بالمادة العلمیة . 3

ي 4 ة ف / تشجیع الطلاب على المبادرة لاتخاذ القرارات ، من خلال غرس الثق
  نفوسھم . 

ن من ذلك نلاحظ أن المعلم لھ دور فعال في عملیة اتخاذ ال رارات الصائبة م ق
ة  ة الراجع ویم ) والتغذی ذ ـ والتق ق (التخطیط ، والتنفی ن طری ین ع قبل المتعلم

  للعملیة التعلیمیة ككل . 

  سادسا : دور الطلاب في اتخاذ القرارات: 

ة  في ظل الرؤیة الحدیثة للتربیة التي تركز على المتعلم ، وتجعلھ محور العملی
ث أوردت  التعلیمیة كان لابد أن یكون لھ رار حی دور فاعل في عملیة اتخاذ الق

  ) دور الطالب في ظل اتخاذ القرار ما یلي :ـ 172، ص 2013صباح علي (

ن 1 ات ع ع البیان ات وجم ى المعلوم ي الوصول إل ا وموضوعیا ف / یكون دقیق
  المشكلة التي یقوم بحلھا . 

ي2 كل واقع كلة بش ذه المش ل ھ دائل لح دد الب ر / أن یح ون الق ً وأن یك ابلا ار ق
  . للتنفیذ
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ون 3 رار وأن تك ذ الق ن وراء تنفی ا م د تحقیقھ ي یری داف الت دد الأھ / أن یح
  واضحة ومفسرة . 

  / أن یكون محایدا ویبتعد عن الذاتیة عندما یقیم البدائل . 4

  / المرونة في التفكیر ولیس الغموض الفكري.5

  / الاستفادة من الخبرات السابقة عند اتخاذ القرار . 6

لال ،     ن خ رار م اذ الق ى اتخ ب عل دریب الطال ن ت د م ة أن لاب رى الباحث وت
ھ  م تدریب ن ث دریس وم ال الت ي مج كلات ف ن المش ة م ف مختلف تعریضھ لمواق
رارات .  ن الق دد م ین ع ن ب ر صوابا م ة والأكث ر دق رار الأكث ار الق ى اختی عل

ومسئولیة ،  وحتى یصل الطالب إلى ھذه المھارة فإن المعلم یقع علیھ دور مھم
ر  ارة التفكی ة ، وإث دائل المختلف ع الب میمھا ، ووض ف وتص داد  المواق ي إع ف

  والمناقشة مع المتعلمین حتى یصلوا إلى القرار الصائب. 

  : الغرض من اتخاذ القرارات: سابعاً 

راریتبادر إلى ذھننا سؤال مھم جدا  في عملیة ا اذا اتخاذ الق ؟ لتدریس، وھو لم
د أن الخزاعة وآخرون ( وما الغرض منھ؟ . دد نج ذا الص ، ص 2011وفي ھ

و  138 ھ  ھ رض من روا أن الغ ث ذك رار حی اذ الق ن اتخ رض م اولوا الغ ) تن
د إجراء مح ام ب ین ، أو القی ف مع ة موق ة أو مواجھ كلة قائم ل مش د ، أو ح

ة ال متوقع ن الاتص الرغم م كلات ب ن المش ف ع رارات تختل اذ الق ذا فاتخ ، ل
دما نواجھ الوثیق بینھما، حیث  رارات عن ذ ق ا نتخ نجد أن التشابھ بینھما ھو أنن

ف  ر المواق ي غی رارات ف ذ ق ا نتخ ھ أنن ي كون ل ف تلاف فیتمث ا الاخ مشكلة، أم
  الإشكالیة سواء كانت سویة أو إبداعیة أو عادیة . 

  

  

  الدراسات السابقة:  
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  المحور الأول : الدراسات التي تناولت التدریس الفعال في التدریس: 

دریس ف ة الت ت فعالی ي تناول ات الت ن الدراس ً م ددا ة ع رض الباحث ي تع ا یل یم
  الفعال أو وضع تصور لھ في التدریس : 

ھدفت الدراسة إلى معرفة مدى ممارسة معلمي اللغة )   2002دراسة (عقل ، 
ال ، دریس الفع ادئ الت ي فلسطین لمب ابلس ف ي محافظة ن ة ف وتكون  الإنجلیزی

ن جمی ع الدراسة م ي مجتم ة  ف ة الثانوی ي المرحل ة ف ة الإنجلیزی ع معلمي اللغ
ددھم ( غ ع ث بل ابلس ، حی ة ن ویر أداة 46مدین م تط د ت ة ، وق م ومعلم ) معل

ى ( ى خمسھ مجالات تضمنت 37الدراسة التي اشتملت عل رة موزعة عل ) فق
ن  ر المجالات ممارسة م مبادئ التدریس الفعال ، وبینت نتائج الدراسة أن أكث

ل المعلم ت قب ا كان ة ، بینم درة التعلیمی فوف والأداء والق ت إدارة الص ین كان
ة  ل معلمي اللغ ن قب مجالات التقویم والتطور المھني أقل المجالات ممارسة م

  الإنجلیزیة . 

ى ،  ام ( الموس ا ق ة  )2007كم اس درج میم أداة لقی ى تص دفت إل ة ھ بدراس
د ا ة أع دف الدراس ق ھ امعي ، ولتحقی دریس الج ة الت ة فاعلی ة أولی ث قائم لباح

دریس الجامعي  اد رئیسة للت بالكفایات التدریسیة الھامة ، وصنفھا في أربع أبع
تاذ ، و ( 208الفعال وتم تطبیق الدراسة على عینة من ( ي 216) أس ب ف ) طال

جامعة البحرین، وقد استخدم الباحثان بطاقة ملاحظة على شكل استبیان لقیاس 
التربیة بجامعة الأقصى ، وقد توصلت  الدراسة  أداء الطلبة المعلمین في كلیة

ن ( ت الأداة م ار  24إلى الأداة في صورتھا النھائیة ، وقد تكون رة ،  واخت ) فق
ال  ،  دریس الفع ذ الت ا ( تخطیط و تنفی اس ، وأبعادھ سلم التقدیر المناسب للمقی

الباحث  العلاقات الإنسانیة ، التقویم الصفي وإدارة البیئة الصفیة ) وقد أوصى
  باستخدام الأداة . 

ر  )Holubova,2008دراسة ھولبوفا ( ى أث ى التعرف عل ھدفت الدراسة إل
ة  ل الطلب ي تقب ى المشروع ف ائم عل تعلم الق ال وال یم الفع استخدام  أسالیب التعل
دد  ابلات والمناقشات لع ارات والمق د استخدم الباحث الزی اء ، وق ادة  الفیزی لم

ائج من المدارس الاعدادیة و د توصلت نت الثانویة في مدینة براغ التشیكیة ، وق
ھ  الدراسة أن توظیف المعلمین الأمثل لأسلوب التدریس القائم على المشاریع ل
ل النشاط التعلیمي خارج أسوار  ق ، ونق روح الفری ا : العمل ب ده منھ د ع فوائ
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ن  ة م ة طلب روعات التعلیمی ذ المش ي تنفی ترك ف ن أن یش ھ یمك ة ، وأن المدرس
  فصول مختلفة.

س ( ام دن د ق ى  )Denis,2009وق ین عل دریب المعلم ى ت دف إل ة تھ بدراس
ة  دارس الثانوی ي الم توظیف استراتیجیات التعلیم الفعال في الصفوف الكبیرة ف
ع  في مقاطعة كمبالا في أوغندا ، وقد استخدم الباحث أسلوب الملاحظة في جم

ی ن المعلم ة م تم الدراس ون مج د تك ات ، وق ي البیان ة ف ة  20ن والطلب مدرس
حكومیة وخاصة مختارة في منطقة كمبالا ، وقد أظھرت نتائج الدراسة وجود 
ب  ل : الكت یم مث ة للتعل افیة اللازم المواد الإض ین ب د المعلم ة لتزوی ة ملح حاج
ة ،  ة الإنجلیزی یات واللغ یع كالریاض ض المواض ي بع ة ، ف ائط التعلیمی والوس

رورة ة ض ائج الدراس ت نت ا بین ة  كم ي عملی راكھ ف ب ، وإش ل دور الطال تفعی
ات المتكررة والتشجیع  ة ، والامتحان ات البیتی ن خلال إعطاء الواجب یم م التعل

  المستمر . 

ن  )2010دراسة ( الكثیري  ،  دریبي  ع امج ت ھدفت الدراسة إلى تصمیم برن
م  ن أدائھ دربین ویحس اعدي الم ارات مس ة مھ ي تنمی اھم ف ال یس یم الفع التعل

دربین والتعرف التدر ي أداء مساعدي الم امج ف ر البرن یسي ، ومن ثم قیاس أث
ة  تخدم الباحث بطاق د اس ا  وق ي تنمیتھ ن أن یساھم ف ي یمك ارات الت ى المھ عل
ة  ن عین دربین م ال لمساعدي الم ملاحظة تضمنت أبرز مھارات التدریس الفع

م16البحث التي بلغ عددھا ( ي وھ ل التقن د الجبی درب بمعھ ع  ) مساعد م مجتم
ي  امج ف البحث الكلي ، وقد توصلت نتائج  الدراسة إلى وجود أثر إیجابي للبرن
ن مستوى  ن خلال تحس ك م ي وذل أداء مساعدي المدربین، بمعھد الجبیل التقن

  الأداء التدریسي بشكل عام من أداء ضعیف إلى متوسط .

ن مستوى ممارسة ) 2011دراسة ( العمرات  ،  ى الكشف ع  والتي ھدفت إل
ر  ة نظ ن وجھ ال م دریس الفع الیب الت ان لأس ة مع دارس محافظ ي م معلم
ا  ة قوامھ ى عین ت عل ث أجری دارس , حی دیري الم ویین  وم رفین الترب المش

ن (179( ة م تبانة مكون دیر  ، حیث صمم الباحث اس رة  42) مشرف وم ) فق
ة  توى ممارس ة أن مس ائج الدراس لت نت د توص ات، وق ى البیان ول عل للحص

ین  غ (المعلم ث بل طا حی ان متوس ال ك دریس الفع الیب الت ت 3.41لأس ) ، وبین
توى ( د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال ود ف دم وج ائج ع زى 0.05النت ) تع
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توى  دیر مس ي تق ي ف ل العلم رة ، والمؤھ وظیفي ، والخب ز ال ر المرك لمتغی
اعي  وع الاجتم ر الن زى لمتغی ة تع روق دال اك ف ین أن ھن ي ح ة ، ف الممارس

رات لصالح الإ ین متغی ر للتفاعل ب ناث ، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود أث
  الدراسة . 

دى ممارسة معلمي ) 2011قام ( عفیفي ،  ن م ى التعرف ع بدراسة ھدفت إل
ت  د طبق ال ، وق دریس الفع اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة الأزھریة لمبادئ الت

) معلم من معلمي اللغة 50(الدراسة على عینة من معلمي اللغة العربیة قوامھا 
ال ،  دریس الفع ادئ الت العربیة بالثانویة الأزھریة ، مستخدما استبانة لتحدید مب
ي  وى الدراس ل المحت داف ، وتحلی د الأھ ة أن تحدی ائج الدراس لت نت د توص وق
ي  ادئ الت ي المب وع ھ ر المتن ي المباش ویم الدراس تخدام التق ھ ، واس وتنظیم

ا تمارس دائما ، أما بقیة  ارس بشكل بسیط ، كم ارس أو تم المبادئ فھي لا تم
ین  ین المعلم ة إحصائیة ب روق ذات دلال د ف توصلت نتائج الدراسة بأنھ لا توج

  تعزى إلى سنوات الخبرة بینھم في استخدام مبادئ التدریس الفعال . 

داوي  ،   ام  (ھن رح  )  2011وق ور مقت ع تص ى وض دفت إل ة ھ بدراس
دریس لاستخدام أعضاء ھیئة ا لتدریس (تخصص خدمة الجامعة ) لمھارات الت

ن تساؤلات الدراسة  ة ع ة الجماعة، وللإجاب ررات خدم دریس مق الفعال في ت
اعيقام الباحث باستخدام المنھج الوصفي التح ، لیلي ، والمنھج المسحي الاجتم

ة  م الخدم دریس قس ة الت ن أعضاء ھیئ وقد طبقت الدارسة على عینة قصدیة م
ع مؤسسات  36عددھم ( الاجتماعیة  ي أرب دریس ، وطبقت ف ة ت ) عضو ھیئ

ى  ( تبانة طبقت عل ة  36تعلیمیة ، واستخدم اس دریس،  ومقابل ة ت ) عضو ھیئ
ى  ( ت عل ة طبق ع 9مقنن ى الواق رف عل دریس ، للتع ة الت اء ھیئ ) أعض

ة   أدوات للدراس ال ك دریس الفع ق الت ي تطبی واجھھم ف ي ت كلات الت والمش
ائج  للخروج بالتصور ا ن النت ى مجموعة م د توصلت الدراسة إل رح ، وق لمقت

ا  ارات التخطیط وإدارة الصف تلیھ وقد كانت من أكثر المھارات استخداما مھ
دریس  ة الت ت أعضاء ھیئ ي واجھ ر الصعوبات الت ن أكث دریس ، وم طرق الت
ي الدراسات  داده ف د إع ال عن ھي قوة عدم التركیز على مھارات التدریس الفع

رز  العلیا ، ن أب ة ، وم ة المھنی ي دورات التنمی ة ف وعدم كفایة المعارف المقدم
ة  دد الطلب ن ع ً : التقلیل م مقترحات أعضاء ھیئة التدریس لجعل التدریس فعالا
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د خرج  ة ، وق في المجموعات ، وتجھیز القاعات بالأجھزة التقنیة والتكنولوجی
  الباحث بالتصور المقترح .

دریس  )  2011وقام ( القحطاني ،  ادئ الت ى مب بدراسة ھدفت إل التعرف عل
ون  ا المعل ا یراھ ة كم ة الابتدائی الفعال التي یمارسھا معلمو الریاضیات للمرحل
دریس  ادئ الت دى ممارسة مب ة م ،و قد استخدم الباحث المنھج الوصفي لمعرف
غ  وك بل الفعال ، وقد طبق استبانة على عینة من مشرفي الریاضیات بمنطقة تب

ائج الدراسة 70) مشرفا ، و( 12عددھم ( ) معلم ریاضیات ،  .وقد توصلت نت
ى معلمي الریاضیات  ي یجب عل إلى قائمة بمبادئ التدریس الفعال الخاص الت
ي  ومي لمعلم س الق اییر المجل وء مع ي ض ا ف ز علیھ ا والتركی مراعاتھ
ة نظر كلا  ن وجھ الریاضیات ، وأن معظم المبادئ تمارس بدرجة متوسطة م

ب ممارسة معلمي الریاضیات من المع لمین والمشرفین  ، أما فیما یخص جان
نوات  ي ، أو س ل العلم ر المؤھ أثر بمتغی م تت ا ل ال فإنھ دریس الفع ادئ الت لمب

  الخبرة.

ال  )  2012دراسة ( أحمد ،  دریس الفع ارات الت ى مھ ى التعرف عل دفت إل ھ
م  ن ث ة وم ة الثانوی ي اللازمة لمعلمي التربیة الخاصة بالمرحل امج ف داد برن إع

ث  الي بح ال ، وبالت دریس الفع ارات الت ددة لمھ ذكاءات المتع ة ال وء نظری ض
ي  دد ة ف ذكاءات المتع ة ال ى نظری ائم عل رح الق دریبي المقت امج الت ة البرن فعالی
ي  دى معلم د  ل ر الناق ارات التفكی ال ومھ دریس الفع ارات الت ض مھ ة بع تنمی

ة الدراسة ( التربیة الخاصة بالمرحلة الثانویة ،   راد عین دد أف غ ع )  20وقد بل
ة  دھما تجربی وعتین أح ى مجم مین عل ة مقس ة الخاص ي التربی ن معلم ا م معلم

) معلمین، وعینة من  10) معلمین ، وأخرى ضابطة وعددھم (  10وعددھم (
ددھم ( غ ع وفین بل ات المكف تخدم 14الطلاب والطالب د اس ة ، وق ب وطالب ) طال

في و نھج الوص ث الم تخدم الباح د اس تھ، وق ي دراس ي ف بھ التجریب نھج ش الم
د  ر ناق ار تفكی ال ، واختب دریس الفع ارات الت ة لمھ ة ملاحظ ث بطاق الباح
امج  ة البرن ى فعالی ة إل لت الدراس د توص دریبي  وق امج الت ى البرن افة إل بالإض

  لفعال ومھارات التفكیر الناقد . التدریبي في تنمیة مھارات التدریس ا
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  لدراسات السابقة: التعقیب على ا

  من خلال العرض للدراسات السابقة نلاحظ ما یلي :ـ 

. تعددت الدراسات وتنوعت اتجاھاتھا في مجال التدریس الفعال  ، من حیث 1
ى  رف عل ة ، أو التع ة الممارس ة درج لاب ، أو لمعرف یل الط اس تحص قی

  مھارات التدریس الفعال 

ین 2 ت ب ث تراوح ة حی ات الدراس ت عین ي . اختلف ین أو معلم دربین و معلم م
  تربیة خاصة ،  مشرفین تربویین ومدیري مدارس 

. اختلفت أدوات بعض الدراسات وتشابھت بعضھا الآخر ، حیث تم استخدام 3
  استبیانات واختبارات ، وبطاقة ملاحظة ، ومقاییس متعددة. 

ة ، 4 دان العربی ن البل ً م با ً مناس ا ات نطاق وث والدراس ع البح مل مجتم . ش
  الأجنبیة یتمثل في  المملكة العربیة السعودیة ، مصر ، فلسطین. و

دریس 5 ة الت ر أو فعالی ث أث ي ، لبح نھج التجریب ات الم ض الدراس ت بع . اتبع
بعض  ل  الاتجاھات . وال رات أخرى مث الفعال  ، على  التحصیل ، ومتغی
ال أو  دریس الفع ورات للت د تص في، لتحدی نھج الوص تخدمت الم ر اس الآخ

  ممارسة مھاراتھ  . مدى 

تخدام 6 دم اس ة وتق ث فعالی ن حی ً م ا ابقة توافق ات الس ائج الدراس رت نت . أظھ
الفعال  في التدریس الجامعي بصفة عامة ، وفي تدریس الریاضیات بصفة 

  خاصة. 

ام لأدوات 7 ار الع ع الاط ي وض ة ، ف ة الحالی ابقة الدراس ات الس د الدراس . تفی
  الدراسة وفي تفسیر النتائج . 

ھ 8 ر مستقل ، وبعضھا تناولت ال كمتغی . بعض الدراسات تناولت التدریس الفع
  كمتغیر تابع . 
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نھج 9 تخدام الم ث اس ن حی ة ، م ة الحالی ع الدراس ات م ض الدراس ابھ بع .تتش
ري ،  ل دراسة  (الكثی ة 2010التجریبي مث ا تتشابھ الدراسة الحالی )  ، كم

ة ة التعلیمی ث المرحل ن حی ات م ض الدراس ع بع ا  م ت علیھ ي أجری الت
ل دراسة ( الموسى ،  ة  مث ة الجامعی ) ؛ (   2007الدراسة ، وھي المرحل

ث أن 2011ھنداوي ،  ة حی ي العین ك الدراسات ف )  ؛ ولكن اختلفت عن تل
ین أن  ي ح امعي ، ف یم الج ات التعل ن طالب ة ھ ة الحالی ي الدراس ة ف العین

  الجامعیة .الدراسات السابقة ھن أعضاء ھیئة تدریس بالمرحلة 

نھج  10 ث الم ن حی ض الدراسات السابقة ، م . وتختلف الدراسة الحالیة مع بع
ل  ي ، مث في التحلیل نھج الوص تخدمت الم ات اس ض الدراس ث أن بع ،حی

  ) .2011) ، ( العمرات ،  2007) ، ( الموسى ،  2003دراسة ( عقل ، 

د ت11 ة ، ق م الباحث د عل ى ح ة عل د أي دراس ھ لا توج ظ أن ى .یلاُح ت  إل طرق
یل  ي التحص رة ف ى أث رف عل ال والتع دریس الفع ي الت امج ف تخدام برن اس

  لطالبات الریاضیات بمقرر طرق تدریس الریاضیات .

  المحور الثاني: 

  الدراسات التي تناولت استخدام اتخاذ القرار كمتغیر تابع:

ى ) 2009( جلیلة أمین ، قامت  ة عل  بدراسة ھدفت إلى تدریب الطالبة المعلم
ات  د التطبیق یات كأح دریس الریاض رق ت رر ط من مق ال ض ف الأعم اء مل بن
د  ي عن وق المعرف ر ف ة للتفكی ة المعلم ر استخدام الطالب اس أث المستخدمة ، وقی
ة  ى عین ت البحث عل د طبق رار ، وق بنائھا لملف الأعمال على عملیة اتخاذ الق

داد المعلم ة لإع ة التربی وم والریاضیات بكلی ي من طالبات العل دة واللات ات بج
یات ( دریس ریاض رق ت رر ط ن مق ددھن ( 2یدرس الغ ع ة  57) والب ) طالب

دھا ( عبتین أح ى ش مین عل رى   27مقس ابطة، والأخ ة ض ة كمجموع ) طالب
ة ( ي 30تجریبی في التحلیل نھج الوص تخدمة الم ة ، مس ة الثالث ي الفرق ة ف )طالب

اذ الق اس اتخ تخدمت مقی ا اس ا أنھ ي ، كم نھج التجریب دین والم یف ال رار  لس
ف  ویم مل ة لتق لیمان )  وبطاق ي س ین عل داد ( أم اس الاتجاه إع یوسف ،  ومقی
روق  ى وجود ف ائج الدراسة عل د أوضحت نت ة ، وق داد الباحث ن إع الأعمال م
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ة 0.001دالة إحصائیا عند مستوى دلالة ( ین متوسطي المجموعة التجریبی ) ب
  التجریبیة والضابطة في اتخاذ القرار لصالح المجموعة 

ت  اجي ، قام ة حج ة  )2010( فاطم ى فاعلی رف عل ى التع دفت إل ة ھ بدراس
یة  یم السیاس ة الق ي تنمی ي ف لوب القصص دخل الأس ا لم رح وفق امج المقت البرن
نھج  ي ، والم نھج الوصفي التحلیل د استخدمت الم رار ، وق ومھارات اتخاذ الق

لوب ال امج الأس ة برن دت الباحث د أع ي ، وق بھ التجریب دریس ش ي ت ي ف قصص
ة  التاریخ الاسلامي وطبقت على الفرقة الثالثة تاریخ تربوي ، وقد قامت الباحث
ة الدراسة  ت عین د تكون اریخ،  وق نھج الت ببناء أداة لقیاس القیم المتضمنة في م

ن ( ة 40م اریخ ، والمجموع ص الت ة تخص ة الثالث ات الفرق ن طالب ة م ) طالب
ا ( دد أفرادھ غ ع ابطة بل ى ) طا 35الض ة إل ائج الدراس لت نت د توص ة ، وق لب

اس  دي لمقی ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی الح المجموع ة لص روق دال ود ف وج
  اتخاذ القرار . 

ابر ،  ام ص ت ( إبتس ا قام ى دور  ) 2010كم وف عل ى الوق دف إل ة تھ بدراس
ة  م والتقنی ایا العل ة بقض ي العنای یات ف وم والریاض ة العل داد معلم اھج إع من

ع  د والمجتم ریة ، وق دات الحش ذاء بالمبی وث الغ یة تل حة كقض ة بالص المرتبط
یة  ة بقض كلات المرتبط وب المش رار ص اذ الق اس اتخ ة مقی تخدمت الباحث اس
ك  ة بتل حیحة المرتبط دات الص ریة ، والمعتق دات الحش ذاء بالمبی وث الغ تل
وم وریاضیات  ة عل القضیة . وقد تم تطبیق المقیاس على طالبات الفرقة الرابع
نھج  ة الم تخدمت الباحث د اس رى . وق ة أم الق ات بجامع داد المعلم ة إع ، بكلی
ة المرتبطة  الوصفي ، وتوصلت نتائج الدراسة إلى تأكید نقص مستوى المعرف
د  دات ذات البع أثیر المعتق ذلك ت ریة وك دات الحش ذاء بالمبی وث الغ یة تل بقض

  .ذ القرارالوجداني في اتخا

ر  )2010ون ، قامت ( فریال أبوعواد ؛ وآخر ى استقصاء أث بدراسة ھدفت إل
دى  تعلم ، ل ة لل رار والدافعی استراتیجیات التعلم النشط في تنمیة مھارة اتخاذ الق
ة  راد الدراس دد أف غ ع ة الغوث ، بل ة لوكال ة التابع وم التربوی ة العل ات كلی طالب

وم التر54( ة العل ي كلی ة ف ات السنة الثانی ة ) طالبة ، تم اختیارھن من طالب بوی
دھا  وعتین أح ى مجم اوي إل مت بالتس ف ، وقس م ص ص معل ة تخص الجامعی
رار ،  اذ الق اس اتخ ة مقی تخدمت الباحث د اس ابطة ، وق رى ض ة والأخ تدریبی
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ة  روق ذات دلال ود ف ى وج ة إل ائج الدراس لت نت د توص تعلم ، وق ة لل والدافعی
ن ارات م ت مھ ي س ة ف وعتي الدراس ي مجم ات ف ائج الطالب ین نت ائیة ب  إحص

  مھارات اتخاذ القرار ، وخمسة مجالات للدافعیة للإنجاز .

ي  ،  ان زك ت ( حن یل،  ) 2012قام ن التحص لا م ة ك ى تنمی دفت إل بدراسة ھ
ة  ي مجال التربی رار ف ارات اتخاذ الق ي ، ومھ ر المعرف وبعض مھارات التفكی
د طبقت  الغذائیة لدى عینة من طالبات كلیة التربیة شعبة الطفولة بسوھاج، وق

ا ( دد أفرادھ غ ع ة بل ة الرابع ات الفرق ن طالب ) 40الباحثة الدراسة على عینة م
ي ذي  ي والتصمیم التجریب طالبة ، حیث استخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریب
ارات  ً لمھ ارا ً ، واختب ً تحصیلیا ارا ة اختب دت الباحث ا أع المجموعة الواحدة ،كم

ً لاتخاذ القرار كأدوات لل ى التفكیر ، ومقیاسا دراسة ، حیث توصلت الدراسة إل
  حدوث تنمیة لمھارات اتخاذ القرار المتضمنة في البرنامج لدى عینة الدراسة .

ت  ا قام ین ، كم ن یاس اء ب ة  2012( ثن د فاعلی ى تحدی دفت إل ة ھ ) بدراس
رر  ن مق دة م دریس وح ي ت ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م ض اس تخدام بع اس

ن التحص ل م ة ك ى تنمی اء عل دى الأحی رار ل اذ الق ارة اتخ ي ، ومھ یل الدراس
نھج  ة الم ت الباحث د طبق ة ، وق طالبات الصف الأول ثانوي بمدینة مكة المكرم

ة ( راد العین ة ، مقسمین  108الوصفي والمنھج التجریبي ، وبلغ عدد أف ) طالب
دت  ا أع ابطة ، كم رة ض ة والأخی وعتین تجریبی ات، مجم لاث مجموع ى ث عل

ً للمع یلا ة دل اذ الباحث ً واتخ ا ً ، ومقیاس یلیا ً تحص ارا ة ، واختب ً للطالب یلا ة ودل لم
ت  ان درس وعتین اللت وق المجم ن تف ة ع ائج الدراس فرت نت د أس رار ، وق الق

تراتیجیة ( تخدام اس داھما باس تخدام k.w.lإح ت باس ي درس رى الت ) والأخ
ة  تخدام الطریق ت باس ي درس ابطة الت ة الض ى المجموع اھیم ، عل رائط المف خ

  ادة في تنمیة مھارة اتخاذ القرار .المعت

وذج  ) 2013قامت  ( صباح علي ، ة نم بدراسة ھدفت إلى الوقوف على فاعلی
ات  ات المعلم دى الطالب رار ل اذ الق ارات اتخ ة مھ ي تنمی اعي ف ري الجم التح

ا ( دد أفرادھ غ ع ث بل دت 20شعبة فلسفة واجتماع حی د أع ة ، وق ة معلم ) طالب
ار ، و اختبار عادات العقل ، واستخدم الباحث المنھج الباحثة مقیاس اتخاذ القر

روق  ى وجود  ف ائج الدراسة إل د توصلت نت ي ، وق نھج التجریب الوصفي والم
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ق  ي التطبی ات ف ات المعلم ات الطالب طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص ذات دلال
  القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي في مھارة اتخاذ القرار .

  سات السابقة: التعقیب على الدرا

ا  من خلال العرض السابق للدراسات السابقة الخاصة باتخاذ القرار نلاحظ م
  یلي: 

ا 1 رار إلا أنھ اذ الق ال اتخ ي مج ا ف ت اتجاھاتھ ات وتنوع ددت الدراس . تع
  تقاطعت في أن اتخاذ القرار كان دائما كمتغیر تابع . 

ار2 ل الت ات مث ا الدراس دت فیھ ي أع ات الت ت التخصص وم . اختلف یخ ، والعل
  الطبیعیة ، وعلم الاجتماع ،والفلسفة.

. اختلفت عینات الدراسة حیث تراوحت بین طلاب معلمین ، وطلاب مرحلة 2
  ثانویة . 

ً من البلدان العربیة ، مصر ، 3 ً مناسبا . شمل مجتمع البحوث والدراسات نطاقا
  السعودیة ، الأردن .

ة4 ة الحالی ابقة الدراس ات الس د الدراس ام لأدوات  . تفی ار الع ع الاط ي وض ، ف
  الدراسة وفي تفسیر النتائج . 

نھج 5 تخدام الم ث اس ن حی ة ، م ة الحالی ع الدراس ات م ض الدراس ابھ بع .تتش
اجي ،  ة حج ة  (فاطم ل دراس ي مث ن 2010التجریب اء ب ة ( ثن )  ، ودراس

ن  2012یاسین ،  ض الدراسات م ع بع ة م ا تتشابھ الدراسة الحالی )  ، كم
ث الم ة حی ي المرحل ة ، وھ ا الدراس ت علیھ ي أجری ة الت ة التعلیمی رحل

  )  .2013) ؛ (صباح علي ،   2010الجامعیة  كدراسة ( إبتسام صابر ، 

نھج  6 ث الم ن حی ض الدراسات السابقة ، م ع بع ة م ف الدراسة الحالی . وتختل
ل  ي ، مث في التحلیل نھج الوص تخدمت الم ات اس ض الدراس ث أن بع ،حی

  ) . 1010م صابر ، دراسة ( إبتسا
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ى 7 ت  إل د تطرق ة ، ق م الباحث د عل ى ح ة عل د أي دراس ھ لا توج ظ أن .یلاُح
رار  ي اتخاذ الق رة ف ى أث ال والتعرف عل استخدام برنامج في التدریس الفع

  لطالبات الریاضیات بمقرر طرق تدریس الریاضیات .

  خطوات الدراسة وإجراءاتھا: 

ئ ى أس ة عل ى الإجاب ل إل بیل التوص ي س ي "ف ة وھ ة الرئیس ر  لة الدراس ا أث م
یل  ة التحص ي تنمی ال ف دریس الفع ى  الت ائم عل دریبي ق امج ت تخدام برن اس
ة أم  یات بجامع دریس الریاض رق ت ات ط دى طالب رار ل اذ الق ارات اتخ ومھ

  القرى؟

دریس  ارات الت ي مھ " قامت الباحثة بمراجعة الأدبیات من دراسات ومراجع ف
ي محوري ( الفعال، بما یتواءم مع مت طلبات مقرر طرق تدریس الریاضیات ف

  أھمیة دراسة تطور الریاضیات ـ طرق واستراتیجیات تدریس الریاضیات)

  وللإجابة على السؤال الرئیس قامت الباحثة بوضع أسئلة فرعیة:        

ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم التدریس الفعال في تنمیة التحصیل لدى  .1
  دریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟طالبات طرق ت

اذ 2 ارات اتخ ي مھ ال ف دریس الفع ائم الت دریبي ق امج ت تخدام برن ر اس ا أث . م
  القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى؟

ین 3 ة ب ي العلاق ال ف دریس الفع ى الت ائم عل دریبي ق امج ت . ما أثر استخدام برن
اذ ال ارات اتخ یل ومھ ة التحص دریس تنمی رق ت ات ط دى طالب رار ل ق

  الریاضیات بجامعة أم القرى؟

ق  رر ووف ي  المق ال ف دریس الفع ى الت ائم عل دریبي ق امج ت اء برن ت ببن قام
داد أوراق عمل لكل محاضرة  رار  وإع ارات اتخاذ الق ادة ، ومھ متطلبات الم
توزع على الطالبات ، كما قامت الباحثة ببناء اختبار یھدف إلى قیاس تحصیل 

دریس الریاضیات (ط اس لاتخاذ 2البات الریاضیات في مقرر طرق ت )، ومقی
ادة  ن الم دة م القرار في مواقف التدریس من إعدادھا على مواقف تدریسیة مع

  نفسھا . 
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  منھج الدراسة: 

استخدمت الدراسة الحالیة  المنھج التجریبي  الذي یعد من أقرب مناھج البحث 
ع لحل المشكلات بالطریقة العلمیة  ي جمی تحكم ف ة لل ن محاول ، كما أنھ یعبر ع

ث  وم الباح ث یق د حی ر  واح تثناء متغی یة باس ل الأساس رات والعوام المتغی
م ،  ة  ( ملح ي العملی م ، 2002بتطویعھ أو تغییره بھدف تحدید وقیاس تأثیره ف

  ) . 388ص 

  مجتمع وعینة الدراسة: 

دریس ال رر طرق ت ي 2ریاضیات (یشمل مجتمع الدراسة جمیع طالبات مق ) ف
ـ  ، 1434/ 1433برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى  للعام الدراسي  ھ

  ) طالبة مقسمین على شعبتین . 52الفصل الدراسي الثاني ، البالغ عددھن (

ددھن  1وقد قامت الباحثة بتطبیق الدراسة على مجموعتین ؛ شعبة ( ) البالغ ع
عب26( ة ، وش ة تجریبی ة كمجموع ددھن (2ة () طالب الغ ع ة 26) الب ) طالب

یطة  وائیة بس ة عش ات بطریق ار المجموع م اختی د ت ابطة ، وق ة ض كمجموع
  ) كتجریبیة والثانیة ضابطة .1بواسطة القرعة حیث سحبت الشعبة رقم (

  تصمیم الدراسة:

اعتمدت الباحثة في الدراسة على التصمیم شبھ التجریبي القائم على مجموعة 
 the Nonequivalent Control group((للتجریبیة ) ضابطة غیر مكافئة 

design) بأنھ من أكثر 77، ص  2005) حیث ذكر الكیلاني والشریفین (
التصامیم شیوعا حیث یتضمن مجموعة تجریبیة ، وأخرى ضابطة یطبق 
على كلیھما قیاس قبلي وقیاس بعدي ، لكن المجموعتین لم یتم انتقاؤھما بحیث 

فھما من بین تجمعات قائمة ، مثل الصفوف في المدارس ، تكونان متكافئتین، 
  أي أن التعیین عشوائیا ولیس انتقاء للأفراد ، ویمكن تصورھا كما یلي: 

G1 O1XO2 

G2 O1 - O2  
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  علما بأن : 

1 )  /G1  . تمثل المجموعة التجریبیة (  

2 )  /G2 . تمثل المجموعة الضابطة (  

  المتغیر المستقل . /  (×) 3

  ) لا یوجد متغیر الطریقة العادیة   -/ ( 4

5)  /O1. الاختبار القبلي (  

6) /O2.الاختبار البعدي (  

  أدوات الدراسة :ـ مواد و

  لاختبار فروض الدراسة استخدمت الدراسة الحالیة الأدوات التالیة :ـ 

  : البرنامج التدریبي: أولاً 

  / تحدید الھدف من البرنامج: 1

رر یھدف البرنامج إلى تنمیة  ات مق دى طالب مھارات اتخاذ القرار والتحصیل ل
یات ( دریس الریاض ة 2طرق ت ة المكرم ة بمك ة التربی رى بكلی ة أم الق ) بجامع

دریس  طة الت تخدام أنش ال ، واس دریس الفع ل الت ارات ومراح وء مھ ي ض ف
  الفعال في تدریسھن للمقرر .

  القرار :  / تحدید مراحل التدریس الفعال ومراحلھ وكذلك مھارات اتخاذ2

ي  تم تحدید مراحل التدریس الفعال ومھاراتھ ومھارات اتخاذ القرار  وضمھا ف
م تحد ث ت دریبي ، حی د الاحتیاجات النموذج التالي وتم اتباعھ في البرنامج الت ی

  لبناء البرنامج . 
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  ) 1جدول (
في مخطط ( لمھارات ومراحل التدریس الفعال المبني علیھ جلسات البرنامج التدریبي 

  )الدراسة
  )مھارات التقویم (المتابعة  مھارات التنفیذ  مرحلة  التخطیط  (الإعداد)  م

تھیئة وإعداد البیئة الصفیة   تحدید الأھداف . /1
  بكافة الإمكانات المادیة .

تقویم بعدي تطبیق للنواتج 
  التعلم من لكل من

 تقسیم المجموعات .  تحدید الخبرات السابقة .  /2
لاستراتیجیات ـ / المقدمة ـ ا1

أوراق العمل ومصادر التعلیم 
  ـ الأنشطة ، تحقق الأھداف)

تحلیل المحتوى العلمي   /3
/ استخدام الأسئلة المنوعة 2 إدارة المجموعات والأنشطة .  للمقرر 

.  

التھیئة والمقدمة الجذابة   تحدید الاستراتیجیات والطرق   /4
 والتمھید للجلسة

/ مناقشة خطوات إعداد 3
الإنجاز والمھمة المقرر ملف 

  وضعھا من الجلسة

5/  

اختیار وتصمیم الوسائل 
وأوراق العمل ومصادر 

التعلیم والتعلم التي سوف 
تستخدم في الجلسة التدریبیة 

.  

عرض المادة التعلیمیة 
الجدیدة مستخدمین جمیع 

مصادر التعلم المتاحة 
وأوراق العمل ( طرق 

التدریس والاستراتیجیات ، 
، ..إلخ ). وطرح والأنشطة 

 الأسئلة

/ تقویم الجلسة قبل 4
  الإغلاق.

تحدید وبناء وسائل تقویم   /6
  نواتج التعلیم

التعزیز ، وضبط الصف ، 
واستثارة الدافعیة ، التلخیص 

. 

/ تغذیة راجعة في ضوء 5
  نتائج التقویم السابقة.

تحدید خطوات سیر الجلسة   /7
  التدریبیة.

التقویم الختامي للجلسة 
دریبیة ، والتنویھ للواجب الت

  الأسبوعي
  

ارین 3 ورین المخت ال  للمح دریس الفع ى الت ائم عل دریبي ق امج ت اء برن /  بن
  (أھمیة دراسة تطور الریاضیات ـ طرق واستراتیجیات تدریس الریاضیات )

درب  تم تحدید محتوى البرنامج في صورة جلسات تدریبیة ( المحاضرات ) یت
ارات من خلالھا الطالبات الم ض مھ ى بع دریس عل رر طرق الت ي مق علمات ف

وذج   ي النم ددة ف ال المح اتخاذ القرار في ضوء مھارات ومراحل التدریس الفع
  ).1في جدول رقم (
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  وقد تضمنت الجلسات على ما یلي: 

  / خلفیة نظریة تتعلق بالتدریس الفعال . 1

  تدریس الفعال . / مھارات ( التخطیط ـ التنفیذ ـ التقویم ) القائمة على ال2

ور 3 ة تط ة دراس دتي (أھمی لال وح ن خ دریس م ارات الت ى مھ دریب عل / الت
ذه  ار ھ م اختی د ت دریس الریاضیات ) وق الریاضیات ـ طرق واستراتیجیات ت

  المحورین للأسباب التالیة :ـ 

  . طبیعة موضوعاتھا تناسب مھارات التدریس الفعال 

 ددة تس یة متع ف تدریس ا مواق د بھ يتوج اذ  ھم ف ارات اتخ ة مھ تنمی
 .القرار

  ي ھ دور ف استیعاب الطالبة للمواقف یسھم في بقاء أثر التعلم وبالتالي ل
  زیادة التحصیل . 

  كما تضمن الإطار العام للبرنامج على ما یلي :ـ 

دتین 1 دریس الوح ي ت /توجیھات وإرشادات لعضو ھیئة التدریس لمساعدتھا ف
  وفق مھارات التدریس الفعال .

  خطة الزمنیة ، وعدد المحاضرات التي یتم تدریس كل محور فیھا . / ال2

  / أھداف كل محور من المحاور . 3

/ قائمة بأبرز طرق التدریس المستخدمة في البرنامج مثل [ الطرائف العلمیة 4
ر  ة التفكی تراتیجیات تنمی ط ، اس تعلم النش تراتیجیات ال ھ ، اس تعلم بالترفی ، ال

  ت تنمیة التفكیر الناقد ...إلخ ] .الإبداعي ، استراتیجیا

  / أوراق عمل وأنشطة مختلفة [ فردیة ، جماعیة ] .5

  / أسالیب تقویم للجلسات التدریبیة .6
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  /  قائمة بأبرز المراجع عن المحاور ، وخطة السیر في الدراسة . 7

  /  خطط تحضیر للمحاضرة تضم :ـ 8

  أـ الأھداف السلوكیة . 

د  دعم ب. المحتوى العلمي وق ف وأنشطة وأوراق عمل ت ري بمواق أث
  مھارات التدریس الفعال .

  جـ مھارات وأسالیب التدریس الفعال . 

  دـ اسالیب التقویم البدیل .

  / بناء جلسات البرنامج: 4

ذي  7تم بناء جلسات البرنامج في صورة (  وى السابق ال ا للمحت ) جلسات تبع
ادة الأن ا زی ي فیھ ث روع ھ حی ارة إلی ت الإش ا تم وم بھ ي یق ة الت طة التدریبی ش

  الطالبات في مقرر طرق تدریس الریاضیات على مھارات اتخاذ القرار .

  / أسالیب تنفیذ البرنامج: 5

ذھني ، وورش  ف ال ة ،  العص ص التدریبی لوب القص ة أس تخدمت الباحث اس
ة  ئلة مفتوح كلات ، الأس ل المش ران ، ح یم الأق اوني ، تعل تعلم التع ل ، ال العم

ا النھای ات لتقویمھ ن الطالب ة م ات المختلف ال للمجموع رض الأعم م ع ة ، ث
  ومناقشة الإیجابیات والسلبیات .

  / صدق البرنامج: 6

ة  اء ھیئ ن أعض ین م ادة المحكم ن الس ة م ى مجموع امج عل رض البرن م ع ت
ك  ة المل رى ، وجامع ة أم الق ي جامع دریس ف التدریس بقسم المناھج وطرق الت

ین  ض المتخصص عود، وبع لاحیتھ س ن ص د م یات للتأك دریس الریاض ي ت ف
  ومناسبة كل من: 

  / أھداف المنھج لمحتواه ، ومناسبة الأنشطة . 1
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  / إمكانیة التنفیذ . 2

  / سلامة المفردات اللغویة والعلمیة . 3

  / مدى تحقیق البرنامج لمھارات اتخاذ القرار . 4

ذ  م أخ ي ت اتھم الت داء ملاحظ كورین بإب لوا مش ذین تفض ي والل ھا ف
ي  امج صالحا  ف ذلك أصبح البرن رر ، وب دریس المق د ت الاعتبار عن

ً للتطبیق .    صورتھ النھائیة ، جاھزا

  : اختبار تحصیلي:   ثانیاً 

  أ. ھدف الاختبار: 

دتي  ي وح ي ف یل  المعرف توى التحص اس مس ار لقی دف الاختب یھ
یات ـ ور الریاض ة تط ة دراس رق  (أھمی دریس  ط تراتیجیات ت واس

  .ات)الریاضی

  ب ـ  صیاغة مفردات الاختبار: 

ع مراعاة شروط  دد م ن متع ار م وع الاختی ن ن ار م تم صیاغة مفردات الاختب
ع  ا أرب ة یلیھ ى مقدم ردة عل د اشتملت كل مف ئلة وق صیاغة ھذا النوع من الأس
 ً ا ون منطلق لوكیة لتك داف الس یاغة الأھ ة بص ت الباحث د قام ة . وق دائل مختلف ب

داف لبناء الاختبار التح ذه الأھ ى أن تكون ھ ة عل د حرصت الباحث صیلي . وق
دة ( داف الوح دد أھ غ ع ً ، 46متوائمة مع عملیة تحلیل المحتوى حیث بل دفا ) ھ

ار ( داف الاختب ار أھ م اختی داف 20ت بي للأھ وزن النس ب ال ة حس دفا ممثل ) ھ
ة  ي قائم ئلة ف ع الأس داف م ت الأھ د ألحق ة وق ادة العلمی وى الم مولھا لمحت وش

ار مفردا ئلة الاختب ا لأس ن ملاءمتھ ت الاختبار التحصیلي لیتم تحكیمھا للتأكد م
ى : ( داف إل نفت الأھ د ص ة ، وق تویات المعرفی توى 5وللمس ي مس داف ف ) أھ

ذكر  ، و ( م 4الت توى الفھ ي مس داف ف توى 3،  و () أھ ي مس داف ف ) أھ
ب، ) أھداف في مستوى التحلیل ، و ھدفین  في مستوى التر4،  و (التطبیق كی
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ورتھ  ي ص ار ف اء الاختب ة ببن ت الباحث م  قام ویم . ث توى التق ي مس دفین  ف وھ
وم عل 20الأولیة حیث یتكون الاختبار من ( ً لمستویات بل ) مفردة موزعة وفقا

  نحو یتوافق مع توزیع الأھداف على ھذه المستویات.

  ج ـ حساب الصدق للاختبار التحصیلي:

حثة بعرضھا على مجموعة من المحكمین للتأكد من صدق الأداة ، قامت البا
من المتخصصین في مجال المناھج وطرق التدریس والمعلمات والمشرفات 

  وذلك لإبداء الرأي حول الآتي :

ب ،  ل متطل بیة لك ة النس ب الأھمی رر حس اور المق ئلة لمح مول الأس دى ش م
ارات ، ة العب ة ، ملائم اء الإملائی یاغة والأخط ة الص ي ، دق وى العلم  المحت

  مناسبة وحدات القیاس ودرجات التقدیر . 

وفي ضوء ملاحظات المحكمین حول صیاغة بعض الأسئلة وتعدیلھا ، وقد 
ً ، وقد وزعت  على النحو 20أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة ( ) سؤالا

)   2) تركیب ، (2) تحلیل ، (4) تطبیق ، ( 3)  فھم (4) تذكر (5التالي : (
  تقویم.

  ) 2جدول ( 
وزیع فقرات الاختبار بحسب الموضوعات بناء على مستویات بلوم المعرفیة وإیجاد ت

  الوزن النسبي لھا
  

  المحتوى المعرفي
 الأھداف السلوكیة

النسبة  العدد تقویم تركیب تحلیل تطبیق فھم تذكر
 المئویة

المحور الأول  أھمیة دراسة 
 10 2    1  1 تطور الریاضیات  

سة المحور الأول : درا
الریاضیات عند المصریین 
 البابلیین الإغریق المسلمین 

2   1   3 15 

المحور الثاني : طرق 
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات مفاھیم عامة في 
 التدریس 

1 1   1 1 4 20 

المحور الثاني : طرق 
 20 4 1   1 2 واستراتیجیات تدریس 
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الریاضیات التدریس الفعال 
 مفھومھ ـ  

ثاني : طرق المحور ال
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات استراتیجیات 
  )  1التدریس (

      2      2  10  

المحور الثاني : طرق 
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات استراتیجیات 
  )2التدریس (

      1  1    2  10  

المحور الثاني : طرق 
واستراتیجیات تدریس 

الریاضیات استراتیجیات 
  )3التدریس (

1  1 1        3  15  

 %100 20  2  2  4  3  4  5  مجموعال
   %100  10  10  20  15  20  25 النسبة المئویة

 الصورة النھائیة للاختبار التحصیلي: 

ث  یلي ،بحی ار التحص ى الاختب ین عل دمھا المحكم ي ق دیلات الت راء التع م إج ت
ة  ورتھ النھائی ي ص ق ف ً  للتطبی ابلا بح ق رین أص ن  عش ار م ون الاختب ً د تك وق

  فقرة 

  تبار:د. ثبات الاخ

ق  ة إذا طب ائج مقارب الاختبار الثابت ھو الاختبار الذي یعطي نفس النتائج أو نت
ھ  ار ، وزمن ول الاختب ة ط ك لمعرف ة وذل روف مماثل ي ظ رة ف ن م ر م أكث

دري ،  ) ،  248م ، ص 2000وتجانس المفحوصین ومستوى الصعوبة ( دوی
تخدم مع ات اس ل الثب اب معام م حس ار, ت ات الاختب ن ثب ق م ا للتحق ة ألف ادل

ات (  ل الثب ة معام ت قیم ث بلغ اخ حی ة 0.84كرونب ة ودال ي مقبول %) وھ
  إحصائیا .
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  : رھـ .  تحدید زمن الاختبا

لتحدید زمن الاختبار من الدراسة استطلاعیة ، قامت الباحثة بتحدید الزمن    
الذي استلمت فیھ أول طالبة تمكنت من الإجابة على مفردات الاختبار قبل 

) دقیقة ، ثم حددت الزمن الذي استكملت فیھ 18ا ، وقد بلغ حوالي ( زمیلاتھ
) دقیقة ، و تم حساب زمن 46أسئلة الاختبار لأخر طالبة وقد بلغ حوالي (

  الاختبار التحصیلي ، عن طریق حساب متوسط الزمنین السابقین كما یلي : 

  2÷ زمن الاختبار = (زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة) 

  دقیقة 32=  2) ÷ 46+  18قائق = (زمن الاختبار بالد

  ثالثا: مقیاس اتخاذ القرار: 

  أ. ھدف المقیاس: 

ى  دریس الریاضیات عل رر طرق ت ات مق درة طالب یھدف المقیاس إلى قیاس ق
  اتخاذ القرار في المواقف التدریسیة . 

  ب. طریقة بناء المقیاس وصیاغة مفرداتھ :ـ 

  مبدئي لأداة الدراسة قامت الباحثة بما یلي:ـ في سبیل وضع تصور 

ي 1  / مراجعة الأدبیات ذات العلاقة من الكتب والمراجع والدراسات والبحث ف
ون،  اب (زیت ل كت ة حجاج ، 2009الشبكة العنكبوتیة مث ) ؛ دراسة ( فاطم

2010  . (  

د2  /  تحلیل محتوى المقرر ومن ثم وضع المتطلبات الأساسیة لھ ومن ثم تحدی
رق  ي ط رار ف اذ الق ة لاتخ ون ملائم ي تك روط الت اییر والش ن المع دد م ع

  التدریس. 

د 3 رر ، وق ي المق منة ف ارات المتض ب المھ رار بحس اذ الق اس اتخ اء مقی / بن
ھ  ف یتبع دریس ،كل موق ف الت ن مواق ً م ا ن عشرین موقف اس م تكون المقی
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ا ، وا ن حیث صحة إجابتھ درج م رارات مقترحة تت دائل لق ة ب ة أربع لطالب
  فقط علیھا اتخاذ قرار واحد لتعطي إجابتھا النھائیة .

  / تم وضع تعلیمات في المقیاس للطالبة على النحو التالي :4

  عزیزتي طالبة مقرر طرق تدریس ریاضیات :

* أمامك مجموعة من مواقف التدریس التي تسھم في جعل التدریس 
.ً   فعالا

ثر ملائمة لھذه *المطلوب منك اتخاذ قرار حول الموقف الأك
  المواقف.

* لاحظي أن معظم الحلول متقاربة ، ولا توجد حلول خائطھ ولكن 
  تتفاوت في درجة صحتھا .

* ھناك حل  من الحلول ھو الأدق والأقرب إلى الخیار الأمثل ، 
  المطلوب منك اختیار الحل الملائم.

  * ركزي عند قراءة البدائل والحلول ، لاختیار الحل الأفضل .

طریقة تصحیح المقیاس ( أعطیت القرارات الصائبة والتي تكون فیھا نسبة / 5
حة  ة 100الص حة  4% الدرج بة ص ا نس ي فیھ ا والت ي تلیھ م الت % 90، ث
ة  حة  3الدرج بة الص ا نس ي فیھ ة الت ة 80، والإجاب رة  2%  الدرج ، والأخی

ا  دول  1% الدرجة 70والتي تكون نسبة الصحة فیھ ي ج ا یل ح ) ، وفیم یوض
  مفتاح نموذج تصحیح المقیاس 
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  ) 3جدول (
  مفتاح نموذج التصحیح لمقیاس اتخاذ القرار

  مرفقة بملف منفرد صفحة أفقیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  139   
  

ن (على أن تختار الطالبة بدیلا واحد فقط وت ) 80حسب درجة المقیاس الكلیة م
  ) درجة كحد أدنى .  20درجة كحد أعلى و (

  القرار: ج. حساب الصدق لمقیاس اتخاذ

ین  ن المحكم ى مجموعة م ة بعرضھا عل للتأكد من صدق الأداة ، قامت الباحث
ات والمشرفات  دریس والمعلم اھج وطرق الت من المتخصصین في مجال المن

  وذلك لإبداء الرأي حول الآتي :

ب ،  ل متطل بیة لك ة النس ب الأھمی رر حس اور المق ئلة لمح مول الأس دى ش م
یا ة الص ي ، دق وى العلم ارات ، المحت ة العب ة ، ملائم اء الإملائی غة والأخط

ان  ث ك حیح . حی ة التص دیر وطریق ات التق اس ودرج دات القی بة وح مناس
یة ( ورتھ الأساس ي ص اس ف ارھا  29المقی ین اختص رح المحكم ً ، اقت ا ) موقف

  ) موقف مختلفة في المحورین التي تم تطبیق الدراسة علیھا .     20إلى (

 : قیاس اتخاذ القراررة النھائیة لمد. الصو

ث  رار ،بحی اس اتخاذ الق ى لمقی ین عل دمھا المحكم ي ق دیلات الت تم إجراء التع
ة  ي صورتھ النھائی ق ف ً  للتطبی ابلا رین أصبح ق ن عش اس م ون المقی د تك ، وق

ار  ة اختی ن الطالب ً من مواقف التدریس بصفة عامة ، والمطلوب م ً حقیقیا موقفا
  القرار الملائم.

  بار:ھـ ثبات الاخت

ق  ة إذا طب ائج مقارب الاختبار الثابت ھو الاختبار الذي یعطي نفس النتائج أو نت
ھ  ار ، وزمن ول الاختب ة ط ك لمعرف ة وذل روف مماثل ي ظ رة ف ن م ر م أكث

دري ،  ) ،  248م ، ص 2000وتجانس المفحوصین ومستوى الصعوبة ( دوی
ا كرو ة ألف ة معادل تخدمت الباحث ار, اس ات الاختب ن ثب ق م د للتحق اخ ، بع نب

اس ( 30تطبیق المقیاس على  ات المقی %) وھي نسبة 0.91طالبة حیث بلغ ثب
  ) .0.05وھي دالة عند مستوى (مرتفعة للمقیاس 
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  و.  تحدید زمن إجراء المقیاس: 

لتحدید زمن مقیاس اتخاذ القرار من الدراسة استطلاعیة ، قامت الباحثة 
مكنت من الإجابة على مفردات بتحدید الزمن الذي استلمت فیھ أول طالبة ت

) دقیقة ، ثم حددت الزمن الذي 20المقیاس قبل زمیلاتھا ، وقد بلغ حوالي ( 
) دقیقة، وتم 52استكملت فیھ أسئلة المقیاس لأخر طالبة وقد بلغ حوالي (

حساب زمن مقیاس اتخاذ القرار، عن طریق حساب متوسط الزمنین السابقین 
  كما یلي :

   2÷ لقرار = (زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة) زمن مقیاس اتخاذ ا

  دقیقة  36=  2) ÷ 52+  20زمن المقیاس بالدقائق  = (

  إجراءات الدراسة وتطبیقھا النھائي : 

ق الدراسة (  .1 ن  9استغرق تطبی ابیع م ى 1434/  4/ 8) أس ـ، وانتھ ھ
 ھـ 1434/   6/ 5بتاریخ 

ق تم تطبیق الاختبار القبلي على ال .2  4/  8مجموعتین یوم الاثنین المواف
 ھـ  ـ 1434/ 

 ھـ 143/  4/ 8تم تطبیق مقیاس اتخاذ القرار القبلي یوم الاثنین  .3

دة (   .4 رر لم دریس المق م ت ي  7ت رات ف لاث محاض ع ث ابیع بواق ) أس
 دقیقة . 180الأسبوع مدتھا 

ي  .5 یات ف ور الریاض ة تط ة دراس ور الأول أھمی دریس المح م ت ت
د تراتیجیات محاضرتین لم اني : طرق واس بوعین ، والمحور الث ة أس

تدریس الریاضیات في خمسة أسابیع بواقع خمس محاضرات مدة كل 
 دقیقة .  180منھا 

ُبق الاختبار البعدي في الاثنین  .6  ھـ  .1434/  6/ 5ط
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  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة: 

ا با  ول علیھ م الحص ي ت ات الت ة  البیان ت معالج اء تم تخدام الإحص س
وم  ائیة للعل ة الإحص امج الحزم طة برن ك بواس م ذل تدلالي،حیث ت الاس

 ) حیث تم حساب:SPSSالاجتماعیة والنفسیة (

ین المجموعتین  .1 روق ب این المصاحب  ) لبحث الف اختبار ( تحلیل التب
 في كلا من التحصیل واتخاذ القرار .

 المتوسطات والانحرافات المعیاریة.  .2

رار تم استخدام ط .3 اس اتخاذ الق ات مقی ق  لحساب ثب ریقة إعادة التطبی
 . 

رات( شراز ،  .4 ین المتغی ة ب ، ص 2009معادلة بیرسون لمعرفة العلاق
50. ( 

 معادلة ألفا كرونباخ لحساب ثبات الاختبار التحصیلي. .5

ى  .6 ائم عل دریبي الق امج الت تخدام البرن ر اس م  أث اس حج ا لقی ع إیت مرب
ة ال ي تنمی ال ف دریس الفع دى الت رار ل اذ الق ارات اتخ یل و مھ تحص

  طالبات طرق تدریس الریاضیات 

ال   .7 ھ بإدخ ع التالی ن المواق ا م ل إیت اب معام ع لحس تخدام الموق م اس ت
  البیانات :ـ 

http://ibrahim1952.arabblogs.com/archive/2011/5/1332940.html 

http://www.uccs.edu/~lbecker/ 

 معیار كوھین للحكم على قیمة حجم الأثر على النحو التالي: .8

 تأثیر ضعیف.  0.05  –قیمة حجم الأثر من صفر 
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 تأثیر متوسط. 0.14 – 0.05قیمة حجم الأثر أكبر من 

  تأثیر كبیر. 0.14بر من أكقیمة حجم الأثر 

  ) 4جدول (
قیم المتوسطات والانحرافات المعیاریة لكل من القیاس القبلي والبعدي لمتغیرات الدراسة 

  لأدوات الدراسة
المجموعة التجریبیة ن   الاحصاء الوصفي

  26المجموعة الضابطة ن =  26=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  معیاريال

الاختبار 
  التحصیلي

  2.23297  10.1154  2.77600  10.8846  قبلي
  1.90223  13.4615  1.81150  15.8077  بعدي

  6.2462  60.8462  2.54679  61.6154  قبلي  اتخاذ القرار
  6.41297  64.6154  3.58887  74  بعدي

  

  ) 5جدول ( 
 قیم تجانس المیل لمتغیرات

  مستوى الدلالة  قیمة (ف)  تجانس المیل عند المتغیر
  0.819  0.053  الاختبار التحصیلي

  0.515  0.430  اتخاذ القرار

ة  ر دال ل غی انس المی یم (ف) لتج ع ق ابق أن جمی دول الس ن الج ح م یتض
ق شرط 0.05إحصائیا عند مستوى ( ذا یتحق رات الدراسة وب %) لجمیع متغی

  استخدام تحلیل التباین المصاحب .

  شتھا: نتائج الدراسة وتفسیرھا ومناق

م  ة ، وت ة الحالی ا الدراس فرت عنھ ي أس ائج الت ة النت رض الباحث ي تع ا یل فیم
وء  ي ض یرھا ف بة ، وتفس ائیة المناس ة الإحص لال المعالج ن خ دھا م تحدی
ة  ة ، ومناقش ة الحالی ة بالدراس ابقة المرتبط ات الس ة والدراس ة النظری الخلفی

ھ ال فرت عن ا أس اس م ى أس ة عل روض الدراس ض ف ول أو رف ن قب ة م دراس
  نتائج:
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  السؤال الأول: 

ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفعال في تنمیة التحصیل 
  لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى ؟

ى  ائم عل دریبي ق امج ت تخدام برن ر اس رف أث ؤال وللتع ذا الس ى ھ ة عل للإجاب
دى طا ة التحصیل ل ي تنمی ال ف دریس الریاضیات التدریس الفع ات طرق ت لب

ى" نص عل ذي ی ة الفرض الأول ال لا توجد  بجامعة أم القرى. صاغت الباحث
ات  0.05فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( %) بین متوسطات درج

ى  ائم عل دریبي ق امج ت تخدام برن درس باس ي ت ة والت ة التجریبی المجموع
در ي ت ابطة الت ة الض ین المجموع ال وب دریس الفع تراتیجیة  الت س بالاس

د  یات بع دریس الریاض رق ت ات ط دى طالب یل  ل ة التحص ي تنمی ة ف التقلیدی
  ضبط التحصیل القبلي "

م (  روق  6ویوضح الجدول رق ار الف این المصاحب ، لاختب ل التب ائج تحلی ) نت
  بین مجموعات الدراسة من حیث التحصیل البعدي .

 ) 6جدول ( 
ات الاختبار التحصیلي  البعدي لمجموعتي الدراسة نتائج تحلیل التباین المصاحب لدرج

  (التجریبیة والضابطة) بعد ضبط التحصیل القبلي
مجموع   المصدر 

  المربعات
درجة 
  الحریة

متوسط 
  المربعات  

قیمة (ف) 
  النسبیة

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة
النموذج  

  المعدل
129.027  2  64.513  27.481  0.00  

  0.00  120.059  281.847  1  281.847  التقاطع 
المتغیر 

  المصاحب 
57.469  1  57.469  24.480   0.000  

  0.000  22.035  51.728  1  51.728  المجموعة 
      2.348  49  115.031  الخطاء 

        52  11381.00  المجموع 
المجموع 
  المعدل 

244.058  51        
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) ،  22.035) یتضح أن قیمة (ف) النسبیة تساوي ( 6من الجدول رقم ( 
ً عند مستوى الدلالة ( وھذه ا ) في التحصیل  0, 000لقیمة دالة إحصائیا

  البعدي  .وھذا یقود إلى رفض الفرض الصفري الأول ، ویؤكد على : 

%) بین متوسطات  0.05"وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
ائم  دریبي ق امج ت درس باستخدام برن ي ت ة والت درجات المجموعة التجریبی

درس بالاستراتیجیة   على التدریس ي ت ابطة الت الفعال وبین المجموعة الض
د  دریس الریاضیات بع ات طرق ت دى طالب دي ل ي التحصیل البع ة ف التقلیدی

  ضبط التحصیل القبلي".

د أن  ة والمجموعة الضابطة نج ي ضوء المتوسطات للمجموعة التجریبی وف
ة ذات ین المجموعتین جاءت لصالح المجموعة التجریبی المتوسط   الفروق ب

م (  دول رق ي  الج ا ورد ف ر ، كم طات 4الأكب اص بالمتوس ابق الخ ) الس
غ متوسط المجموعة ،   والانحرافات المعیاریة لمجموعات الدراسة ث بل حی

ة  ( ابطة (15.8077التجریبی ة الض ط المجموع غ متوس ا بل ) ، 13.4615) بینم
د ائیا عن ً إحص ً دالا ا د فرق ھ یوج تنج أن ن أن نس ا یمك ن ھن توى  وم مس

ي 0.000( ار التحصیلي  الكل %) بین متوسطي التطبیقین البعدیین في الاختب
ة ،  ة التجریبی الح المجموع ة لص وعتي الدراس ین مجم ي أن ب ذا یعن وھ

ي  ب دال ف أثیر موج ال ذو ت دریس الفع ى الت ائم عل دریبي الق امج الت البرن
ادة  ة المعت ورن بالطریق ا ق ة ، إذا م ة الدراس دى عین یل ل أي أن .التحص

ات  دى طالب ة التحصیل ل ي تنمی ائیة ف ة إحص اھم بدلال البرنامج التدریبي س
ذب  ي ج ل ف ھ دور فاع رى ، ول ة أم الق یات بجامع دریس الریاض رق ت ط
ى  المتعلمات إلى تعلم طرق تدریس الریاضیات ، كما تدل قیمة مربع إیتا عل

ة الح0.53أن حجم التأثیر كبیر حیث بلغ ( ر من القیم ة لحجم ) وھي أكب دی
ي ( ر وھ أثیر الكبی ي 0.14الت ر ف ھ أث امج ل ذا البرن تج أن ھ ك ین ن ذل ) . م

ود  د یع ا ق امعي مم یم الج ة التعل ة ، في مرحل تطویر تحصیل الطالبة المعلم
ي  ة ف ذه الدراس اءت ھ د ج ي . وق ق العمل ة التطبی ي مرحل النفع ف ا ب علیھ

ا ن الدراس د م دت العدی ا أك امعي ،  كم یم الج ة التعل ة مرحل ى أھمی ت عل
ة  اء ھیئ ب أعض ن جان تخدامھا م ة اس ال وأھمی دریس الفع ارات الت مھ
ن ،  ة (حس ل دراس امعي مث التعلیم الج ات ب ف التخصص ن مختل دریس م الت

2011 . (  
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) التي أظھرت 2010وتتفق نتائج ھذه الدراسة مع نتائج دراسة ( الكثیري ، 
م الفعال لمساعدي عن وجود أثر إیجابي لبرنامج تدریبي قائم على التعلی

مدربین معھد الجبیل التقني ، وتحسین مستوى أدائھم من أداء ضعیف إلى 
متوسط ، كما أكدت العدید من الدراسات على المزایا المتعددة التي تعود على 
الطالب المعلم عندما تستخدم مھارات التدریس الفعال في إعداده مثل دراسة 

) بأن التعلم الفعال 437، ص  2004) . كما أكدت قطامي (2011(حسن ، 
یساعد الطلبة على النشاط ، وتساعدھم على إدراك العلاقات ورؤیة الأشیاء 
بصورة جدیدة ، وھذا ما أثبتتھ الدراسة من أثر فاعل للتدریس الفعال، وقد 
لوحظ ذلك من خلال إیجابیة ونشاط المتعلمین مع الأنشطة والاستراتیجیات 

  دریبي ، ومن خلال ما توصلت لھ نتائج الدراسة . المتبعة في البرنامج الت

  السؤال الثاني: 

ارات  ة مھ ي تنمی ال ف ما أثر استخدام برنامج تدریبي قائم على التدریس الفع
  اتخاذ القرار لدى  طالبات طرق تدریس الریاضیات بجامعة أم القرى ؟

ائم  دریبي ق امج ت تخدام برن ر اس رف أث ؤال وللتع ذا الس ى ھ ة عل ى للإجاب عل
دریس  رق ت ات ط دى  طالب رار ل اذ الق ة اتخ ي تنمی ال ف دریس الفع الت
نص  ذي ی اني ال رض الث ة الف اغت الباحث رى. ص ة أم الق یات بجامع الریاض

ى توى ( "عل د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال د ف ین  0.05لا توج %) ب
امج  تخدام برن درس باس ي ت ة والت ة التجریبی ات المجموع طات درج متوس

ائم  دریبي ق درس ت ي ت ابطة الت ة الض ین المجموع ال وب دریس الفع ى الت عل
دریس  رق ت ات ط دى طالب رار ل اذ الق ي اتخ ة ف تراتیجیة التقلیدی بالاس

  الریاضیات بعد ضبط القرار القبلي ".

دول ( ح الج ین  7ویوض روق ب ار الف احب ، لاختب این المص ل التب ائج تحلی ) نت
  مجموعات الدراسة في اتخاذ القرار البعدي.

  
  
  
  ) 7جدول ( 
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نتائج تحلیل التباین المصاحب لدرجات مقیاس اتخاذ القرار البعدي لمجموعتي الدراسة 
  (التجریبیة والضابطة) بعد ضبط القرار القبلي

مجموع   المصدر 
  المربعات 

درجة 
  الحریة 

متوسط 
  المربعات  

قیمة 
  (ف)النسبیة

مستوى 
الدلالة 

  الإحصائیة 
النموذج  

  المعدل
1752.664  2  876.332  57.839  0.00  

  0.001  12  181.837  1  181.837  التقاطع 
المتغیر 

  المصاحب 
607.714  1  607.714  40.11  0.00  

  0.000  66.334  1005.046  1  1005.046  المجموعة 
      151.151  49  742.413  الخطاء 

        52  252280  المجموع 
المجموع 
  المعدل 

2495.077  51        

) ،  66.334ضح أن قیمة (ف) النسبیة تساوي ( ) یت 7من الجدول رقم ( 
ً عند مستوى الدلالة (  ) في إتخاذ القرار  0, 000وھذه القیمة دالة إحصائیا

  البعدي  .وھذا یقود إلى رفض الفرض الصفري الثاني ، ویؤكد على : 

ین متوسطات  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (" %) ب
ائم درجات المجموعة التجری دریبي ق امج ت درس باستخدام برن ي ت ة والت بی

درس بالاستراتیجیة   ي ت ابطة الت على التدریس الفعال وبین المجموعة الض
د ضبط  دریس الریاضیات بع ات طرق ت التقلیدیة في اتخاذ القرار لدى طالب

  القرار القبلي".

د أن  ة والمجموعة الضابطة نج وفي ضوء المتوسطات  للمجموعة التجریبی
ة ذات المتوسط الف ین المجموعتین جاءت لصالح المجموعة التجریبی روق ب

م (  دول رق ي  الج ا ورد ف ر، كم طات 4الأكب اص بالمتوس ابق الخ ) الس
غ متوسط المجموعة ،   والانحرافات المعیاریة لمجموعات الدراسة ث بل حی

ة  ( ابطة (74التجریبی ة الض غ متوسط المجموع ا بل ن )، 64.6154) بینم وم
ً إحصائیا عند مستوى (ھنا یم ً دالا %) بین 0.000كن أن نستنج أنھ یوجد فرقا

وعتي  ین مجم ي ب رار الكل اس اتخاذ الق ي مقی دیین ف ین البع متوسطي التطبیق
ة ، ة التجریبی الح المجموع ة لص دریبي  الدراس امج الت ي أن البرن ذا یعن وھ
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رار  ة القائم على التدریس الفعال ذو تأثیر موجب دال في اتخاذ الق دى عین ل
ادة ة المعت ورن بالطریق ا ق ة ، إذا م ى الدراس دریبي  ، بمعن امج الت أن البرن

اذ  ارات اتخ ة مھ ي تنمی ائیة ف القائم على التدریس الفعال ساھم بدلالة إحص
ھ دور  رى ، ول ة أم الق دریس الریاضیات بجامع ات طرق ت القرار لدى طالب

دریس الریاضیات ،  في تمكن الطالبات من مھارات اتخاذ القرار في طرق ت
غ ( ث بل ) وھي 0.67كما وتدل قیمة مربع إیتا على أن حجم التأثیر كبیر حی

تج أن 0.14أكبر من القیمة الحدیة لحجم التأثیر الكبیر وھي ( ) . من ذلك ین
رار  اذ الق ارات اتخ ة لمھ ة المعلم اب الطالب ي اكس ر ف ھ أث امج ل ذا البرن ھ

یم الج النفع في بصورة فاعلھ ، في مرحلة التعل ا ب ود علیھ د یع ا ق امعي مم
یم  ة التعل ي مرحل ة ف ذه الدراس اءت ھ د ج ي . وق ق العمل ة التطبی مرحل

رون ( ة وآخ د الخزاع د أك امعي وق دریس 136، ص 2011الج أن الت ) ب
تم  ث ت عملیة تفاعل حیویة بین الأفراد ، یتمثل بین المعلمین ، والطلاب بحی

د صنع ة .وعن رارات تستخدم الأھداف مع  عملیة صنع القرارات المھم الق
ن  لة م و سلس دریس ھ الیب أي أن الت بة والأس ائل المناس رق والوس الط
رق  م ط ى تعل ات إل ذب المتعلم ي ج ل ف ھ دور فاع ة ،  ول رارات المتتالی الق

ق ن یات ، وتتف دریس الریاض ةت ائج دراس ع نت ة م ذه الدراس ائج ھ ا ت ، كم
لم الفعال یساعد في اتخاذ ) بأن التع478، ص  2004ذكرت نایفة قطامي ( 

ر من  ى الفرص المتاحة أكث د عل القرارات السلیمة والصحیحة ، فھي تعتم
ایا  ات للقض ع أولوی ي وض الي ف ھم بالت عوبات ، وتس ى الص ا عل اعتمادھ

  المختلفة . 

  السؤال الثالث:

ین  ة ب ي العلاق ال ف دریس الفع ى الت ائم عل دریبي ق امج ت ر استخدام برن ا أث م
یل ومھ یات التحص دریس الریاض رق ت ات ط دى طالب رار ل اذ الق ارات اتخ

  بجامعة أم القرى ؟

ائم  دریبي ق امج ت تخدام برن ر اس ى أث رف  عل ؤال وللتع ذا الس ى ھ ة عل للإجاب
دى  رار ل اذ الق ارات اتخ یل ومھ ین التحص ة ب ي العلاق ال ف دریس الفع ى الت عل

رى. صاغت الباحث ة أم الق دریس الریاضیات بجامع ة الفرض طالبات طرق ت
ى" نص عل ذي ی ث ال د   الثال ائیة عن ة إحص ة ذات دلال ة إرتباطی لا توجد علاق
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توى ( ي  0.05مس ة والت ة التجریبی ات المجموع طات درج ین متوس %) ب
ین المجموعة  ال وب دریس الفع ى الت تدرس باستخدام برنامج تدریبي قائم عل

ی ة التحص ي تنمی ة ف تراتیجیة التقلیدی درس بالاس ي ت ابطة الت اذ الض ل واتخ
ائج القرار لدى طالبات طرق تدریس الریاضیات . "ثم قامت الباحثة بعرض نت

ابطة   ة والض وعتین التجریبی رار للمجم اذ الق یل واتخ دي للتحص ق البع التطبی
اط  ل ارتب اب معام م حس د ت رات؟  ، وق ین المتغی ة ب د علاق ل توج ة ھ لمعرف

  المتغیرین.بیرسون للمقارنة مع المعاملات لتقییم العلاقة بین 

م (  دول رق ح الج یل  8ویوض ین التحص ة ب ون للعلاق اط بیرس ل إرتب ) معام
ات  ا طالب لت علیھ ي   حص درجات الت دي لل رار البع اذ الق دي واتخ البع
یل  ن التحص ل م ي ك دیا ف یات بع دریس الریاض رق ت رر ط یات بمق الریاض

  واتخاذ القرار في كلا المجموعتین مجتمعة .

  )  8جدول ( 
) للعلاقة بین التحصیل البعدي  Correlationsتائج  " معامل بیرسون " (المبین لن

  = ن )45واتخاذ القرار البعدي لطالبات الریاضیات بمقرر طرق تدریس الریاضیات ( 
 اتخاذ القرار البعدي  التحصیل البعدي   المتغیرات 

  التحصیل البعدي 
Pearson Correlation)معامل بیرسون (  

Sig(2-tailed) ستوى الدلالة م  
N . العینة 

1  
52  

0.419*  
0.002  

52     
  اتخاذ القرار البعدي 

Pearson Correlation)معامل بیرسون (  
Sig(2-tailed)  مستوى الدلالة  

N  العینة 

0.419*  
0.002  

52     

1  
52 

(0.01** العلاقة دالة عند مستوى (  َ   %) 0.05%) و

ود علاقة ذات دلالة إحصائیة عند ) السابقة وج 8یتضح من الجدول رقم (    
%) بین كل من التحصیل البعدي واتخاذ 0.01%) وكذلك (0.05مستوى (

القرار البعدي لكل من المجموعتین التجریبیة والضابطة حیث بلغت قیمة 
%) . أي أن ھذه العلاقة طردیة متوسطة بین التحصیل 0.419العلاقة (

حصیل زادت القرارات قدرة وثباتا عند بمعنى أنھ كلما زاد التواتخاذ القرار ، 
أفرد العینة ، وبالتالي فإن نوع ھذه العلاقة موجبة بین متغیرات الدراسة . 
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أي أنھ كلما اتقن المتعلم في الجانب النظري وزاد تحصیلھ ، كان ذلك أسھل 
  لھ من الجانب التنفیذي العملي ، وكانت مھاراتھ في اتخاذ القرارات أفضل 

  سة: توصیات الدرا
  في ضوء النتائج وتفسیرھا توصي الباحثة بما یلي: 

یم 1 ررات التعل دریس مق ي ت ال ف دریس الفع وات الت الیب وخط تخدام أس / اس
  .ت طرق تدریس الریاضیات بصفة خاصةالجامعي بصفة عامة ، ومقررا

دریس 2 ادئ الت ارات ومب ى استخدام مھ ة عل ات الجامع / تدریب طلاب وطالب
  الفعال.

یم / وضع آل3 ي التعل ال ف دریس الفع ویم الت یة محددة وأدلة وبطاقات خاصة لتق
  الجامعي. 

یات 4 دریس الریاض رق ت ادة ط دریس م ي ت ة ف طة التربوی ل دور الأنش /تفعی
   لكونھا تزید من دافعیة المتعلم.

ة 5 ي مرحل رار ف ارات اتخاذ الق ى مھ ات  عل / ضورة تدریب الطالبات المعلم
  التعلیم الجامعي . 

  ات الدراسة: مقترح
  -وفي ضوء النتائج یمكن اقتراح  عمل دراسات حول :

یم الجامعي 1 ي التعل واد أخرى ف ي م / فعالیة استخدم برامج للتدریس الفعال ف
  ومعرفھا أثرھا على متغیرات تابعة أخرى مثل حل المشكلات ونحوھا . 

ى أداء2 وم ) عل ذ وتق ات  /  فعالیة مھارات التدریس الفعال (تخطیط وتنفی طالب
  طرق تدریس الریاضیات في التربیة العملیة . 

دریس 3 ي الت ھ ف ال وتقویم دریس الفع وات الت رح لخط ور مقت ع تص /  وض
  الجامعي.
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  قائمة المراجع العربیة: 

مكتبة ، ماھیتھ ، مھاراتھ ، إدارتھ ،  التدریس الفعال) : 2002إبراھیم ، مجدي ( / 1
  .القاھرة  الإنجلو:

دار ) ، 1، الجزء ( لسان العرب) :  2003ر ، أبو الفضل جمال الدرین (ابن منظو /2
  .القاھرة المعارف : 

أبو عواد ، فریال محمد; الشلبي ، إلھام علي; عبد ، إیمان رسمي; عشا ، انتصار خلیل  /3
ثر استراتیجیات التعلم النشط في تنمیة مھارة اتخاذ ) : أ2010( 

البات كلیة العلوم التربویة التابعة القرار والدافعیة للتعلم لدى ط
جامعة  - لوكالة الغوث. مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانیة

 – 23), ص ص 2010, (1, ع 10الأردن , مج  - الزرقاء الخاصة 
51  

فعالیة برنامج قائم على نظریة الذكاءات المتعددة في تنمیة ) :  2012احمد ، شعبان (/ 4
الفعال لدى معلمي التربیة الخاصة وأثره بعض مھارات التدریس 

على تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب ذوي الإعاقة البصریة بالمرحلة 
), 2012, (1, ع 28مصر , مج - الثانویة. مجلة كلیة التربیة بأسیوط 

  .438 - 389ص ص 

ناءھا أثر استخدام الطالبة المعلمة للتفكیر فوق المعرفي عند ب):  2009أمین ، جلیلة (/ 5
لملف الأعمال (البورتفولیو) على عملیة اتخاذ القرار والاتجاه نحو 
مھنة التدریس وجودة محتوى الملف. دراسات فى المناھج وطرق 

  .58 - 14), ص ص 2009, (143مصر ,ع - التدریس

تدریس الریاضیات الفعال من ریاض الأطفال حتى ) :   2007بدوي ، رمضان (/ 6
 عمان : ، ل للمعلمین والأباء ومخططي المناھجالسادس الابتدائي دلی

  . دار الفكر العربي

نموذج لبرنامج تدریبي في تنمیة مھارات تدریس المفاھیم ) :  2002بوقس ، نجاة (  /7
  .ر السعودیة للنشر والتوزیع الداجدة : ،  العلمیة بكلیات التربیة

على استخدام الاسلوب ):  فاعلیة برنامج مقترح قائم  2010حجاجي ، فاطمة. (/ 8
القصصي في تدریس التاریخ على تنمیة بعض القیم السیاسیة 
ومھارات اتخاذ القرار لدى الطالبات المعلمات بكلیة البنات. دراسات 
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), ص ص 2010, (158مصر ,ع -فى المناھج وطرق التدریس 
114 – 160  

س الفعال :  تصور مقترح لاستخدام مھارات التدری)  2011حسن ، ھنداوي (/ 9
لمقررات طریقة خدمة الجماعة بكلیات ومعاھد الخدمة الاجتماعیة. 
المؤتمر العلمي الدولي الرابع والعشرون للخدمة الاجتماعیة ( 

), 2011( 2مصر , مج  -  الخدمة الاجتماعیة والعدالة الاجتماعیة )
  .719 – 577ص ص 

اركة دلیل تخطیط مشروع" خطوات می) :  2003حسنین ، حسین (/ 10 د المش رة تعتم س
روعات  الأھلیة كأسلوب في تخطیط المشروعات مع التركیز على مش

  .، عمان :  دار مجدلاوي التنمیة الاجتماعیة غیر الربحیة

  عمان : دار مجدلاوي . تخطیط برنامج تدریب ،) :  2006حسنین ، حسین (/ 11

،  الإعداد حتى التقویمالجلسات التدریبیة الفعالة من ) :   2009حسنین ، حسین ( /12
  عمان : دار مجدلاوي .

لخزاعة ، محمد ؛ الزبون ، منصور ؛ الخزاعة ، خالد ؛ الشوبكي ، عساف ؛  / ا13
عمان : دار  طرائق التدریس الفعال .) : 2011السحني ، حسین (

  صفاء للنشر والتوزیع .

 ممارستھ العملیة ،البحث العلمي أساسیاتھ النظریة و):   2000/ دویدري ، رجاء  ( 14
  . دار الفكر المعاصر لبنان : 

برنامج مقترح في التربیة الغذائیة لتعلیم التفكیر واثره على ) :  2012زكي ، حنان ( /15
التحصیل المعرفي وتنمیة بعض مھارات التفكیر المعرفي ومھارات 
اتخاذ القرار لدى طالبات شعبة الطفولة بكلیة التربیة بسوھاج. 

  .90 – 1), ص ص 2012, (32مصر ,ع -تربویة المجلة ال

،  تنمیة مھارات التفكیر رؤیة إشراقیة في تطویر الذات) :   2009زیتون ، حسن (/ 16
  .الدور الصولتیة للتربیة جدة : 

  ، القاھرة : عالم الكتب 2، ط التدریس نماذجھ ، ومھاراتھ) : 2005زیتون ، كمال (/ 17

، عمان : دار  لاتجاھات الحدیثة في التعلیم والتعلم الفعالا) :   2008سلمان ، زید ( /18
  .والتوزیع  الرایة للنشر
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،  معجم المصطلحات التربویة والنفسیة) :  2003شحاتة ، حسن ؛ النجار ، زینب ( / 19
  القاھرة :  عالم الكتب.

استراتیجیة مقترحة لاكساب طلاب شعبة الریاضیات بكلیة ) :  2002شحاتھ ، كرم (/ 20
جامعة أسیوط  التربیة بعض الكفایات التدریسیة ، مجلة كلیة التربیة ،

  ) .18) ، المجلد ( 1، العدد (

التحلیل الاحصائي للبیانات باستخدام برنامج المجموعة ) :   2009شراز ، محمد (/ 21
، مكة المكرمة : معھد ) SPSSالإحصائیة للعلوم الاجتماعیة (

  البحوث ، جامعة أم القرى.

:  المعتقدات الصحیة الخاطئة لدى الطالبة المعلمة وأثرھا ) 2010صابر ، ابتسام ( / 22
في اتخاذ القرار تجاه تلوث الغذاء بالمبیدات الحشریة. مستقبل 

 – 143), ص ص 2010, (62, ع 17مصر , مج - التربیة العربیة
206.  

آفاق  التعلیم الجید في مجتمع المعرفة رؤیة لتنمیة ) :  2005، صلاح الدین ( عرفة  /23
  .، القاھرة : عالم الكتب المجتمع العربي وتقدمھ

استراتیجیات )  : 2012عفانة ، عزو ؛السر ، خالد ؛ أحمد ، منیر ؛ الخزندار ، نائلة ( /24
لثقافة للنشر دار ا عمان : ، تدریس الریاضیات في مراحل التعلیم العام

  .والتوزیع 

مدى ممارسة معلمي اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة ):  2011عفیفي ، أحمد ( /25
الأزھریة لمبادئ التدریس الفعال. مجلة كلیة التربیة ( جامعة بنھا ) 

  .133 – 114), ص ص 2011, (86, ع 22مصر , مج  -

ي ومعلمات اللغة الإنجلیزیة في التدریس الفعال لدى معلم) :  2002عقل ، فواز ( /26
مدینة نابلس . مجلة النجاح للأبحاث والعوم الإنسانیة ،نابلس ، 

  .)  2، العدد ( 16فلسطین  المجلد 

فاعلیة استخدام نموذج التحري الجماعي في تدریس ) : 2013علي ، صباح أمین.  (/ 27
قرار القضایا الاجتماعیة على تنمیة عادات العقل و مھارة اتخاذ ال

لدى الطالبة معلمة ، الفلسفة و الاجتماع. مجلة الجمعیة التربویة 
 -  149ص ص  ),2013, (48مصر ,ع -للدراسات الاجتماعیة 

184.  



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  153   
  

):  مستوى ممارسة معلمي مدارس محافظة معان 2011العمرات ، محمد سالم.( / 28
لأسالیب التدریس الفعال من وجھة نظر المشرفین التربویین 

العلوم الانسانیة  -مدارس. مؤتة للبحوث والدراسات ومدیري ال
 - 193), ص ص 2011( ,2, ع 26الاردن , مج -والاجتماعیة 

224.  

مدى ممارسة أعضاء ھیئة التدریس في جامعة ) :   2010العیساوي ، رھیف (/ 29
بغداد لمبادئ التدریس الفعال المعدة على وفق معاییر الجودة الشاملة 

لمؤتمر العلمي الثالث لكلیة العلوم التربویة من وجھة نظرھم. ا
 -بجامعة جرش ( تربیة المعلم العربي وتأھیلھ : رؤى معاصرة ) 

  .426 – 407), ص ص 2010الأردن (

  ، عمان : دار الثقافة للنشر والتوزیع. : التدریس الفعال)  2009فرج ، عبداللطیف ( / 30

مشروع تطویر قدرات أعضاء ،  لالتدریس الفعافریق بحثي متخصص .(د.ت):  / 31
  ) . جامعة المنوفیة ـ مصر .FLDP(   ھیئة التدریس والقیادات

مدى ممارسة التدریس الفعال في ضوء معاییر ) :  2011القحطاني ، عثمان (/ 32
) ومتطلبات المناھج NCTMالمجلس القومي لمعلمي الریاضیات (

یین بالمرحلة المطورة من وجھة نظر المعلمین والمشرفین التربو
 - الابتدائیة بمنطقة تبوك التعلیمیة. مجلة كلیة التربیة بالفیوم 

  .315 – 245), ص ص 2011( ,10مصر,ع 

  ، عمان : دار الفكر العربي مھارات التدریس الفعال) :   2004/ قطامي ، نایفة (33

فعال أثر برنامج تدریبي باستخدام نموذج التعلیم ال) : 2010الكثیري ، سعود (/ 34
ونموذج مجموعات الاصدقاء الناقدة في تطویر مھارات التدریس 
لمساعدي المدربین بمعھد الجبیل التقني،  مجلة كلیة التربیة ، العدد 

ـ  685، كلیة التربیة : جامعة عین شمس ـ ص ص  )4) ، ج ( 34(
718   .  
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