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أثر الدعائم التعلیمیة في تنمیة مھارات التواصل 
الریاضي وتحسین مھارات  ما وراء المعرفة لدى 

  التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات

  بالمرحلة الإعدادیة 
 

 

 

  

 
  إعداد

  د. شیماء محمد علي حسن

  مدرس المناھج وطرق تدریس الریاضیات

 امعة بورسعیدج -كلیة التربیة 

  مقدمة:

ن الناس، بین تواصلللأداة  اللغة تعد ا م ة وذلك لما لھ ة أھمی ي بالغ ل ف ارف نق  المع
ل مباشرة، غیر مباشرة أو بطریقة والأفكار دى فھي تمث ر أدوات إح ي التفكی د  الت تم
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ذ الرموز، التلمی دد ب ھ وتح اھیم ل اني، المف ھ والمع ن وتمكن دار م ام إص ا  الأحك ً وفق
  . والتعلیل لتحلیلا لعملیات

ا وللریاضیات ر لغتھ ي تعتب ة أداة الت ادل مھم ار لتب ة بوضوح الأفك یلة، ودق  ووس
ا المشكلات، وحل التفكیر على تساعد ة لأشكالھا أن كم ة، المختلف الشفویة،  (المكتوب

ا التصویریة) ً ى  البیئة داخل التواصل مستوى رفع في فعالاً  دور الصفیة، بالإضافة إل
 ریاضیة، وترجمة واستماع، وتحدثٍ، ،قراءة، وكتابة من اللغة اراتمھ أن توظیف

ا على التلامیذ یساعد قد ي فھم الریاضیات، وتوظیفھ ف ف ة  الریاضیة المواق والحیاتی
),2005 (Cooke1& Buchholz *  

ن غیرھا عن تمیزھا وأشكال بخصائص الریاضیات لغة وتنفرد ات، م ا اللغ  وتجعلھ
یاً ا أساس ً ن جزء ذه لكون ضیات؛الریا م ة ھ ا اللغ رى كم و ی د أب ة (فری د الله  زین وعب

ة، ادل ) 2007،٥٠ عبابن ة لتب ار، طریق اھیم، وتوضیح الأفك ى وإعطاء المف  المعن
ة ار والدیموم إن الریاضیة للأفك ذلك ف ة للتواصل ونشرھا، وب ي أھمی دریس ف  ت

ھ ما بین والعلاقات تكوین الروابط على التلامیذ یساعد لكونھ الریاضیات؛  یلاحظون
ا وغیر المحسوسة المجردة ورموزھا الریاضیات لغة وبین وحسیاً شكلیاً نھم مم  یمك

 حل في وتوظیفھا وتوضیحھا للآخرین، فھمھا یسھل معنى لھا بلغة عنھا التعبیر من
  . تواجھھم التي المشكلات

ین  روق ب ا الف ر فیھ ي تظھ ة والت الات المھم ن المج تعلم م عوبات ال ال ص د مج ویع
ة ا ي الحقیق ً في معظم المظاھر إلا أنھم ف لأفراد، فذوي صعوبات التعلم عادیون تماما

دیب، د ال تعلم (محم الات ال ن مج ر م ال أو أكث ي مج ح ف ز واض انون عج ، 2000یع
173.(  

 ً یوعا ة وش تعلم أھمی عوبات ال اط ص ر أنم یات أكث م الریاض عوبات تعل ل ص وتمث
ً للاھتمام الإنساني بكل فئاتھ  تعلم واستقطابا وفیر فرص لل ن ت د م وتوجھاتھ، لذلك لاب

ق  ق استخدام طرائ ن طری ك ع ى مستوى مناسب وذل نھم إل ً م لا ة لیصل ك ذه الفئ لھ
  تدریسیة تتلاءم مع خصائصھم التعلیمیة .

                                                
           على النحو التالي ( اسم الباحث، سنة النشر، رقم الصفحة إن وجد ) یسیر التوثیق في البحث   *
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تعلم بشكل أو  ذ ذوي صعوبات ال وقد یؤدي تحسین مھارات ما وراء المعرفة للتلامی
م، ك عوبات تعلمھ ن ص ل م ى التقلی أخر إل ى ب م إل اء بھ ي الارتق ھم ف ن أن یس ا یمك م

ا  ا أھمیتھ ارات لھ ذه المھ ذا فھ مستویات متقدمة من التفكیر والمعالجة والتوظیف، ول
لھؤلاء للتلامیذ لأنھم یعتمدون علیھا كنوع من المعالجة التعویضیة (ھشام اسماعیل 

،2011 .(  

تعل عوبات ال ذ ذوي ص ة التلمی ا وراء المعرف ارات م اعد مھ ا تس ل كم ى التعام م عل
ل  ى ح درة عل ر ق ھ أكث ا، وجعل ا وإتقانھ ة توظیفھ ات وكیفی ع المعلوم ة م بفاعلی
ة  المشكلات التي تواجھھ في الحیاة الیومیة، بما یمكنھ من المشاركة الفعالة في العملی
ھ  التعلیمیة، بالإضافة إلى مساعدتھ على التعلم التعاوني مما یساعد على تنمیة مھارات

  ).2005ماجد عیسى، الاجتماعیة.(

ا والعملي التطبیقي البعد تشكل المعرفة وراء ما مھارات أن الباحثون ویرى وراء  لم
ھ، لا وما یعرفھ ما ویحدد یدرك أن تتیح للتلمیذ حیث المعرفة، دد یعرف ا ویح  یفكر م

 اقبةرالم :عملیتي خلال من وذلك لموضوع التعلم، فھمھ مدى ویقیم أثناء تعلمھ، فیھ
 الذاتي والتي التنظیم التعلم؛ وعملیة لموضوع فھمھ عملیات التلمیذ یتابع حیث الذاتیة
ن ن تمك ذ م بط التلمی ات ض تعلم عملی ن ال لال م یط خ یم  التخط والتنظ

  (Tok,2013).والمراقبة

دریس  ا یسمى الت دریس م ي مجال الت دة ف ار الجدی وعلى جانب آخر فإن من الأفك
ذ م ن التلمی ذي یمك تراتیجي وال ل الاس ین وتفعی ق تحس ن طری م ع اب العل ن اكتس

ً من التركیز على تعلیم المعرفة .   التفكیر ومھاراتھ بدلا

د أشار ي  (Chu, Nung .2009 )فق ن الإستراتیجیات المستخدمة ف ھ م ى أن إل
ة ي تشیر   Scaffoldingھذا النوع من التدریس إستراتیجیة الدعائم التعلیمی والت

م ة تعل وفیر بیئ ى ت ام إل كل ع ذ ذوي  بش ة للتلامی تعلم  وخاص رة لل ة ومیس داعم
ى  صعوبات التعلم فھي تساعد على تنمیة التواصل في البیئة الصفیة بالإضافة إل

  تحسین قدرة التلامیذ على تنظیم أفكارھم الشخصیة والحكم على أفكار أقرانھم.

یم  ي تعل م ف تخدمھا المعل ي یس تراتیجیات الت د الاس ة أح دعائم التعلیمی د ال وتع
ة  رات المختلف ن الخب ة م م العناصر الفعال ي المعل ً، حیث ینتق ً عمیقا التلامیذ تعلما

تقلاً  ً مس ا بح متعلم ى أن یص ذ عل اعد التلمی ي تس ا الت دعائم ، كم وم ال وم مفھ یق
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م رة (المعل ر خب راد الأكث ین الأف ران) -التعلیمیة على تبادل الآراء والأفكار ب الأق
ة في الأنشطة المختلفة بجانب تحكمھم في عملیة والتلامیذ مما یتیح لھم  المشارك

  ).2004(أمنیة الجندي، ونعیمة حسن، التعلم

ي  ً ومستقلا ف ویعد الھدف من استخدام الدعائم التعلیمیة ھو أن یصبح التلمیذ ذاتیا
ى  أداء المھمة المتعلمة أي نقل مسؤولیة إنجاز المھمة من الأفراد الأكثر خبرة إل

ً في أداء النشاط أو المھمة.التلمیذ، بحیث یصبح    التلمیذ وظیفیا

  مشكلة البحث:

یات  ي الریاض ي ف وم أساس ي كمفھ ل الریاض ة التواص ن أھمی رغم م ى ال عل
یم  داف تعل ن أھ ي م وي رئیس دف ترب ذ كھ دى التلامی ھ ل ة مھارات ة تنمی وأھمی
ي  ات الت ات والدراس ن الأدبی د م ك العدی ى ذل دت عل د أك یات، وق الریاض

ا حت أن مھ ا أوض ي یتعلمھ ارات الت م المھ ن أھ ي م ل الریاض رات التواص
اعي(التلامیذ كدراسة  د الرف د ، )2006، (أشرف حسین، )٢٠٠1،أحم ( أحم

د )2008عفیفي ،  ومي لمعلمي الریاضیات ، كما أك س الق  National)المجل
Council of Teacher of Mathematics,2002)  ام ة اھتم ى أھمی عل

ر أن مھارات  التواصل الریاضي لدى تلامیذھم، معلمي الریاضیات بتنمیة  غی
راءة  ى ق درة عل ق بضعف الق ذ تتعل دى التلامی الواقع یشیر إلى وجود مشكلة ل
ى  درة عل عف الق ى  ض افة إل یات. بالإض ل الریاض تماع وتمثی ة واس وكتاب
ابقة  ات الس ض الدراس ھ بع ارت إلی ا أش و م لیمة وھ یة س ة ریاض دث بلغ التح

د الرف ة (أحم اھر،2001اعي،كدراس د م عد 2004)، ( أحم ل مس )، ( وائ
،2004، ( Heinze,2004,41).(  

ة  ھذا وقد لاحظت الباحثة من خلال زیارتھا الصفیة أثناء الإشراف على التربی
ى  درتھم عل ي مق ن ضعف ف انون م ذ یع أن التلامی ة ب العملیة للمرحلة الإعدادی

یاغة ي ص وح ف دم الوض یة وع ارھم الریاض ن أفك ر ع ارات  التعبی العب
ل  ي ح عوبة ف ى ص ؤدي إل ا ی یة مم اھیم الریاض ین المف ط ب یة، والخل الریاض

  المشكلات الریاضیة .

ة  ا وراء المعرف ارات م اس لمھ ق مقی ة بتطبی ت الباحث ك قام ى ذل افة إل بالإض
ددھم ( غ ع د 30على عینة من التلامیذ بل دادي، وق ً بالصف الأول الإع ذا ) تلمی
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ائج أن  ارت النت ن ا75أش ا وراء % م ارات م ي مھ عف ف دیھم ض ذ ل لتلامی
  المعرفة. 

ل  أن ح ة ف ة، بنائی ة، تفاعلی ة تحلیلی یة عملی كلة الریاض ل المش ان ح ا ك ولم
در  ذ ق دى التلامی وافر ل ة إلا إذا ت ق بصورة إجرائی ن یتحق المشكلة الریاضیة ل
ة  ة محاول ى أھمی یر إل ا یش ھ، مم ون ب ا یقوم یم لم وعي والتقی ة وال ن المعرف م

ی ذ ذوي تحس ة والتلامی فة عام ذ بص دى التلامی ة ل ا وراء المعرف ارات م ن مھ
ي  ھ ف ن تجاھل م لا یمك ن دور مھ م م ا لھ ة لم فة خاص تعلم بص عوبات ال ص

  المجتمع.   

ن  ة ع لال الإجاب ن خ كلة م ذه المش ة ھ ث معالج اول البح ك تن وء ذل ي ض وف
  -السؤال الرئیس التالي:

ارات ما أثر الدعائم التعلیمیة في تنمیة مھ ارات التواصل الریاضي وتحسین مھ
ة  یات بالمرحل م الریاض عوبات تعل ذ ذوي ص دى التلامی ة ل ا وراء المعرف م

 الإعدادیة ؟

  ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة الآتیة 

ذ ذوي  .1 دى التلامی ا ل ب تنمیتھ ي یج ي الت ل الریاض ارات التواص ا مھ م
 صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟

ا مھ .2 ذ ذوي م دى التلامی ینھا ل ب تحس ي یج ة الت ا وراء المعرف ارات م
 صعوبات التعلم المرحلة الإعدادیة ؟

 ما صورة وحدة في الریاضیات معدة في ضوء إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة .3
دى  ة ل ا وراء المعرف ارات م لتنمیة مھارات التواصل الریاضي وتحسین مھ

  لمرحلة الإعدادیة ؟لتلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات با

ما فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمیة مھارات التواصل الریاضي  .4
 لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة ؟
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ة  .5 ا وراء المعرف ما فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تحسین مھارات م
 یات بالمرحلة الإعدادیة ؟لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاض

  أھداف البحث: 

  -یھدف البحث الحالي إلى :

ذ ذوي  .1 دى تلامی ا ل ب تنمیتھ ي الواج ل الریاض ارات التواص د مھ تحدی
 صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة .

ذ ذوي  .2 دى تلامی ینھا ل ب تحس ة الواج ا وراء المعرف ارات م د مھ تحدی
 الإعدادیة. صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة 

ذ  .3 ة لتلامی دعائم التعلیمی إعداد وحدة في الریاضیات قائمة على إستراتیجیة ال
 المرحلة الإعدادیة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات.

م الریاضیات  .4 ذ ذوي صعوبات تعل تنمیة مھارات التواصل الریاضي للتلامی
 بالمرحلة الإعدادیة .

ذ ذ .5 م الریاضیات تحسین مھارات ما وراء المعرفیة للتلامی وي صعوبات تعل
  بالمرحلة الإعدادیة .

ارات التواصل  .6 ة مھ ي تنمی ة ف التحقق من فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمی
 الریاضي لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة .

ا وراء  .7 ارات م التحقق من فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تحسین مھ
 معرفة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة .ال

  قد یفید البحث الحالي فیما یلي: أھمیة البحث:

توجیھ نظر الباحثین إلى أھمیة نظریة التعلم الاجتماعي وأفكار فیجوتسكي  .1
 وتطبیقاتھا التربویة. 
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عوبات تعل .2 ذ ذوي ص ة التلامی ام بفئ ین للاھتم ر المعلم ھ نظ م توجی
 الریاضیات واستخدام إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة عند التعامل معھم .

دعائم  .3 تزوید الخبراء والمختصین في وزارة التربیة والتعلیم بإستراتیجیة ال
 التعلیمیة للاستفادة منھا عند تطویر المناھج الدراسیة.

ام بتنم .4 ـربویین بضرورة الاھتم ة یمثل البحث الحالي استجابة لتوصیة الت ی
 مھارات التواصل في الریاضیات ومھارات ما وراء المعرفة.

 حدود البحث: 

  یقتصر البحث الحالي على:       

ام  .1 دادي للع ف الأول الإع ى الص ررة عل اس" المق ة والقی دة "الھندس وح
  .2013/2014الدراسي 

ذ ذوي  .2 دى التلامی ا ل ي تنمیتھ ي ینبغ ي الت ل الریاض ارات التواص مھ
دث، صعوبات تعلم الریا ة، التح ضیات بالمرحلة الإعدادیة (القراءة ، الكتاب
 الاستماع، التمثیل). 

م  .3 مھارات ما وراء المعرفة التي ینبغي تحسینھا للتلامیذ ذوي صعوبات تعل
 الریاضیات (التخطیط، التنظیم، المراقبة). 

م  .4 عوبات تعل ن ذوي ص دادي م ف الأول الإع ذ الص ن تلامی ة م عین
 الریاضیات. 

  :حثمنھج الب 

میم  ى تص ائم عل ي الق بھ التجریب نھج ش تخدام الم ى اس الي عل ث الح د البح اعتم
درس  مجموعتین إحداھما تجریبیة من التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات ت
ذ ذوي  ن التلامی ابطة م رى ض ة، والأخ دعائم التعلیمی تراتیجیة ال تخدام إس باس

ة و ة التقلیدی درس بالطریق یات ت م الریاض ث صعوبات تعل ق أدوات البح م تطبی ت
ً على ھاتین المجموعتین . ً وبعدیا   قبلیا
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  مواد البحث:

  دم البحث الحالي المواد الآتیة:استخ

  قائمة بمھارات التواصل الریاضي                  (إعداد الباحثة) .1

  قائمة بمھارات ما وراء المعرفة                    (إعداد الباحثة) .2

 (إعداد الباحثة)                                  دلیل المعلم            .3

 (إعداد الباحثة)                          كتیب عمل التلامیذ          .4

  :أدوات البحث

  م البحث الحالي الأدوات الآتیة:استخد

 بطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي الشفھیة (إعداد الباحثة) .1

 الكتابیة          (إعداد الباحثة) اختبار مھارات التواصل الریاضي .2

 (إعداد الباحثة)              مقیاس مھارات ما وراء المعرفة         .3

   :إجراءات البحث

ات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث  .1 الاطلاع على الأدبی
  للاستفادة منھا في إعداد الدراسة النظریة والتجریبیة .

ارات ال .2 ة بمھ ل لقائم دى التوص ا ل ب تنمیتھ ي یج ي الت ل الریاض تواص
ن  ك م ة وذل ة الإعدادی یات بالمرحل م الریاض عوبات تعل ذ ذوي ص التلامی

لال  ة خ ة الأجنبی ات العربی وث والدراس ع والبح ب والمراج ة الكت مراجع
ن  ى مجموعة م م عرضھا عل ذات الصلة بمھارات التواصل الریاضي، ث

ي صورتھا النھائ ي ضوء آراء السادة المحكمین لوضعھا ف دیلھا ف ة و تع ی
 المحكمین وإعداد الصورة النھائیة لھا .
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التوصل لقائمة بمھارات ما وراء المعرفة التي یجب تحسینھا  لدى التلامیذ  .3
لال  ن خ ك م ة وذل ة الإعدادی یات بالمرحل م الریاض عوبات تعل ذوي ص
ة ذات الصلة  مراجعة الكتب والمراجع والبحوث والدراسات العربیة الأجنبی

ین  ن السادة المحكم بمھارات ما وراء المعرفة، ثم عرضھا على مجموعة م
داد  ین وإع وء آراء المحكم ي ض دیلھا ف ة و تع ورتھا النھائی ي ص لوضعھا ف

 الصورة النھائیة لھا .

اس  .4 داد أدوات القی ارات إع ة لمھ ة الملاحظ ار وبطاق ي : اختب ة ف والمتمثل
ة،  ا وراء المعرف اس م ي ومقی ل الریاض دقھا و التواص ن ص ق م والتحق

  .ثباتھا

ات  .5 دق وثب ن ص ق م اس " والتحق ة والقی دة " الھندس وى وح ل محت تحلی
  التحلیل.

ً لإستراتیجیة الدعائم التعلیمیة،  .6 إعادة صیاغة محتوى الوحدة المختارة وفقا
ن  ة م ى مجموع ھما عل ذ وعرض ل التلمی ب عم م وكتی ل المعل داد دلی وإع

  السادة المحكمین .

ار مجمو6 م . اختی عوبات تعل ن ذوي ص ذ م ي تلامی ة ف ث والمتمثل ة البح ع
لال  ن خ یھم م رف عل تم التع ث ی ة، حی ة الإعدادی یات بالمرحل الریاض
ي  ل ف ي تتمث تعلم والت عوبات ال ذ ذوي ص ى التلامی رف عل ات التع محك

  محكي التباعد والاستبعاد.

  . التطبیق القبلي لأدوات القیاس .7

ة التجریب8 ق أدوات المعالج دعائم . تطبی تراتیجیة ال ً لإس ا دریس وفق ة (الت ی
  التعلیمیة والتدریس بالطریقة التقلیدیة) 

  .التطبیق البعدي لأدوات القیاس .9

ث 10 ائج البح ل لنت ائیة للتوص ات الإحص راء المعالج ات وإج ع البیان . جم
ا  وء م ي ض ات ف دیم التوصیات والمقترح ا وتفسیرھا وتق ة وتحلیلھ التجریبی

  . تسفر عنھ النتائج
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  یمكن تعریف مصطلحات البحث إجرائیاً كما یلي:: مصطلحات البحث

ة  -1 دعائم التعلیمی                      Scaffolding Strategyإستراتیجیة ال
تعلم  ف ال ى یشخص موق ذ حت م للتلمی مجموعة من المثیرات التي یقدمھا المعل

ار الإجراءات المناس ع بشكل یساعده على الاندماج بنفسھ واختی بة للتعامل م
ة  ا وراء المعرف ارات م الموقف بھدف تنمیة مھارات التواصل الریاضي ومھ

  لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات .

ي  -2 ل الریاض ارات التواص  Mathematical Communicationمھ
skills  

ذ  م والتلامی ین المعل ات والآراء الریاضیة ب القدرة على تبادل الأفكار والمعلوم
ة، وب ین التلامیذ وبعضھم البعض عن طریق التحدث،الاستماع، القراءة، الكتاب

ة  ي بطاق م الریاضیات  ف التمثیل، ویقاس بدرجة التلمیذ من ذوي صعوبات تعل
 الملاحظة والاختبار المعدان لذلك.

 Meta cognitive skillsمھارات ما وراء المعرفة                       -3

ات م عملی ة التخطیط اوظیفتھ تحك یم والمراقب رد لأداء والتقی ي الف  حل ف
ارات المشكلة، م مھ ة وتض ا تنفیذی ھ مھمتھ ارات وإدارة توجی ر مھ  التفكی
 . المشكلة حل في العاملة المختلفة

  التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات -4

  Students with Learning difficulties  

ذ ذوي  ن التلامی ة م ر متجانس ة غی ط مجموع وق متوس ط أو ف اء متوس ذك
ي  دیھم ف ي ل یل الفعل ین التحص ذكاء وب ین ال ح ب د واض رون تباع یظھ
ة أو حسیة ولا  الریاضیات، ولا ترجع صعوبة ھؤلاء التلامیذ إلى إعاقات بدنی

. ً ً أو اقتصادیا   یعانون من الحرمان البیئي سواء كان ثقافیا
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  :الإطار النظري للبحث

  مراحلھا) : –مبادئھا  –أشكالھا  –التعلیمیة ( تعریفھا  أولاً : الدعائم

ا ( ذ  stone,1998یعرفھ م للتلامی ل المعل ن قب ة م ة مساعدة مؤقت ا عملی ) بأنھ
ث  ة بحی الذین لا یستطیعون إنجاز المھمة التي تكون أكبر من طاقاتھم المعرفی

  یساعدھم المعلم في إنجاز المھمة بجانب قدرة التلامیذ الشخصیة.

ن كم رف لاوس ي  (Lawson,2002)ا تع ة الت ا العملی ة بأنھ دعائم التعلیمی ال
ى  ا تشیر إل ا أنھ تعلم، كم ت لل یقوم فیھا المعلم بإمداد التلامیذ بإطار عمل مؤق

  كل أشكال المساعدة التي تقدم للتلمیذ لإنجاح عملیة تعلمھ .

ن  ) بأنھا نظام یعمل على تقدیم طرق2002ویعرفھا ( ناصر عبد الرازق، یمك
ب  ا یج روف وم و مع ا ھ ین م ربط ب ور لل ذ بجس د التلامی ا تزوی ن خلالھ م

  معرفتھ.

 ً ا ذ تعلم یم التلامی ي تعل م ف ي یستخدمھا المعل ا الاستراتیجیة الت كما تعرف بأنھ
ن  ة، وم اة الیومی رات الحی ن خب ة م م العناصر الفعال ي المعل ث ینتق ً، حی ا عمیق

ة، وا واد التعلیمی ي، والم اب المدرس ارات الكت ذ، ومھ ابقة للتلامی رات الس لخب
ا  ھ وم ا یعرف ین م ور الفجوة ب ى عب ذ عل ة تساعد التلامی التفكیر كدعائم تعلیمی
ة  دي، ونعیم ة الجن ً ( أمنی تقلا ً مس ا بح متعلم اعده لیص ھ، وتس عى لمعرفت یس

  ).2004حسن،

درة   ر ق ق الأكث م أو الفری ا المعل د بھ ي یم تراتیجیة الت ا الاس رف بأنھ ا تع كم
ذ الت تطیع التلمی ي لا یس ارات الت ة المھ اندة، لتنمی ھ والمس أنواع التوجی ذ ب لمی

  ).37، 2004أدائھا بمفرده( أمیمة عفیفي،

ر  ین الأكث ار ب ادل الآراء والأفك ى تب ة عل دعائم التعلیمی وم ال وم مفھ ذلك یق وب
م رة (المعل م  -خب یح لھ ا یت تعلم مم عوبات ال ن ذوي ص ذ م ران)، والتلامی الأق

  في الأنشطة المختلفة بجانب تحكمھم في عملیة التعلم . المشاركة

حھا ات یوض ع ھیئ ذ أرب ة یأخ دعائم التعلیمی وم ال ح أن مفھ بق یتض ا س  ومم
(Shen,2010,349) :كالأتي-  
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 تم -تبادل الأفكار بین الأفراد الأكثر خبرة (المعلم ث ی ذ حی ران) والتلامی الأق
ة مشاركتھم في المعنى وفي الأنشطة بجانب فھم ا ي عملی لتلامیذ وتحكمھم ف

 التعلم .

  ،ذ ع التلامی اعلھم م اء تف ین أثن ن المعلم ة م اعدة المقدم م المس د حج تحدی
ارة  م ومھ توى فھ خیص مس لال تش ن خ تم م ذه ی اعدة ھ م المس د حج وتحدی
التلامیذ وذلك لكي نكون حذرین في تقدیم الدعم اللازم لمساعدتھم في إنجاز 

 المھمة أو الھدف.

 ة التفاعل بی واع مختلف ین أن دیم المعلم ھ تق ن خلال تم م ن التلامیذ والمعلمین ی
  من الدعم یعتمد على طبیعة المھمة. 

  ة ك لتقوی رة وذل ر خب راد الأكث ل الأف ن قب ة م ة ومؤقت اعدة متدرج دیم مس تق
 الإقران) إلى التلمیذ.-تحول المسئولیة من الأكثر خبرة (المعلم

 أشكال الدعائم التعلیمیة:

ت Quintana & Zhang (2012 , یقسم   اً لوق ة تبع دعائم التعلیمی ) ال
  تقدیمھا إلى:

ا - ةئدع ة،  Proactive Scaffolding م لفظی ھ للمھم ل أدائ ذ قب دم للتلمی تق
  وتأخذ ھذه المساعدة ثلاث مستویات ھي :

ً) التلمیذ كیف یؤدي المھمة، ویقوم المعلم نفسھ  .1 أن یخبر المعلم ( لفظیا
  بأدائھا.

ھ  .2 ب من ة، ویطل ؤدي المھم ف ی ذ كی ً) التلمی ا م ( لفظی ر المعل أن یخب
  إنجازھا بمفرده.

 إنجاز المھمة.     أن یحث المعلم التلمیذ ب .3

ة - ائم تفاعلی ع  Reactive Scaffolding دع أ یق د أول خط ذ عن دم للتلمی تق
  فیھ.
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ن، ة حس دي ونعیم ة الجن مت ( أمین ا قس اً 2004كم ة وفق دعائم التعلیمی ) ال
  للغرض منھا إلى : 

ة  Procedural Scaffolding دعائم إجرائیة - ن كیفی تقدم للتلمیذ لتوجیھھ ع
  ر والأدوات التعلیمیة.استخدام المصاد

ة - ائم مفھومی ن   Conceptual Scaffolding دع ھ ع ذ لتوجیھ دم للتلمی تق
  أوجھ التعلم المھمة أثناء عملیة التعلم مع استبعاد الأجزاء غیر المھمة.

ة - ا وراء المعرف ائم م ذ  Scaffolding Metacongation دع دم للتلمی تق
  لتوجیھھ عن كیفیة التفكیر في المھمة.

ائم استراتیجیة - ن   Strategic Scaffolding دع ھ ع ذ لتوجیھ دم للتلمی تق
  أسالیب حل المشكلة.

دد(  ا ح دعائم  Cahill & Bamberger , 2013كم ن ال وعین م ) ن
  التعلیمیة ھما:

د   Facilitative Utterances دعائم میسرة - ا التأكی ن خلالھ یعمل المعلم م
تكمال  ي اس ة ف ھ الثق ار وإعطائ ك الأفك ز تل ن خلال تعزی ذ م ار التلمی ى أفك عل

  المھمة.

ة - ا ال Reactive Scaffolding دعائم تفاعلی د المناقشات یطرحھ م لتزی معل
  بین التلامیذ كدعوة للوصف، والتوضیح، وذكر التفاصیل، والتبریر .

 ً ا ك تبع ابقة وذل ة الس دعائم التعلیمی واع ال ل أن الي ك ث الح تخدم البح د اس وق
  للموقف التعلیمي ومستوى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم خلال ھذا الموقف.

  دئ الدعائم التعلیمیة في الآتي:تتضح مبا  مبادئ الدعائم التعلیمیة : 

ي  -1 ً ف ً ومستقلا ا ذ ذاتی الھدف من استخدام الدعائم التعلیمیة ھو أن یصبح التلمی
اط أو  ي أداء النش ً ف ا ذ وظیفی بح التلمی ة، أي أن یص ة المتعلم أداء المھم

ً لإرشادات الآخرین . ً أن یكون تابعا ً بدلا   المھمة، وأن یكون حاكما
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ایرةقبل تقدیم الدع  -2 ة، ومع   Titrationائم التعلیمیة یجب تقدیر مستوى المھم
ك حسب  ذ وذل ى التلمی رة إل ر خب م أو الأكث ن المعل حجم المساعدة المقدمة م

ذ ا التلمی ل إلیھ ي وص ارة الت توى المھ  Pentimonti &  Justice)مس
ارف،   (2010, ى المع رف عل ب التع ة یتطل دعائم التعلیمی تخدام ال فاس

و والمعلومات ال ة النم د داخل منطق سابقة للتلمیذ لجعل مستوى الدرس الجدی
  ).702، 2004الوشیك للتعلم (أمنیة الجندي، نعیمة حسن ،

ى  -3 ذ عل الدعائم التعلیمیة مؤقتة، ومرحلیة، أو متدرجة فكلما زادت قدرة التلمی
ى  ھ إل ت حاجت ا قل ر كلم اط التفكی ن أنم ً م ا أداء مھارة معینة أو اكتساب نمط

راھیم الدعم ة (إب و المعرف ، أي أنھ توجد علاقة عكسیة بین تقدیم الدعائم ونم
  ).;Vander,2002&Rodgers&Rodger,2004 & 2000سعید، 

ي   Scaffoldingیجب مراعاة الفروق الفردیة في عملیة التدعیم  -4 ذي یعن وال
ع  و الوشیك، م ة النم اوز منطق ذ لیج ھ كل تلمی ذي یحتاج دعیم ال م وشكل الت ك

  Rodgers&Rodgers,2004)ة تنوع احتیاجات التلمیذ (مراعا

ذ  -5 دة لأداء التلمی ة الجی لال الملاحظ ن خ كل م دعائم تش ال
)Rodgers,Rodgers,2004 ار ي الاعتب ذ ف م الأخ ى المعل ذلك یجب عل ) ول

  -الأتي:

  استخدام  الملاحظة وتسجیل سلوك التلمیذ والتغیر الذي وصل إلیھ.     -

  ة الفوریة لما یحاول التلمیذ أن یؤدیھ .الاستجاب -        

ك لان  -         ر، وذل ت آخ ي وق یس ف ت ول س الوق ي نف ذ ف د أداء التلمی تحدی
 منطقة النمو الوشیك في الغالب تتغیر من وقت لأخر.       

  مراحل الدعائم التعلیمیة :

ة  دعائم التعلیمی ت إستراتیجیة ال ي تناول ات الت في ضوء الدراسات والأدبی
عید ( راھیم س ن،() &46،،2000إب ة حس دي ونعیم ة الجن  )702، 2004أمنی

امي، (& ف قط تراتیجیة 369، 2005یوس ق إس ل تطبی د مراح ن تحدی ) یمك
  -الدعائم التعلیمیة في الأتي:
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ي .1 وذج التدریس دیم النم  Present the new cognitiveتق
strategy  

  استخدام التلمیحات والدلالات والتساؤلات. -

  جھري للعملیات والمھارات العقلیة المتضمنة في المھمة.التفكیر ال -

  كتابة الخطوات التي سوف تتبع في أداء المھمة. -

 إعطاء نموذج لتعلم المھارات العقلیة والعملیات المستھدفة. -

ة .2 ة الموجھ   Regulate Difficulty  -Practiceالممارسة الجماعی
During Guided   

  عات صغیرة.یعمل التلمیذ مع رفیقھ ثم في مجمو -

  ملاحظة ورصد أخطاء التلامیذ والعمل الفوري على تصحیحھا. -

ذاتي  - ار ال ذلك الاستفس ئلة وك رح الأس ذ لط ھ التلامی - selfتوجی
Question .  عند أداء المھمة 

 الممارسة الموجھة لمحتوى علمي ومھام متنوعة .3

Provide Varying context for student practice              
           

  ممارسة المھام والأنشطة لمجموعات التلامیذ تحت إشراف المعلم. -

  اشتراك المعلم مع التلامیذ في تدریس تبادلي. -

   Provide Feed Backإعطاء التغذیة الراجعة .4

  إعطاء المعلم تغذیة راجعة مصححة للتلامیذ.   -
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وات أداء    - ع خط من جمی ي تتض حیح والت وائم التص م ق تخدام المعل اس
  .المھمة

-   . ً   تقدیم نماذج لأعمال معدة سابقا

-   . ً   مساعدة التلمیذ في تقویم عملھ بنماذج معدة سابقا

 إتاحة الفرصة للتلمیذ لاستخدام المراجعة الذاتیة.   -

  Increase Student Responsibility زیادة مسؤولیات التلمیذ .5

ط الإجراءات  ن أجل رب ز م دعیم والتعزی ض أنشطة الت ویتضمن ذلك بع
ع والعم ً م دریجیا ذ ت دم للتلمی دعم المق اء ال ى إلغ ل عل ھا، والعم ات ببعض لی

  مراجعة أداء التلمیذ .

ذ .6 ل تلمی تقلة لك ة مس اء ممارس  Provide Independentإعط
Practice   

  یعمل المعلم على تیسیر التطبیق لمھمة أخرى ومثال جدید.  -

ً للتلامیذ لممارسة التعلم بطریقة مكثف -   ة وشاملة .یعطي المعلم فرصا

دریس  ي ت ة ف دعائم التعلیمی تخدام ال ات باس ن الدراس د م ت العدی د اھتم وق
ة 2010الریاضیات كدراسة ( شیرین عبد الحكیم ،  ى فاعلی ي أشارت إل ) والت

دریس الھندسة  استخدام إستراتیجیة السقالات التعلیمیة( الدعائم التعلیمیة) في ت
ات المر دى طالب ي ل ر الھندس ة التفكی ة لتنمی طة، ودراس ة المتوس د حل ( محم

ة ) والتي توصلت إلى 2011عمر، ي تنمی فاعلیة استراتیجیة الدعائم التعلیمیة ف
یات  م الریاض عوبات تعل ذ ذوي ص دى التلامی ي ل ان الریاض ارات البرھ مھ

  بالمرحلة الاعدادیة.

دعائم Quintana,2012Zhang&كذلك دراسة ( ي اھتمت باستخدام ال ) والت
ة  ي تنمی طة ف دارس المتوس لاب الم ت لط بكة الإنترن لال ش ن خ ة م التعلیمی

ة   ان بتصمیم أداة برمجی ام الباحث ة، وق  scaffoldedمھارات ما وراء المعرف
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م الت ق دع ن طری ت ع ر الإنترن دعم عب ى ال لاب عل اعدة الط یط لمس خط
ذه  ق ھ م تطبی ف، وت ل، والتولی ات، والتحلی ن المعلوم ث ع ار، البح والاستفس

ً 16الأداة على عینة من التلامیذ بلغ عددھا ( ذا ذ ) تلمی ل أنشطة التلامی ، وبتحلی
ا  ارات م ة مھ ي تنمی ت ف ر الانترن ة عب دعائم التعلیمی ة ال ومحادثتھم تبین فاعلی

اء  )&Cahill Bamberger (2013,وراء المعرفة، كما ھدفت دراسة ى بن إل
دعائم  ى استخدام استراتیجیة ال برنامج تدریبي لمعلمي المدارس المتوسطة عل
ذا  ق ھ دیھم، ولتحقی ق التدریسي ل التعلیمیة والتعرف على أثرھا في خفض القل

ذه الأدوات الھدف قام  الباحثان بإعداد بطاقة ملاحظة، واستبیانة، وتم تطبیق ھ
دھم ( غ ع ین بل ن المعلم دد م ى ع دد (9عل ً، وع ا ة 38) معلم ً بالمرحل ذا ) تلمی

المتوسطة وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الدعائم التعلیمیة ساعدت المعلمین 
ض ال ى خف اعدت عل ا س ذھم، كم دى تلامی داع ل ة الاب ى تنمی دریس عل ق الت قل

  لدیھم.

اً: ي ثانی ل الریاض ھ التواص ھ  -( أھمیت  –جوانب
    Mathematical communicationمھاراتھ)

یم  داف تعل م أھ ن أھ ي الریاضیات م ى التواصل ف تعد تنمیة مقدرة التلامیذ عل
ة  م مظاھر عملی ن أھ ارات التواصل الریاضي م د مھ وتعلم الریاضیات، وتع

م التفاعل التعلیمي بین ال تلامیذ وبعضھم البعض من ناحیة وبین التلامیذ والمعل
  )    2006،2015من ناحیة أخرى ( علاء الدین متولي،

یح  رح وتوض ى ش ذ عل درة التلمی ي ق ي ف ل الریاض ارات التواص ل مھ وتتمث
ول  ب للحل ي المناس ر الریاض ل التبری رین، وعم یة للآخ ار الریاض الأفك

حتھا، ان ص یة لبی تنتاجات الریاض ف  والاس یات لوص ة الریاض تخدام لغ واس
  )64،2001الأفكار، وتمثیل المواقف أو العلاقات الریاضیة ( أحمد رجائي،

ا الصف داخل الریاضي التواصل ویأخذ ً ة صور ن مختلف ة م ث ؛ اللغ  ذكر حی
د التواصل ھذا أن ) ٢٧٢، ٢٠٠٣ بدوي،(رمضان  ا، أو شفھیاً یكون ق  كتابیً

ا انبین یتضمن الریاضي التواصل أن كم ین ج ا ؛ مھم ة التواصل: ھم  بلغ
 المواقف بعض عن التعبیر یتضمنالذي و ذاتھا، الریاضیات حول الریاضیات

واد حول الریاضیات بلغة التواصلوالریاضیات،  بلغة الریاضیة ة الم  التعلیمی
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 الریاضیة اللغة مفردات توظیف الحیاتیة، وتتضمن المواقف وحول الأخرى،
 . الیومي التعامل في

درة في یتمثل الریاضي التواصل أن یتضح سبق مماو ذ ق ى التلمی  استخدام عل
ا وواضح مترابط بأسلوب لغة الریاضیات ھ بم ن یمكن ا م ر فھمھ ا والتعبی  عنھ

ف للآخرین وتوضیحھا ي المواق ا الریاضیة ف ة، كم ذا أن المختلف  التواصل ھ
تم المستویات متعدد د ی ین فق م، ب ذ والمعل ذ التلمی ا أو التلامی نھم، فیم ین أو بی  ب
ع التلمیذ ل، والمجتم ا یتمث ي الریاضي التواصل كم ن مجموعة ف ات م  العملی
ة ي العقلی ي تسھم الت ر تحسین ف ذ، تفكی م وإیجاد التلامی ار مشترك فھ  للأفك

  . إیجابي تعلیمي جو وتوفیر لدیھ، للتعلم وتولید دافعیة الریاضیة،

  : الریاضي التواصل أھمیة

د أن تالریاضیا تعلم إن م یتضمن لاب ا، تعل ا، قراءتھ ى والاستماع وكتابتھ  إل
م ومناقشة موضوعاتھا، ونظریاتھا، مفاھیمھا د وإدراك وفھ ر قواع ا التعبی  بھ

ر أو رز التعبی ا، وتب ة التواصل الریاضي  عنھ ھأھمی ا لكون د ( ذكر كم أحم
  ) یسھم في: 2006، ( أشرف حسین، )٤ ، ٢٠٠1 ،الرفاعي

ة جعل .1 رأ الصفیة البیئ ة كث ر حری ا یعب ذ فیھ ن التلامی ارھم،  ع أفك
ي للآخرین ویشرحونھا م الاستمتاع یسوده حوار ف  الریاضیات بفھ

الاطلاع قد مما ولغتھا؛ ي والبحث یغریھم ب ا، ف ؤدي میادینھ ك وی  ذل
 . نحوھا طیب اتجاه وتكوین فیھا، التحصیل لزیادة

اقش  .2 ذ ین ل التلمی رأ وینصت جع ب ویق ة كأنشطة ویكت  تعلمل جوھری
  . الریاضیات واستخدام

ذ یستخدم .3 ل التلمی ة الریاضیات وكلمات مصطلحات جع ى القائم  عل
 السابقة. المعرفیة البنیة

ربط جعل التلمیذ یمثل  .4 ح وی ار ویوض  متنوعة؛ بطرق الریاضیة الأفك
ل ات، الصور، استخدام مث داد والكلم داول، ، والأع  والأشكال والج

 . لبیانیةا والرسوم والنماذج، الھندسیة،
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 واستنتاجاتھ نتائجھ ویبرر بوضوح المشكلات حلول جعل التلمیذ یشرح .5
ي ، وكتابیاً وفي ھذا الصدد  شفھیاً ) 2008أوضحت دراسة ( أحمد عفیف

یل  ة التحص ي تنمی ة ف ا وراء المعرف تراتیجیة م تخدام إس ة اس فاعلی
 .والتواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي 

ذھني العصف ویمارس بفاعلیة، المناقشات في یشتركجعل التلمیذ  .6  ؛ ال
ث ئلة، یطرح حی ات، ویعمل أس رح تخمین  لحل استراتیجیات ویقت

د، توصلتالمشكلات وفي ھذا الصدد  د الحمی د عب ) 2004دراسة ( أحم
دى  ارات التواصل الریاضي ل ة مھ ي تنمی اوني ف تعلم التع ة ال إلى فاعلی

دادي، ك اني الإع ف الث ذ الص رت تلامی ا أظھ د م ام عب ة (ابتس دراس
ي) شارك - زاوج - فكر(  إستراتیجیة  ) فاعلیة2008الفتاح، دریس ف  ت

 المرحلة تلامیذ الریاضي لدي والإبداع التواصل تنمیة علي الریاضیات
ة د،الابتدائی ان أحم ة (إیم ت دراس ا أثبت تراتیجیة 2010، كم ة إس ) فاعلی

اھیم والعصف  ى خرائط المف ذھني وحل المشكلات مقترحة قائمة عل ال
ذ  دى تلامی داع الریاضي ل ارات التواصل والإب في تنمیة التحصیل ومھ

 .المرحلة الإعدادیة

ي ا ضوء وف ح سبق م ة الریاضي للتواصل أن یتض ي أھمی ق ف داف تحقی  الأھ
ن التلامیذ تمكینھ خلال من الریاضیات وتعلم تعلیم المنشودة من ة استخدام م  لغ
ر الریاضیات اعن والتعبی ا وفھمھ ا ھ ة وتوظیفھ ي بدق ادل ف ار، تب ل الأفك  وتمثی

ف، ار وإعطاء المشكلات، وحل المواق  المجردة الریاضیة والمعلومات٢الأفك
 ٍ ي تظھر محسوسة معان ر المناقشة ف ل، والتفكی ا والتعلی ى مم د یساعد عل  توحی

  . للریاضیات التلامیذ فھم وتعزیز

  جوانب التواصل الریاضي:

ن ( رم ً م دوي ،أوضح كلا  )، أن للتواصل2005)، ( رضا مسعد،2003ضان ب
  :ھي رئیسة جوانب ثلاثة الریاضي

    communication about Mathematics الریاضیات حول التواصل - 
دوی ھ قص ر التأمل ب ي والتفكی ات ف ة العملی ار المعرفی  ووصف الریاضیة، والأفك

تنتاجات الإجراءات إیجاد ة،الریاضی المشكلات بحل الخاصة والاس ٕ  تفسیرات و
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ع والتواصل الریاضیة، الأفكار ومناقشة الحلول الریاضیة، وتبریرات  الآخرین م
إبداء ٕ  .النظر المختلفة وجھات و

ي التواصل -                  communication in mathematics الریاضیات ف
                              

ي ھ ویعن ة استخدام ب وز اللغ ي والرم رالت ف ن عبی ار ع  واستخدام الریاضیة الأفك
   للبیانات. والكتابیة الشفھیة والمعالجة البیانیة التمثیلات والرسوم

             communication with Mathematics بالریاضیات التواصل  -

ة الریاضیات استخدامات إلى المصطلح ھذا یشیر ي المختلف ن الت ذ تمك ن التلامی  م
  الحیاتیة. المشكلات التعامل مع

     Mathematical communication Skills الریاضي التواصل مھارات
ة  المتحدة بالولایات الریاضیات لمعلمي القومي المجلس شارأ    2001(الأمریكی

 (NCTM, ة ي وثیق اییر ف ى المدرسیة المع م وجوب إل ذ تعل ارات التلامی  لمھ
ى الضوء اءولإلق المراحل الدراسیة، جمیع في الریاضي التواصل ارات عل  مھ
م أدق بشكل الریاضي التواصل اول ت ارة كل تن ارات مھ ن المھ ن م ث م  حی

ف، ة، التعری ة والأھمی ا، الموضحة والأمثل م ودور لھ ي المعل ة ف ذه  تنمی ھ
 : التالي النحو على المھارات

 Reading skill                                               :القراءة  مھارة -1

راءة تضمنت ام الریاضیات ق راءة الاھتم ات الرموز والمصطلحات بق  والعلاق
ة والرسوم داول والأشكال البیانی ذلك ؛ والج ى ل ذ فعل رأ الریاضیات أن التلمی  یق

؛ ٍ ى ویتعرف المعنى، فھم یستطیع حتى بتأن دقیق المعن ل ال  أو رمز مصطلح لك
ھ لیتضح مرة؛ من رأكث الریاضي النص قراءة تكرار بإمكانھ أن كما ریاضي،  ل

 الریاضیة القراءة ، ولكون)2004( وائل سلام ،منھ والمقصود المعنى الصحیح
م من ات أھ تعلم مقوم د ال و  للریاضیات الجی ات أب ن ( محب ً م لا ى ك الرجوع إل فب

رة ، دادي، 1996عمی اروق المق ة، 2005)؛( ف د خلیف د ؛ ()2006)؛ (أحم محم



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  175   
  

 یساھم أن یمكنالریاضیات قراءة  مھارة ةبتنمی الاھتمام ) تبین أن2٠٠٧حمادة،
  : في

 حل في الریاضیة والمفردات والمصطلحات للرموز التلامیذ استخدام -
 . ریاضیة وغیر ریاضیة مشكلات

  . متنوعة بطرق الریاضیة للأفكار التلامیذ وتوضیح تمثیل -

روءة الریاضیة المشكلات حل حول طرق التلامیذ مناقشة - ة المق  بدق
وح، یاغ ووض ة تھاوص ة بلغ ة، منطقی ر مفھوم ھ وتبری  إجابات

  واستنتاجاتھ

ر - ذ تعبی ا التلامی دور عم ي ی ھ ف ن ذھن ار م  وتفسیرھا ریاضیة، أفك
 .لأقرانھ

دیر - ذ تق ال التلامی ة لجم ا الریاضیات لغ ا ودقتھ اءة وإیجازھ  وكف
 . الریاضیة الأفكار عن التعبیر في رموزھا

ذ تشجیع - ى التلامی راءة عل ي بحثوال والاطلاع الق  موضوعات ف
 . الریاضیات مادة ومجالات

  . الذھني للعصف وممارستھم بفاعلیة، المناقشات في التلامیذ اشتراك -

  . الیومیة بالحیاة وثیقة صلة لھا حیویة مادة الریاضیات مادة جعل -

  . التلامیذ لدى الذاتي التعلم مھارة تطویر -

ال دور للمعلم ولیصبح  ي فع ة ف ارة تنمی راءة مھ دى الق ذ ل رى ( التلامی یمی  ول
ى ) أن ٢٠٠٤ ، عبید م عل ق الریاضیات معل ارات تطبی راءة مھ ي الق ة ف  اللغ

ة راءة العادی ة، الصامتة، الق راءة الجھری راءة الق ا ؛ ) الإستراتیجیة الق  لكونھ
ارة تنمي راءة مھ ي الق ذلك الریاضیات، ف ذ حث ك ى التلامی راءة عل نص ق  ال

راءة الریاضي ردات وشرح صحیحة وواضحة، ق واردة المف ھ، ال ھ فی  وتوجی
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اء التفسیریة الأسئلة راءة أثن ئلة ق تنتاج الأس ات لاس وب المعطی ن والمطل  م
 .السؤال

إن ذلك ف راءة وب اج الریاضیة الق ى تحت ة إل ز، دق یعرف  أن وتستلزم وتركی
ذ ى التلمی دقیق المعن ل ال ا. ریاضي رمز أو مصطلح لك ا كم ؤدي أنھ ا ت ً  دور
ةد فھم في حیویاً ى الصیغ وإدراك والأشكال، والمصطلحات الرموز لال  معن

ي التلامیذ دافعیة من یزید مما الریاضیة؛ م ف ن الریاضیات تعل ادة خلال م  زی
 . وفھم بدقة للریاضیات لقراءتھم نتیجة الحصص مشاركتھم في

 Writing Skill                                                    :الكتابة مھارة -2

د ة تع ة تواصل أداة الكتاب م تساعد مھم ى المعل ذه عل د تلامی رات م ة بخب  مكتوب
ذ یستخدمھا كما للمشكلات، وحلول ي التلامی ارھم واستجابتھم تسجیل ف ي أفك  ف

ف اري ، المواق ود الابی ن( محم ً م لا ر ك ة، وذك د 1998التعلیمی ن عب ) ( أیم
 : منھا عدیدة فوائد اضیةالری للكتابة أن )2009)؛ (فایزة حمادة،2003القادر،

  . الریاضیات لدى التلامیذ نحو الإیجابي الاتجاه تنمیة -

 من وذلك إلیھ، المسندة الریاضیة المھمة في التفكیر من التلمیذ تمكین -
 . الریاضیة والعلاقات للمفاھیم معرفتھ السابقة خلال

  . المشكلات حل مواقف في مناسبة ریاضیة أسالیب تطبیق -

د - ذ بفرصالتلام تزوی ار ووصف والمناقشة، للتعرف، ی أو  الأفك
 . الریاضیة المفاھیم

  . التلامیذ لدى الخاطئ الفھم عن الكشف -

  . والآخرین التلمیذ بین للتواصل قنوات فتح -

  . بمادة الریاضیات تلمیذ كل وثقة كفاءة زیادة -

  . نفسھا للفكرة المتنوع التلامیذ فھم على التعرف -
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ى التلامیذ قدرة على واضح دلیل إعطاء - ي والتحصیل التواصل عل  ف
   . الریاضیات

ي ارة وف ى إش م دور إل ي المعل ة ف ارة تنمی ة مھ دى الكتاب ذه ل  تلامی
 عند بھا الأخذ المعلم على یجب التي العامة الإرشادات )Baxter,2005(ذكر

  : وھي الریاضیة؛ الكتابة استخدام

م على التلامیذ مساعدة - داف فھ ة أھ ا الریاضیات كتاب تعلم أداة وأنھ ، لل
 . المعلم مع حوار لإقامة وطریقة

ذ تشجیع - ى التلامی ف عل ا وص اموا م ل  ق ي ح وات ف ن خط ھ م ب
  . فعلوه ما وكتابة المشكلات الریاضیة،

ى التلامیذ مساعدة - ات تخطي عل ي العقب د الت ى تشجعھم لا ق ة  عل كتاب
  . الریاضیات

ا شفویاً بعضا بعضھم مناقشة على التلامیذ تشجیع - وه، فیم ك كتب  وذل
  التواصل. أجل من الكتابة نحو كخطوة

  . المنزلیة الواجبات خلال من الریاضیات في اللغة مھارات استخدام -

  الریاضیة. على الكتابة تحثھم للتلامیذ أسئلة توجیھھ -

ا بالكتابة أوراقھم على والتعلیق، كتابات التلامیذ بقراءة اھتمامھ - ، علیھ
 . عندھم الریاضیة اللغة صحة على التركیز مع ، إعادتھا إلیھم ثم

  Speaking skill                                           : التحدث مھارة  -٣

ین الشفھیة الریاضیة المناقشة تساعد ى المعلم ار عل یم أفك ذ؛ تقی  لأن التلامی
ا یختلف المعلومات استقبال ً  Abdul Rahman .et) ویضیف، نقلھا عن تمام

al ,2012) ومنھا ؛ المزایا من العدید التحدث لمھارة أن :  

ا الوقوف على المعلمین مساعدة - ً   . التلامیذ مستوى على دائم



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  178   
  

  . للریاضیات اھتمامھم وإثارة التلامیذ، انتباه جذب -

ذ مساعدة - ى التلامی ط اكتشاف عل ددة رواب ین متع  الموضوعات ب
  . الریاضیة

ذ، تفكیر استثارة - ى ومساعدتھم التلامی  بأسلوبھم إسھاماتھم وضع عل
  . الخاص

    . الجید لدى التلامیذ الاستماع تنمیة -

تمكن كيل م ی ن المعل ة م ارة تنمی دث مھ دى التح ذه ل ھ تلامی ة فعلی اخ تھیئ  المن
  ما یلي: وذلك بإتباع المناسب،

ذ تجعل مشكلات أو أسئلة طرح - ة ویشاركون یفكرون التلامی  بفاعلی
 . أفكارھم ویوضحون ویبررون

  . التلامیذ لأفكار شدید باھتمام الاستماع -

  . المناقشات في المشاركة على تلمیذ كل تشجیع -

تم وتوجھھم التلامیذ یمكن إرشاد متى تقریر - ركھم ومتى ی وا ت  لیواجھ
 . بأنفسھم الریاضیة المسألة

 Listening Skill                                      : الاستماع مھارة - ٤

د  ي الاستماع یفی ع التعامل تطویر استراتیجیات ف ن الریاضیات أنشطة م  م
ا وأفكار الآخرین، لآراء الاستماع خلال ى أن الاستماع كم اظ إل  ریاضیة ألف

 وتطویر المناقشة الریاضیة، عملیة تنمیة على تعمل صحیحة بصورة منطوقة
ن بصورة الریاضیة الألفاظ نطق على التلمیذ قدرة  آخر جانب صحیحة، وم
ة في تقییمھم یساعد للتلامیذ المعلم استماع فإن م وسوء أخطائھم ومعرف  فھمھ

ا الریاضیة؛ والأفكار المفاھیم لبعض د مم ى یساعد ق م عل رامج وضع المعل  ب
  .  التلامیذتفكیر  لمستوى المناسب التعلم أسلوب واختیار علاجیة
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 الریاضي ماعالاست مھارة تنمیة في المعلم دور) أن  Davis,2005ویوضح (
 یتمثل في : 

ئلة في التفكیر التلامیذ على مساعدة - ا أس ى یوجھونھ اء الآخرین إل  أثن
  . تحدثھم

  . التلامیذ لدى الآخرین آراء احترام تنمیة -

  . لأفكارھم الاستماع خلال من التلامیذ لدى الإبداعیة النواحي تنمیة -

  . معلمال قالھ ما أو زمیلھ قالھ ما إعادة التلمیذ من الطلب -

ا لتسجیل فرصة التلمیذ إعطاء أو الدرس، تسجیل - د م  داخل یسمعھ ق
ا الاستماع یتم الدرس بعد أو الحصة نھایة وفى  الفصل م لم تسجیلھ  ت

 . التلامیذ بعض كتابات ومقارنتھ بتسجیل

ح ا سبق یتض ي الاستماع أن ومم ف ف اج الریاضي التواصل مواق ى یحت  إل
م الاستماع أن الریاضیة، كما والعلاقات لماتوانتباه للمحتوى والك اھتمام  بفھ

دلولات وز لم اھیم الرم ات والمف ي الریاضیة والعلاق دور الت ة ت ا عملی  حولھ
  . صحیح بشكل الریاضیة المشكلات حل من التمكن إلى سیؤدي المناقشة

ارة .5 ل مھ                                    Representation Skill :التمثی
وفر ً  للریاضیات الریاضي لالتمثی ی ا ى ذا تعلم ن معن ار  نمذجة خلال م الأفك

ارة الریاضیة وتفسیرھا، وتتضمن ل مھ ا الریاضي التمثی ل   (ذكر كم وائ
ى من الترجمة مھارة ) ٤٢ ،2٠٠٤،سلام  أن بشرط أخرى صورة صورة إل
ة الصورة تكون ي الثانی رجم الت ا یت ة إلیھ ا مكافئ ً ى تمام ي  للصورة الأول الت
ن الریاضیة الترجمة مھارة وتعتبر . منھا یترجم ارات م ي المھ ز الت ا تتمی  بھ

  . الأخرى المواد عن الریاضیات

ي دور إشارة وف م ل ي المعل ة ف ارة تنمی ل مھ دى الریاضي التمثی ذ ل  التلامی
ود نصر، ن ( محم ً م لا ح ك ال رجب،2009أوض ى2009)؛ (من ھ عل  ) أن

  یلي: ما المعلم
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  . التعلم موضوعات خلال من لفةالمخت التفكیر قدرات إثارة  -

  . للتلامیذ المناسب التوجیھ تقدیم -

  . التعلم لبیئة المناسبة الظروف توفیر -

  . للتلامیذ المختلفة الخبرات عرض -

  . التلامیذ بصفة مستمرة إنتاج تقویم -

ذ قدرة ویعد ى التلمی ل عل ا  الریاضیة للمشكلة المناسب الریاضي التمثی ً مؤشر
 عملیة في یساعده مما للمشكلة؛ فھمھ ومدى لدیھ التفكیریة لیاتالعم عن حقیقیاً
  . نفسھا الحل

ن خلال :  ذه م دى تلامی ة التواصل الریاضي ل م تنمی وبصفة عامة یمكن للمعل
ن  ب م ي تتطل ام الت ار المھ ذلك اختی ذ، ك ر التلامی دى تفكی ئلة تتح رض أس ع

ة التلمیذ أن یناقش ویفسر ویمثل أفكاره في مادة الریاضیا ً استخدام لغ ت، أیضا
وص  ن النص ة م دیم مجموع ذلك تق ا، ك ات وتحلیلھ الریاضیات لوصف العلاق
ان  المسموعة الخاصة بمادة الریاضیات، وتقدیم أنشطة تساعد التلامیذ على إتق
ف  ي المواق ف الریاضیات ف ى توظی ذ عل ً مساعدة التلامی مھارة القراءة، أیضا

  الحیاتیة المختلفة. 

راءة  ویتضح من العرض ین ق ا ب ارات التواصل الریاضي م السابق تنوع مھ
وكتابة وتحدث واستماع وتمثیل وكل مھارة من ھذه المھارات تكمل الأخرى، 
ا أن  ً، كم ا ان مع ان متكاملت ة مھارات القراءة والكتاب نھم، ف ل بی ن الفص ولا یمك

ة ا ن الكتاب ذ م تمكن التلمی ة، ولكي ی دة مھارة التمثیل مرتبطة بمھارة الكتاب لجی
ً في حصة الریاضیات. ً جیدا   لمادة الریاضیات لابد أن یكون مستمعا

ة  ل الریاضي كدراس ة التواص ات بتنمی ن الدراس د م د اھتمت العدی م فق ن ث وم
وانج وآخرون  ة التواصل  (Hwang & et.al ,2007)ھ ي اھتمت بتنمی والت

امج  تخدام برن لال اس ن خ ي م دد  whiteboardالریاض وتري متع الكمبی
دى ال ھم لإح لال تعرض ن خ ة م ة الابتدائی ذ المرحل ة لتلامی ائط التعلیمی وس
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ل  ارات التواص ة أن مھ ائج الدراس لت نت د توص یة، وق كلة ھندس رین مش وعش
  الریاضي تمثل مفاتیح لحل المشكلات الریاضیة.

ا استخدمت د اسةرد كم راھیم، سعد (محم ویم أسالیب ) ٢٠٠٤ إب دیل التق  الب
ة ب المتمثل ي حقائ ذ ال ف ات Portfoliosتلامی ة ومھم ف عملی ة) (مواق   حقیقی

Authentic Tasks دى الریاضي التواصل لتحسین ذ ل ة  التلامی بالمرحل
ة االإعدادی راھیم، استخدمت دراسة (مروة ، كم تعلم دورة)  ٢٠٠٥ إب ي ال  ف

دى التواصل الریاضي تنمیة ة ل ذ المرحل ت تلامی ة وأثبت ا  الابتدائی ا، أم فاعلیتھ
د بھوت، الجواد ددراسة (عب ادر عب د، الق د) ٢٠٠٥ محم دخل  استخدمت فق م
یلات ة الریاضیة التمث ا لتنمی ة  التواصلرات مھ ذ المرحل دى تلامی الریاضي ل
  .الابتدائیة

              :تصنیفاتھا) –ثالثاً : مھارات ما وراء المعرفة( تعریفھا 
Met cognitive skills 

ھ وعي  Flavellلعالم فلافل یرجع مفھوم ما وراء المعرفة إلى ا والذي قصد ب
ل  الفرد بعملیاتھ وقدرتھ على ضبط ھذه العملیات وإدارتھا بنشاط، واقترح فلاف
الات  دوافع والانفع ة وال ات المعرفی ل العملی یة مث طة النفس م الأنش أن معظ
ا وراء  والمھارات الحركیة الواعیة منھا وغیر الواعیة یمكن أن تكون ضمن م

  .(Flavell.et al,1993)المعرفة 

دالوھاب ، لاح عب دل وص ادل الع ن (ع ل م ا ك ا عرفھ ا 2003كم ى أنھ ) عل
ھ،  وم بتعلم ا یق ر فیم ھ، والتفكی ذي یتعلم يء ال ي إدراك الش رد ف ارات الف مھ
ف  ي موق ھ ف ا یتعلم تفادة مم ى الاس ً عل ادرا وتحكمھ في ھذا التعلم، بأن یكون ق

ة وت تراتیجیات اللازم ار الاس ین، واختی ار مع ا، واختی ي عنھ دیلھا أو التخل ع
ھ  ى أھداف ول إل ة للوص ط معین ع خط ى وض ھ عل دة، وقدرت تراتیجیات جدی اس

  والمراجعة الذاتیة الواعیة لمعرفة ما إذا كانت أھدافھ تحققت أم لا .

ادة، د حم د ذكر (محم ھ 2007،27وق د ب ة یقص ا وراء المعرف ) أن مصطلح م
ھ ذ بمعرفت ي التلمی من وع ي یتض اط عقل ھ  نش تحكم والتوجی ى ال ھ عل وقدرت

ة  ات الذھنی ھ، والعملی ره، وأسالیب تعلم والضبط الذاتي المنتظم لمسارات تفكی
  التي تستخدم ، كذلك تنظیم المعارف والمھارات قبل وأثناء وبعد التعلم .



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  182   
  

ھ وعي  Corliss,2006كما عرفت كرلوس ( ة بأن ا وراء المعرف ) مصطلح م
یات تعلمھ (معرفتھ بكیفیة معرفتھ وعدم معرفتھ الفرد وتحكمھ في تفكیره وعمل

ذي  رد وال ذاتي للف وعي ال ك ال من ذل ھ )، ویتض دم معرفت ال ع ل حی اذا یفع وم
ددة لحل  ى یستخدم استراتیجیات مح ف ومت یشمل معرفتھ لتفكیره الذاتي، وكی
ى  رد عل درة الف ر ویشمل ق مشكلات محددة ، كما یتضمن الضبط الذاتي للتفكی

  راقبة والتقویم والتنظیم . التخطیط والم

ره  ا ذك ع م ك م ق ذل أن  Bannert, &(Mengelkamp (2008ویتف ) ب
ر،  ي التفكی مصطلح ما وراء المعرفة ھو تأملات الفرد عن المعرفة والتفكیر ف

  ویرتبط ھذا المفھوم بثلاث أنواع من السلوك العقلي ھي:

 ي و ھ ف صف معرفة التلمیذ عن عملیات فكره الشخصي، ومدى دقت
  تفكیره .

  ل التحكم والضبط الذاتي ومدى متابعتھ لما یقوم بھ عند انشغالھ بعم
  عقلي.

  ر ذي یفك معتقداتھ وحدسھ الوجداني فیما یتعلق بفكره عن المجال ال
  فیھ ومدى تأثیر ھذه المعتقدات في طریقة تفكیره. 

یخ ، ة بط دت (فتیح ذلك أك رتبط 456،  2007ك ة ی ا وراء المعرف ى أن م )عل
ھ بت تطیع أن یفعل اذا یس ره وم ة تفكی ھ وكیفی ن نفس ره ع ي تفكی رد ف ر الف فكی

كلة  ھ للمش ة فھم یم درج ھ، وتقی بط أفعال ى ض ھ عل ة، وقدرت ھ المعرفی وخبرات
  والتخطیط لاستراتیجیة الحل وضبط ومراقبة أدائھ في عملیة الحل .

ا، ة البن د عرفت (مك ا46،  2008 وق ا عب ة بأنھ ا وراء المعرف ارات م رة ) مھ
ة  ي معالج ذكي ف لوك ال ات الس م مكون ن أھ د م دة تع ة معق ارات ذھنی ن مھ ع
وم  ث تق رد، حی ا الف ي یمر بھ رات المتنوعة الت و نتیجة للخب ات، وتنم المعلوم
ع  ة، م كلات المختلف ة لحل المش طة الموجھ ع الأنش ى جمی ة السیطرة عل بمھم

  تفكیر .استخدام القدرات المعرفیة للفرد في مواجھة متطلبات مھمة ال
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ي  ر فھ ا للتفكی ات العلی د العملی ة ھي أح ا وراء المعرف ح أن م ا سبق یتض ومم
ا  ھ وفھمھ ة الخاصة ب ر المعرفی ات التفكی وعي بعملی ى ال رد عل درة الف ي ق تعن
ك إدراك  ام بحل المشكلة، ویتضمن ذل اء القی والتحكم فیھا والسیطرة علیھا أثن

ع الأ یط ووض ً والتخط بقا ودة مس ة الموج ار المعرف ة واختی داف اللازم ھ
ھ  ار التوج ي إط ك ف ر وذل ات التفكی ة عملی تراتیجیات، ومراقب ات والاس المھم

  نحو تحقیق الأھداف المطلوبة .

  تصنیفات مھارات ما وراء المعرفة:

ارات  ض التصنیفات الخاصة بمھ ى بع ة إل أشارت العدید من الأدبیات التربوی
  :ما وراء المعرفة یمكن ذكر بعضھا فیما یلي 

  )2004تصنیف ( حمدي الفرماوي وولید حسن، -1

ي  ك ف ة، وذل ا وراء المعرف ارات م ة لمھ ر إجرائی نیف أكث ذا التص د ھ ویع
ا  دریب، كم یم والت ة التعل ي عملی ارات ف ذه المھ ق ھ إطار متكامل یسمح بتطبی

  ھو موضح :

ي - ا وراء معرف س الم ارة التخطیط -.  الح ة  -        ز مھ ارة المراقب مھ
     .یةالذات

  مھارتا اتخاذ القرار وانتقاء الإستراتیجیة الملائمة .  -

ي  - دم ف ة لصعوبات التق ي والمعالجة التنفیذی ا وراء معرف ة الم ارة التوجی مھ
ة .  ذاتي .     -     المھم ویم ال ارة التق ھ  -مھ ي الموج وار الشخص ارة الح مھ

ً لأنشطة التنظیم المعرفي    ذاتیا

  )Lee  &Paylor  ,2006 ،446-447تصنیف لي وبایلور ( -2

  مھارة المراقبة الذاتیة (التحكم الذاتي ) -          مھارة التخطیط         -

  مھارة المراجعة  -مھارة التقویم        -مھارة الوعي                      -
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  )274-2007،273(عدنان العتوم وآخرون، Gamaتصنیف جاما   -3

ر - م الف توى فھ وعي بمس كلة .         ال وة  -د للمش واطن الق رد بم ي الف وع
اره. ي أفك عف ف ابقة .                  -                 والض ھ الس رد بخبرات ي الف وع

  تنظیم المعرفة السابقة لاستخدامھا في مواقف مشابھة. -

  تنظیم الاستراتیجیات.      -

  لحل. تنظیم الأعمال والقدرات لتتوافق مع الخطة الجدیدة ل -

ویم ال - ل تق اه الح تخدمة تج ط المس تراتیجیة  -خط ة الإس ویم فاعلی تق
  المختارة.

ا ،  -4 ة البن ي (مك رون ف ارازانو وآخ نیف م ذا 47، 2008تص مل ھ ) ویش
  التصنیف المھارات التالیة :

ذاتي                 - یم ال ارة التنظ ة               -مھ وعي بالمعرف ارات ال مھ
  الإجرائي .مھارات الضبط  -

  )Howard &Etal ,2009,( (27-24تصنیف ھوارد وآخرون  - 5

ا وراء  ة بم ارات الخاص ة المھ ذ مجموع نیف تتخ ذا التص وء ھ ي ض ف
ة، وھي  ً بطریقة منتظم ً ببعضھ البعض، ومرتبا ً مرتبطا ً عنقودیا المعرفة شكلا

  كالآتي :

ذاتي              - یم ال ارة التنظ ة لأدا -مھ ف المعرف ارة توظی ة مھ ء المھم
  العلمیة .

  مھارة التقویم . -مھارة  الضبط الإجرائي .         -

  مھارة عملیات التنظیم . -مھارة التخطیط .                  -
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رب  اره الأق رون باعتب ارازانو وآخ نیف م الي تص ث الح ى البح د تبن وق
مل (  ي تش ة البحث والت ذ عین لموضوع البحث، والمناسب لخصائص التلامی

  التقییم ). –المراقبة  –طیط التخ

ى  - 1 ول إل ي الوص د ف ي تفی بة الت ط المناس ار الخط ي اختی یط : یعن التخط
یر ( دف، ویش م Bannert&Mengelkamp2008الھ ى أن اھ ) إل

ي  ا ف اظ بھ مكونات الوعي بالتفكیر ھو وضع خطة عمل مناسبة والاحتف
و ا نق یم م ة، وتقی ذه الخط وات ھ ة خط ى متابع اعد عل ا یس ل مم ھ، العق م ب

ي  ب الدراس ي الجان ا وسلوكنا ف ا وقررارتن ى ادراكن ؤثر عل ذي ی ر ال الأم
  والحیاتي.

متى یتم إنجاز الأھداف الفرعیة، التلمیذ  معرفةالمراقبة الذاتیة : تعني  - 2
وتقریر متى یتم الاستمرار في العملیة القادمة أو الإجراء التالي، كذلك 

یة المتبعة أم إتباع استراتیجیة اتخاذ قرار بمدى الاستمرار في الاستراتیج
  .أخرى

وھي مھارة تتضمن التقویم المبدئي لمدى توافر المعلومات التقویم :  - 3
اللازمة لإنجاز المھمة، وتحدید مدى كفایة المعطیات المتاحة لإنجاز 
المھمة، وقیام التلمیذ بتقییم مدى إنجازه لأھدافھ الرئیسة والفرعیة وذلك 

، مما یساعده على إحداث نوع من التعزیز في ضوء خططھ المستقبلیة
 . الذاتي

 :ما وراء المعرفة والدعائم التعلیمیة

دعائم  ل ال ث تعم ذ حی ر التلمی ع تفكی ب م ى جن ً إل ا ة جنب دعائم التعلیمی یر ال تس
 ً ا تعلم تشخیص ف ال خص موق ى أن یش ذ عل درة التلمی ادة ق ى زی ة عل التعلیمی

ار إستراتیجیة ت ً؛ وأن یخت ا ً دقیق ا صحیحا كلة المطروحة مم م لمعالجة المش عل
ھ  ون لدی یزید لدیھ القدرة على التخطیط الریاضي ( مھارة التخطیط )، وأن یك
ة  ن المراقب ات م اء تتابع ن بن تمكن م ى ی تعلم حت ف ال ي موق دمج ف ة لین الدافعی
ن  ھ م تخدمة یمكن تراتیجیة المس ھ للإس ة)، ومراقبت ارة المراقب یة ( مھ الریاض

  الریاضیات ( مھارة التقویم) .تقویم أدائھ في 
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ن، د حس ر 2004ویشیر ( حمدي الفرماوي، ولی د أكث ة تع دعائم التعلیمی ) أن ال
دعیم  الأسالیب في البرامج المعرفیة والما وراء معرفیة التي یمد فیھا المعلم الت
 ً ا دعیم یكون مؤقت ذا الت دافھم، وھ ن إنجاز أھ نھم م ذ كي یمك والمساندة للتلامی

د ث أن الھ تقلین حی ذ مس ل التلامی و جع تراتیجیة ھ ذه الإس تخدام ھ ن اس ف م
.ً   تعلیمیا

ح  ا أوض ة (James et al,2013كم د أدوات معرفی ة تع دعائم التعلیمی ) أن ال
ذ  ة تساعد التلمی ل نقطة مرجعی ا تمث ث أنھ تعلم، حی تھدف إلى تسریع عملیة ال

ین إ ة ب ح العلاق ر یوض ھ، الأم ا یتعلم ة م ل ومتابع یم وتحلی تراتیجیة بتنظ س
  الدعائم التعلیمیة ومھارات ما وراء المعرفة.

ة  ا وراء معرفی دعائم الم د ال د  Meta cognation Scaffoldingوتع أح
ي  ر ف ة التفكی ن كیفی ذ ع ات للتلمی دم توجیھ ي تق ة والت دعائم التعلیمی واع ال أن

  المھمة المطلوب إنجازھا.   

ة ل ا وراء المعرف ارات م ة مھ ة تنمی ً لأھمی را ل ونظ ي المراح ذ ف دى التلامی
ا وراء  ارات م ة مھ ات بتنمی ن الدراس د م ت العدی د اھتم ة فق یة المختلف الدراس

ي دراسةالمعرفة مثل  ام الت ا ق وجلي بھ ت  (Pugalee,2001 )ب ي حاول  والت
ا بمھارات التنبؤ ة وراء م ن المعرف درة خلال م ى الق دى المشكلات حل عل  ل
ة ددھا عین ا ) ٢٩ ( بلغت ع ن طالبً وقین م ة المتف ة، بالمرحل  وانتھت الثانوی

ة وراء ما التنبؤ بمھارات یمكن أنھ إلى النتائج ن المعرف  الطلاب أداء خلال م
 ما مھارات یستخدمون الذین الطلاب نسبة عن المشكلات، والكشف حل لمھام
ة وراء ي المعرف ابیة المشكلات حل ف ق  المصاغة الحس م تطبی ا ت ا، كم لفظیً

ا ) ١٥ (ىأدوات الدراسة عل ً ن مراھق درة م ة، منخفضي الق  وانتھت العقلی
ارات الطلاب نصف من أكثر أن إلى النتائج ا یستخدمون مھ ة وراء م  المعرف

  ذكائھم. مستوى انخفاض رغم المشكلات حل في

 التأملي الدعم أثر تحدیدإلى  ھدفت فقد  (Corliss, 2006)كورلس أما دراسة
اء والتعلم  التعاوني ي للمشكلات بالطلا حل أثن ات ف تعلم بیئ ة ال ى القائم  عل

ى الكمبیوتر ارات تطور عل ارات المشكلة حل مھ ا ومھ ة م دى  وراء المعرف ل
 دال أثر یوجد لا أنھ الدراسة كشفت وقد عینة من التلامیذ بالمرحلة الإعدادیة،

ن لكل دعم م أملي ال تعلم أو الت اوني ال ا للتفاعل أو التع ى بینھم ن أي عل  م
رات ة المتغی ى سواء الأداء التابع ى أو المطروحة المشكلة حل عل ة عل  مھم
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ة على أو البعیدة أو القریبة الانتقال وعي قائم ا ال ي، وراء م ا  المعرف دراسة أم
ب، د غری ة 2009(أحم ة قائم تراتیجیة مقترح ر إس رف أث ى تع دفت إل د ھ ) فق

ائط اعدة الوس ارازونو بمس وذج م ة ونم ا وراء المعرف تراتیجیات م ى اس  عل
ة  ا وراء المعرف ارات م ة مھ ى تنمی یات عل دریس الریاض ي ت ددة ف المتع
ة  والتحصیل لدى طلاب المرحلة الثانویة، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فاعلی

وك الإستراتیجیة المقترحة،  دفت دراسة ت ا ھ ى التعرف )(Tok,2013  كم إل
ا على فاعلیة استراتیجی ة ات ما وراء المعرفة في تنمیة مھارات م وراء المعرف

ولتحقیق ھذا الھدف قام وخفض القلق الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة، 
ى  ي الریاضیات عل ق ف اس القل ة ومقی ا وراء المعرف اس م ق مقی الباحث بتطبی

ددھم ( غ ع ذ بل ن التلامی ة م ة 55عین ى فاعلی ائج إل ارت النت ً وأش ذا ) تلمی
ة مھ ي تنمی ة ف ا وراء المعرف تراتیجیات م ض اس ة وخف ا وراء المعرف ارات م

 القلق الریاضي لدى التلامیذ . 

ھا  یات (خصائص م الریاض عوبات تعل اً: ص ا  –رابع نیفاتھا  –مظاھرھ  –تص
  تشخیصھا):

ة  تعلم الأكادیمی عوبات ال اط ص ر أنم ن أكث یات م م الریاض عوبات تعل د ص تع
ي ة الت ً للأھمی ام الإنساني، نظرا ً للاھتم ً واستقطابا ادة  أھمیة وشیوعا ا م تحتلھ

  الریاضیات بین العلوم الأخرى وفي المواقف الحیاتیة المختلفة.

ن  د م یات العدی م الریاض ي تعل عوبات ف ن ص اني م ذي یع ذ ال ھ التلمی ویواج
  ):48، 2008مجدي عزیز، المشكلات على النحو التالي (

ة - كلات معرفی ائق  مش تدعاء الحق ى اس درة عل دم الق ي: ع ل ف تتمث
اء الریاضیة الأساسی ة أثن ى الدق ار إل ة لحل المسائل الریاضیة، والافتق

یات،  ة الریاض راءة وكتاب ي ق عوبات ف ي، وص ل الریاض العم
  وصعوبات في تذكر النماذج والحالات المشابھة.

ة - كلات تنظیمی ل  مش وات ح ة خط ي متابع عوبات ف ي : ص ل ف تتمث
ي  وات المستخدمة ف ب الخط ي ترتی یة، وصعوبات ف المسائل الریاض

 مسائل الریاضیة.حل ال
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   :خصائص ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات 

من خلال الاطلاع على بعض الأدبیات التربویة في ھذا المجال ( نبیل حافظ 
  ) یمكن إیجاز ھذه الخصائص في :, et al Smedt 2012؛ 2004،

ة ، أو   - عوبات الكتاب ل : ص ة مث ب الأكادیمی ي الجوان عوبات ف ص
  صعوبات القراءة .

  ات في الإدراك الحسي المكاني.صعوب -

ى  - درة عل دم الق ل : ع ي مث ر الریاض ات التفكی ي عملی عوبات ف ص
التركیز ، ضعف في  التفكیر المجرد، عدم الاھتمام بالتفاصیل، عدم 
ة،  ي الاجاب ل ف ت طوی تغراق وق یانھا، اس ات أو نس اع التعلیم اتب

  القصور في تنظیم أوقات العمل .

ل : الحر - لوكیة مث عوبات س ور، ص ة، والتھ دة والاندفاعی ة الزائ ك
دید  بطء الش الافتقار إلى التنظیم، مع الصعوبة في فھم التعلیمات، وال

ً من الفشل .   في إتمام المھمات، وتجنب أداء المھام خوفا

راءة  - ي ق عوبة ف ل: الص ا مث یات وكتابتھ راءة الریاض عوبات ق ص
ي اخ ر ف ا، والتعث یة وكتابتھ ارات الریاض وز والاختص ار الرم تی

 الكلمات المناسبة وتكرارھا، واستخدام جمل منقطعة لا معنى لھا .

   :الریاضیاتمظاھر صعوبات تعلم 

ات ، ض الدراسات (فتحي الزی ادة ،2002بالرجوع إلى بع د زی ؛ 2005؛ خال
الي ،  اب مش م 35-33،  2008إیھ عوبات تعل اھر ص تخلاص مظ ن اس ) یمك

  الریاضیات كالآتي :

بق  - داد المس عف الإع ي ض ل ف ي تتمث یات، والت تعلم الریاض ل
مة  رب والقس رح والض ع ، والط ل الجم یة مث یات الریاض الأساس

  وكذلك المفاھیم الأساسیة في الھندسة .
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ى  - اضطراب إدراك العلاقات المكانیة وعدم تمییزھم بین مفاھیم أعل
/ أدنى ،  فوق / تحت ، قریب / بعید ، أمام / خلف ، بدایة / نھایة ، 

ي تنمي أطول / أق ي أداء الأنشطة الت ابھم ف ذلك ارتك صر .... ، وك
  لدى التلمیذ الإحساس بالحجم، المسافة، أكبر من، أصغر من .

عوبة  - وز والص ى الرم رف عل ري والتع طرابات الإدراك البص اض
ي  ریة ف عوبة بص دون ص ث یج ة حی ات المكانی ي إدراك العلاق ف

ى صعوبة منش یاء الھندسیة وھ تقبال وإدراك الأش عوبات اس أھا ص
ة  الإدراك البصري ومن ثم إصدار أحكام أو تقدیرات للأشكال ثنائی
ي  ور ف روف، وقص داد والح ي إدراك الأع د وف ة البع د أو ثلاثی البع
اد  ات الآح ین خان ز ب داد والتمیی ام أو الأع راءة الأرق ة وق كتاب

  والعشرات .

یة  - كلات الریاض م المش راءة وفھ عوبة ق ة وص طرابات اللغ اض
عوبة  ابیة وص یة أو الحس اظ الریاض اھیم أو الألف ذ للمف یر التلمی تفس

ب لفظي،  والصعوبة في حل المشكلات الحسابیة التي تصاغ في قال
اھیم  ادلات أو مف ى مع ذه الصیاغات إل ة ھ وعدم قدرتھم على ترجم

  ریاضیة أو حسابیة .

ات والصعوبة  - اضطرابات الذاكرة أو نظام تجھیز ومعالجة المعلوم
ترجاع ى اس ة  ف اءة أو الفاعلی رعة أو الكف ائق بالس ن الحق دد م ع

  المطلوبة . 

  تصنیفات ذوي صعوبات التعلم: 

ا:  ین ھم الین رئیس ى مج م إل تعلم تنقس عوبات ال ى أن ص ات إل یر الأدبی تش
ا  ار لھم وف یش ة وس تعلم الأكادیمی عوبات ال ة، وص تعلم النمائی عوبات ال ص

  بإیجاز فیما یلي: 
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تعلم ال - عوبات ال ال ص ةمج  Developmental Learning :نمائی
Disabilities  

ل  ا قب ات م اول العملی ي تتن ك الصعوبات الت ة تل تعلم النمائی یقصد بصعوبات ال
اه والإدراك  ة بالانتب ة المتعلق ات المعرفی ي العملی ل ف ي تتمث ة، والت الأكادیمی

ى الق ادیمي (یحی ا التحصیل الأك الى والذاكرة والتفكیر واللغة التي یعتمد علیھ ب
افظ ،  72، 2003 ، ل ح ك "( نبی ى ذل د عل ذكر أن 2004)، ویؤك )  فی

ى تتضمن  الاضطرابات تتمثل فى نمو عدد من الوظائف اللغویة والمعرفیة الت
ر،  صعوبات (الانتباه، الإدراك، التذكر ) كصعوبات أولیة، وصعوبات  (التفكی

ة . وتر عوبات الأولی ن الص أ ع ة تنش عوبات ثانوی ة ) كص كلات واللغ ع مش ج
از  صعوبات التعلم ھنا الى أسباب داخلیة المنشأ تتعلق بالخلل فى وظائف الجھ

  العصبي المركزي .

ة - تعلم الأكادیمی عوبات ال ال ص  Academic Learning      :مج
Difficulties    

) 2004، ) و( نبیل حافظ 2003یتفق كل من (حسن شحاتھ و زینب النجار ، 
ق بالموضوعات على أن صعوبات التعلم الأ ى تتعل كادیمیة ھى الصعوبات الت

ة،  الدراسیة الأساسیة، تشتمل على أنواع فرعیة مثل صعوبات القراءة، والكتاب
ذه الصعوبات  ى ھ والتھجى، والعملیات الحسابیة، المفاھیم العلمیة، ویستدل عل
ي،  ع والأداء الفعل ین الأداء المتوق د ب ى والتباع اض التحصیل الدراس ن انخف م

المنھج  وت ة ك ة خارجی روف تعلیمی ى ظ ا ال ذ ھن م التلامی كلات تعل ع مش رج
ھ، ذ وخصائص ا للتلمی دى ملاءمتھم تعلم وم طة ال د  وأنش وریس عب إلا أن ( ل

ً إلى نوعین 2007الملك ، ) أوضحت أن صعوبات التعلم الأكادیمیة تنقسم أیضا
  :ھما

ة - م أكادیمی           Academic Learning Disabilities :صعوبات تعل
ذ  م التلامی ة، وترجع مشكلات تعل تعلم النمائی وھى التى ترجع إلى صعوبات ال
ى  ة ف ة والاضطرابات الوظیفی ق بالوظائف الدماغی ھنا إلى أسباب داخلیة تتعل

  الجھاز العصبى المركزى، ولا ترجع إلى انخفاض نسبة الذكاء.

      Learning Difficulties           : صعوبات التعلم الأكادیمیة الدراسیة -
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ویستدل علیھا من انخفاض التحصیل الدراسى، وترجع مشكلات تعلم التلامیذ 
ھ ومستواه  واه وطبیعت نھج ومحت ى الم ل ف ة تتمث ة خارجی ھنا إلى أسباب تعلیمی

ھ،  ة تقدیم طلح وطریق ل مص ام  Learning Difficultiesویمث ور اھتم مح
تعلم  عوبات ال ھ لص ى تناول الي ف ث الح ادة البح ة بم ة المرتبط الأكادیمی

  الریاضیات.

  تشخیص التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الریاضیات:

لعل عملیة تشخیص وتحدید ذوى صعوبات التعلم الأكادیمیة من أھم العملیات 
ات  التى تقوم علیھا البرامج التعلیمیة لھؤلاء التلامیذ، ولذلك فالمتأمل فى الأدبی

ً والدراسات التى تناولت صعوبات ال ا د اھتمت اھتمام دھا ق ة یج تعلم الأكادیمی
ً بأسالیب ومحكات التشخیص؛ حیث تستخدم عدة محكات تشخیصیة ولكن  بالغا
ك  تبعاد، ومح ك الاس د، ومح ك التباع ً مح یوعا ا ش ات وأكثرھ ذه المحك م ھ أھ

  التربیة الخاصة .

  Discrepancy Criterion                                  :محك التباعد  .1

ق حساب  ن طری ك ع من خلال حساب التباعد بین الذكاء والتحصیل، ویتم ذل
  التباعد بین الدرجات المعیاریة للذكاء والدرجات المعیاریة للتحصیل.

  Exclusion Criterion                              : . محك الاستبعاد2

معیة، أو البدن ریة، أو الس ة البص الات الإعاق تبعاد ح لال اس ن خ ة، أو م ی
ى  ً ف ببا ة س ون الإعاق د تك ى ق ى ، والت ف العقل الى، أو التخل الاضطراب الانفع

  إحداث التباعد بین الذكاء والتحصیل .

  Special Education Criterion                :محك التربیة الخاصة .3

ذه  را لأن ھ تعلم نظ طء ال ي، أو ب أخر الدراس الات الت تبعاد ح لال اس ن خ م
تعلم الحلات تتسم  , في حین أن ذوي صعوبات ال ً بقدرات عقلیة منخفضة أساسا

)،  2001یقع ذكاؤھم ضمن المتوسط أو أعلى من المتوسط ( عالیة السادات ، 
د ذوي  ي البحث الحالي لتحدی د والاستبعاد ف وسیتم الاعتماد على محك التباع

  صعوبات تعلم الریاضیات .
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  ة:صعوبات تعلم الریاضیات والدعائم التعلیمی

ك ( ذ ذوي صعوبات ,Hallenbeck 2002أشارت ھالیوب ى حاجة التلامی ) إل
ة  دعائم التعلیمی تراتیجیة ال ة كإس تراتیجیات متنوع تخدام اس تعلم باس تعلم لل ال
ار  ة واختی بط والدق ى الض درة عل دم الق ن ع ھ م زون ب ا یتمی ك لم وذل

  الأفكار.              استراتیجیات مناسبة وضعف الثقة بالنفس، وعدم القدرة على تولید 

دة 2006،242كما أوضح ( مراد عیسى وآخرون،  ى فائ ) بأنھ یمكن النظر إل
دار  ن مق ل م ا تقل ث أنھ ن حی تعلم م الدعائم التعلیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات ال
ة  ذ للمھم د أداء التلامی ي عن دف التعلیم ى الھ ول إل ة للوص ات المطلوب التعلیم

د  ا تح افة أنھ ھم، بالإض ذوي بأنفس لبیة ل تجابات الس ات والاس ن الاحباط م
ادات  اء إرش ى إعط ة عل دعائم التعلیمی ل ال ث تعم تعلم. حی عوبات ال ص
ي  ة ف وات التالی ى الخط ذ إل ھ التلامی من توجی ث تض حة بحی ات واض وتوجیھ
  المھمة المطلوبة، وبذلك یستمر التلمیذ في أدائھ مما یساعده على تحقیق ھدفھ.

 وما وراء المعرفة:صعوبات تعلم الریاضیات 

ة  ة والتربی ا وراء المعرف ین م ة ب ة وثیق ة وجود علاق اء التربی یري بعض علم
تعلم بصفة خاصة،  الخاصة بصفة عامة وما وراء المعرفة وذوي صعوبات ال

ارات (Montague& Jitendra,2012حیث أشار  ون النظري لمھ ) أن المك
ذ  دى التلامی ً ل وحا ر وض دو أكث ة یب ا وراء المعرف تعلم، م عوبات ال ذوي ص

ى  درتھم عل ة ق ن تنمی ة یمك م أكادیمی ن صعوبات تعل انون م ذین یع ذ ال فالتلامی
ذكر  التنظیم والتخطیط والمراقبة، وذلك لما یمتلكونھ من قدرة على الانتباه والت

  والتركیز. 

د عیسى، ى 2005وفي ھذا الصدد توصلت دراسة ( ماج ن المستوى ) إل تحس
م التحصیلى وكذلك الوعي  دى الطلاب ذوى صعوبات تعل ة ل بما وراء المعرف

ا  تراتیجیات م ى اس دریبھم عل م ت ى ت ة الت ة التجریبی ى المجموع یات ف الریاض
ة، ماعیل، وراء المعرف ام إس ة ( ھش ارت دراس ا أش ة 2011كم ى فاعلی ) إل

ي  ة ف ا وراء المعرف ارات م ة ومھ رائط الذھنی ى الخ ائم عل دریبي ق امج ت برن
ارة حل ال ذ ذوي صعوبات تحسین مھ دى التلامی ة ل مشكلات الریاضیة اللفظی

  التعلم بالمرحلة الابتدائیة. 



  الجزء الأول 2014السابع عشر ینایر  المجلد    –  ات الریاضیات تربویمجلة 

 

  193   
  

م  ذ ذوي صعوبات تعل ن الدراسات بالتلامی د م د اھتمت العدی ة فق وبصفة عام
رین  اثرین وآخ ة" ك یات كدراس ث (Katherine,etal,2008الریاض ) حی

ي تنم ددة، ف ا الوسائط المتع ة تكنولوجی ى تعرف فعالی ى ھدفت إل درة عل ة الق ی
ة  یات بالمرحل م الریاض عوبات تعل ذ ذوي ص یة للتلامی كلات الریاض ل المش ح

د، د الحمی ماح عب ة ( س دفت دراس ین ھ ي ح طة، ف د 2010المتوس ى تحدی ) إل
اري  ر الابتك یل والتفكی ة التحص ي تنمی ة ف یة المتكامل ة التدریس ة الأنظم فعالی

ة الإعدا ي المرحل م الریاضیات ف ذوي صعوبات تعل ا، ل اتھم نحوھ ة واتجاھ دی
ر ، د عم ة ( محم ذلك دراس ة 2011ك ن فاعلی ق م ى التحق دفت إل ي ھ ) والت

ان الریاضي  ارات البرھ ة التحصیل ومھ إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمی
  لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة.

 فروض البحث:  

ءت بھ من نتائج توصلت الباحثة إلي في ضوء الدراسات السابقة وما جا
احتمال إمكانیة تنمیة مھارات التواصل الریاضي، وتحسین مھارات ما وراء 
  المعرفة باستخدام الدعائم التعلیمیة، ومن ثم وضعت الفروض التنبؤیة التالیة : 

بین متوسطي درجات  0.05یوجد فرق ذو دلالة إحصـائیة عند مستوى  .1
بیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات تلامیذ المجموعة التجری

تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق 
البعدي لبطاقة ملاحظة مھارات التواصل الریاضي الشفھیة بالنسبة لمھارات 

 (القراءة، التحدث، الاستماع) لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة .

بین متوسطي درجات  0.05ذو دلالة إحصـائیة عند مستوى یوجد فرق  .2
تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات 
تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق 

تابة البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة بالنسبة لمھارتي (الك
 والتمثیل) لصالح  تلامیذ المجموعة التجریبیة .

بین متوسطي درجات  0.05یوجد فرق ذو دلالة إحصـائیة عند مستوى  .3
تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات 
تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق 
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مقیاس مھارات ما وراء المعرفة (التخطیط ، المراقبة ، التقویم ) البعدي ل
 والمھارات ككل لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة .

  إعداد مواد وأدوات البحث وتجربتھ المیدانیة :

  المحور الأول : إعداد المواد التعلیمیة : 

بة ل فھیة المناس ي الش ل الریاض ارات التواص ة بمھ داد قائم ذ أولاً : إع لتلامی
  ذوي صعوبات الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة:

ا  زم تنمیتھ ي یل قامت الباحثة بإعداد قائمة بمھارات التواصل في الریاضیات الت
 ً ا ك وفق ة وذل ة الإعدادی ف الأول بالمرحل تعلم بالص عوبات ال ذ ذوي ص للتلامی

  للخطوات التالیة :

  تحدید الھدف من القائمة : -1

ید مھارات التواصل في الریاضیات المناسبة للتلامیذ ذوي استھدفت القائمة تحد
  صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة

  تحدید مصادر اشتقاق القائمة :  -2

  تم اشتقاق القائمة من مصادر متعددة منھا :    

 مراجع وأدبیات البحث حول مھارات التواصل في الریاضیات . 

 لتواصل الریاضي وخاصة البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ا
( فاروق المقدادي، ، )2004( وائل سلام ،بالمرحلة الإعدادیة كدراسة 

2005 )،(Baxter,2005) ،( ( Davis,2005 ،أحمد خلیفة) ،2006( ،
 Abdul، (Hwang & et.al ,2007)،)2٠٠٧محمد حمادة،(

Rahman .et al ,2012) (  

 ت التلام ي تناول ابقة الت ات الس وث والدراس م البح عوبات تعل ذ ذوي ص ی
اح  د الفت مر عب ة (س ة كدراس ة الإعدادی ة بالمرحل یات وخاص الریاض
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راھیم رفعت  )، (2000)، (شعبان حفني شعبان عیسوي،2000لاشین، إب
ب ، )،2006،  د رج ال أحم لیمان  )2009(من د س د الحمی ماح عب ، (س
،2010(. 

 . الإطار النظري للبحث 

 ارات التواصل  مقابلة بعض موجھي ومعلمي الریاضیات ة مھ حول ماھی
ة  ذ الصف الأول بالمرحل ة لتلامی ة اللازم في الریاضیات الشفھیة والكتابی

 الإعدادیة وخاصة التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات . 

  إعداد الصورة الأولیة للقائمة :  -3

ن  تقاقھا م م اش ي ت ارات الت ن المھ دد م ن ع ة م ة للقائم ورة الأولی ت الص تكون
  ر المشار إلیھا.المصاد

  ضبط القائمة :  -4

ى مجموعة  ارات التواصل الریاضي عل ة مھ ة لقائم تم عرض الصورة الأولی
  بھدف إبداء الرأي حول : 1من السادة المحكمین

  * المھارات العامة : 

  .مدى انتماء المھارة العامة لمھارات التواصل الریاضي 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارات العامة 

  رات الفرعیة : * المھا

 . مدى انتماء المھارة الفرعیة لكل مھارة عامة 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارة الفرعیة 

           ) : أسماء السادة محكمي أدوات البحث 1ملحق ( 1 1                                                
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ر  ا رأوه غی ك فیم اتھم وذل اتھم ومقترح ین ملاحظ ادة المحكم دى الس ذلك أب ك
ارات أخرى  ن مھ ً م با ا رأوه مناس مناسب من مھارات التواصل الریاضي، وم

  لم یتم تضمینھا . 

  نھائیة للقائمة: الصورة ال -5

ي   ة ف ا السادة المحكمون، أصبحت القائم بعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھ
ً لاستخدامھا حیث اشتملت على خمس مھارات رئیسة  2صورتھا النھائیة تمھیدا

ئلة  ن أس ى السؤال الأول م ة عل م الإجاب وأربع وثلاثون مھارة فرعیة، وبذلك ت
ل ا :البحث وھو ارات التواص ا مھ ذ م دى التلامی ا ل ي یجب تنمیتھ لریاضي الت

  ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟

بة  یات المناس ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ارات م ة بمھ داد قائم اً : إع ثانی
  للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة: 

زم قامت الباحثة بإعداد قائمة بمھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات ال ي یل ت
ً للخطوات التالیة :   تنمیتھا لتلامیذ الصف الأول بالمرحلة الإعدادیة وذلك وفقا

  تحدید الھدف من القائمة : -1

بة  یات المناس ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ارات م د مھ ة تحدی تھدفت القائم اس
  .للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة

   تحدید مصادر اشتقاق القائمة : -2

  تم اشتقاق القائمة من مصادر متعددة منھا : 

  یات ي الریاض ة ف ا وراء المعرف ت م ي تناول ابقة الت البحوث والدراسات الس
ب، ن حبی  2005,) ( et al  &Don Miles  2003,) ،( 2002كدراسة (أیم

philippou&Panaoura،((Corliss,2006)،، یخ ة بط ة 2007(فتیح )،(مك
 .)(Tok,2013)،2009)،(أحمد غریب،2008البنا ،

  ): قائمة مهارات التواصل الریاضي 2ملحق (  22                                                
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  ذ ذوي ع التلامی ة م ا وراء النعرف ت م ي تناول البحوث والدراسات السابقة الت
)، (ھشام 2005صعوبات تعلم الریاضیات كدراسة (ماجد محمد عثمان عیسى،

 ).(Montague& Jitendra,2012)، 2011إبراھیم اسماعیل ،

 . الإطار النظري للبحث 

  یات ي الریاض وجھي ومعلم ض م ة بع ا وراء مقابل ارات م ة مھ ول ماھی ح
ة  ة الإعدادی ف الأول بالمرحل ذ الص ة لتلامی یات اللازم ي الریاض ة ف المعرف

 وخاصة التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات . 

  إعداد الصورة الأولیة للقائمة :  -3

ن  تقاقھا م م اش ي ت ارات الت ن المھ دد م ن ع ة م ة للقائم ورة الأولی ت الص تكون
  یھا.المصادر المشار إل

  ضبط القائمة :  -4

ن  ى مجموعة م ة عل تم عرض الصورة الأولیة لقائمة مھارات ما وراء المعرف
  السادة المحكمین بھدف إبداء الرأي حول الآتي : 

  * بالنسبة للمھارات العامة : 

  .مدى انتماء المھارة العامة لمھارات ما وراء المعرفة 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارات العامة 

  لنسبة للمھارات الفرعیة : * با

 . مدى انتماء المھارة الفرعیة لكل مھارة عامة 

  . مدى مناسبة صیاغة المھارة الفرعیة 
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ر  ا رأوه غی ك فیم اتھم وذل اتھم ومقترح ین ملاحظ ادة المحكم دى الس ذلك أب ك
ن  ً م با ا رأوه مناس ي الریاضیات أو م ة ف ا وراء المعرف ارات م ن مھ مناسب م

  م تضمینھا . مھارات أخرى لم یت

  الصورة النھائیة للقائمة:  -5

ي   ة ف ا السادة المحكمون، أصبحت القائم بعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھ
ارات رئیسة  3صورتھا النھائیة لاث مھ ً لاستخدامھا حیث اشتملت على ث تمھیدا

ئلة  ن أس اني م ى السؤال الث ة عل م الإجاب ذلك ت ة، وب ارة فرعی لاث عشر مھ وث
ي الریاضیات: ما مھارات ھوالبحث و ة ف ي یجب تحسینھا  ما وراء المعرف الت

  لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة؟

ً : دلیل معلم تدریس وحدة " الھندسة والقیاس" في ضوء إستراتیجیة  ثالثا
 :الدعائم التعلیمیة 

ي تم تنظیم تدریس وحدة " الھندسة والقیاس" من خلال دلی داده ف م إع م ت ل معل
ضوء إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة، حیث تضمن الدلیل أنشطة تشمل مشكلات 
ومواقف تعلیمیة تساعد المعلم على تنمیة مھارات التواصل الریاضي وتحسین 
ا  م الریاضیات، وفیم مھارات ما وراء المعرفة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعل

  اعھا في إعداد الدلیل :یلي توضیح للإجراءات التي تم إتب
  
ات  )1( اھیم والتعمیم دد المف ث ع ن حی دة م ي للوح وى العلم ل المحت تحلی

ادة  ى الس ل عل رض التحلی م ع م ت دة، ث منة بالوح ارات المتض والمھ
 المحكمین،كما تم إعادة التحلیل مرة أخرى للتأكد من صدقھ وثباتھ.

  
  ) : تحلیل محتوى وحدة الھندسة والقیاس1جدول (

  المحموع  عدد المھارات  عدد التعمیمات  عدد المفاھیم  التحلیل  م
  148  41  52  55  8/2013ا/  1
2  1/9/2013  56  54  42  152  

  
 

                                                
           ): قائمة مهارات ما وراء المعرفة 3ملحق (  3
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  صیاغة دلیل المعلم وذلك على النحو التالي: )2(
ود 2-1( یح المقص ك توض من ذل دلیل وتض ن ال ام م دف الع رح الھ ) ش

ذھا، إضافة للمق ة، وخطوات تنفی ارات بإستراتیجیة الدعائم التعلیمی صود بمھ
م  عوبات تعل ذ ذوي ص ة والتلامی ا وراء المعرف ي وم ل الریاض التواص

  الریاضیات.
  ) صیاغة الأھداف العامة للوحدة ككل.2-2(
  ) تقسیم موضوعات الوحدة وتحدید التوزیع الزمني لموضوعاتھا .2-3(
ا 2-4( ح بھ دة یتض ن موضوعات الوح ل موضوع م ) وضع  خطة درس لك

درس وطرق الأھداف السلوكیة  الخاصة بالموضوع وخطوات سیر ال
 التدریس والوسائل الخاصة بكل موضوع .

 تحدید قائمة مراجع لوحدة الھندسة والقیاس. )2-5(
ك 2-6( ین وذل ن المحكم ة م ى مجموع ھ عل لال عرض ن خ دلیل م یم ال ) تحك

یم  بة تقس دة، مناس ة للوح ة والإجرائی داف العام وح الأھ ن (وض ق م للتحق
دة، من وعات الوح دعائم موض تراتیجیة ال ق إس دریس وف ف للت بة المواق اس

ات  وء ملاحظ ي ض دة) وف دریس الوح رح لت زمن المقت بة ال ة، مناس التعلیمی
  .4السادة المحكمین تم وضع الدلیل في صورتھ النھائیة

  :5رابعاً :  كتیب عمل التلامیذ 

ا   دون فیھم ي ی اس " والت ة والقی دة" الھندس ذ لوح ل للتلمی ب عم ل كتی م عم ت
ھ ا ة إلی ف المقدم ن خلال المواق ا م ي یتوصل إلیھ ة الت لتلمیذ استجاباتھ المختلف

د  ة بع اكن خالی درس، أم وتشمل كل ورقة عمل على (عنوان الدرس، أھداف ال
  كل موقف یدون فیھا التلمیذ إجابتھ) . 

دة  ا صورة وح ئلة البحث وھو: م ن أس ث م وبذلك تم الإجابة على السؤال الثال
ي الریاضیات م ةف دعائم التعلیمی ي ضوء إستراتیجیة ال دة ف ارات  ع ة مھ لتنمی

ذ ذوي  دى لتلامی ة ل ا وراء المعرف ارات م ین مھ ي وتحس ل الریاض التواص
  صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة ؟

                                                
لوحدة الهندسة والقیاس ): دلیل المعلم 4ملحق (    4 

: كتیب عمل التلمیذ لوحدة الهندسة والقیاس. )  5ملحق (    5 
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   :المحور الثاني : إعداد أدوات القیاس

  :ي مادة الریاضیاتالشفھي فبطاقة ملاحظة مھارات التواصل  -أولاً 

ارات التواصل الریاضي  ذ لمھ ویم أداء التلامی ي تق ة الملاحظة ف تستخدم بطاق
الاستماع ), حیث یمكن من خلالھا رصد التواصل  –التحدث  -الشفھیة( القراءة

م تصمیم  ذلك ت الریاضي أثناء حدوثھ بالفعل كما ھو داخل حجرات الدراسة، ل
  بطاقة ملاحظة وذلك على النحو التالي : 

  من بطاقة الملاحظةالھدف  )1(

ل  ارات التواص ذ لمھ ى أداء التلامی رف عل ى التع ة إل ة الملاحظ دفت بطاق ھ
  الریاضي الشفھیة.

  إعداد بطاقة الملاحظة )2(

ي  ة ف ات التربوی ض الأدبی ى بع ة الملاحظة عل اعتمد البحث أثناء إعداد بطاق
ي الریاضیات بصفة خاصة,  ة ومجال التواصل ف مجال التواصل بصفة عام

ة وق ود بطاق م صیاغة بن ة محاور رئیسیة, وت ة الملاحظة ثلاث د تضمنت بطاق
  الملاحظة في صورة عبارات إجرائیة روعي فیھا الآتي: 

  أن تكون محددة وواضحة یسھل ملاحظتھا. -

- . ً ً واحدا ً أدائیا  أن تصف كل عبارة نمطا

ن تفسیر  - ر م ا أكث ون لھ أن تصف الأداء المراد ملاحظتھ بحیث لا یك
 یھ. للحكم عل

 . أن تشتمل العبارة على الأداء المطلوب قیاسھ  

 . أن ترتبط المؤشرات الأدائیة بالمھارة الرئیسة التي تقیسھا  
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  ویلا ر ط رة دون التفكی اس الأداء مباش ظ قی ارات للملاح وفر العب إن ت
 قبل الانتقال للمھارة التالیة. 

  أن ترتب المھارات ترتیبا منطقیا . 

  اقة الملاحظة :الصورة الأولیة لبط )3(

  تم إعداد الصورة الأولیة لبطاقة الملاحظة من خلال الآتي:

ة  .أ  ارات الفرعی د المھ ك بتحدی ا وذل راد ملاحظتھ ب الم د الجوان تحدی
ومؤشرات الأداء وقد تم الاعتماد على محتوى الوحدة وكذلك الأدبیات 

  والبحوث والدراسات السابقة .

ة واش .ب  ورة مبدئی ة بص ة الملاحظ اء بطاق ارات بن لاث مھ ى ث تملت عل
 .رئیسة وثمان عشر مھارة فرعیة

  ) صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة  4(

د       ة والوضوح، وق ا الدق تم صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة، وروعي فیھ
ا،  ة تسجیل الملاحظة فیھ ا وكیفی ة وطبیعتھ تضمنت توضیح الھدف من البطاق

ائم بعملی ى نحو صحیح دون بحیث تیسر إجراء الملاحظة للق ة الملاحظة عل
  غموض.

  Validity) صدق بطاقة الملاحظة 5(

ادة  ن الس ة م ى مجموع ھا عل م عرض ة ت ة الملاحظ دق بطاق ن ص د م للتأك
دریس  ي الریاضیات المحكمین من أساتذة المناھج وطرق الت والمتخصصین ف

  وموجھي الریاضیات، ذلك لإبداء الرأي حول النقاط التالیة:

  صیاغة العبارات ودقة ألفاظھا.سلامة  -    

  دقة العبارات الإجرائیة في وصف الأداء المراد ملاحظتھا. -    

  مدى انتماء العبارات الإجرائیة للمھارة المراد ملاحظتھا.   -    
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ر المحكم   د أق اء ووق ة والانتم یاغة والدق ث الص ن حی ارات م لامة العب ن بس
ً على آراء ومقترحات السادة للمھارة الرئیسة، مع إجراء بعض التعدیلا ت بناء

  المحكمین.

   :) حساب ثبات بطاقة الملاحظة6(

لحساب ثبات البطاقة تم استخدام أسلوب اتفاق الملاحظتین، ذلك بالاشتراك مع 
ذ الصف  6أحد  معلمي الریاضیات ن تلامی حیث تم تطبیق البطاقة على عینة م

ددھم ( غ ع دادي بل ي ث30الأول الإع ً ف ذا ة ) تلمی ة بمدرس ابیع متتالی ة أس لاث
وبر  ة ك التحریر الإعدادیة بنات، ، وقد تم حساب نسبة الاتفاق من خلال معادل

  التالیة:

اق + عدد مرات الاختلاف)] ÷ [عدد مرات الاتفاق  نسبة الاتفاق= × (عدد مرات الاتف
100                        

  وتم ذلك من خلال الخطوات التالیة:

  لكل صف أحدھما مع الباحثة والأخرى مع المعلم.تخصیص بطاقتین  -

ة  - ن رؤی تمكن م اة ال ع مراع ر م ن الآخ ً ع دا ظ بعی ل ملاح وس ك جل
 التلامیذ أثناء تواصلھم أثناء الحصة.

تم استخدام رمز موحد وھو علامة (  - ) أمام المھارة في الخانة التي ی
ى  ظ عل ل ملاح ر ك ة نظ ن وجھ بة م ة مناس ارة بدرج ق المھ ا تحق فیھ

 ده.ح

ا  - ى نھایتھ ة الحصة إل ذ بدای ة الملاحظة من د بلغت  نسبة تبدأ عملی وق
اق =  ة   %86,4الاتف ات البطاق اع ثب ى ارتف دل عل بة ت ي نس وھ

ي  ل ف ارات التواص ذ لمھ توى أداء التلامی اس مس ي قی تخدمة ف المس
  الریاضیات.

                                                
  ببورسعید الریاضیات: موجھ عام  أ.  محمد أبو زید -6
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  :أسلوب تسجیل الملاحظة والتقدیر الكمي للأداء) 7(

جی لوب تس د أس م تحدی ارة ت ل مھ د لك م تحدی ث ت دیر الأداء حی ة وتق ل الملاحظ
ً كالآتي: ً كمیا   فرعیة أربعة خانات تمثل درجة تحقیق الأداء مقدرة تقدیرا

  ثلاث درجات إذا حقق التلمیذ أداء المھارة بدرجة كبیرة.  •

  درجتان إذا حقق التلمیذ أداء المھارة بدرجة متوسطة.  •

  ء المھارة بدرجة قلیلة .درجة واحدة إذا حقق التلمیذ أدا  •

•  . ً   صفر إذا لم یؤد التلمیذ المھارة مطلقا

) درجة والدرجة المتوسطة 54وبذلك بلغ تقدیر النھایة العظمى لكل البطاقة (  
ة 18) درجة والدرجة الصغرى (36( ل، ودرجة مستوى الأداء المرغوب ) فأق

    % فأكثر .80)  فأكثر المقابلة لـ 43في البحث الحالي (

ة 8( ى درجة عالی ة عل ) وضع الصورة النھائیة للبطاقة: حیث أصبحت البطاق
   7من الصدق والثبات وصالحة للتطبیق

  :ثانیاً : إعداد إختبار مھارات التواصل الكتابیة في الریاضیات
ة  ة ( الكتاب ي الكتابی ل الریاض ارات التواص ار مھ داد اختب م إع ل )،  –ت التمثی

ن ( ون م ردة اختبار24وتك ة و) مف ارات رئیس ة مھ ى ثلاث ة عل ة موزع  24ی
  ) الاتى: 2مھارة فرعیة؛ ویوضح ذلك الجدول (

  ): 2جدول (
  لتلامیذ الصف الأول الإعداديمواصفات إختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة 

  تقدیر درجة البعد  عدد الأسئلة  المھارات الفرعیة  المھارات الرئیسة  م
  رجةد 42.50 10  4  4  الكتابة  1
  درجة 122.50 30  12  12  التمثیل  2

  درجة 40  16  المجموع الكلي  

                                                
: بطاقة ملاحظة مهارات التواصل الریاضي.)  6ملحق رقم (   6  
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ي الریاضیات  ل ف ة والتمثی ارات الكتاب اس مھ وحیث أن الاختبار یھدف الى قی
ون  رورة أن تك ة ض ذلك رأت الباحث دادي ، ل ف الأول الإع ذ الص دى تلامی ل

ار م وضع معی د ت ك فق ى ضوء ذل لتصحیح  الأسئلة من نوع إنتاج الإجابة. وف
دول  ى یوضحھا الج دیرات الت اد حسب التق الى مجموعة الأبع ارة وبالت كل مھ

  ) التالى: 3(

  ): تقدیر مستویات أداء التلامیذ فى اختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابیة3جدول (
مظاھر الأداء الدال على 
  تحقیق مستوى كل بعد 

الحل صحیح 
  ومكتمل

الحل صحیح 
ولكنھ غیر 

  مكتمل 

ء من الحل صحیح  جز
والاخر خطأ ولكن 
الصواب أكثر من 

 الخطأ

جزء من الحل صحیح  
والاخر خطأ ولكن 

الخطأ أكثر من 
  الصواب

الاجابة كلھا 
خطأ أو 
  متروكة 

% الى 80من   %100  نسب الأداء فى كل بعد
أقل من 

100%  

% الى أقل 50من 
  %80من 

% الى أقل 20من 
  %50من 

أقل من 
20%  

  ضعیفة جدا  ضعیفة  متوسطة  جید جدا  ممتاز  مستویات الأداء

ار:1( دق الاختب ن   ) ص ة م ي مجموع ورتھ عل ي ص ار ف رض الاختب م ع ت
دي  ذى تقیسھ، وم المحكمین بھدف التعرف علي مدي انتماء كل مفردة للبعد ال
ل  ارات التواص اس مھ ا لقی دي ملاءمتھ ة صیاغتھا وم ارات، ودق وضوح العب

ي ضوء ملاحظات الریاضي الكتابیة لدى تلامیذ  دادي، وف الصف الأول الإع
  السادة المحكمین ، تم إعادة صیاغة بعض المفردات وحذف البعض الآخر .

ار:2( ات الاختب ذ   ) ثب ن تلامی ة م ى عین ھ عل م تطبیق ار ت ات الاختب لحساب ثب
ددھم ( غ ع دادي  بل ف الأول الإع ا 30الص ة ألف ق معادل ً، وبتطبی ذا ) تلمی

ل  ح أن ك اخ، اتض ع كرونب ل یتمت ار كك ذلك الاختب ار وك اد الاختب ن أبع د م بع
ك  ح ذل اده ، ویوض ار وأبع ات الاختب وحى بثب ا ی ع ، مم ات مرتف ل ثب بمعام

  ) الاتى: 4الجدول (

  ): ثبات أبعاد اختبار مھارات الت4جدول (
  الاختبار ككل  التمثیل  الكتابة البعد

  0.79  0.80  0.78  معامل الثبات

م معاملات ثبات الأبعاد الفرعیة والاختبار ككل ) أن قی4یتضح من جدول (
، وتشیر  0.01) وھى قیم دالة عند مستوى 0.80 - 0.78تراوحت ما بین (

  إلى إمكانیة استخدام الاختبار بموثوقیة مقبولة .   
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  :ثالثاً : مقیاس مھارات ما وراء المعرفة لتلامیذ الصف الأول الإعدادي

ة كل تم بناء مقیاس مھارات ما وراء ال م ترجم ث ت ي الریاضیات، حی ة ف معرف
ل  وافر ك دى ت ة م الي معرف ارة وبالت ذه المھ ل ھ ف یمث ى موق ة إل ارة فرعی مھ
ن  ك م ذ، وذل دى التلامی ي الریاضیات ل ة ف ا وراء المعرف ارات م مھارة من مھ

  خلال الخطوات التالیة:

  ) صیاغة مفردات المقیاس: تم صیاغة مفردات المقیاس باتباع ما یلي:1(

ا وراء  - ارات م اییس مھ داد مق ة بإع ات المتعلق ض الأدبی ى بع الاطلاع عل
ة . ( ب،Schraw & Sperling,1997المعرف ن حبی ) ،( 2002) ،(أیم

,2003  et al  &Don Miles )  ، (,2005 philippou& 
Panaoura . (  

ذ  - دى التلامی ة ل ا وراء المعرف الاطلاع على بعض أدوات قیاس مھارات م
  تلفة وخاصة الإعدادیة.بالمراحل المخ

ة  - ا الفرعی وضع قائمة بمھارات ما وراء المعرفة في الریاضیات ومھاراتھ
  المتضمنة والمواقف التي یمكن أن تمثل ھذه المھارات.

  ترجمة كل مھارة فرعیة إلى موقف بعبر عن ھذه المھارة . -

اس بسیطة ومباشرة وسھلة  ارات المقی ى أن تكون عب وقد حرصت الباحثة عل
ة الف ن الإجاب ة ) م راد العین دادي ( أف ھم، حتى یتمكن تلامیذ الصف الأول الإع

ق  د تراوحت الاستجابات وف ً لطبیعة أفراد العینة، وق بدقة ووضوح وذلك نظرا
 (ً ا توى (دائم ات لمس س درج اء خم م إعط ث ت رت) ، حی ي (لیك لم الخماس الس

 ً ا توى (أحیان ات لمس لاث درج ً) وث ا توى (غالب ات لمس ع درج ین وأرب ) ودرجت
. (ً ً جدا ً) ودرجة واحدة لمستوى (نادرا   لمستوى (نادرا

  ) صدق المقیاس:2(

ورتھ   ي ص اس ف رض المقی م بع ث ت ین، حی دق المحكم ى ص ث عل د البح اعتم
ي  نفس التعلیم م ال ال عل ي مج ین ف اتذة المتخصص ض الأس ى بع ة عل الأولی
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ض یاغة بع ي ص دیلات ف ض التع ى بع اروا إل ث أش رق، حی اھج وط  والمن
ارة  ن المھ ر ع ي لا تعب ردات الأخرى الت ض المف ذف بع اس وح ردات المقی مف

  المقاسة، كما اقترحوا إضافة بعض المفردات الجدیدة .

  ) ثبات المقیاس:3( 

ات، 30تم تطبیق المقیاس على عینة من ( ً بمدرسة التحریر الإعدادیة بن ) تلمیذا
ا ة ألف ق معادل اس بتطبی ات المقی ن  وتم استخراج معامل ثب د م اخ لكل بع كرونب

د التخطیط الریاضي ( ات لبع ل الثب غ معام ث بل ا 81,0أبعاد المقیاس، حی ) بینم
غ ( یة بل ة الریاض د المراقب ي بع غ 0, 84ف د بل ي فق ویم الریاض د التق ا بع ) أم

)، وبذلك یكون 82,0) وبالتالي بلغ متوسط معامل الثبات للمقیاس ككل (79,0(
  ت .للمقیاس درجة عالیة من الثبا

اس: )4( ة للمقی ة الصورة النھائی ي صورتھ النھائی اس ف م وضع المقی ث  8ت حی
  أصبح على درجة عالیة من الصدق والثبات. 

  :المحور الثالث : الدراسة التجریبیة للبحث

  :) منھج البحث1( 

وعتین  میم المجم ى تص ائم عل ي الق نھج التجریب ى الم الي عل ث الح د البح اعتم
  یاس القبلي والبعدي.الضابطة والتجریبیة ذو الق

  ) اختیار مجموعة البحث:2(

ة 65تكونت مجموعة البحث ( ذ المرحل ن تلامی ارھم م م اختی ذة ت ً وتلمی ) تلمیذا
ام الدراسي (  دادي للع )  بمدرسة 2013/2014الإعدادیة بالصف الأول الإع

  التحریر الإعدادیة بنات، ومدرسة بورسعید الإعدادیة بنین .

  إتباع الخطوات التالیة: لنھائیة تموللوصول للمجموعة  ا

                                                
: مقیاس ما وراء المعرفة)  8ملحق (  -  8  
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  ى ذ الحاصلین عل م حصر التلامی یات 50ت ادة الریاض ي م ل ف % فاق
ددھم ( د أن ع ة 58ووج ى نتیج الاطلاع عل ك ب ذة وذل ً وتلمی ذا ) تلمی

  الاختبارات الشھریة.
 . تطبیق محك التباعد بین الذكاء والتحصیل 
 اء تز بة ذك ى نس لوا عل ذین حص ذ ال ر التلامی م حص ن (ت د ع ) 90ی

ك  ن ذل ل ع اء تق ى نسبة ذك ذین حصلوا عل درجة واستبعاد التلامیذ ال
ذین  ذ ال ار التلامی م اختی ات دون المتوسط ؛ وت ا درج ار أنھ ى اعتب عل
ي  یلي ف ار التحص ي الاختب ط ف ن المتوس ل م ات أق ى درج لوا عل حص

ن  د ع دیھم  90مادة الریاضیات مع أنھم ذوي نسبة ذكاء تزی درجة ول
د مق ي تباع اتھم ف ین درج ل ب ى الأق د عل اري واح راف معی داره انح

ذ  ً تلامی دئیا التحصیل والذكاء لصالح درجاتھم في الذكاء واعتبارھم مب
ددھم (  غ ع ث بل یات، حی م الریاض عوبات تعل ى 65ذوي ص ) ویتبق

 محك الاستبعاد للحكم النھائي علیھم .
 التلامیذ الذین  تطبیق محك الاستبعاد : من خلال ھذا المحك یتم استبعاد

ات الحسیة أو البصریة  ى حالات الإعاق دیھم إل ترجع صعوبات التعلم ل
ان  الي أو الحرم طراب الانفع ة أو الاض ل البیئی ة أو العوام أو الحركی
ائي  لال (الأخص ن خ ك م ذا المح ن ھ ق م م التحقی افي وت ي الثق البیئ

لصحیة الاجتماعي في المدرسة، الأخصائي النفسي بالمدرسة، الزائرة ا
ذلك 10بالمدرسة)؛ وبتطبیق ھذا المحك تم استبعاد ( ذة  وب ) تلمیذا وتلمی

یات ( م الریاض عوبات تعل ذ ذوي ص ائي للتلامی دد النھ بح الع ) 55أص
دول ( ح ج ذة، ویوض ً وتلمی ذا ي 5تلمی ث ف ة البح راد مجموع ع أف ) توزی

 المجموعتین التجریبیة والضابطة .

  البحث على المجموعة التجریبیة والضابطة) : توزیع أفراد مجموعة  5جدول ( 

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة  خصائص التلامیذ

  29  26  ذوي صعوبات تعلم الریاضیات

  11  11  عادیون

  40  37  المجموع
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  ) تطبیق أدوات القیاس قبلیاً: 3( 
اس  ي، ومقی ل الریاض ارات التواص ار لمھ ة واختب ة ملاحظ ق بطاق م تطبی ت

ارات  ة لمھ اب دلال م حس ث وت وعتي البح ى مجم ً عل ا ة قبلی ا وراء المعرف م
ار  تخدام اختب وعتین باس طي المجم ین متوس روق ب ات   T-Testالف للمجموع

  المستقلة للتحقق من تكافؤ المجموعتین، وكانت النتائج كالتالي : 
) : دلالة الفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبیق القبلي 6جدول (
اقة ملاحظة واختبار مھارات التواصل الریاضي ومقیاس مھارات ما وراء لبط

  المعرفة

متغ
ال   یر

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الأبعاد
  المعیاري

درجات   ت
  الحریة

  الدلالة

ضي
ریا

 ال
صل

وا
الت

  
ر دال   53  1.27  0.615  0.653  26  الضابطة  التحدث     غی

د  عن
توى  مس

0.05  

  0.639  0.682  29  التجریبیة

ر دال   53  0.37  0.617  0.692  26  الضابطة  القراءة غی
د  عن
توى  مس

0.05  
  0.689  0.758  29  التجریبیة

ر دال   53  1.66  0.579  0.577  26  الضابطة  الاستماع غی
د  عن
توى  مس

0.05  

  0.669  0.862  29  التجریبیة

ر دال   53  1.71  1.032  1.769  26  الضابطة  الكتابة غی
د  عن
توى  مس

0.05  

  1.023  2.241  29  التجریبیة

ر دال   53  2.83  0.967  2.212  26  الضابطة  التمثیل غی
د  عن
توى  مس

0.05  
  0.687  1.517  29  التجریبیة

فة
عر

الم
ء 

ورا
ما 

ت 
ارا

مھ
  

یط  التخط
  الریاضي

ر دال   53  0.81  4.996  19  26  الضابطة غی
د  عن
توى  مس

0.05  

  5.383  18.88  29  التجریبیة

ة  المراقب
  الریاضیة

ر دال   53  0.89  3.646  18.5  26  الضابطة غی
د  عن
توى  مس

0.05  

  4.924  19.6  29  التجریبیة

ویم  التق
  الریاضي

ر دال   53  0.62  1.231  10.92  26  الضابطة غی
د  عن
توى  مس

0.05  

  1.436  11.12  29  التجریبیة
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  :یتضح من الجدول السابق

ر التواصل الریا .1 ین بالنسبة لمتغی ة إحصائیة ب رق ذو دلال د ف م یوج ضي : ل
ي  ل الریاض ي التواص ابطة ف ة والض ات المجموعة التجریبی متوسطي درج
ل  ل)  والتواصل كك ة، الاستماع، التمثی راءة، الكتاب دث، الق ارات ( التح لمھ

 .0.05ومستوى دلالة  53عند درجات حریة 

رق ذو دلال .2 د ف م یوج ة : ل ا وراء المعرف ر م بة لمتغی ین بالنس ائیة ب ة إحص
ا وراء  ارات م ي مھ ابطة ف ة والض ة التجریبی ات المجموع طي درج متوس
د  ویم الریاضي) عن ة الریاضیة، التق ي، المراقب ة ( التخطیط الریاض المعرف

.، مما یعني تكافؤ مجموعتي البحث 0.05ومستوى دلالة  53درجات حریة 
 في المتغیرات موضوع القیاس سواء بصورة كلیة أو فرعیة

  :) تدریس وحدة " الھندسة والقیاس"4(

دعائم  تراتیجیة ال ق إس ارة وف دة المخت ة الوح ة التجریبی ت المجموع درس
ص  ان حص دل ثم ابیع بمع ة أس دة أربع دریس الوح تغرق ت د اس ة وق التعلیمی
و  د معلم د اعتم ة، وق ون حص ان وثلاث ص اثن الي الحص ً، أي أن إجم بوعیا أس

ي البحث الحالي،  ھذه المجموعة على دلیل المعلم وكتیب د ف عمل التلمیذ المع
ة  ة التقلیدی ق الطریق دة وف في حین درس تلامیذ المجموعة الضابطة نفس الوح
اب  ارین الكت ل تم م ح ة، ث ب المعرفی م للجوان رح المعل ى ش د عل ي تعتم الت

  المدرسي.

    :) تطبیق أدوات القیاس بعدیاً 5(

ث، ى مجموعتي البح اس عل ي القی ق أدات ادة تطبی م إع ات  ت ع البیان م جم د ت وق
  ومعالجة النتائج.
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  المحور الرابع : نتائج البحث 

  اختبار صحة الفرض الأول وتفسیره: -

ى "  نص عل ذي ی رض الأول وال حة الف ار ص ة لاختب رق ذو دلال د ف یوج
توى  د مس ـائیة عن ة  0.05إحص ذ المجموع ات تلامی طي درج ین متوس ب

ذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم  ة ودرجات تلامی التعلیمی
ة ملاحظة  دي لبطاق الضابطة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق البع
دث،  راءة ، التح ارات (الق بة لمھ فھیة  بالنس ي الش ل الریاض ارات التواص مھ

ة،  ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی تماع) لص ار الاس تخدام اختب م اس  t-testت
ر ة الف اب دلال ة لحس ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی طي درج ین متوس وق ب

  ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة .

) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وعدد التلامیذ وقیمة "ت" ومستوى  7جدول ( 
دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 

  اصل الریاضيالبعدي لبطاقة ملاحظة التو
  المجموعة

  
  المتغیر

  تجریبیة
 26ن=

  ضابطة
  26ن=

درجات 
  حریة

قیمة 
  (ت)

توى  مس
  الدلالة

  قیمة
η2  

  قیمة
"d" 

م  حج
  التأثیر

  ع  م  ع  م
  كبیر  2.93  0.81  0.01  14.3  53  0.65  5.36  1.2  20.3  التحدث
  كبیر  3.24  0.84  0.01  13.7  53  1.4  0.85  1.2  7.72  القراءة

  كبیر  3.11  0.83  0.01  12.81  53  1.5  0.66  1.3  7.34  الاستماع

دول ( ن ج ح م توى (7یتض د مس ائیة عن ة إحص رق ذو دلال ود ف ) 0.01) وج
یات  م الریاض ن ذوي صعوبات تعل ذ م طي درجات التلامی ین درجات متوس ب
ة  ة ملاحظ دي لبطاق ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض المجموعتین التجریبی ب

ا مھارات التواصل الریاضي الشف ة، كم ذ المجموعة التجریبی ھیة لصالح تلامی
ارات التواصل  ة مھ ى تنمی ة عل دعائم التعلیمی أثیر ال یوضح الجدول أن حجم ت

ة (  ً لأن قیم را ر نظ فھیة كبی ي الش ن  dالریاض ى م ي أن  0.8) أعل ذا یعن وھ
تقل 81 ر المس أثیر المتغی ى ت ع إل ابع یرج ر الت ي للمتغی این الكل ن التب % م

  ).1997،73ور، (رشدي فام منص
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ة  دعائم التعلیمی ي ضوء خصائص إستراتیجیة ال ذه النتیجة ف ن تفسیر ھ ویمك
ین  م، وب ذ والمعل ین التلامی حیث أنھا قائمة على أساس التفاعلات الاجتماعیة ب
ى  ي ترتكز عل ة، الت التلامیذ وأقرانھم الأكثر خبرة من خلال الأنشطة التعاونی

د ا ث تع فھیة، حی ة الش تخدام اللغ دیث اس یكولوجیة للح ي الأداة الس ة ھ للغ
دعائم  ھ إستراتیجیة ال ذي وفرت ع  وال والتفكیر، كما أسھم التفكیر بصوت مرتف
ا  دة مم التعلیمیة على شرح وتلخیص وتفسیر للمفاھیم والعلاقات الواردة بالوح
ى  ارة عل ارات التواصل الریاضي الشفھیة ككل وكل مھ ساعد على تنمیة مھ

  حده.
ى ھذا وقد ساعد ت تطبیق المعلمین لمراحل الدعائم التعلیمیة بشكل صحیح عل

ري  ر الجھ اعد التفكی د س فھیة، فق ي الش ل الریاض ارات التواص ة مھ تنمی
ذ  ل التلامی ى عم للمشكلات الریاضیة على تنمیة مھارة الاستماع، بالإضافة إل
راءة  دث والق مع بعضھم في مجموعات صغیرة ساعد على تنمیة مھارتي التح

  اضیات.    للری

  اختبار صحة الفرض الثاني وتفسیره:    
ى "  نص عل ذي ی اني وال رض الث حة الف ار ص ة لاختب رق ذو دلال د ف     یوج

توى  د مس ـائیة عن ة  0.05إحص ذ المجموع ات تلامی طي درج ین متوس ب
ذ المجموعة  ة ودرجات تلامی التجریبیة الذین درسوا باستخدام الدعائم التعلیمی

ارات الضابطة الذین در سوا بالطریقة التقلیدیة في  التطبیق البعدي لاختبار مھ
ذ  ل) لصالح  تلامی التواصل الریاضي الكتابیة بالنسبة لمھارتي (الكتابة والتمثی

ة،  ة التجریبی ار المجموع تخدام اختب م اس ر  t-testت تقلة غی ات المس للمجموع
ذ  ین متوسطي درجات تلامی المجموعة متساویة العدد لحساب دلالة الفروق ب

  التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة .
) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وعدد التلامیذ وقیمة "ت"  8جدول ( 

ومستوى دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في 
  التطبیق البعدي لاختبار مھارات التواصل الریاضي 

  المجموعة
  

  تغیرالم
  تجریبیة

  26ن=
  ضابطة

  29ن=
درجات 

  حریة
  قیمة 
  (ت)

مستوى 
  الدلالة

  قیمة
η2  

  قیمة
"d" 

م  حج
  التأثیر

  ع  م  ع  م
  كبیر   2.83  0.8  0.01  3.71  53  1.5  0.96  1.3  9.93  الكتابة
  كبیر  3.09  83.  0.01  14.85  53  1.6  5.15  1.2  27.65  التمثیل
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ول علی م الحص ي ت ائج الت لال النت ن خ ارات وم ة مھ ة ملاحظ ن بطاق ا م ھ
ن  ة یمك التواصل الراضي الشفھیة واختبار مھارات التواصل الریاضي الكتابی

ى  ة "ت" التوصل إل ذ وقیم دد التلامی ة وع ات المعیاری المتوسطات والانحراف
ة  وعتین التجریبی أثیر للمجم م الت ا وحج ع إیت ة مرب ا وقیم توى دلالتھ ومس

  ككل .  یاضيوالضابطة في مھارات التواصل الر

) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وقیمة "ت" ومستوى دلالتھا وقیمة  9جدول ( 
  مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في مھارات التواصل الریاضي 

  المجموعة
  

  المتغیر

  تجریبیة
  26ن=

  ضابطة
  29ن=

درجات 
  حریة

  قیمة 
  (ت)

مستوى 
  الدلالة

  قیمة
η2  

  قیمة
"d" 

م  حج
  التأثیر

  ع  م  ع م
ل  التواص

  الریاضي ككل
  كبیر  5.59  0.94  0.01  13.32  53  2  10.36  1.9  73

ذي   ع وال ي الراب ى السؤال البحث ا تجیب عل م التوصل إلیھ وھذه النتیجة التي ت
ارات التواصل  ینص على ة مھ ي تنمی ة ف دعائم التعلیمی ما فاعلیة إستراتیجیة ال

 میذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة؟ الریاضي لدى التلا

ة،  وقد یعزى ذلك الي أن المعلومات التى قدمت للتلامیذ كانت في صورة متكامل
وق  إن التف ذلك ف ا . ك ة استیعابھا وتمثیلھ ي المجموعة التجریبی ومن ثم سھل عل

ع ال ة یرج ة التجریبی دى المجموع ي ل ل الریاض ارة التمثی ى مھ ح ف ى أن الواض
ة  ً للتدریس باستخدام الدعائم التعلیمی أسلوب عرض دروس مادة الریاضیات وفقا
ي  اء ریاض ورة بن ي ص ة ف ة التجریبی ات للمجموع دیم المعلوم ى تق اعد عل س
ھ  ق مع ذي تحق ر ال ة، الام ات المتعلم رابط المعلوم ث ت ن حی متكامل التراكیب م

یم ً التنظ منا ي متض ل الریاض ى التمثی ذ عل درة التلمی ة  ق ة والنمذج والترجم
اظ  ذكرھا, والاحتف ا، وسھولة ت ى تیسیر تعلمھ ا أسھم ف للمعلومات الریاضیة مم
ادة  وى م دریس محت ھم ت ا أس ة. كم رة ممكن ول فت ا لاط تمكن منھ ا, وال بھ
زات  تعلم بمرتك د الم ي تزوی ة ف دعائم التعلیمی تراتیجیة ال ً لاس ا یات وفق الریاض

ك فكریة ساعدتھ علي انشاء روابط بین  ً وتل المفاھیم والحقائق التي یمتلكھا مسبقا
ار  ب الأفك ى ترتی اعده عل ا س دة، مم ة الجدی ف التعلیمی ي المواق ا ف ي تعلمھ الت

 . الریاضیة وتحویلھا إلى عدة صور واختیار الصورة المناسبة لإدراكھا
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كذلك أسھمت الدعائم التعلیمیة فى تنظیم افكار التلامیذ والتعبیر عنھا 
ى حلول للمشكلات الریاضیة من خلال توجیھ التعلیم وطریقة تنظیم وترجمتھا ال

ً لمجموعة من المراحل التى یمر بھا التلامیذ، كما أن  الدروس وعرضھا وفقا
كتابة الخطوات التي سوف تتبع في أداء المھمة ساعد على تنمیة مھارة الكتابة 

نمیة مھارة الریاضیة، بالإضافة إلى أن إعطاء نموذج للمھمة ساعد على ت
  التمثیل الریاضي .

اح، د الفت ع دراسة (ابتسام عب ى 2008وتتفق ھذه النتیجة م ي توصلت إل ) والت
ل  ارات التواص ة مھ ي تنمی ارك ف ر زاوج ش تراتجیة فك تخدام إس ة اس فاعلی
تماع  ى اس بعض أدى إل ھم ال ذ وبعض ین التلامی اون ب ث أن التع ي حی الریاض

ارات التلامیذ وتحدثھم وكتابتھم وقراءت ة مھ ى تنمی ھم للریاضیات مما ساعد عل
التواصل الریاضي وھذا ما أتاحتھ إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة، كذلك دراسة ( 

د، ان أحم ف 2010إیم ر والعص ة للتفكی ة الفرص ى أن إتاح ارت إل ي أش ) والت
ة  ذ المرحل دى تلامی ي ل ل الریاض ارات التواص ة مھ ى تنمی اعد عل ذھني س ال

ز 2011تشیر دراسة (علیة ریحان ، الإعدادیة ، كما ة تنظیم وتجھی ) إلى فاعلی
المعلومات في تنمیة الفھم اللفظي لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات 
عوبات  ذ ذوي ص ات التلامی ن تنظیم معلوم ة م دعائم التعلیمی ھ ال ا تتیح ذا م وھ

  تعلم الریاضیات مما ساعد على تنمیة التواصل الریاضي لدیھم.

  ار صحة الفرض الثالث وتفسیره:اختب -

یوجد فرق ذو دلالة إحصـائیة لاختبار صحة الفرض الثالث والذي ینص على "
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین  0.05عند مستوى 

درسوا باستخدام الدعائم التعلیمیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة الذین 
ي التطبیق البعدي لمقیاس مھارات ما وراء المعرفة درسوا بالطریقة التقلیدیة ف

(التخطیط، المراقبة، التقویم ) والمھارات ككل لصالح تلامیذ المجموعة 
للمجموعات المستقلة غیر متساویة العدد  t-test" تم استخدام اختبار التجریبیة 

لحساب دلالة الفروق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 
  تلامیذ المجموعة الضابطة .ودرجات 
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) : المتوسطات وانحرافات المعیاریة وعدد التلامیذ وقیمة "ت"  10جدول ( 
ومستوى دلالتھا وقیمة مربع إیتا وحجم التأثیر للمجموعتین التجریبیة والضابطة في 

  التطبیق البعدي لمقیاس مھارات ما وراء المعرفة 
  المجموعة

  

  المتغیر

  تجریبیة

  26ن=

  ضابطة

  29ن=

درجات 
  حریة

قیمة 
  (ت)

مستوى 
  الدلالة

  قیمة

η2  

  قیمة

"d" 

م  حج
  التأثیر

  ع  م  ع  م

یط  التخط
  الریاضي

  كبیر  2.93  0.81  0.01  19.7  53  5.7  19.4  2.48  40.9

ة  المراقب
  الریاضیة

  كبیر  2.83  0.82  0.01  28.3  53  4.9  20.3  2.47  42.9

ویم  التق
  الریاضي

  متوسط  1.95  0.74  0.05  24.2  53  1.3  11.3  1.81  21.2

ا  ارات م مھ
ة  وراء المعرف

  ككل

  كبیر  3.11  0.83  0.01  33.4  53  7.7  48.3  3.85  105

د مستوى ( 10یتضح من جدول (  ة إحصائیة عن رق ذو دلال ) 0.01) وجود ف
یات  م الریاض عوبات تعل ن ذوي ص ذ م ات التلامی طي درج ات متوس ین درج ب

ي ال ابطة ف ة والض المجموعتین التجریبی ا ب ارات م اس مھ دي لمقی ق البع تطبی
وراء المعرفة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، كما یوضح الجدول أن حجم 
ً لأن  ر نظرا ة كبی ا وراء المعرف ارات م ى تحسین مھ تأثیر الدعائم التعلیمیة عل

ي أن  0.8) أعلى من dقیمة ( ذا یعن ابع 81وھ ر الت ي للمتغی این الكل ن التب % م
  المتغیر المستقل .یرجع إلى تأثیر 

ذي  ي الخامس وال ى السؤال البحث ا تجیب عل م التوصل إلیھ وھذه النتیجة التي ت
ا وراء  ینص على ارات م ي تحسین مھ ة ف دعائم التعلیمی ما فاعلیة إستراتیجیة ال

 المعرفة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات بالمرحلة الإعدادیة؟ 

ذه ا دعائم ویمكن تفسیر ھذه النتیجة ھ ي ضوء خصائص إستراتیجیة ال لنتیجة ف
دعائم  تراتیجیة ال ھ إس ي وفرت ع والت وت مرتف ر بص ھم التفكی ث أس ة حی التعلیمی
دة "  واردة بالوح ات ال اھیم والعلاق یر للمف یص وتفس رح وتلخ ى ش ة عل التعلیمی
ا  ن خلالھ تم م ات ی ار وعلاق د الأفك ا تولی ن خلالھ الھندسة والقیاس" والتي یتم م

ت رسم صو رة عقلیة مما ساعد على تحسین مھارات ما وراء المعرفة، كما عمل
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ن  إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة على توجیھ مسار التفكیر عند التلامیذ  وبعدھم ع
عوبات  ذ ذوي ص د التلامی ررة عن اء المتك روریة أو الأخط ر ض ات الغی المعلوم

  قوع في الأخطاء.التعلم الذین یفقدون قدرتھم في الانجاز عند تكررھم الو
اعي  تعلم الاجتم ن ال كما تعد الدعائم التعلیمیة احد تطبیقات أفكار فیجو تسكي ع
دیم المساعدة الأفضل والمناسبة لكل  ى تق ي تعمل عل و الوشیك الت ومنطقة النم
اءة  ى الكف ل إل تراتیجي یص تعلم اس ون م ى أن یك ھ إل ل ب ث تص ذ بحی تلمی

ر  والاستقلالیة في أداء المھام ومن ثم ي التفكی تحمل مسئولیة التعلم والاستقلال ف
ط  ة فق دعائم التعلیمی ل ال والوصول إلى مرحلة التنظیم الذاتي للتعلم ،ھذا ولم تعم
ة  ى تحول المساعدة المقدم د عل ى التأكی على تقدیم كم من المساعدة بل تعمل عل

  إلى التلمیذ إلى الأداء المستقل والذاتي .

ى التلامیذ أنھ بتدریبب النتائج تلك تفسیر ویمكن ارات عل ا مھ ة م  وراء  المعرف
دریبھم حقیقیة، مشكلات أو مواقف في وكیفیة استخدامھا ى وت ة عل ة كیفی  مراقب

 أثناء الذاتیین والتقییم الضبط ممارسة أسالیب وكیفیة والأدائیة الذھنیة تھمسلوكیا
 قد ما وھذا ات،المھار لتلك التلامیذ امتلاك مستوى في أثره لھ كان المشكلة حل
 نھاشأ المعرفة وراء ما مھارات أن بقولھ Flavell, 1979 : 919)فلافل ( أكده
ة والقدرات المھارات باقي شأن ة العقلی ن والأدائی ا الأخرى یمك ذ تعلیمھ  للتلامی
دریب خلال من نظم، الت ا الم ق فم ى ینطب ارات عل ر مھ ة التفكی ق المعرفی  ینطب

  .لمعرفیةوراء ا ما التفكیر مھارات على

ا وآخرون( ھ دراسة ماری ا توصلت إلی ع م  Maria et ھذا وتتفق تلك النتائج م
al,2003 ادة )حیث أظھرت النتائج فاعلیة ھذا الشكل من الدعائم التعلیمیة في زی

ائج  ع نت قدرة التلامیذ التخطیط في الریاضیات، كما اتفقت نتائج البحث الحالي م
ن، ) ودراس2000دراسة( إبراھیم سعید ، ة حس دي ونعیم ة الجن ) 2004ة (أمنی

دى  ة ل درات العقلی ر والق ة التفكی ي تنمی ة ف في فاعلیة إستراتیجیة الدعائم التعلیمی
د  ة أح ا وراء المعرف ارات م ار مھ ك باعتب ة، وذل ة الإعدادی ي المرحل ذ ف التلامی

) إلى أن استخدام 2012مھارات التفكیر، ھذا وقد أشارت دراسة (علاء الجندي،
تع دى ال ر ل ة التفكی ى تنمی اعد عل ذ یس ة للتلمی ة المعرفی ى البنی د عل ذي یعتم لم ال

 التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات.
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  توصیات البحث:
  في ضوء نتائج البحث الحالي یمكن التوصیة بالآتي :

  تدریب المعلمین على استخدام إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في التدریس. .1
ذ ذوي تدریب معلمي الریاض .2 یات على كیفیة تشخیص والتعامل مع التلامی

ً ، وذوي صعوبات التعلم خاصة .   الاحتیاجات الخاصة عموما
م  .3 ن أھ الاھتمام بتنمیة مھارات التواصل الریاضي في مدرسنا باعتبارھا م

ى  مظاھر الریاضیات التي تظھر فیھا الریاضیات باعتبارھا مادة تعمل عل
  تدلالي بصورة جلیة وواضحة.تنمیة التفكیر المنطقي والاس

لال  .4 ن خ ة م یات خاص اھج الریاض ً ومن ا یة عموم اھج الدراس ویر المن تط
تم  ي تھ كي الت و تس ار فیج ل أفك ة مث ة الحدیث ات التربوی ار النظری أفك

ین بالمستویات العلیا في التفكیر وفي نفس الوقت تر ة ب اعي الفروق الفردی
 .التلامیذ

 تقدیم مع الریاضیات، تعلم في الذاتي كیروالتف البحث على التلامیذ تشجیع .5
 الجید والتصمیم السلیم التخطیط على تعینھم والتوجیھات التي الإرشادات

ى للوصول وفیر حل المشكلات، إل ة وت م بیئ ة تتس ة  تعلیمی بالدیمقراطی
 التفكیر. وحریة واحترام آراء التلامیذ

  
 بحوث مقترحة:

ً على النتائج التي تم التوصل إل راح إجراء البحوث تأسیسا یھا یمكن اقت
 التالیة:

دافع  - 1 تدلالي وال ر الاس ة التفكی كي لتنمی و تس ار فیج ى أفك ائم عل امج ق برن
 للانجاز لدى التلامیذ العادیین وذوي صعوبات تعلم الریاضیات 

ارات الاتصال الریاضي  - 2 ة التحصیل ومھ فاعلیة الدعائم التعلیمیة في تنمی
 ي المرحلة الإعدادیة لدى التلامیذ مرتفع التحصیل ف

دى  - 3 ارات التواصل الریاضي ل ة مھ ي تنمی فاعلیة التدریس الاستراتیجي ف
 طلاب شعبة الریاضیات بكلیات التربیة.  

ل  - 4 ر والتواص ارات التفكی ة مھ ي تنمی دي ف تعلم التولی وذج ال ة نم فاعلی
 الریاضي لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة.  

امج  - 5 ر برن ل أث ارات التواص ة مھ ي تنمی ایز ف دریس المتم تخدام الت باس
 الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.
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ة  - 6 ا وراء المعرف ارات م ى التواصل الریاضي ومھ ائم عل امج ق فاعلیة برن
في تنمیة مھارات القرن الواحد والعشرین لدى طلاب كلیات التربیة شعبة 

 ریاضیات.
میة في تنمیة التحصیل والترابطات الریاضیة أثر استراتیجیة الدعائم التعلی - 7

 لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.
ذ  - 8 دى تلامی فاعلیة الدعائم التعلیمیة في تطویر عملیات التعلم ذاتي التنظیم ل

 المرحلة الإعدادیة.
ة  - 9 ا وراء المعرف ارات م ة مھ تجریب التعلم المتمركز حول المتعلم في تنمی

 ة.لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی
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  مراجع البحث:

 أولاً : المراجع العربیة

شارك)   زاوج  (فكر استراتیجیة استخدام ) : أثر2008ابتسام عز الدین عبد الفتاح ( .1
دي الإبداع و التواصل تنمیة علي الریاضیات تدریس في  الریاضي ل

ذ ة تلامی ة، المرحل الة الابتدائی ورة رس ر منش تیر غی ة ، ماجس  كلی
  الزقازیق جامعة بیة،التر

د ( .2 رامج 2006إبراھیم رفعت إبراھیم محم تخدام ب ي اس وي ف ة المدخل البنی ): فاعلی
ة وخفض  م الھندس الكمبیوتر متعدد الوسائط في علاج صعوبات تعل

ر القلق الھندسي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ،  وراه غی الة دكت رس
 ة قناة السویس . ، كلیة التربیة في الإسماعیلیة ، جامعمنشورة 

ة 2000إبراھیم محمد سعید ( .3 ):" أثر استخدام إستراتیجیة الدعائم التعلیمیة في تنمی
ف  ذ الص دى تلامی فة ل ة الفلس و دراس اه  نح ة والاتج جایا العقلی الس

 ، مایو.35،العددمجلة كلیة التربیة بالزقازیقالأول الإعدادي، 

ي .4 د عفیف تراتیجیة2008( أحم تخدام إس ة اس ة  ) فاعلی ي تنمی ة ف ا وراء المعرف م
دادي ف الأول الإع ذ الص دى تلامی ي ل ل الریاض یل والتواص ، التحص

 .141 العدد ،التدریس وطرق المناھج في دراسات

یات  ) :2006أحمد خلیفة عبد السمیع( .5 راءة الریاض ارات ق ة مھ فاعلیة برنامج لتنمی
و  اه نح ي والاتج ر الریاض یل والتفكی ن التحص ل م ي ك ره ف وأث

ر یاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، الر وراه غی الة دكت رس
 ، معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة.منشورة

ر): ٢٠٠4 ( مصطفى الحمید عبد ماھر أحمد .6 لوب أث تعلم أس اوني ال ى التع ة  عل تنمی
ارت ل مھ دى الریاضي التواص ذ ل ة تلامی ة، المرحل الة  الإعدادی رس

 .المنوفیة جامعة الكوم، بشبین التربیة كلیة ،شورة ماجستیر غیر من

د .7 اعي أحم د الرف تراتیجیة) :٢٠٠١ ( محم ة اس ة مقترح ل لتنمی الریاضي  التواص
یل اه والتحص و والاتج یات نح دى الریاض ذ ل امس الصف تلامی  الخ
 طنطا جامعة التربیة، كلیة ،منشورة غیر رسالة ماجستیر الابتدائي،

 فى التعاوني للتعلم المعرفي المدخل استخدام أثر" ) : ٢٠٠٦ ( حسین محمد أشرف .8
یل ة التحص ارات تنمی ر ومھ ارات الریاضي التفكی ل ومھ  التواص
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الة الإعدادي، ول الأ الصف لدى تلامیذ الریاضي ر  رس تیر غی ماجس
 جامعة الأزھر. التربیة، كلیة ،منشورة

بین بعض أسالیب  ):"دراسة التفاعل2004أمنیة السید الجندي ونعیمة حسن أحمد ( .9
دي  ر التولی یل والتفكی ة التحص ي تنمی ة ف قالات التعلیمی تعلم والس ال
ة  اني الإعدادي، الجمعی ذات الصف الث والاتجاه نحو العلوم لدى تلمی

اھج المصریة للمناھج وطرق التدریس،  ادس من المؤتمر العلمي الس
لبیة ة والس یم الإیجابی مس، التعل ین ش ة ع یافة جامع -25، دار الض

 مایو ، المجلد الأول . 26

اھیم  ) :2010إیمان سمیر أحمد (.10 فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على خرائط المف
ى كلات ف ل المش ذھنى وح ف ال ارات  والعص یل ومھ ة التحص تنمی

ة،  ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ى ل داع الریاض ل والإب الة التواص رس
 شمس.كلیة البنات، جامعة عین  دكتوراه غیر منشورة،

تبطان على القائم التعلم إستراتیجیة استخدام : أثر ) 2003 ( سعید حبیب أیمن.11  الاس
 الثانوي الأول الصف طلاب لدى المعرفة وراء ما تنمیة مھارات على
ة، التربویة المعلم مجلة ،"الفیزیاء مادة خلال من اح الثقافی ى  مت عل

الي : رابط الت   ال
2.htmhttp://www.almualem.net/mmagalat  

ادر(.12 د الق ة  ) :2003أیمن مصطفى عب تخدام كتاب ى اس ة عل تراتیجیة قائم ة اس فاعلی
ذ  دى تلامی یة ل درة الریاض ب المق ض جوان ة بع ي تنمی یات ف الریاض

، كلیة التربیة،  رسالة دكتوراة غیر منشورةالصف الثاني الإعدادي، 
 جامعة الاسكندریة. 

الي(.13 اصعوبات تع) : 2008ایھاب عبدالعظیم مش ھا وعلاجھ یات تشخیص م الریاض ، ل
 مكتبة كنوز المعرفة، لبنان.

ار( .14 ب النج حاتة , زین ن ش یة):2003حس ة والنفس طلحات التربوی م المص ،الدار معج
  المصریة اللبنانیة، القاھرة.

، مكتبة المیتا معرفة بین النظریة والدراسة):  2004حمدي الفرماوي ، ولید حسن ( .15
 الأنجلو المصریة، القاھرة.

ة ،  صعوبات تعلم الریاضیات الدیسكلكولیا:  )2005( خالد زیادة .16 راك للطباع دار إیت
  . والنشر ،القاھرة
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تماع)  (التحدث الشفوي التواصل مھارات تنمیة ):٢٠٠٥ ( عطیة محمد راشد.17 والاس
 .والتوزیع، القاھرة والنشر للطباعة كراإیت ،تطبیقیة علمیة دراسة

ویم تعلیم فى راتیجیاتاست: )٠٠٣2( بدوى مسعد رمضان.18 م وتق یات، تعل دار  الریاض
 العربي، القاھرة. الفكر

ة 2010سماح عبد الحمید سلیمان (.19 ي تنمی ة ف ) : فاعلیة الانظمة التدریسیة المتكامل
ذ ذوي  دى التلامی ادة ل و الم اه نح یل واتج اري والتحص ر الابتك التفكی

وراه غصعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ،  الة دكت ورةرس ر منش ، ی
  كلیة التربیة، جامعة بورسعید.

ین(.20 اح لاش ة 2000سمر عبد الفت ھ ذوي الإعاق ي تواج ): علاج بعض الصعوبات الت
یات بالصف الأول الإعدادي".  تیر السمعیة في الریاض الة ماجس رس

 ،كلیة التربیة، جامعة عین شمس. غیر منشورة

ادق (.21 ترات2011سمیحة محمد عبد الص ة بعض إس ى ) : فاعلی تعلم النشط ف یجیات ال
ة  ذ المرحل دى تلامی ي ل ل الریاض ارات التواص یل ومھ ة التحص تنمی

ة ،  ةالابتدائی ة التربی ورة، كلی ر منش تیر غی الة ماجس ة  رس ، جامع
 المنوفیة.

لیمان( .22 د س د الحمی ید عب ا، ): 2000الس ا، مفھومھ تعلم، تاریخھ عوبات ال ص
 ة.، دار الفكر العربي، القاھروتشخیصھا وعلاجھا

ة 2010شیرین صلاح عبد الحكیم (.23 ) : فعالیة استخدام إستراتیجیة السقالات التعلیمی
ة  ات المرحل دى طالب ر الھندسي ل ة التفكی ة لتنمی دریس الھندس ي ت ف

طة،  انیةالمتوس وم الإنس ر والعل نفس المعاص م ال ة عل ة مجل ، جامع
  المنیا ـ اكتوبر العدد الواحد والعشرون

ث 2000ي(شعبان حفني شعبان عیسو .24 ): صعوبات الھندسة لدى تلامیذ الصف الثال
مجلة الدراسة الإعدادي وأثر دمج بعض المداخل التدریسیة لعلاجھا، 

ر، في التربیة وعلم النفس ع عش د الراب ا، المجل ة بالمنی ة التربی ، كلی
 . 209 -146العدد الأول، ص ص 

لام(  .25 ود ع دین محم لاح ال الیب 2005ص ت): الأس ائیة الاس ل الإحص ي تحلی دلالیة ف
ة  ة والاجتماعیة(البارامتری یة  والتربوی وث النفس ات البح بیان

 ، دار الفكر العربي، القاھرة .واللابارامتریة

دالوھاب (.26 دل ، صلاح عب ل المشكلات 2003عادل الع ى ح درة عل ین الق ة ب ) : العلاق
ارات ى  ومھ ة الاول لاب الفرق ن ط ھ م دى عین ة ل اوراء المعرف م
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ریةنویة "بالمرحلة الثا ة المص یة المجل ات النفس دد  للدراس  40"الع
 .44-19ص ص 

د.27 واد عب د الج واد عب وت، الج د بھ ادر عب د الق د محم ادر عب أثیر ") : ٢٠٠٥ ( الق ت
تخدام یلات مدخل اس یة التمث ى الریاض ارات بعض عل ل  مھ التواص
دى الریاضي ذ ل ادس الصف تلامی دائي الس ؤتمر ،"الابت  العلمي الم

ة راتالخامس التغی ة والتربوی یم العالمی یات وتعل ةالریاض  ، الجمعی
  .244-175یولیو، ص ص  ٢٠-٢١ الریاضیات، المصریة لتربویات

واعي . ( .28 ایف الس ان ن ات 2010عثم راء العملی ي و إج ل الریاض ارات التمثی ) : مھ
. مجلة العلوم التربویة الحسابیة لدى طلاب الصف السادس الأساسي 

  .  163 -140، البحرین ،  ص ص.  3، العدد  11، المجلد والنفسیة

ارة ( .29 ق بش راح، وموف ر الج د الناص وم، وعب دنان العت ارات  2007ع ة مھ ): تنمی
 التفكیر، دار المسیرة، عمان.

) : فاعلیة برنامج باستخدام نموذج مقترح للتعلم البنائي 2012علاء أحمد الجندي ( .30
و الر اه نح ر والاتج ذ في تنمیة التحصیل والتفكی دى التلامی یات ل یاض

یم أساسي،  ى من التعل ة الأول یات بالحلق م الریاض ذوي صعوبات تعل
ة ،  رسالة دكتوراه غیر منشورة ات التربوی وث والدراس ، معھد البح

  جامعة القاھرة.

ي  المباشر غیر البرھنة مداخل استخدام فعالیة) : ٢٠٠٦ (متولي  سعد الدین علاء.31 ف
ة ارات تنمی ان مھ زال يالریاض البرھ ق واخت ان قل ین البرھ  وتحس

 مجلة ،  "الریاضیات معلمي الطلاب الریاضي  لدى التواصل مھارات
ات یات، تربوی ة الریاض ة، كلی ة التربی ا، جامع د بنھ  التاسع، المجل

 . نوفمبر

ان (.32 ب ریح د راغ ة أحم ز 2011علی تراتیجیات تجھی ض اس تخدام بع ة اس ): فعالی
م ا ة الفھ ات لتنمی ة المعلوم م ومعالج عوبات تعل دى ذوى ص ي ل للفظ

یة ائل الریاض ة المس ة الابتدائی ذ المرحل تیر ، من تلامی الة ماجس رس
  ، كلیة التربیة، جامعة المنصورة.غیر منشورة

دادي(.33 د المق اروق أحم ف  ):2005ف لاب الص دى ط یات ل ي الریاض ة ف درة القرائی الق
ي الاردن ،  ةالسابع الأساسي ف ة العلمی ة، المجل ة التربی ة ، كلی جامع

 .463-444أسیوط، المجلد الحادى والعشرون، العدد الثاني، ص ص 
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ادة (.34 د حم ایزة أحم ي  ) :2009ف ر الریاض ة التفكی ادلي لتنمی دریس التب تخدام الت اس
اییر  ض مع وء بع ي ض ة ف ة الإعدادی ابى بالمرحل ل الكت والتواص

، كلیة التربیة، جامعة أسیوط،  المجلة العلمیةالریاضیات المدرسیة، 
 .332-300المجلد الخامس والعشرون، العدد الأول، ینایر، ص ص 

ً ذو صعوبات التعلم) : 2002فتحي الزیات ( .35 ات، المتفوقون عقلیا ، دار النشر للجامع
  القاھرة

): أثر استخدام طریقة المدخل المفتوح القائم على المشكلة 2007فتیحة أحمد بطیخ (.36
تدائى ریاضیات المھارات الطلبة المعلمین تخصص تعلیم اب فى اكساب

لحل المشكلة الریاضیة اللفظیة النمطیة  المعرفیة وما وراء المعرفیة
ة، ر النمطی ر وغی ع عش ى التاس ؤتمر العلم ریة  ،الم ة المص الجمعی

 ، یولیو . عین شمس للمناھج وطرق التدریس ، كلیة تربیة

ة ( .37 د الله عبابن ة ، عب و زین د أب اھج:  )2007فری دریس من للصفوف  یاتالریاض ت
   المسیرة. دار عمان، الأولى،

كي.ل.س(.38 و تس یم 2004فیج ة :وس دة. ترجم ة جدی ة : مقارب و الممكن ة النم ): منطق
ةالكردي،  امس مجلة رؤى تربوی دد الخ ان، رام الله ،الع ز القط ، مرك

  17-14عشر، ص ص 

ك (.39 د المل ل عب وریس إمی ا  2007ل دریس وفق تراتیجیات ت تخدام اس ة اس ): فعالی
ذ ي صعوبات لل ب عل ددة للتغل ة  كاءات المتع وم وتنمی ادة العل م م تعل

ة . ة الإعدادی ذ المرحل دي تلامی از ل ر الدافع للإنج وراه غی الة دكت رس
 بالإسماعیلیة، جامعة قناة السویس ، كلیة التربیة  منشورة

ى (.40 ان عیس د عثم د محم ا وراء  :) 2005ماج تراتیجیات م ي لاس امج تعلیم ر برن أث
ى ة عل ي  المعرف یات ف م الریاض عوبات تعل لاب ذوى ص یل الط تحص

دادي،  اني الإع ف الث االص ة بطنط ة التربی ة كلی دد  مجل ،  34، الع
 . 148 - 114، ص ص  1المجلد 

رة (.41 ا ) :1996محبات أبو عمی یات وانقرائیتھ راءة الریاض اب، ق ة للكت دار العربی ، ال
 القاھرة.

ي (.42 عد العراب د س ویم ا ) :2004محم ة التق ل فاعلی یل والتواص ى التحص دیل عل لب
ة،  ة الابتدائی ذ اللمرحل یات لتلامی ق الریاض ض قل ي وخف الریاض
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 8-7، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المؤتمر العلمي الرابع
 .244-175یولیو، ص ص 

 ، دار الفكر، عمان. صعوبات التعلم): 2000محمد عبد الرحیم عدس(.43

ة مع المعرفة وراء ما استراتیجیات الیةفع " ):٢٠٠٧ ( حمادة محمود محمد.44  القص
ي القرائیة والمیول والتحصیل القرائي الفھم في تنمیة یات ف  الریاض

دائي الصف لتلامیذ ث الابت ة ،الثال ات مجل یات تربوی ة  ،الریاض جامع
 . مایو ، العاشر المجلد ، ببنھا التربیة كلیة الزقازیق،

دیب(.45 ین2000محمد مصطفى ال روق ب ي  ) : " الف ادیین ف تعلم والع ذوي صعوبات ال
ة"،  لاب الجامع ن ط یة م مات الشخص ض س ةبع ة التربی ة كلی ،  مجل

 .34كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، العدد 

فاعلیة بعض الأنشطة التعلیمیة المقترحة في تنمیة  ) :1998محمود أحمد الابیاري (.46
ذ الصف الأول الإعدادي دى تلامی ابي ل ة ، مھارات التواصل الكت مجل

 .37-9، المجلد الأول ، دیسمبر، ص ص تربویات الریاضیات

میم 2009محمود أحمد نصر(.47 ي تص ر ف ) : فاعلیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكی
ة  ى تنمی ره عل ة وأث ة الإعدادی یات المرحل اھیم بریاض رائط المف خ
ة شعبة  مھارات التواصل والتفكیر الریاضي لدى طلاب الفرقة الرابع

ة یات بكلیة التربیة، ریاض المؤتمر العلمي الحادي والعشرون للجمعی
ین  یة ب اھج الدراس ویر المن دریس، تط رق الت اھج وط ریة للمن المص

رة الة والمعاص مس، الأص ین ش ة ع یافة ، جاوع -28، دار الض
 .1443-1371یولیو، المجلد الرابع ص ص 29

ارق م.48 د ، ط ة أحم د جمع ة ،أحم ید خلیف د الس ى ،ولی راد عیس ي  م د النب د عب حم
ق، دار 2006( ة والتطبی تعلم "النظری عوبات  ال وتر وص ): الكمبی

 الوفاء، الإسكندریة.

ور (.49 راھیم منص روة إب ر 2005م ة التفكی ي تنمی تعلم ف تخدام دورة ال ة اس ): فاعلی
ة،  ة الابتدائی الة الھندسي والتواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحل رس

  . طاة، جامعة طن، كلیة التربیماجستیر غیر منشورة

ب (.50 د رج ال أحم ي 2009من ددة ف ذكاءات المتع تراتیجیات ال تخدام اس ة اس ) : فاعلی
ة،  ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ي ل ل الریاض ارات التواص ة مھ تنمی

 . ، كلیة التربیة، جامعة بني سویفرسالة دكتوراه غیر منشورة
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راھیم(.51 ید إب ل  الس ا)2012منى توك ة مھ رر تنمی ة مق اب : فعالی ي إكس ر ف رات التفكی
دى  مھارات ما وراء المعرفة داعي ل ر الإب ى التفكی درة عل وتنمیة الق

ة، ات الجامع ؤتمر طالب نوي الم ابع الس ي الس ع -العرب دولي الراب  ال
إدارة المعرفة وإدارة رأس المال الفكري في مؤسسات التعلیم العالي 

ي وطن العرب ر وال ي مص و ،ف ة بالمنص ة النوعی ة التربی يكلی  رة، ف
 أبریـــل. 12 –11 الفـــترة من

افظ(.52 اح ح د الفت ل عب ي): 2004نبی تعلم العلاج تعلم وال عوبات ال راء ص ة زھ ، مكتب
  الشرق، القاھرة.

ة 2011ھشام إبراھیم اسماعیل (.53 رائط الذھنی ى الخ ائم عل ): فاعلیة برنامج تدریبي ق
كلات  ل المش ارة ح ین مھ ي تحس ة ف ا وراء المعرف ارات م ومھ

تعلم، الریاض عوبات ال ذ ذوي ص دى التلامی ة ل ة یة اللفظی ة كلی مجل
 .186-129) ، أكتوبر، ص ص 88، جامعة بنھا، العدد (التربیة ببنھا

ل.54 ة " ): ٢٠٠٤ ( سلام مسعد وائ ة دراس تخدام فعالی تراتیجیة اس ة اس ى قائم  عل
 الابتدائیة لمرحلة ا تلامیذ أخطاء بعض علاج في التواصل الریاضي

ك وأثر الریاضیات في و ذل ى نم رھم عل تمتاعھم الریاضي تفكی  واس
 .طنطا ،كلیة التربیة ، منشورة غیر ماجستیر رسالة ،  "بالمادة

 متطلبات ضوء فى الأطفال لجمیع الریاضیات تعلیم  :)2004(ولیم تاوضروس عبید .55
 .عمان المسیرة، دار ،التفكیر وثقافة المعاییر

  ، طریق للنشر والتوزیع، القاھرة. التعلممدخل الي صعوبات ): 2004یحیي القبالي(.56

 ، دار الفكر، عمان .نظریات التعلم والتعلیم) : 2005یوسف محمود قطامي ( .57
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