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  : مقدمة البحث ومشكلتھ

یتمیز العصر الذي نعیش فیھ عن غیره من العصور بالتطور العلمي 
المتسارع النمو، ولكي یتمكن الفرد من الحیاة في ھذا العصر لا بد وأن یتمكن 

مقومات الحیاة العلمیة العملیة، لذا یصبح الاستثمار الحقیقي في كافة الدول  من
ھو استثمار العقل البشري وإعداد المواطن القادر على مواجھة متغیرات 
الحیاة، والقادر على التفكیر الصحیح واستخدام المعلومات بوظیفیة تساعده 

  .على التكیف مع تلك المتغیرات المتنوعة

تقدم الملحوظ والسریع لأثر كبیر على التربیة، فالتربیة ھي أداة وإن لھذا ال
إعداد الأجیال المختلفة لعالم أفضل؛ فبالرغم من انشغال التربیة وتأثرھا 
بالحاضر وأدواتھ وفكره، إلا أنھا تتحمل عبء التخطیط والإعداد المستقبلي 

ة بأن تُطور من لجیل یعیش الغد ولا ینشغل بالحاضر؛ الأمر الذي یُلزم التربی
أدواتھا حتى تستطیع أن تضطلع بدورھا في التطویر المستمر لشتى مجالات 
الحیاة، بالبحث عن أفضل النماذج والاستراتیجیات التي تنمي مھارات التفكیر 
المتنوعة والتي تُمكن الفرد من التعامل الجید مع العملیات المعرفیة، وتنمي 

علھ قادرًا على المقارنة والحصول على قدراتھ على التحلیل والإبداع، وتج
  .المعرفة وتوظیفھا لخدمة المجتمع

والمملكة العربیة السعودیة شأنھا في ھذا المجتمع العالمي المعاصر شأن كل 
المجتمعات المتقدمة، التي تسعى نحو التقدم بخطى سریعة، ولا یمكن للتعلیم 

ھذه التطورات التي بالمملكة أن یبقى بمناھجھ ونظمھ وفلسفتھ بمنأى عن 
تحدث في العالم، وعن النمط الجدید للحیاة الإنسانیة وصولًا إلى مستقبل 
أفضل، ولن یتأتى ذلك إلا بالتعلیم المتمیز المھتم بتنمیة أسالیب تفكیر طلابھ 
المتنوعة والسلیمة؛ في عالم یموج بالتغیرات وتتدفق فیھ المعلومات وتطبیقات 

  ).٢٠٠٨ المطرفي،(المعرفة كل یوم 

لقد أصبحت قضیة تنمیة التفكیر من القضایا التربویة التي تلقى الرعایة 
والاھتمام عند النظم التربویة الحدیثة، حیث لم یعد ھدف العملیة التربویة 
عندھا یقتصر على إكساب المتعلمین المعارف والحقائق وملء عقول الطلاب 

السلیم، وأصبح التعلیم عندھا بھا، بل تعداھا إلى تنمیة قدراتھم على التفكیر 
  ).٢٠١٢نجم، (یقوم على مبدأ تعلیم الطالب كیف یتعلم وكیف یفكر 



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٨   
  

كما أن تنمیة التفكیر من خلال الریاضیات بات اتجاھًا واضحًا عند التركیز 
علي أنماطھ المختلفة، والتي بدت واضحة في أھداف تعلیم الریاضیات 

عد تنمیة التفكیر من الأمور المھمة في وتعلمھا في جمیع أنحاء العالم، حیث یُ
صقل فكر المتعلم واستثارة قدراتھ العقلیة، فالریاضیات طریقة ولغة للتفكیر، 
والتفكیر لغة الریاضیات، فإذا لم تتوفر قدرة  للمتعلم علي التفكیر فإن 
الریاضیات تصبح مادة مكونة من مجموعة من الإجراءات الصوریة دون فھم 

قة التي تربط التفكیر بالریاضیات تسمي بالتفكیر الریاضي، مصدرھا؛ فالعلا
فھو یتكون من مفھومین أساسیین ھما التفكیر والریاضیات، إلا أنھ من 
الصعب فك الارتباط والتشابك بین الریاضیات كبناء وتركیب، والتفكیر 

  ).٩٢، ٢٠٠٩خالد، (الریاضي كمدخل أو أسلوب أو منھجیة 

الأساس والركیزة لانطلاق الریاضیات انطلاقًا بلا إن التفكیر الریاضي ھو 
حدود، فیما یختص ویرتبط بقوتھا وجمالھا، وعلینا أن نتصور عملاً آلیا نمطیًا 
في مجال الریاضیات كعلم، أو الریاضیات كمنھج، دون أن یلازمھ تفكیرًا 

لخطأ ریاضیًا رصینًا، فإن النتیجة النھائیة لھذا العمل من المتوقع أن یشوبھا ا
وعدم السلامة، وھو ما یعطي للریاضیات قوتھا وجمالھا وقدرتھا الحقیقیة 

  ).٢٠٠٥عزیز، (

فالتفكیر الریاضي لیس أسلوبًا من أسالیب التفكیر فحسب؛ بل یُعد من أھم 
أسالیب التفكیر على الإطلاق، حیث یُبرز أھمیة الدور الذي یقوم بھ المتعلم في 

ضیة، وذلك باستخدام أسالیب الاستدلال حل التمرینات والمشكلات الریا
والتأمل وإدراك العلاقات في المشكلة، واستخدام الرموز في التعبیر عن 
المصطلحات الریاضیة، وكذلك البرھان الریاضي، ویُعد طریقًا لإدراك العلم 
وجعلھ ذا معنى، كما أنھ وسیلة لإدراك القوة الرمزیة التي تساعدنا في إدراك 

  .(Turner,1997)مھا عقلیًا ورمزیًا واستیعابھا الأنماط وتنظی

 National Research)ویؤكد التقریر الذي أصدره مجلس البحث القومي 
Council NCR)  علي أھمیة التفكیر الریاضي، حیث یصف الریاضیات

بأنھا عرض أشكال محددة من التفكیر والتي تتمیز بأنھا متغیرة وقویة وتشتمل 
د، والتحلیل المنطقي، والاستدلال بالبیانات، على النمذجة، والتجری

والاستقراء، واستخدام الرموز، والتأكید علي أن الخبرة بأسالیب التفكیر 
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الریاضي تؤسس القوة الریاضیة، وزیادة قدرة العقل علي التقییم في عصر 
التكنولوجیا والتي تُمكن الفرد من القراءة الناقدة التحلیلیة، والتعرف علي 

وتحري القواعد، وتقدیر المخاطرة، واقتراح البدائل  الأخطاء
(NCR,1998).  

ھذا وتؤكد الاتجاھات التربویة المعاصرة على أھمیة التعلم الفعال المعتمد 
على نشاط المتعلم وإیجابیتھ، في أن یتعلم بنفسھ ویكتسب المفاھیم ویتقن 

ة المختلفة التي المھارات، من خلال البیئة المادیة الغنیة بالمثیرات والأنشط
تشجع الحوار والتفاعل بین المتعلم والمعلم، ویكون الدور الرئیس للمعلم ھو 
توجیھ الطلاب وإرشادھم ومساعدتھم على اكتساب الخبرات ونمو مھارات 
التفكیر المختلفة، والاتجاه الحالي ھو أن نقلل من الوقت الذي نعطیھ للعروض 

دیة، ونزید من الوقت الذي نخصصھ التي یقدمھا المعلم في الطرق التقلی
لأنشطة وخبرات التعلم الجمعي، التي تساعد في أن یصبح المتعلم أكثر 

من ھنا تأتي أھمیة استخدام النماذج مشاركة وإیجابیة في التعلم معظم الوقت، 
والمداخل التدریسیة التي تھتم بتنمیة التفكیر من أجل التغلب علي عیوب 

ة في التدریس، وتبني مؤسساتنا التربویة لأھداف تسعي الطرق التقلیدیة السائد
  .لتطویر قدرات الطلاب علي التفكیر، كذلك تطویر آلیات متنوعة للتدریس

ولقد ظھرت في السنوات الأخیرة عدة فلسفات حدیثة تعتبر كل منھا أساسًا 
لعدد من النماذج والاستراتیجیات التدریسیة والتي من شأنھا جعل الطالب 

على التفاعل مع بیئتھ وتطویرھا؛ ومن بین ھذه الفلسفات الفلسفة البنائیة  قادرًا
والتي تشتق منھا عدة طرق تدریسیة متنوعة، وتقوم علیھا عدة نماذج تعلیمیة 
تھتم بنمط بناء المعرفة وخطوات اكتسابھا؛ وتُعتبر البحوث التي أجراھا عالم 

د الإنسان ھي التي وضعت في نمو المعرفة وتطورھا عن" جان بیاجیھ"النفس 
الأساس للفلسفة البنائیة، فقد وضع بیاجیھ نظریة متكاملة ومنفردة حول النمو 
المعرفي لدى الأطفال، ولھذه النظریة شقان أساسیان مترابطان یطلق على 

ویطلق على ثانیھما  Logical determinismأولھما الحتمیة المنطقیة 
  ).٢٠٠٣، مكسیموس(  Constructivismالبنائیة 

ویُعد نموذج التعلم البنائي أحد ھذه النماذج التعلیمیة المشتقة من الفلسفة البنائیة 
والذي یؤكد على التعلم ذي المعنى القائم على الفھم من خلال الدور النشط 
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للمتعلمین في التعلیم، والمشاركة الفكریة العقلیة للطلاب في الأنشطة التي 
فرق عمل لبناء مفاھیمھم ومعارفھم العلمیة یقومون بھا ضمن مجموعات أو 

  ).٢٠٠٠قندیل، (

إن محور الارتكاز في نموذج التعلم البنائي یتمثل في استخدام الأفكار التي 
تستحوذ على لب المتعلم لتكوین خبرات جدیدة والتوصل لمعلومات جدیدة، 

ات ویحدث التعلم عند تعدیل الأفكار التي بحوزة المتعلم، أو إضافة معلوم
جدیدة إلى بنیتھ المعرفیة، أو بإعادة تنظیم الأفكار الموجودة في تلك البنیة، 
وھذا یعني أنھ یركز على البنیة المعرفیة للفرد، وھو یتكون من أربع مراحل 

مرحلة الدعوة، مرحلة الاستكشاف والاكتشاف : متتابعة ومتكاملة ھي
زیتون، (اتخاذ الإجراء  والابتكار، مرحلة اقتراح التفسیرات والحلول، مرحلة

١٩٩٨.(  

ولما كان من أھم أھداف تعلیم الریاضیات في المرحلة المتوسطة تنمیة الاتجاه 
الإیجابي نحو الریاضیات، وذلك من خلال المساعدة على التمكن من مھاراتھا 
وتوظیفھا في مواقف یومیة وحیاتیة، أصبح لزامًا على التربویین استخدام 

جیات التي تھدف إلى تحسین اتجاھات المتعلمین نحو النماذج والاستراتی
  .الریاضیات

كما أن للاتجاه الإیجابي نحو الریاضیات أھمیتھ، حیث یؤثر في إقبال الطلاب 
على دراسة الریاضیات، فقد أصبح من المؤكد أن الطلاب ذوي الاتجاه 

لتي الإیجابي نحو الریاضیات یقبلون على دراستھا ویتغلبون على الصعوبات ا
قد تواجھھم في دراستھا ویقدرون أھمیتھا، كما یكشف الاتجاه عن مدى تفاعل 
الطلاب مع خبرات التعلم وطرق التدریس، فالتدریس الفعال للریاضیات یجب 

  .)٢٠٠٨كمال، (أن یسھم في تكوین اتجاه إیجابي نحوھا 

( نھا ھذا وقد أشارت العدید من الدراسات إلى أھمیة نموذج التعلم البنائي وم
؛ ٢٠٠٦؛ الشطناوي والعبیدي، ٢٠٠٧؛ أبو طاحون،  ٢٠٠٣شحاتة، 
 ؛ perkins, 1991؛ ٢٠١٢؛ منصور،٢٠١٠؛ الجمیل، ٢٠٠٨العمري، 

Shunk, 2004 ؛Kelly,2006(  ولقد أثبتت الدراسات السابقة أن نموذج
التعلم البنائي ساعد في تنمیة الكثیر من مخرجات العملیة التعلیمیة، كما أنھ 
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د على تنمیة بعض أشكال التفكیر المختلفة، كما أنھ یُستخدم في مراحل ساع
 ).الثانوي –المتوسط  –الابتدائي (التعلیم المختلفة 

وفي ضوء العرض السابق لأھمیة التفكیر الریاضي والاتجاه نحو 
الریاضیات، ومن خلال إشراف الباحثة على بعض طالبات التربیة العملیة، 

نتائج العدید من الدراسات التي أشارت إلى قصور في  واطلاع الباحثة على
امتلاك طالبات المرحلة المتوسطة لمھارات التفكیر الریاضي، وتعزیز ھذا 

من  الشعور بإجراء المقابلات واللقاءات الفردیة والجماعیة مع مجموعة
بھدف تحدید مشكلات  معلمات ومشرفات الریاضیات بالمرحلة المتوسطة،

ات بالمرحلة المتوسطة، ومدى ارتباط نماذج واستراتیجیات تدریس الریاضی
التدریس المتبعة في الفصول المدرسیة بقدرة الطالبات على استخدام مھارات 
التفكیر بشكل عام والتفكیر الریاضي بشكل خاص، واتجاھاتھم نحو دراسة 

وكذلك تطبیق بعض الاختبارات الأولیة التي تقیس مھارات الریاضیات، 
ر الریاضي على عینة من طالبات الصف الأول المتوسط، وتوجیھ التفكی

التي استعانت بھا " الاتجاه نحو الریاضیات"بعض العبارات من مقاییس 
ضعف نتائج الطالبات في اختبار : الباحثة في إعداد مقیاسھا، تبین للباحثة

مھارات التفكیر الریاضي وكذلك وجود بعض الاتجاھات السالبة نحو 
ات، كذلك وجود اتفاق إلى حد كبیر بین المعلمات والمشرفات الریاضی

التربویات على قصور في معرفتھن أو استخدامھن للاستراتیجیات أو نماذج 
التدریس المنبثقة عن النظریة البنائیة، والتي تتیح للطالبات الفرصة لإعمال 

كذلك وجود قصور في  تفكیرھن واستخدامھن لمھارات التفكیر المختلفة،
درایة المعلمات والمشرفات التربویات بإعداد مقاییس الاتجاه نحو الریاضیات 
واختبارات التفكیر الریاضي مما یجعل قیاس ھذه الأھداف لدى الطالبات من 

ومن ثم ضرورة الاھتمام بتنویع استخدام تلك  الصعوبة بمكان لدیھن،
یر المختلفة ومنھا الاستراتیجیات والنماذج التدریسیة التي تنمي مھارات التفك

مھارات التفكیر الریاضي وكذلك تحسین الاتجاه نحو الریاضیات لدى 
مما سبق یمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في انخفاض قدرت الطالبات، و

طالبات المرحلة المتوسطة على التفكیر الریاضي، كذلك زیادة الاتجاھات 
ثم رأت الباحثة الحاجة السالبة لدیھن والمصاحبة لتعلمھن للریاضیات، ومن 

أثر استخدام نموذج التعلم البنائي على  إلى إجراء دراسة تجریبیة تتقصى بھا
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طالبات  ىاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدتنمیة بعض مھارات التفكیر الری
  .المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة

  : أسئلة البحث

لإجابة عن مجموعة الأسئلة تمركزت محاولة التصدي لمشكلة البحث في ا
  :التالیة

ما أثر تعلیم الریاضیات باستخدام نموذج التعلم البنائي على تنمیة بعض  – ١ 
  مھارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الأول المتوسط  ؟

ما أثر تعلیم الریاضیات باستخدام نموذج التعلم البنائي لطالبات الصف  – ٢
  الاتجاه نحو الریاضیات لدیھن؟الأول المتوسط على تنمیة 

ما نوع العلاقة الارتباطیة بین درجات الطالبات اللاتي تم التدریس لھن  – ٣
وفق نموذج التعلم البنائي في القیاس البعدي لاختبار التفكیر الریاضي 

  الاتجاه نحو الریاضیات؟ومقیاس 

  :لیةلغرض ھذا البحث استخدمت الباحثة التعریفات التا :مصطلحات البحث

  :نموذج التعلم البنائي – ١

أحد النماذج التدریسیة المنبثقة عن النظریة البنائیة والذي یؤكد على إعمال 
العقل والتفاعل بین المعلمة والطالبة، وعلى تعاون الطالبات فیما بینھن داخل 

مرحلة : حجرة الدراسة، ویسیر وفق أربع مراحل متتابعة ومتكاملة ھي
ستكشاف والاكتشاف، ومرحلة اقتراح التفسیرات الدعوة، ومرحلة الا

  .والحلول، ومرحلة اتخاذ الإجراءات؛ بھدف تحقیق الأھداف المحددة للدرس

  : التفكیر الریاضي -٢

نشاط عقلي مرن ومنظم تستخدمھ الطالبة عندما تواجھ مواقف تستدعي حل 
مشكلات ریاضیة، مستخدمة في ذلك أشكال التفكیر الریاضي التالیة 
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لاستقراء والاستنباط والتعبیر بالرموز، ویقاس بالدرجة التي تحصل علیھا ا:
  .الطالبة في اختبار التفكیر الریاضي الذي أعدتھ الباحثة لھذا الغرض

  :مھارات التفكیر الریاضي – ٣

 تقراء تخلاص         :الاس دة أو اس تنتاج قاع ي اس ة عل درة الطالب ي ق ل ف ویتمث
  . خاصیة من عدة حالات خاصة

 ویتمثل في قدرة الطالبة علي الوصول إلي نتیجة خاصة اعتمادًا : نباطالاسـت
ي    علي مبدأ عام، أي تطبیق القاعدة العامة علي حالات خاصة من الحالات الت

 . تنطبق علیھا القاعدة

 ن   : التعبیر بالرموز ر ع ویتمثل في قدرة الطالبة علي استخدام الرموز للتعبی
  .للفظیةالأفكار الریاضیة، أو المعطیات ا

  :الاتجاه نحو الریاضیات -٤

ھو استجابات الطالبة التي تعبر عن شعورھا وإحساسھا، بحب الریاضیات 
وقیمتھا والاھتمام بھا وثقتھا في مستواھا الریاضي، بما یؤدي إلى جھد أكبر 
وتحصیل أعلى والرغبة في مواصلة دراسة الریاضیات في المراحل التالیة 

  .تجاه نحو الریاضیات الذي أعدتھ الباحثة لھذا الغرضوالتي یقیسھا مقیاس الا

  :ھدف البحث الحالي إلي: أھداف البحث

ر   – ١ ارات التفكی ض مھ و بع دى نم ى م ث عل ائج البح لال نت ن خ رف م التع
تعلم   استخدام نموذجالریاضي لدى طالبات الصف الأول المتوسط نتیجة  ال

  .تعلیم الریاضیات لھن البنائي في

و الاتجاه نحو الریاضیات          التعرف م – ٢ دى نم ى م ائج البحث عل ن خلال نت
ائي      تعلم البن وذج ال لدى طالبات الصف الأول المتوسط  نتیجة استخدام نم

  .في تعلیم الریاضیات لھن
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ر الریاضي     – ٣ والاتجاه  بحث العلاقة الارتباطیة بین متغیرات البحث؛ التفكی
  .نحو الریاضیات

  : حث الحالي إلىترجع أھمیة الب: أھمیة البحث

  : الأھمیة النظریة للبحث –أ 

ى     -١ ائمین عل ل الق ون مث ھ التربوی ادي ب ا ین تجابة لم الي اس ث الح د البح یُع
یم        ال تعل ي مج احثین ف یات، والب دریس الریاض رق ت اھج وط ویر من تط
رق    ویر ط رورة تط ن ض ي، م ل التعلیم ي الحق املین ف یات، والع الریاض

اءة ال  ع كف یات لرف یم الریاض ات  تعل ایرة الاتجاھ ة، ومس ة التعلیمی عملی
 .الحدیثة في التدریس

ل           -٢ ن خلال تفعی ادة الریاضیات، م ة لم ة التعلیمی ة العملی ع كفای محاولة لرف
ي      ھ ودوره ف ھ وأھمیت نموذج التعلم البنائي وإبراز ملامحھ ومراحل تطبیق

 .تعلیم الریاضیات

ذلك أھم   -٣ ھ ك ي ومھارات ر الریاض ة التفكی ى أھمی د عل دریس التأكی ة ت ی
 . الریاضیات لتنمیتھ لدى الطالبات بالمرحلة المتوسطة

ة     -٤ ات المرحل دي طالب یات ل و الریاض اه نح ة الاتج ة تنمی د أھمی تأكی
المتوسطة، والممارسات التربویة التي تتبعھا المعلمات لتنمیة الاتجاه نحو  

 .الریاضیات

  :الأھمیة التطبیقیة للبحث –ب 

  :یقیة أن یُفید البحث الحاليیُرجى من الناحیة التطب     

ط  -١ ف الأول المتوس ات الص ن   : طالب ل م ة ك ى تنمی ث إل عى البح ث یس حی
طة        لال الأنش ن خ یات م و الریاض اه نح ذلك الاتج ي وك ر الریاض التفكی
ات       تخدمھا معلم ي تس ائي الت تعلم البن اس ال ى أس ة عل ة القائم التعلیمی

 .الریاضیات عند تدریسھن
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دریس الریاضیات     : ة المتوسطة معلمات الریاضیات بالمرحل -٢ ي تطویر ت ف
ن            ھ م دریبھن علی تم ت ا ی ف م ن خلال توظی ك م بالمرحلة المتوسطة، وذل

دة      ي وح ات ف ل للطالب ة وأوراق عم ل للمعلم ة "دلی بة المئوی ا " النس وفقً
ر        ارات التفكی اس مھ ار لقی دیم اختب ذلك تق لمراحل نموذج التعلم البنائي، ك

تُمكن     الریاضي ومقیاس للاتجاه نحو ات، ول ھ المعلم الریاضیات تستفید من
ض       دریس الریاضیات باستخدام بع ى ت معلمات الریاضیات وتشجعھن عل
اركة     ة والمش ط للطالب دور النش ى ال د عل ذي یؤك ائي، ال تعلم البن اذج ال نم

  . الفعالة في البناء المعرفي

ات   -٣ رفات التربوی میم     : المش ة للتص دیھن رؤی ین أی ث ب ع البح ث یض حی
ة   التعلی د محاول مي لبیئات ونظم التعلم في إطار النظریة البنائیة، مما قد یُع

یح        ذي یت ر ال ة السعودیة، الأم ة العربی لتطویر تدریس الریاضیات بالمملك
تعلم   الفرصة للمشرفات التربویات لتوجیھ المعلمات إلى استخدام نموذج ال

 .البنائي في تدریسھن

اھج -٤ ي المن احثین ومخطط أمول : الب ن الم تح  م ي ف ث ف ذا البح ھم ھ أن یس
ارب   میم تج یات؛ لتص یم الریاض ال تعل ي مج احثین ف ام الب دة أم اق جدی أف
ة         ل تعلیمی ي مراح یات وف یم الریاض ن تعل ة م ب مختلف ي جوان ة ف مماثل
دوى           ى ج ر، والتعرف عل ن التفكی واع أخرى م ة أن ب تنمی مختلفة وتجری

ائي ل         تعلم البن وذج ال ا أن نم وذج، كم ذا النم ق ھ ا   تطبی ط نموذجً یس فق
اھج الدراسیة    تدریسیًا ولكنھ مدخلًا علمیًا یساعد مخططي المقررات والمن

 .في تنظیم المادة الدراسیة في مناھج الریاضیات

  :حدود البحث

مجموعة من طالبات الصف الأول المتوسط ببعض مدارس مدینة الجوف   - ١
 .مقر عمل الباحثة

 .علم البنائياقتصرت المتغیرات المستقلة علي نموذج الت  - ٢

 : قیاس بعض مھارات التفكیر الریاضي وھي  - ٣
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                        .الاستقراء  -    
          . الاستنباط  -    
 .التعبیر بالرموز  -    
  : قیاس الاتجاه نحو الریاضیات للأبعاد التالیة - ٤

 طبیعة مادة الریاضیات . 
 الاستمتاع بالریاضیات . 
 اضيثقة الطالبة في مستواھا الری . 

  : أدوات البحث ومواده التعلیمیة

وذج           ب استخدام نم ة تجری دي إمكانی ن م ق م داف البحث والتحق لبلوغ أھ
ة   ط بالمملك ف الأول المتوس ات الص یات لطالب یم الریاض ائي لتعل تعلم البن ال

  : العربیة السعودیة صَممت الباحثة المواد التعلیمیة والأدوات التالیة 

  :ت منالمواد التعلیمیة وتكون  - أ
ة    دة    : الوحدة الدراسیة التجریبی م صیاغة وح ة  "ت ررة " النسبة المئوی المق

ائي      تعلم البن وذج ال تخدام نم ط باس ف الأول المتوس ات الص ى طالب عل
  . وتضمنت دلیل للمعلمة وأوراق عمل للطالبات

  :   ب ـ أدوات قیاس متغیرات البحث التابعة وتكونت من

                      .       اختبار التفكیر الریاضي  -
  .                                                                 مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات  -

  : منھج البحث والتصمیم التجریبي

ار مجموعة          م اختی ث ت ي ذي المجموعتین، حی نھج التجریب استخدم البحث الم
داھما تجریبی      افئتین، إح وعتین متك ن مجم ث م دة  البح ت وح یة ة درس  دراس

تخدام  اغة باس ائي "مص تعلم البن وذج ال تقل " (نم ر المس رى )المتغی ، والأخ
ة           دارس المرحل ة المستخدمة بم ة التقلیدی دة بالطریق س الوح ضابطة درست نف
م الحصول        ي ت ات الت ن خلال البیان المتوسطة، ثم مقارنة نتائج المجموعتین م

دي لأدوا   ي والبع ق القبل ن التطبی ا م ي  علیھ ر الریاض ارات التفكی اس مھ ت قی
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دول  )المتغیرات التابعة(والاتجاه نحو الریاضیات  ح التصمیم   ) ١(، والج یوض
  .التجریبي للبحث

  التصمیم التجریبي للبحث) ١(جدول 
المعالجة   المجموعة  التطبیق القبلي

  التجریبیة
  التطبیق البعدي

 اختبار التفكیر  -
  الریاضي 

مقیاس الاتجاه نحو  -
  یاضیات  الر

نموذج التعلم   التجریبیة
  البنائي 

  اختبار التفكیر الریاضي  -
  
مقیاس الاتجاه نحو  -

  الریاضیات
  الطریقة التقلیدیة  الضابطة 

  :مجتمع البحث ومجموعتھ

مجتمع البحث ھو جمیع طالبات الصف الأول المتوسط بمدارس التعلیم العام 
ھـ  ١٤٣٣/١٤٣٤عام بمدینة الجوف في الفصل الدراسي الثاني ل

م، أما مجموعة البحث فقد تم اختیار طالباتھا بطریقة عشوائیة  ٢٠١٢/٢٠١٣
بواقع فصلین من مدرستین إحداھما ضابطة والأخرى تجریبیة، ولقد كان 

 طالبة والمجموعة الضابطة) ٤٨( إجمالي عدد طالبات المجموعة التجریبیة
 .طالبة) ٤٦(

  :الخلفیة النظریة للبحث

  :البنائیة ونموذج التعلم البنائي: الأولالمبحث 

تشكلت النظریة البنائیة في التعلم في أواخر القرن العشرین المیلادي، 
وحظیت بقبول متنامي من أكثر التربویین، وتخالف ھذه النظریة التوجھ 
التقلیدي السابق في النظر للتعلم على أنھ عملیة انتقال والمتمثل في النظریة 

ة معالجة المعلومات، فالتوجھ السلوكي للمنھج منطقي السلوكیة ونظری
توجیھي؛ بمعنى أنھ یحدد ما یجب أن یُفعل، ویعتمد على مبادئ تخصصیة 

) خطوة بخطوة(وعلمیة، ویحوي نماذج وتصورات واستراتیجیات عملیة 
لبناء المنھج، ویسمى أحیانًا التوجھ الوضعي المنطقي، والتجریبي المفاھیمي، 

لك ترى النظریة البنائیة أن التعلم إنما ھو عملیة بناء یقوم بھا وبدلاً من ذ
المتعلم من خلال تفاعلھ مع بیئتھ، ومع أنھ یمكن تتبع أصول النظریة عند 
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بعض العلماء والفلاسفة القدامى مثل سقراط وابن القیم، إلا أن ظھورھا على 
ھ شكل نظریة متماسكة تعود جذوره إلى علماء معاصرین مثل بیاجی

  ).Ornstein & Hunkins, 2004(وفایجوتسكي 

وقد أحدث ھذا التغیر في النظر لعملیة التعلم تغیرًا جذریًا في أدوار جمیع 
عناصر العملیة التعلیمة، فتحول دور المعلم من مصدر وحید للمعلومة ومن 
متحكم في عملیة التعلم إلى میسر ومنسق للتعلم، وتحول دور الطالب من 

في كثیر من الأحیان إلى متعلم نشط یقوم ببناء المعرفة استنادًا مستقبل سلبي 
على معلوماتھ السابقة وخبراتھ، وتحول دور التقویم من السعي لقیاس تحصیل 
الطالب في المعلومات التي تلقاھا، وغالبًا من خلال اختبار موضوعي، إلى 

لتي حدثت الذي ھو عملیات مختلفة من تتبع التغییرات ا" التقویم البدیل"
للطالب نتیجة للمرور بخبرات التعلم، وفي مجال المنھج تحول التركیز من 
المحتوى و الأھداف المحددة بدقة سلفًا والمرتبطة بتعدیل السلوك إلى النظر 
إلیھ بوصفھ خبرات تعلم نشط واجتماعي تساعد على نمو الطالب وفھمھ 

   ).Kelly, 2006(للموضوع المدروس وللمجتمع الذي یعیش فیھ 

  : المبادئ الرئیسة للتعلم البنائي: أولاً

زیتون وزیتون، (من خلال استطلاع أدبیات التربیة التي تناولت الفكر البنائي 
؛  Moore,2005؛ ٢٠٠٧؛ الخوالدة،  ٢٠٠٣؛ الأعسر،  ٢٠٠٣

Perkins,1991  ( أمكن التوصل إلى مجموعة من مبادئ التعلم التي تتسق
في ضوء عملیات ثلاث ھي استثارة الانتباه وخلق المعني مع الفلسفة البنائیة و

  :وملائمة الخبرة للمتعلم وھذه المبادئ ھي

  : ارتباط التعلیم بحاجات المتعلم واھتماماتھ: المبدأ الأول

یرتبط ھذا المبدأ بجوھر بناء المعرفة، حیث تتفاعل الخبرة الجدیدة مع البناء 
ھ في تكوینات أو بناءات ذات معني یدرك المعرفي للمتعلم، فالمتعلم ینظم عالم

العالم من خلالھا، ولذلك فالمتعلم یحمل إلى المدرسة كل خبراتھ السابقة 
الشخصیة والتعلیمیة، فھي رصیده الذي تكتسب الخبرات الجدیدة من خلالھا 

  . معناه
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  : بناء المقررات حول مفاھیم أساسیة كلیة: المبدأ الثاني

لیة یصل المتعلم للمعني من تحلیلھا إلى جزئیات، وأثناء حین تُقدم المفاھیم الك
التحلیل یدرك المتعلم العلاقة بین المفھوم الكلي الذي بدأ منھ والجزئیات التي 
توصل إلیھا بالتحلیل، وفي ھذا التحلیل خلق بناء جدید وفھم جدید للمفھوم 

فصلة یجد الكلي والجزئیات، على عكس ما یحدث حین یُقدم المعلم جزئیات من
  . المتعلم صوبة في إدراكھا إدراكًا كلیًا

  : تشجیع المتعلم على التعبیر عن آرائھ: المبدأ الثالث

إن سعي المعلم لفھم رؤیة المتعلم لنفسھ ولعالمھ مبدأ أساسي في النظریة 
ویوظف  –حیث لا تنفصل الخبرات الجدیدة عن الخبرات القائمة  –البنائیة 

لفھم في إثارة دافعیة المتعلم للتعلم، وفي تصمیم المعلم التعلم البنائي ھذا ا
للمھام التعلیمیة، وبدون ھذا الفھم یحول المعلم المتعلمین إلى كتلة واحدة أو 
قالب واحد سواء في تدریسھ لمادتھ أو لتوقعاتھ لأدائھم، مما یحرم الكثیرین 

أو التخلف منھم من فرص التمیز، وقد یُعرض الكثیر منھم لصعوبات التعلم 
الدراسي، حیث یتفاوت المتعلمین في قدرتھم على التواؤم للنموذج الواحد 

  . الذي یفرضھ المعلم

تطویع المقرر لإمكانات المتعلم العقلیة والوجدانیة : المبدأ الرابع
  : والاجتماعیة

تنشط عملیات التعلیم والتعلم حین تتواءم متطلبات النجاح في المقرر التعلیمي 
ات المتعلم، وھذا یعني وجود علاقة بین متطلبات المقرر وما یحملھ مع إمكان

المتعلم من خبرات واستعدادات، ولذلك فإن ھذا المبدأ یعني مسئولیة المعلم 
عن تطویع المقرر تبعًا لحاجات المتعلمین، بحیث یخاطب ما لدیھم من خبرات 

قد أفرغ المقرر واتجاھات وتوقعات، فإن أخفق المعلم في تحقیق ھذا المبدأ ف
  . من معناه بالنسبة للمتعلمین وحولھ إلى عبء ثقیل

  : دمج قیاس التعلم داخل عملیة التدریس: المبدأ الخامس
القیاس التربوي عنصر أساسي في عملیة التعلیم والتعلم، حتى أن ھناك من 
یرى أن القیاس مدخل لإصلاح التعلیم وھذا صحیح، ولكن أي قیاس، إذا 

ض الاجتھادات الفردیة أو بعض التجدید فإننا نجد أن القیاس یأتي استبعدنا بع
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بعد انتھاء المعلم والمتعلم من وحدة تعلیمیة أو أكثر بھدف الاطمئنان إلى أن 
المتعلم قادر على الإجابات الصحیحة التي تضمن لھ النجاح، ھذا النوع من 

وجھ عملیة التعلیم القیاس التربوي یتعارض مع مبادئ النظریة البنائیة التي ت
والتعلم لتعدیل وتطویر البناء المعرفي للمتعلم من خلال التفاعل مع الخبرات 
التعلیمیة الجدیدة، وحین یكون الھدف تعدیل البناء المعرفي، فإن وسیلة قیاس 
تحقیق الھدف تتجاوز الإجابات الصحیحة، إلى حل المشكلات الفعلیة أو 

  .توظیف المعرفة في مواقف جدیدة
  : افتراضات الفكر البنائي: ثانیًا

قدم البنائیون مجموعة من الافتراضات التي تعكس ملامح البنائیة بصورة 
عبد الحسین، (تفصیلیة بوصفھا نظریة في التعلم المعرفي، وقد أورد كل من 

؛ شحاتھ، ٢٠١٠؛ الجمیل، ٢٠٠٧؛ أبو طاحون، ٢٠١٠؛ المطرفي، ٢٠١٠
عدد من تلك الافتراضات )  Schunk,2004؛  Saunders,1992؛ ٢٠٠٣

  :على النحو التالي

یبني الفرد الواعي المعرفة اعتمادًا على خبرتھ الخاصة، ولا : الافتراض الأول
یستقبلھا بصورة سلبیة من الآخرین، ویؤكد ھذا الافتراض على نقاط أساسیة 

  :  في اكتساب المعرفة ھي

  العقلیبني الفرد المعرفة الخاصة بھ عن طریق استخدام.  

      ة ة ذات علاق رد، أي أن المعرف ة الف ي لمعرف دد الأساس ي المح رة ھ الخب
  .بخبرة المتعلم وممارستھ ونشاطھ للتعامل مع معطیات العالم المحیط بھ

       ي تقبل یبن ھ، فالمس ا نفس ر بمعناھ رد لآخ ن ف ادئ م اھیم والمب ل المف لا تنتق
  .معنى خاصًا بھ لنفسھ

ھي التكیف مع تنظیم ) العقلیة(یة المعرفیة إن وظیفة العمل: الافتراض الثاني
العالم التجریبي وخدمتھ، ولیس اكتشاف الحقیقة الوجودیة المطلقة، ویقصد 
بالمعرفیة ھنا العملیة العقلیة التي بمقتضاھا یصبح الفرد واعیًا بموضوع 

الإحساس والإدراك والانتباه والتذكر والربط والحكم (المعرفة، وھي تشمل 
  ).وغیرھا والاستدلال
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إن التعلم عملیة بنائیة نشطة، بمعنى أن البناء المعرفي : الافتراض الثالث
للمتعلم ناتج عن ابتكاره ومواءمتھ للعالم الخارجي، ومن خلال ذلك یستخدم 
جھداً عقلیًا من خلال النشاط التعلیمي الذي یبني من خلالھ المعرفة بنفسھ، 

قد تسھم في حل مشكلة تقابلھ أو  وھو بذلك یحقق مجموعة من الأغراض التي
. تجیب عن أسئلة محیرة لدیھ، وھذه الأغراض ھي التي توجھ أنشطة المتعلم

الھدف الجوھري من التعلم ھو إحداث نوع من التكیف مع : الافتراض الرابع
الضغوط المعرفیة التي قد یتعرض لھا المتعلم، والضغوط المعرفیة تعني كل 

المعرفي لد المتعلم نتیجة لمروره بخبرات  ما یحدث نوع من الاضطراب
  . جدیدة

ینبغي أن یحدث التعلم من خلال مھام حقیقیة، حیث أن : الافتراض الخامس
ھذا النوع من التعلم یساعد المتعلمین على بناء معنى لما یتعلمونھ وینمي لدیھم 
الثقة في قدرتھم على حل المشكلات، ویتضح أن ھذا الافتراض یؤكد على 

یة التعلم القائم على حل المشكلات باعتباره أحد أنواع التعلم الذي یساعد أھم
المتعلمین على فھم ما یتعلمونھ، وأن یكون لھ معنى بالنسبة لھم، ویؤكد 
البنائیون أیضًا على أھمیة أن تكون مھام التعلم أو مشكلات التعلم حقیقیة أي 

تعلمون علاقة ھذه المعرفة ذات علاقة بخبرات المتعلم الحیاتیة بحیث یرى الم
  . بحیاتھم

  : نموذج التعلم البنائي: ثالثًا

یُعد نموذج التعلم البنائي أحد نماذج التدریس القائمة على الفلسفة البنائیة، 
والذي یؤكد على التفاعل بین المعلم والمتعلم، ویكون فیھ المتعلم محورًا 

نھم داخل حجرة الدراسة، للعملیة التعلیمیة، وعلى تعاون المتعلمین فیما بی
؛ الشنطاوي والعبیدي، ٢٠١٠؛ الجمیل، ٢٠٠٨العمري، (ویتكون النموذج 

من أربع مراحل ) Yager, 1991؛ ٢٠١٠؛ العمري والعمري، ٢٠٠٦
  : أساسیة ھي

                                                            .مرحلة الدعوة .١
 .       تكارمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والاب .٢
 . مرحلة اقتراح التفسیرات والحلول .٣
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   .                                          مرحلة اتخاذ الإجراء أو التطبیق .٤
  ):١(ویمكن توضیح ھذا النموذج في الشكل 

  
  نموذج التعليم البنائي                  التكنولوجيا               العلـم            

  
  لدعوة                تنبع من أسئلة حول مشكلات ا         سئلة حول العالمتنبع من أ

  الطبيعي                                                     تأقلم الإنسان مع البيئة    
  

  استراتيجيات حل المشكلة                 الاستكشاف                 طرق الاستقصاء 
  الاكتشاف، الابتكار                                 

  اقتراح التفسيرات         حلول مشكلات تأقلم الإنسان    فسيرات الظواهر في العالم  ت
  مع البيئة    الطبيعي                   والحلول                         

  
صية اتخاذ الإجراءات         إجراءات شخ        راءات شخصية وتطبيقاتاج
  تطبيقاتو

  جتماعية                                                           اجتماعية ا      
  نموذج التعلم البنائي): ١(شكل 

  : مراحل نموذج التعلم البنائي: رابعًا

؛ عبد ٢٠٠٩؛ المطرفي، ٢٠١٢علي ورفیق، (أشار الأدب التربوي والنفسي 
؛  Yager,1991؛ ٢٠١٢؛ منصور، ٢٠٠٧؛ أبو طاحون، ٢٠١٠الحسین، 

Perkins, 1991 ( إلى أن التعلم البنائي یتكون من أربع مراحل، ویمكن
  :عرض ھذه المراحل على النحو التالي

وفي ھذه المرحلة یتم دعوة : Invitation Stageمرحلة الدعوة : أولاً
الطلاب إلى التعلم، وتتم ھذه الدعوة من خلال عرض بعض الأحداث 

ة، أو عرض بعض الصور الفوتوغرافیة لبعض المشكلات المقترحة المتناقض
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للدراسة، أو بعض الأمور المحیرة، أو تتم دعوة الطلاب إلى التعلم من خلال 
بعض الخبرات التي یمر بھا الطلاب، أو عن طریق طرح المعلم لبعض 
الأسئلة أو المشكلات التي تدعو الطلاب إلى التفكیر، وھي الأقرب لطبیعة 

  . ریاضیاتال

وفي ھذه المرحلة یجري : Discovery Stageمرحلة الاستكشاف : ثانیًا
تحد لقدرات الطلاب في البحث عن إجابات لأسئلتھم الخاصة التي تولدت 
لدیھم من خلال الملاحظة والقیاس والتجریب، ویقوم كل طالب بتنفیذ نتائج 

لب منھم تمھیدًا النشاطات وتدوینھا على ورقة العمل التي توزع على كل طا
لجلسة الحوار وصولًا إلى حل للأسئلة أو المشكلة التي طرحت في بدء 

  .الموقف التعلیمي

 Propose Explanations andمرحلة اقتراح التفسیرات والحلول : ثالثًا
Solutions Stage:  في ھذه المرحلة یقوم الطلاب بتقدیم التفسیرات وطرح

والمقارنة بینھا من خلال الأنشطة  الحلول، واختبار صحة ھذه الحلول
المختلفة التي تظھر الاتصال والتواصل بین المتعلمین والمعلم وبین المتعلمین 
بعضھم مع بعض، إذ یشتركون في بناء المعرفة على جمیع المستویات 
المعرفیة المختلفة، وینبغي أن نوفر للطلاب الوقت اللازم للقیام بأنشطة ھذه 

ر المعلم على مساعدة المتعلمین وتوجیھھم وتیسیر المرحلة، ویقتصر دو
  .عملیة التعلم والابتعاد عن تلقین المعرفة

تتحدى : Take Action Stageمرحلة اتخاذ الاجراء أو التطبیق : رابعًا
ھذه المرحلة قدرات الطلاب لإیجاد تطبیقات مناسبة لما توصلوا إلیھ من 

طبیقات عملیًا، وتمتاز بیئة التعلم حلول أو استنتاجات، وكذلك لتنفیذ ھذه الت
باستعمال التعلم البنائي بأنھا بیئة مفتوحة، تسمح بإشراك كل من المعلم 
والمتعلم في صنع القرار وحل المشكلات، وھي مثیرة للتفكیر، وتقود إلى 
التحدي، وتتمركز حول المتعلم، وتحترم اھتمامات الطلاب وقدراتھم، ویتم 

اء طرقھم الخاصة في التعلم، وھي غنیة بمصادر التعلم فیھا تشجیع الطلاب لبن
وأدواتھ، والتعلم فیھا لھ معنى، كما أنھا تساعد على الاستقلال الذاتي للطلاب 
بدلًا من الاعتماد على المعلم؛ وتسیر ھذه المراحل بشكل متتابع متكامل في 
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من خطة الدرس، فقد تؤدي أي مرحلة من مراحل النموذج إلى دعوة جدیدة و
  .ثم إلى استمراریة الدورة

  : مزایا نموذج التعلم البنائي: خامسًا

تشیر الأدبیات التربویة والبحوث والدراسات السابقة التي اطلعت علیھا 
؛ ٢٠١٠؛ عبد الحسین، ٢٠٠٨؛ العمري، ٢٠١٠السعدي، (الباحثة ومنھا 

إلى أن ) Carin,1993؛ ٢٠١٢؛ علي ورفیق، ٢٠٠٣زیتون وزیتون، 
  :لتعلم البنائي عدة ممیزات منھالنموذج ا

یجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة من خلال تفعیل دوره، فالمتعلم یكتشف  - ١
  . ویبحث وینفذ الأنشطة

یعطي للمتعلم فرصة تمثیل دور العلماء؛ وھذا ینمي لدیھ الاتجاه الإیجابي  -٢
 .نحو العلم والعلماء ونحو المجتمع ومختلفة قضایاه ومشكلاتھ

 .لمتعلم الفرصة لممارسة عملیات العلم الأساسیة والمتكاملةیوفر ل -٣

یتیح للمتعلم فرصة المناقشة والحوار مع زملاءه المتعلمین أو مع المعلم؛  -٤
 .مما یساعد على نمو لغة الحوار السلیمة لدیھ وجعلھ نشطًا

یربط نموذج التعلم البنائي بین العلم والتكنولوجیا، مما یعطي المتعلمین  -٥
ؤیة أھمیة العلم بالنسبة للمجتمع ودور العلم في حل مشكلات فرصة لر

 .المجتمع

یجعل المتعلمین یفكرون بطریقة علمیة؛ وھذا یساعد على تنمیة التفكیر  -٦
 . العلمي لدیھم

یتیح للمتعلمین الفرصة للتفكیر في أكبر عدد ممكن من الحلول للمشكلة  -٧
والإبداعي، وبالتالي الواحدة؛ مما یشجع على استخدام التفكیر الریاضي 

 .تنمیتھما لدى المتعلمین
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یشجع نموذج التعلم البنائي على العمل في مجموعات والتعلم التعاوني؛  -٨
 .  مما یساعد على تنمیة لدى المتعلمین روح التعاون والعمل كفریق واحد

  : الأسس الرئیسة التي یعتمد علیھا نموذج التعلم البنائي: سادسًا

م البنائي على مجموعة من الأسس، والتي تُعد بمثابة یعتمد نموذج التعل 
 ٢٠٠٨العمري،(الدعامات التي تمیزه عن غیره من النماذج وقد حدد كل من 

عددًا من تلك الأسس التي یرتكز ) Perkins,1991؛ ٢٠٠٣؛ مكسیموس، 
  :علیھا نموذج التعلم البنائي منھا

بصورة فعالة في تنفیذ التخطیط من قبل المعلم لدعوة المتعلمین للمشاركة  -١
نشاط ما أو حل مشكلة معینة أو مناقشة ظاھرة معینة، وتأتي ھذه المرحلة 

  .في بدایة خطوات التعلم الجدید

الاعتماد على مفاھیم وتصورات وأفكار المتعلمین في مناقشة ما یطرح  -٢
علیھم من أسئلة وإیجاد حلول لما یواجھھم من مشكلات، مع إتاحة 

ناء التعلم لمناقشة واختبار أفكارھم ومقترحاتھم، حتى الفرصة لھم في أث
وإن كانت غیر صحیحة لأن حدوث الخطأ أمر طبیعي في عملیة التعلم، 
فالمعلم البنائي یتقبل أخطاء المتعلمین ثم یقوم بتوجیھھم ومناقشتھم 
لیتمكنوا من اكتشاف أخطائھم وتصحیحھا بأنفسھم، وإحلال المفاھیم 

 .كان ما قد یكون لدیھم من مفاھیم وأفكار خاطئةوالأفكار الصحیحة م

إتاحة الفرصة للمتعلمین للعمل في جماعات في جو یسوده التعاون  -٣
والعمل بروح الفریق، ومنحھم وقتًا كافیًا للقیام بعملیات البحث 
والاستكشاف والتفكیر، ومناقشة ما یتم التوصل إلیھ من مقترحات 

 .ة أو المسألة المطروحة علیھموتفسیرات واستنتاجات بخصوص المشكل

طرح أسئلة تتطلب تفكیرًا عمیقًا وتتناول مشكلات مفتوحة النھایة یتم من  -٤
خلالھا تشجیع وتحفیز المتعلمین على البحث والاستكشاف والرجوع إلى 
مصادر متنوعة للمعلومات لإیجاد البراھین والأدلة التي تدعم ما یذكرونھ 

  .من إجابات وتفسیرات ومقترحات
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ضرورة الاستماع إلى توقعات المتعلمین للنتائج قبل أن یبدؤوا في الحل  -٥
 . ویتوصلوا إلى الإجابات

یجب أن یضع المعلم في الاعتبار تصورات ومفاھیم المتعلمین البدیلة،  -٦
فیصمم الدروس بشكل یتحدى مفاھیمھم الخاطئة، مع عدم الخلط بین تلك 

 .المفاھیم

  :لبنائي والتعلیم التقلیدي مقارنة بین التعلم ا :سابعاً

ة   ات المعرفی ي النظری تقرة إل لوكیة المس ات الس ن النظری ر م دوث التغیی إن ح
ھ         لبیة؛ جوانب ة والس ھ الإیجابی ھ جوانب ر ل ل أي تغیی لیس بالأمر الیسیر، فھو مث
ددة    ر المتج ات العص ة متطلب ى مواكب ادر عل ل ق اء جی ر بن ي تیس ة الت الإیجابی

التدفق المعرفي بل ویضیف إلیھ، وجوانبھ السلبیة التي والمتلاحقة، ویستوعب 
دم         ة، والتق د راسخة وممارسات مجرب ى قواع التخلي عل تتمثل في المخاطرة ب

  .نحو تجربة جدیدة، بكل ما تتطلب من جھد ووقت والتزام

ام     بح النظ ر أن أص لبیات التغیی ات وس ین إیجابی أرجح ب ذا الت ن ھ م ع د نج وق
ل      التعلیمي یواجھ ازدواج ا ك ة یشعر بھ یة في الأھداف والممارسات، ازدواجی

ك         اول تل ذي تن وي  ال ل الأدب الترب ن خلال تحلی أطراف العملیة التعلیمیة، وم
اھرة   حاتة،  ( الظ ر، ٢٠٠٣ش احون،   ٢٠٠٣؛ الأعس و ط د ٢٠٠٧؛ أب ؛ عب
ین،  ض ) Schult,1996؛  Carin,1997؛ ٢٠١٠الحس یص بع ن تلخ یمك
  :جوانبھا في

  لاب أن د للط نوا  نری یھم أن یحس ن عل ة ؛ ولك دراتھم العقلی وا ق وا وتنم یتعلم
  .درجاتھم على اختبارات تقیس المستویات الدنیا من التفكیر

          ة أو ات معیاری ى إجاب ات عل ر الامتحان داع ؛ ونقص رم الإب ا نحت ول أنن نق
  .اختیار من متعدد

 نفردین نرید للطلاب أن یعملوا في جماعات ، ولكن علیھم أن یعملوا مستقلین وم
  .داخل الفصل

         ات ي المعلوم وا ف ي یتعمق یھم ك ذي یكف ت ال ذوا الوق لاب أن یأخ د للط نری
دول       اك ج ن ھن كالیات ؛ ولك ایا والإش وا القض ائج ویطرح ي النت أملوا ف ویت

  .زمني دقیق للانتھاء من المقرر في الوقت المحدد
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 نقدر التفكیر ؛ ولكن ترصد الجوائز للأداء الریاضي والفني.  
 ب م زامھم    نطل ن الت تمدة م دیراتھم مس ن تق ر ؛ ولك یم التفكی ین تعل ن المعلم

  . بتحضیر الدرس ومعدلات نجاح طلابھم
ن             ا ع ي أھمیتھ ل ف ھ جادة، لا تق ب وقف م یتطل ھ المعل ع فی ذي یق ھذا التناقض ال
تعلم           ین ال ة ب وحي بالمقارن ة ت ذه الازدواجی ت ھ ة، وإذا كان رؤى الحدیث تقدیم ال

ي الدرجة    البنائي والتعلیم ا دیًا إل لتقلیدي، فإننا نؤكد على أن واقع الأمر لیس ح
د،             ا ھو جدی دًا لكل م ي یسعى جاھ ھ وضمیره المھن المعلم بخبرت دو، ف ي تب الت
یغ     ك الص ارس ولاش و یم ا فھ ن ھن ھ، وم ق أھداف ھ لتحقی ع بقیمت ا یقتن ل م ولك

ك ف   د  المختلفة للتعلیم المعرفي، بقدر ما تسمح بھ قیود الواقع ومع ذل الواقع یؤك
  .أوجھ الاختلاف في وجود بعض أوجھ الاتفاق

ل      دي والفص ل التقلی ین الفص تلاف ب ھ الاخ وح أوج دم بوض ب أن نق ذا وج ول
ي، أو   البنائي، لیس بھدف إضافة معلومات وإنما بھدف تعدیل في البناء المعرف
ائي          د فصل بن ھ لا یوج ار أن ي الاعتب ذین ف تعلم أخ التعلیم وال  التكوین الخاص ب

و إعادة النظر     مائة في المائة ولا یوجد فصل تقلیدي مائة في المائة والھدف ھ
ابقة      ة الس ة النظری وء الخلفی ى ض ا عل ل نتائجھ ة، وتأم ات الفعلی ي الممارس ف

  .للبحث
 الفصل البنائي الفصل التقلیدي

   ى د عل ع التأكی أجزاء، م رر ك دم المق یق
 .المھارات الأساسیة

     ،ة دة كلی رر كوح دم المق ى  یق د عل ویؤك
 .المفاھیم الكبرى

 یلتزم المعلم بشدة بالمقرر.   یھتم المعلم أساسًا بأسئلة المتعلمین.  
     اب ا ورد بالكت ى م تعتمد الأنشطة الصفیة عل

  .المقرر
    ن ة م تعتمد الأنشطة الصفیة على مصادر آلی

  .واقع البیئة
  ر ارھم ینظ ین باعتب ین للمتعلم ن المعلم ر م كثی

  .ا یرونھ مناسباًمتلقین فیقدموا لھم م
    الم مستقل ینظر المعلم لكل متعلم باعتباره ع

رؤیتھ الخاصة وبنائھ الخاص عن العالم من  لھ 
  .حولھ

 العلاقة ثنائیة وخطیة بین المعلم والمتعلم.     و العلاقة تفاعلیة بین المعلم والمتعلمین، وھ
  .وسیط بین المتعلمین والبیئة

   ة الص واب یسعى المعلم للحصول على الإجاب
  .كدلیل لما حققھ المتعلم

  یسعى المعلم لوجھة نظر المتعلم كي یفھم ما
ھ  دروس   فھم ي تخطیط ال م ف ذا الفھ ویستخدم ھ
  .التالیة

      تم دریس وی ة الت تعلم بعملی اس ال رتبط قی لا ی
  .القیاس بإجراء الامتحانات

  ،یدخل قیاس التعلم في نسیج عملیة التدریس
علمین أثناء ویتم من خلال ملاحظة المعلم للمت

  .قیامھم بالمھام التعلیمیة
 یعمل المتعلمین بصورة فردیة.   یعمل المتعلمین في مجموعات.  
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دور المعلم في التخطیط للأنشطة التعلیمیة طبقًا لنموذج : ثامنًا
  : التعلم البنائي

یقع على عاتق المعلم مراعاة الخبرات السابقة عند طلابھ، من خلال القیام 
راحل نموذج التعلم البنائي، بدءًا من صیاغة بعض بتخطیط أنشطة م

المشكلات وثیقة الصلة بالوحدة المختارة للتدریس، ومرورًا بكتابة قائمة 
بالخبرات الحسیة التي یمكن إتاحتھا للتلامیذ وانتھاءً بتوفیر الوقت المناسب 

ن للتلامیذ للقیام بالأنشطة، تحقیقًا لمزید من التفاعل في جلسات الحوار بی
المعلم وطلابھ وبین بعضھم البعض؛ وعند التخطیط لتنفیذ أحد الدروس طبقًا 

أبو : (لمراحل نموذج التعلم البنائي، فإنھ على المعلم أن یتبع الخطوات التالیة
   ) Shaver,1998؛ ٢٠٠٨؛ العمري، ٢٠٠٧طاحون، 

  .یقوم المعلم بتحدید المھارات أو المفاھیم التي یرید تقدیمھا لطلابھ -١
وم المعلم في ضوء خبرتھ السابقة عن طلابھ بصیاغة بعض المشكلات یق -٢

والصعوبات التي ستضمنھا أنشطة كل مرحلة من مراحل نموذج التعلم 
البنائي، على أن یضع المعلم في اعتباره أثناء ذلك أن ما یكون لدى 
الطالب من قدرات عقلیة تمكنھ من أن یتخطى ما یواجھھ من تحدیات 

 .لتلك الأنشطةخلال ممارستھ 
قیام المعلم بكتابة قائمة بكل ما یمكن توفیره من الخبرات الحسیة ذات  -٣

 . العلاقة الوثیقة بالمحتوى الذي تم تحدیده من قبل
التخطیط لمرحلة الدعوة بتحدید الأسئلة أو الأشیاء التي تعرض على  -٤

الطلاب والتي تؤدي إلى شعورھم بالحاجة إلى البحث والتنقیب للوصول 
 . ى الحلإل

التخطیط لمرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار باختیار عدد من  -٥
الخبرات المحسوسة المتباینة من حیث الشكل والوثیقة الصلة بالمضمون، 
والتي یمكن توفیرھا داخل حجرة الدراسة، وإعطاء الطلاب وقتًا مناسبًا 

مرحلة، لیقوموا بأنشطة ھذه المرحلة بحریة تساعدھم على بلوغ ھدف ال
والتي إذا ما أنجزت بصورة مناسبة، فإنھا تؤدي إلى مزید من الواقعیة 
نحو الفحص والدراسة للمواد التعلیمیة، ومزید من التساؤلات والبحث عن 

 . الظواھر المختلفة، وكل ذلك في إطار التوجیھ والإرشاد من قبل المعلم
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أن أنشطة التخطیط لمرحلة اقتراح التفسیرات والحلول على اعتبار  -٦
الطلاب خلال مرحلة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار أساس للمھارة 

 . التي یجب تقدیمھا من خلال جلسة حوار عامة بین المعلم وطلابھ
التخطیط لمرحلة اتخاذ الإجراء من خلال مجموعة الخبرات الحسیة  -٧

فة الجدیدة التي یعد تفاعل الطلاب فیھا تطبیقًا مباشرًا للمھارة أو المعر
التي تم تعلمھا، وقد تم إتباع الخطوات السابقة عند إعداد الدروس وفقًا 

 .لنموذج التعلم البنائي
إلى أن المعلم البنائي نموذج للطالب وأن ھناك ) ٢٠٠٣الأعسر، (ھذا وتشیر 

  : أربعة خصائص أساسیة تعتبر محددات لشخصیة المعلم البنائي وھي

حل ما یواجھھ من عقبات ومشكلات  یشعر المعلم أنھ قادر على :الكفاءة -
وھو قادر على التمییز بین المشكلات التي یملك زمامھا وتلك التي لا 

  . صلة لھ فیھا

وعي بالمعتقدات والخبرات والأفكار  –لدیھ وعي بتفكیره  :الوعي بالذات -
حیث أن ھذا  –التي ینطلق منھا وأیضًا معتقدات وخبرات وأفكار الآخرین 

 . ي في التواصلالوعي عامل أساس

 –حلول بدیلة لمشكلة واحدة  –القدرة على التفكیر في البدائل  :المرونة -
 . والقدرة على أن ینظر للأمور من وجھة نظر الآخرین

أي السعي بتجوید الأداء، یسعى للحصول على التغذیة  :المھنیة والحرفیة -
التمیز  الرجعیة من الآخرین وتوظیفھا لتحسین أدائھ وھو على یقین من أن

 . عملیة مستمرة ونامیة

  : التفكیر الریاضي: المبحث الثاني

  : ماھیة التفكیر الریاضي: أولاً

ة          ا رؤی س كل منھ ي یعك ر الریاضي والت ت التفكی تعددت التعریفات التي تناول
  : معینة وفق مجال أو تخصص صاحبھ ومن بین ھذه التعریفات
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ف  ت "تعری ي بأ"  Harrietھاری ر الریاض ھ للتفكی ارات " ن ات أو المس العملی
  . (Harriet, 1994)التي یتبعھا الطالب أثناء حل المشكلات 

ف  ن" وتعری و     " حس ي ھ ر الریاض ري أن التفكی ذي ی كال   "ال ن أش كل م ش
یة           كلات الریاض ل المش ي ح دف إل نظم یھ رن وم ي م اط عقل ر أو نش التفكی

ض أو كل مظاھر      ات  (باستخدام بع ر التا ) أشكال أو مكون ة  التفكی یم،  : لی التعم
ي    ان الریاض الرموز ، البرھ ر ب تنتاج، التعبی تقراء، الاس ن، " (الاس حس

ف  ). ٢٠٠١ ع تعری ف م ذا التعری ق ھ ة"ویتف و زین ن " أب ي م ر الریاض للتفكی
ات وھي      ي ستة مكون ددھا ف : خلال التعرف على مكونات ھذا التفكیر والتي ح

الرموز،    ر ب تنتاج، التعبی تقراء، الاس یم، الاس ان   التعم كلي، البرھ ق الش المنط
  ). ٢٠١٠أبو زینة، (الریاضي 

ھ  " عبد الحكیم"بینما تعرفھ  دما       "بأن ب عن ي یستخدمھا الطال ة الت ة العقلی العملی
ل المشكلة         ي تحلی ا یضطره إل ھ مباشرة مم یواجھ موقف مشكل لا یستطیع حل

ـھ الس     تخدام خبرات ـم واس ـم تنظی ـا ث ین مكوناتھ ي ب ات الت ـابقة وإدراك العلاق
كلة  ل للمش ـى ح ـول إل ـدف الوص یم، " (بھ د الحك ھ ) . ٢٠٠٥عب و "وعرفت أب

د  ھ " حدی ب  " بأن ھا الطال ي یمارس ة الت ة المنظم طة العقلی ن الأنش ة م مجموع
ر     ات التفكی ك عملی ي ذل تخدماً ف یة مس كلات الریاض ائل والمش ل المس اء ح أثن

تدلالي   ر الاس تنباطي والتفكی ر الاس تقرائي والتفكی ومي،  الاس ر المنظ ، والتفكی
  ). ٢٠٠٣أبو حدید، " (والقدرة على إدراك العلاقات والتعبیر بالرموز 

إلي أن التفكیر الریاضي یقصد بھ أسالیب التفكیر المستخدمة  " خضر" وتشیر 
الیب    ذه الأس ن ھ ي وم اف الریاض ي الاكتش كلات وف ل المش ة وح ي البرھن : ف

تقرائي    ر الاس تدلالي، التفكی ر الاس لاق     التفكی ر الخ ي، التفكی ر الحدس ، التفكی
  ). ١٩٨٤خضر، (

ھ   اوي "ویعرف ي حل المشكلات          " الحن دف إل نظم یھ ي مرن وم ھ نشاط عقل بأن
ة  تنباط ،   : الریاضیة باستخدام بعض أو كل صور التفكیر التالی الاستقراء، الاس

ة المشكلة        ان الریاضي، حسب طبیع ات، البرھ التعبیر بالرموز، إدراك العلاق
ف     ). ٢٠٠٨وي ، الحنا( ن تعری رب م ذي یقت ار " وال ھ  " عم ي   " بأن نشاط عقل

ة         ن الأنشطة العقلی ى مجموعة م د عل ا ویعتم خاص بالریاضیات بكافة فروعھ
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ي    ل ف طة تتمث ذه الأنش ھ ھ ة ب رى المرتبط أملي،  : الأخ ر الت تدلال، التفكی الاس
   ).٢٠٠٩عمار، " (التفكیر الرمزي، التفكیر العلاقي، البرھان الریاضي 

ھ  " خالد"بینما عرفھ  اء        "بأن ي مرن خاص بالریاضیات یستھدف بن نشاط عقل
ل     ل والتكام رر التفاض ي مق یات ف ارین الریاض ائل وتم ل مس ویر وح وتط
ى    د عل نعاء ویعتم ة ص ة بجامع ة التربی یات بكلی ین للریاض لاب المعلم للط

  ). ٢٠٠٩خالد، ( من المظاھر أو الأسالیب الخاصةمجموعة 

ھ       والبحث الحالي ى أن ا عل ر الریاضي إجرائیً ي مرن    "یعرف التفكی نشاط عقل
ف تستدعي حل مشكلات ریاضیة       ومنظم تستخدمھ الطالبة عندما تواجھ مواق

ي    ر الریاض ة للتفكی كال التالی ك الأش ي ذل تخدمة ف تنباط  : مس تقراء والاس الاس
ر  والتعبیر بالرموز ویقاس بالدرجة التي تحصل علیھا الطالبة في اختبار التف كی

  ". الریاضي الذي أعدتھ الباحثة لھذا الغرض

  : أھمیة التفكیر الریاضي: ثانیًا

م          ن أھ ر م ر التفكی ث یعتب ة، حی ي التربی ة ف ة ھام ر مكان ة التفكی ل عملی تحت
اھج       دف المن ا تھ ھ، كم ي تنمیت الأھداف التربویة التي یسعي أي نظام تربوي إل

ام    دم والن الم المتق م دول الع ي معظ یة ف یم    الدراس ى تعل واء؛ إل د س ى ح ي عل
ھ،        یش فی ذي یع ع ال ع المجتم ف م ن التكی ھ م ي تمكن ر الت رق التفكی الطلاب ط
ھ   ویُعد التفكیر الریاضي من أنواع التفكیر المھمة في العملیة التعلیمیة، حیث أن
ي           ادة الریاضیات، وحل المشكلات الت ي م م ف ى الفھ تعلم عل یزید من قدرة الم

اة سواء   دد      تواجھھ في الحی ا؛ ویح د،  (داخل المدرسة أو خارجھ ؛  ٢٠٠٩خال
ب،   ل،  ٢٠٠٤الخطی مي وخلی الیبھ  ) ٢٠٠٩؛ رس ي وأس ر الریاض ة التفكی أھمی
  :في الآتي

         ن أجل یم م تعلم، والتعل یم وال ات التعل تعكس أسالیب التفكیر الریاضي نظری
یم البنكي ، فھي         ن التعل دلاً م ة ب ة المشكلات الیومی  تنمیة التفكیر في مواجھ

لوكیة   إجراءات س ددھا ب تعلم وتح یم وال داف التعل اح أھ ي إیض ر ف ھم أكث تس
  . واضحة

     ة ن خلال أھمی یُعد التفكیر الریاضي من أھم أسالیب التفكیر، ویتضح ذلك م
ك      ات والمشكلات الریاضیة، وذل الدور الذي یقوم بھ المتعلم في حل التمرین
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ن المصطلحات الریاض      ر ع ي التعبی ان   باستخدام الرموز ف ذلك البرھ یة، وك
ى إدراك      اعدنا عل ي تس ة الت وة الرمزی راز الق یلة لإب ھ وس ا أن الریاضي، كم

  . الأنماط وتنظیمھا عقلیاً ورمزیاً واستیعابھا
      ا یة، مم ررات الریاض ي المق عف ف وة والض ب الق ویین جوان ین للترب تُب

ة اتف       ر، ومعرف ة التفكی ق تنمی ا یحق اق یساعدھم على تعدیلھا، وتطویرھا، بم
  . النتائج مع الجھد المبذول والإمكانیات في تعلیم الطلاب

     یم ي التعل تساعد المعلم في الحكم على مدى كفاءة الطرائق التي یستخدمھا ف
ى   ا عل ن خلالھ رف م ھ، فیتع ة ل ة الراجع ة التغذی ي بمثاب ر، فھ ة التفكی لتنمی

  . نتائج جھوده، ویستطیع في ضوئھا أن یعدل من خططھ
ر ال  ذا ویعتب یات       ھ ي الریاض ور ف ة للتن اور الثلاث د المح ي أح ر الریاض تفكی

  : والتي تتمثل في) ١٩٩٥المفتي، (

  . المفاھیم والمبادئ والمھارات الأساسیة في الریاضیات -   
  . التفكیر الریاضي -   
  . طبیعة الریاضیات وتاریخ تطورھا -   

ي تط      ھم ف ذي أس بیل ال ھ الس ي بأن ر الریاض ي التفكی ر إل ر وینظ ور الفك
و       ق، ونم ل للتطبی د والمی الریاضي لإدراك أھمیة العملیات الریاضیة، والتجری

  ). ٢٠٠٥عزیز ، (القدرات الریاضیة بھدف فھم التراكیب الریاضیة 

م    ن أھ د م ل یع ب، ب ر فحس الیب التفكی ن أس لوبًا م یس أس ي ل التفكیر الریاض ف
الذي یقوم بھ المتعلم في أسالیب التفكیر على الإطلاق، حیث یُبرز أھمیة الدور 

تدلال ،     الیب الاس تخدام أس ك باس یة ، وذل كلات الریاض ات والمش ل التمرین ح
ي       وز ف ي المشكلة ، واستخدام الرم والتأمل وإدراك العلاقات بین المتغیرات ف
ي    التعبیر عـن المصطلحات الریاضیة، وكذلك البرھان الریاضي، بالإضافة إل

ا   ـم الأزم م       أنھ یساعـد على تفھ ا لإدراك العل د طریقً ا، ویع ي حیاتن دة ف ت المعق
  ). Lewkowisz, 2003؛  Turmer, 1997(وجعلھ ذا معنـى 

دریس      داف ت ى أھ ة عل وقـد انعكس الاھتمام بالتفكیر الریاضي بأسالیبھ المختلف
اھج     ي من داف ف م الأھ ن أھ ي م ر الریاض ر التفكی ث یعتب یات، حی الریاض

من استخدام قدرات تفكیر غنیة بالریاضیات  الریاضیات وتدریسھا، فھوي یتض



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٣   
  

ار     ول الأفك ھ ح م طریق م أو دع ا، ورس ات بینھ اف العلاق ار، واكتش م الأفك لفھ
  .(Greenwood, 1993)والتعلیلات الریاضیة 

دریس الریاضیات المدرسیة         ة لت اییر العالمی ة المع دت وثیق  (NCTM)وقد أك
داف الرئ  م الریاضیات     على أن التفكیر الریاضي یُعد أحد الأھ یم وتعل یسیة لتعل

ذلك لا       ة، ك ي كل المراحل العمری لجمیع الطلاب في كافة مستویات التعلیم وف
الاً    من مج ھ یتض كلي ولكن ان الش رد البرھ ى مج ي عل ر الریاض ر التفكی یقتص
ا    وا منھ ا ویتمكن لاب أن یمتلكوھ ى الط ب عل ي یج درات الت ن الق عًا م واس

(NCTM, 1989).  

دم إلا        وعلى الرغم من أھ ا تق ن خلال م ي ظھرت م میة التفكیر الریاضي والت
اییر       اھج الدراسیة لا تتصف بالمواصفات والمع أن الكثیر من المقررات والمن
تراتیجیات     ي الاس ث ف توجب البح ا یس ي، مم ر الریاض ة التفكی ة لتنمی المطلوب
ي       ك ف ل ذل ي ویتمث ر الریاض ة التفكی ي تنمی دف إل ي تھ یة الت اذج التدریس والنم
ة المتوسطة           ات المرحل ائي لطالب تعلم البن وذج ال ي استخدام نم البحث الحالي ف

  . لتنمیة بعض مھارات التفكیر الریاضي

  : مھارات التفكیر الریاضي: ثالثًا
ن الدراسات والبحوث      بالرجوع إلى أدبیات تربویات الریاضیات ومجموعة م

ي   ر الریاض ت التفكی ي تناول رون، (الت د وآخ ؛  ٢٠٠٩د، ؛ خال ٢٠٠٠عبی
اوي،  ار،  ٢٠٠٨الحن یم،  ٢٠٠٩؛ عم د الحك ابر،  ٢٠٠٥؛ عب ؛  ٢٠٠٥؛ ص

؛ الكبیسي،   ٢٠١٠؛ أبو زینة،  ٢٠١٢؛ عبد وأبو زینة ؛  ٢٠٠٧عبد الكریم، 
 ,Herbst & Brach)؛  Luttiyya, 2002؛  Harriett, 1994؛  ٢٠١١
ن   )  2006 ة م ي مجموع ي إل ر الریاض مت التفكی ا قس ة أنھ دت الباحث  وج

ذا     دود ھ المكونات والمھارات وسیعرض البحث الحالي شرحًا لما اقتصرت ح
  : البحث علیھ من مھارات وھي

 :Inductionالاستقراء 
ات أو          اھدات أو الملاحظ ض المش ن بع ا م ة م ي نتیج ول إل ھ الوص د ب یُقص
تخلاص     دة أو اس تنتاج قاع ي اس لوب ف ذا الأس تلخص ھ ة أي ی ة الخاص الأمثل

  . ت خاصةخاصیة من عدة حالا
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رد،   ي المج وس إل ن الملم ام ، وم ي الع اص إل ن الخ یر م تقراء یس أي أن الاس
تقراء         ق الاس ن طری ة ، وع دة العام ي القاع ة إل ة والحالات الخاص ن الأمثل وم

  . یكتشف الطالب القاعدة العامة من خلال استعراض حالات خاصة متعددة

  :Deductionالاستنباط 
ن     الاستنباط ھو شكل أو صورة من ھ م صور الاستدلال، حیث یكون السیر فی

ھ     ة، أي أن الات الفردی ة والح ي الأمثل ة إل دة العام ن القاع زء وم ي الج ل إل الك
ق    و تطبی ام، أو ھ دأ ع ى مب اداً عل ة اعتم ة خاص ي نتیج ول إل ھ الوص د ب یقص

  . القاعدة العامة على حالة خاصة من الحالات التي تنطبق علیھا القاعدة
ى   ھ عل ر إلی ي      وینظ ة إل یة العام ن القض ل م ا العق دم فیھ ي یتق ة الت ھ العملی أن

ة،        وانین العام ن الق ة م ة خاص ي حال ل إل ة التوص ة، أو عملی یة الخاص القض
ي       . وبذلك یكون عكس الاستقراء تنباط صادقة ف أن قضایا الاس ول ب ویمكن الق

  .أنھا اعتمدت على قوانین وتعمیمات صادقة

  :Symbolismالتعبیر بالرموز 
ات    ویُ یة أو المعطی ار الریاض ن الأفك ر ع وز للتعبی تخدام الرم ھ اس د ب قص

دى    ي إح ر الریاض اھر التفكی ن مظ ر م ذا المظھ ل ھ ع یُمث ي الواق ة، وف اللفظی
ى        ن صورة إل ة الریاضیة م ل اللغ مھارات الترجمة الریاضیة التي تھتم بتحوی

ور     ى الص ة إل ورة اللفظی ن الص ل م ى التحوی ز عل ز الترمی رى، ویرك ة أخ
  .الرمزیة

  :تنمیة التفكیر الریاضي: رابعًا

دریس الریاضیات          ي یسعى ت داف الت م الأھ ن أھ یُعد تنمیة التفكیر الریاضي م
ة       ى مواجھ لاب عل ي مساعدة الط ال ف ھ ودوره الفع ا نظراً لأھمیت نحو تحقیقھ

؛ الحفري، ٢٠١٢؛ نجم،  ٢٠٠٩حمادة، (وقـد حدد كل من . المشكلات بفعالیة
دھش ١٤٢١ تم      ) ,.Aunio, et al 2005، ه؛ ال ر الریاضي ت ة التفكی أن تنمی

  : من خلال بعض الشروط  وھي

ن حل        – ١ ون ع م یبحث اھھم بصورة تجعلھ مواجھة الطلاب بمواقف تثیر انتب
  . Open-ended problemمشكلات ذات نھایة مفتوحة 
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  .توفیر الوقت الكافي للتفكیر – ٢

لال   – ٣ ن خ ل م ى التخی لاب عل جیع الط زة   تش واد وأجھ تخدام أدوات وم اس
  .ملموسة لتقریب الصور التجریدیة إلى أذھانھم 

روط          – ٤ ض الش ا بع وافر فیھ ة مناسبة تت ة تعلیمی دى الطلاب بیئ وافر ل أن تت
  :التالیة

  .تشجیع الطلاب على الحوار والمناقشة  - 

  .أن یكون المحتوى التعلیمي مرتبط بحاجات ومیول الطلاب وقدراتھم  - 

  .ممارسة أنشطة ھادفة ومناسبة للطلاب  - 

ة        -  ع متابع رانھم م ع أق إتاحة الفرصة أمام الطلاب للعمل داخل مجموعات م
  .كل طالب فردیاً

  : التأكید على أھمیة دور المعلم والذي یتلخص في النقاط التالیة – ٥

(Practical research of education, 2006) 

ى      استخدام أسالیب ومداخل تدریس ص*  ب عل درة الطال و ق ى نم فیة تساعد عل
  .التفكیر 

  .استخدام الحوار المنظم في الفصول الدراسیة * 

  .طرح أنواع من الأسئلة تشجع على إنتاج أنواع مختلفة من التفكیر * 

  .مساعدة الطلاب على المشاركة في تقویم أعمالھم لتحسین أدائھم * 

  :الاتجاه نحو الریاضیات: المبحث الثالث  

لاتجاه النفسي اتجاه تصوري، وھو یستعمل من أجل التوصل إلى معرفة ا
درجة مواقف الأشخاص من العادات أو المبادئ والقیم السائدة، ومعرفة 
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اتجاھھم من ناحیة عدد من العناصر البشریة والعقائد السیاسیة، وكافة مظاھر 
ربت الحیاة النفسیة تخضع للاتجاھات، لقد كان الفیلسوف الإنكلیزي ھ

أول من استعمل تعبیر اتجاه في مؤلفھ المبادئ الأولى ) H.Spenser(سبنسر
إن وصولنا إلى أحكام صحیحة في مسائل مثیرة لكثیر من الجدل : "حین قال

یعتمد إلى حد كبیر على اتجاھنا الذھني ونحن نصغي إلى ھذا الجدل أو 
  ).٢٠١٢علي ورفیق، : في" (نشارك فیھ

   :ماھیة الاتجاه: أولاً

لقد تعددت التعریفات التي تناولت موضوع الاتجاه بشكل عام، ویمكن القول 
أنھا ركزت على أن الاتجاه ھو استعداد مكتسب لدى الطالب یرتبط بالجانبین 
العقلي والوجداني، ویؤثر على رأیھ في المواقف التي یتعرض لھا، كما یحدد 

  . طریقة تفضیلھ للموضوعات التي یدرسھا

بأنھ موقف الفرد ) ٢٠٠٤سیف، (نحو الریاضیات فقد عرفتھ  أما الاتجاه
وشعوره نحو بعض الأفكار التي تتعلق بالریاضیات من حیث درجة صعوبتھا 

الاتجاه نحو ) "١٩٨٥الملیجي، (وأھمیتھا بالنسبة للفرد والمجتمع، كما عرفھ 
الریاضیات یعني الإحساس بحب الریاضیات والاھتمام بھا، بما یؤدي إلى 

د أكبر وإلى تحصیل عال المستوى والرغبة في مواصلة دراسة جھ
بأنھ تلك ) "ھـ١٤٣١المالكي، (، بینما یعرفھ "الریاضیات في المراحل التالیة

الاستجابات التي تتكون من خلال مرور الفرد بتجارب وخبرات تجعلھ 
یستجیب بالقبول أو الرفض إزاء الأفكار التي تتعلق بالریاضیات من حیث 

صعوبتھا وأھمیتھا بالنسبة للفرد والمجتمع، وتعتبر التعریفات السابق  درجة
ذكرھا مجرد عینة ضئیلة من جملة التعریفات التي تناولت الاتجاه نحو 
الریاضیات، والنظرة المعاصرة للاتجاه تحاول تجنب التعریفات النظریة 

لًا للأھداف المجردة، وتشجع التعریفات الإجرائیة لأنھا تجد فیھا تحقیقًا فعا
  .المنشودة

ومن ثم فإن الباحثة تتبنى التعریف الإجرائي التالي للاتجاه نحو الریاضیات 
استجابات الطالبة التي تعبر عن شعورھا وإحساسھا؛ بحب الریاضیات " بأنھ 

وقیمتھا والاھتمام بھا وثقتھا في مستواھا الریاضي، بما یؤدي إلى جھد أكبر 
واصلة دراسة الریاضیات في المراحل التالیة، وتحصیل أعلى والرغبة في م



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٧   
  

والتي یقیسھا مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات الذي أعدتھ الباحثة لھذا 
  ". الغرض

  : مكونات الاتجاه: ثانیًا

؛ ١٩٧٣خیر االله، (باستعراض الأدب التربوي في مجال دراسة الاتجاھات 
یتضح أن  )٢٠١٢؛ علي و رفیق، ٢٠٠٢؛ منسي وآخرون، ١٤٣١المالكي، 

للاتجاھات ثلاث مكونات متداخلة ومترابطة یمكن أن تتجمع معًا لتعطي في 
  : النھایة سلوكًا موحدًا وھذه المكونات ھي

یتضمن معتقدات الطالب نحو الأشیاء، حیث لا یكون  :المكون المعرفي -
للطالب أي اتجاھات حیال أي موضوع إلا إذا كانت لدیھ وقبل كل شيء 

أن نوع الاتجاه مرتبط ارتباطًا وثیقًا بالمادة الدراسیة التي معرفة عنھ، كما 
یتعلمھا، فالاتجاھات تعد حصیلة ما اكتسبھ الطالب من الخبرات والآراء 

  .والمعتقدات من خلال تفاعلھ مع بیئتھ المادیة والاجتماعیة
ویتضمن شعور عام یؤثر في استجابة أو الرفض  :المكون الوجداني -

یشیر إلى ما یتعلق بالشيء أو الموضوع من نواح لموضوع الاتجاه، و
، أو وجدانیة تظھر في سلوك المتعلم، بمعنى كیف یشعر )انفعالیة(عاطفیة 

المتعلم إذا تعامل مع ھذا الموضوع ھل یشعر بالسعادة أم لا؟ وطبیعة ھذا 
الشعور یتوقف على طبیعة العلاقة بین الموضوع والأھداف الأخرى التي 

مھمة، ویصبح ھذا الشعور إیجابیًا تجاه الموضوع، إذا كان  یراھا المتعلم
 . یؤدي بدوره إلى تحقیق أھداف أخرى والعكس

ویتضمن جمیع الاستعدادات السلوكیة التي ترتبط  :المكون السلوكي -
بالاتجاه، فعندما یمتلك المتعلم اتجھًا إیجابیًا نحو شيء ما أو موضوع ما 

ا الاتجاه، أما إذا امتلك المتعلم اتجاھًا فإنھ یسعى إلى مساندة وتدعیم ھذ
سلبیًا نحو موضوع أو شيء ما فإنھ یظھر سلوكًا مضادًا لھذا الشيء أو 

 .الموضوع

  : خصائص الاتجاھات: ثالثًا

على أن ) ھـ١٤٣١؛ الشھراني، ١٩٨٦؛ أحمد، ٢٠٠٢صالح، (یتفق كل من 
  : الاتجاھات تتمیز بصفة عامة بالخصائص التالیة



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٨   
  

 قد تتعدد وتتنوع لدى الفرد الواحد باختلاف وتعدد الأشیاء أو  الاتجاھات
  . المواقف أو الموضوعات

 الاتجاھات تعكس نوع العلاقة بین الفرد أو الشيء أو الموقف .  

  الاتجاھات قد تتعدد نحو موقف أو موضوع أو شيء دقیق، وقد تكون
  . عامة نحو مجال أوسع من عدة موضوعات أو مواقف

 تسبة ومتعلمة ولیست موروثة أو مولودة مع الفردالاتجاھات مك .  

 یغلب علیھا الطابع العاطفي الذاتي ولیس الموضوعي لدى الفرد .  

  الاتجاھات دائمًا ما بین السالب والموجب أو القبول المطلق أو الرفض
  . المطلق

 الاتجاھات قابلة للتغییر والتطور تحت شروط وظروف معینة .  

 ن الضعف والقوة والثبات والتغییر لدى الشخص الاتجاھات تتحرك ما بی
الواحد من زمن إلى آخر، بینما قد تثبت لدى شخص فترة طویلة من 

  . الزمن

  : أھمیة تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات: رابعًا

لقد احتل موضوع اتجاھات الطلاب نحو الریاضیات وفروعھا مكانة كبیرة 
وث التربویة التي تتناولھ تزداد في العملیة التعلیمیة، وأصبحت مساحة البح

یومًا بعد یوم، ورأت كثیر من الدراسات بأن تحسین اتجاھات المتعلمین نحو 
  . الریاضیات یجب أن ینظر إلیھ كھدف وقیمة

أنھ رغم التطور الملحوظ للریاضیات المدرسیة ) ١٩٩٠فكري، (وقدیمًا أشار 
أداء معلمیھا، إلا أنھ  وتحدیث أسالیب تعلمھا ومداخلھ، والاتجاه نحو تطویر

یلاحظ أن ھناك شعورًا محسوسًا بین المھتمین بأمر تعلیم الریاضیات 
والقائمین علیھا من تربویین ومعلمین بأن الجانب الانفعالي من تدریسھا 
مازال دون المستوى المطلوب تحقیقھ، وأن مشاعر الخوف والعزوف عن 
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الرغبة في التخصص فیھا الریاضیات تعتري الكثیر من الطلاب، بل وعدم 
  .لاُمستقب

ورغم ذلك یظل تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات من الأھداف الوجدانیة مأمولة 
التحقیق في مجال العملیة التعلیمیة، تلك التي لا تقل أھمیة عن الجوانب 
المعرفیة والمھاریة، بل قد تفوقھا في الأھمیة، ولكي تتحقق الأھداف المعرفیة 

وأن تتولد لدى المتعلم اتجاھات موجبة نحو دراسة  والمھاریة لابد
  ). ١٩٩٨التودري، (الریاضیات، وأن تنمو میولھ نحوھا وأن یقدر أھمیتھا 

وبعیدًا عن إذا ما كان الاتجاه نحو الریاضیات قد یؤثر أو یتعلق بعوامل كثیرة 
في البیئة الصفیة إلا أنھ یجب الإشارة إلى أن التعرف على الاتجاه نحو 

  : فیما یلي) ١٩٩٨؛ منصور، ٢٠٠٢صالح، (لریاضیات قد یفید ا

  . العمل على تحسین وتطویر الاتجاھات السلبیة لدى الطلاب -١

تساعد على التنبؤ بسلوك الطلاب تجاه موضوعات الریاضیات وفروعھا  -٢
 . المختلفة

 . توقع استمرار الطلاب في دراسة الریاضیات في المراحل الأعلى -٣

 . الطلاب في الریاضیاتتوقع درجات تحصیل  -٤

 . توقع أسلوب تفكیر الطلاب في الریاضیات -٥

 . المساعدة على تحقیق أھداف تدریس الریاضیات -٦

 .اختیار الأنشطة التعلیمیة بل وطرق التدریس المناسبة -٧

ولما كان الاتجاه نحو الریاضیات یلعب دورًا أساسیًا في مجال تعلیم 
الاتجاه الموجب نحو الریاضیات  الریاضیات كما أوضحتھ دراسات كثیرة فإن

  ):  Haladyna & Shaughnessy, 1983(ذو قیمة وأھمیة للأسباب التالیة 
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) مخرجات(یعتبر الاتجاه الموجب بحد ذاتھ محصلة مھمة من نتائج  -
  . العملیة التعلیمیة

إن العلاقة بین التحصیل والاتجاه غالبًا ما تكون إیجابیة إلا في حالات  -
 . نادرة

تجاه الموجب نحو الریاضیات في المرحلة المتوسطة یسھم في إن الا -
زیادة الرغبة لدراسة الریاضیات في المرحلة الثانویة والجامعیة، ومن 

  .المحتمل أیضًا أن یسھم في اختیار المھن التي لھا علاقة بالریاضیات

وتجد الإشارة ھنا إلى أن لاستراتیجیة التدریس المتبعة أھمیة كبرى في نمو 
التي قام فیھا بتحلیل عدد " Bradford" "برادفورد"تجاھات، ومن دراسة الا
دراسة تناولت العلاقة بین طرق واستراتیجیات التدریس والاتجاه نحو ) ١٠٢(

الریاضیات، توصل إلى وجود آثار إیجابیة لبعض طرق واستراتیجیات 
  ). Bradford, 1991(التدریس على نمو الاتجاه نحو الریاضیات 

ضوء ما سبق فإن البحث الحالي یعتبر نموذج التعلم البنائي كأحد نماذج وفي 
  .  تعلم الریاضیات أحد مصادر تكوین الاتجاھات الإیجابیة نحو الریاضیات

  :خطوات البحث وإعداد أدواتھ ومواده التعلیمیة

  :للإجابة عن أسئلة البحث قامت الباحثة بالخطوات والإجراءات التالیة

  : دلیل المعلمة وأوراق عمل الطالبات إعداد: أولًا 

قامت الباحثة بإعداد دلیل للمعلمة لاستخدامھ أثناء التدریس باستخدام نموذج 
  : التعلم البنائي ومجموعة من أوراق عمل الطالبات وفق الخطوات التالیة

اختیار وحدة مقررة للتدریس بالفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي   -أ 
الصف الأول المتوسط بالمملكة العربیة  ھـ لطالبات١٤٣٣/١٤٣٤

السعودیة، وذلك لمناسبتھا  لطبیعة التدریس باستخدام نموذج التعلم 
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البنائي، واحتوائھا على عدد مناسب من نواتج التعلم ذات المخزون 
 .المعرفي الجید

تحدید الأھداف العامة للوحدة المختارة، وكذلك الأھداف الإجرائیة لكل   -ب 
 .وحدةدرس من دروس ال

إلى جوانب التعلم المتضمنة  –موضوع البحث  –تحلیل محتوى الوحدة   -ج 
فیھا من تعمیمات ریاضیة ومفاھیم ومھارات ریاضیة، في ضوء تعریف 

 ".كوبر"كل منھا، والتحقق من صدق التحلیل باستخدام معادلة 
مراجعة الخلفیة النظریة للبحث والأدب التربوي ومجموعة من الدراسات   -د 

لتي استخدمت نموذج التعلم البنائي في تدریس الریاضیات وكذلك السابقة ا
العلوم في التدریس، والاطلاع على أدلة المعلم فیھا، وطریقة تجھیز 

 .الدروس وفق المراحل الأربع لنموذج التعلم البنائي
 :وضع الصورة الأولیة لدلیل المعلمة والتي تضمنت ما یلي  - ه 

استخدامھ، وكذلك نبذة عن  مقدمة للدلیل توضح أھدافھ وإرشادات .١
 .نموذج التعلم البنائي ومراحلھ، وبعض الإرشادات العامة

 .عرض للأھداف العامة لتدریس الوحدة .٢
 .عرض لمحتوى الوحدة من مفاھیم وتعمیمات ومھارات ریاضیة .٣
تضمن الدلیل توزیعًا زمنیًا مقترحًا لتدریس كل موضوع من  .٤

ى أقصى حد ممكن بالخطة موضوعات الوحدة، مع مراعاة الالتزام إل
الزمنیة المقترحة لتدریس الوحدة من قبل وزارة التربیة والتعلیم، 

 .للتقارب الخطة الزمنیة لمجموعتي الدراسة التجریبیة والضابطة
تضمن الدلیل شكل تخطیطي یوضح الخطوات المتبعة للتدریس وفق   .٥

 .المراحل الأربع لنموذج التعلم البنائي
في صورة دروس، وقد تضمن كل درس  عرض موضوعات الوحدة .٦

 :على ما یلي
 عنوان الدرس وزمن تدریسھ. 
 أھداف الدرس مصاغة بصورة إجرائیة. 
 الوسائل ومصادر التعلم المستخدمة في الدرس. 
 المتطلبات والخبرات السابقة للدرس. 
  السیناریو المتوقع للسیر في الدرس في ضوء المراحل الأربع

  . لنموذج التعلم البنائي
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أعداد أوراق عمل الطالبات لاستخدامھا أثناء التعلم وفق مراحل نموذج     - و 
التعلم البنائي، بواقع ورقة لكل درس، مقسمة لأربعة أجزاء تتوافق مع 
مراحل النموذج، وقد روعي فیھا أن تتناسب صیاغتھا اللغویة والریاضیة 

موضوع  –وطالبات الصف الأول المتوسط، وأن تحقق أھداف الوحدة 
 .، وتكون أنشطتھا فردیة وجماعیة - لبحث ا

عرض الدلیل بصورتھ الأولیة وأوراق عمل الطالبات، على مجموعة من   -ز 
المحكمین من أساتذة تعلیم الریاضیات وبعض معلمات ومشرفات 
الریاضیات ذوات الخبرة الكبیرة، مصحوبًا بعنوان البحث والھدف منھ، 

لكتاب المدرسي، ونسخة من وبنتائج  تحلیل محتوى الوحدة ونسخة من ا
الخلفیة النظریة للبحث الخاصة بالتعلم البنائي، وذلك للتحقق من صلاحیة 
الدلیل  العلمیة ومدى تحقیقھ وأوراق عمل الطالبات لمراحل نموذج التعلم 
البنائي والأھداف المنشودة منھما،  وفي ضوء ما أبداه المحكمون تم 

ل المعلمة وأوراق عمل الطالبات، إجراء بعض التعدیلات على كل من دلی
وبذلك أصبح دلیل المعلمة وأوراق عمل الطالبات في صورتھما النھائیة 

 .صالحین للتطبیق والإجابة عن أسئلة البحث
  

  : بناء اختبار التفكیر الریاضي: ثانیًا

دى            ر الریاضي ل ارات التفكی ض مھ و بع اس نم دف قی ار بھ ذا الاختب تم بناء ھ
اء     -مجموعة البحث    -ل المتوسط  طالبات الصف الأو ة ببن د قامت الباحث ، وق

   :الاختبار وفقًا للخطوات التالیة

  : تحدید أبعاد الاختبار -أ  

ي          ن مراجع وبحوث ودراسات سابقة ف وي م ة الأدب الترب ن خلال مراجع م
ارات       ن اختب ي مجموعة م مجال التفكیر الریاضي لدى المتعلمین والرجوع إل

ي،  ر الریاض ا التفكی ن، (ومنھ د، ٢٠٠١حس ب، ٢٠٠٣؛ أبوحدی ؛ الخطی
یم،  ٢٠٠٤ د الحك اوي،  ٢٠٠٥؛ عب ار ؛٢٠٠٨؛ الحن ؛ ٢٠٠٩عم

دھش، ي، ٢٠١٠ال م، ٢٠١١؛ الكبیس ري،٢٠١٢؛ نج ه؛ ١٤٢١؛ الحف
Turner,1997؛Lyttia,2002 ؛Lewkowisz,2003( ار ون الاختب ، تك
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الرموز، والت    : من ثلاثة أبعاد ر ب تنباط، التعبی ارات   الاستقراء، الاس ل مھ ي تمث
  .التفكیر الریاضي التي التزمت بھا الباحثة في حدود البحث

  :محتوى الاختبار ودرجاتھ -ب

في ضوء المصادر السابقة لأدبیات التفكیر الریاضي والاطلاع على مجموعة 
یات   وى الریاض ي، ومحت ر الریاض ي التفكی دت ف ي أع ارات الت ن الاختب م

ت  ات دراس بق للطالب ي س یة الت ردات  المدرس یاغة مف ة بص ت الباحث ھا، قام
دد     ن متع ار م ورة الاختی ي ص ار ف ردات الاختب اءت مف د ج ار، وق الاختب
ا        ز وتحقیقھ ي التمیی درتھا عل لمناسبتھا لأبعاد الاختبار وسھولة تصحیحھا، وق

كبیرة من الموضوعیة في التصحیح، وقد روعي فیھا؛ مناسبة مفردات  لدرجة
ر الر   ف التفكی ات الصف       الاختبار لتعری ذلك مناسبتھا لمستوى طالب یاضي، ك

ار ووجود      اد الاختب ن أبع الأول المتوسط الدراسي، وضوح مفردات كل بعد م
ود         ن قی ئلة م ام الأس ر مھ د، تحری ئلة البع مثال یوضح للطالبة المطلوب من أس
م     د ت ذا وق فلھ، ھ درج أس ذي تن د ال ردة للبع بة المف ة، مناس ارات التقلیدی الاختب

دول   داد ج ي          إع ردات الت ام المف ار وأرق اد الاختب ح أبع دئي یوض مواصفات مب
ة   م     ١٨تنتمي لكل بعد وقد بلغ عدد المفردات في الصورة الأولی ا ت ردة، كم مف

ة الصحیحة،         د الإجاب ار عن ردات الاختب ن مف ردة م تقدیر درجة واحدة لكل مف
ة للاخت    ت الدرجة الكلی ار  وصفر للإجابة الخطأ أو المتروكة ، وبذلك كان  ١٨ب

  .   درجة، وقد تم وضع مفتاح لتصحیح الاختبار 

  :ضبط الاختبار إحصائیًا - ج 
تم عرض الاختبار في للتحقق من صدق الاختبار : صدق الاختبار -١

صورتھ الأولیة على مجموعة من المحكمین المتخصصین من أساتذة 
وخبراء المناھج وطرق تعلیم الریاضیات، وبعض المشرفات التربویات 

مصحوبًا بمقدمة توضح  معلمات الریاضیات ذوات الخبرة الكبیرة،و
الھدف من البحث والتعریف الإجرائي للتفكیر الریاضي، وكل مھارة من 
مھاراتھ، والجزء الخاص بالتفكیر الریاضي من الخلفیة النظریة للبحث، 

بھدف التأكد من سلامة المفردات  والصورة الأولیة لجدول المواصفات
ووضوح صیاغتھا اللغویة والریاضیة، ومناسبتھا لطالبات الصف علمیًا، 

الأول المتوسط، وصلاحیة الاختبار للتطبیق بشكل عام، وفى ضوء آراء 
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والتي تحددت في إعادة صیاغة بعض بدائل مفردات أسئلة (المحكمین 
  . ، تم عمل التعدیلات المطلوبة)الاختبار

على مجموعة  -عد التحقق من صدقھ ب -تم تطبیق الاختبار :ثبات الاختبار -٢
طالبة، ثم تطبیق ) ٥٧(استطلاعیة من طالبات الأول المتوسط بلغت 

، )٠.٨٧(، فوجد أن معامل ثبات الاختبار یساوى"الفا كرونباخ"معادلة 
  .وھى قیمة مناسبة للدلالة على ثبات الاختبار

تم حساب ھذه وقد : معاملات السھولة والصعوبة والتمییز لأسئلة الاختبار -٣
المعاملات خلال التجربة الاستطلاعیة وباستخدام المعادلات المخصصة 

،  ٠.٢٤(لذلك، وقد وجد أن معاملات السھولة والصعوبة تراوحت ما بین
مما یدل ) ٠.٢٥، ٠.٢٣(وأن معاملات التمییز تراوحت ما بین) ٠.٧٧

درتھ على على خلو الاختبار من الأسئلة الصعبة جدًا أو السھلة جدًا، وق
  .مییز بین مستویات الطالبات جیدةالت

وقد تم حسابھ خلال التجربة الاستطلاعیة عن طریق : زمن الاختبار -٤
حساب متوسط الأزمنة التي استغرقتھا طالبات المجموعة الاستطلاعیة 

) ٥٥(في الإجابة عن الاختبار، وقد وجد أن الزمن المناسب للاختبار ھو 
لإلقاء تعلیمات الاختبار توزع بین بدایات  دقیقة وتضاف عشر دقائق

  .أبعاد الاختبار
  :بناء الاختبار في صورتھ النھائیة -دـ

ة         ورتھ النھائی ي ص ي ف ر الریاض ار التفكی اء اختب م بن بق، ت ا س وء م ي ض ف
ى   تملاً عل ة      ) ١٨(مش دد رباعی ن متع ار م وع الاختی ن ن ة م ردة  اختباری مف

الحً     ار ص ون الاختب ذا یك دائل، وبھ ق الب تخدام والتطبی ة   ا للاس ى مجموع عل
دود    ددة بح ي المح ر الریاض ارات التفكی و مھ دى نم اس م ث، لقی ات البح طالب

ئلة البحث،       ن أس ن السؤال الأول م ة ع دول   البحث، والإجاب ح  ) ٢(والج یوض
  :وصف الاختبار

  توصیف اختبار التفكیر الریاضي في صورتھ النھائیة: )٢(جدول 
  النسبة المئویة  عددھا  لمفرداتأرقام ا  )المھارة(البعد

  %٣٣.٣  ٦  ٦، ٥، ٤، ٣، ٢، ١  الاستقراء
  %٣٣.٣  ٦  ١٢، ١١، ١٠، ٨،٩، ٧  الاستنباط

، ١٧، ١٦، ١٥، ١٤، ١٣  التعبیر بالرموز
١٨  

٣٣.٣  ٦%  

  %١٠٠  ١٨  مجموع مفردات الاختبار  
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  :تصمیم مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات: ثالثًا

یاس نمو الاتجاه نحو الریاضیات لدى طالبات تم تصمیم ھذا المقیاس؛  بھدف ق
عودیة    ة الس ة العربی ط بالمملك ف المتوس ث   –الص ة البح م  -مجموع د  ت ، وق

  :إعداده وفقا للخطوات التالیة

  :تحدید أبعاد المقیاس –أ 

ي    ابقة ف ات س وث ودراس ع وبح ن مراج وي م ة الأدب الترب وء مراجع ي ض ف
و ا      اه نح ام والاتج كل ع اه بش ال الاتج ة     مج اص العربی كل خ یات بش لریاض

ي ضوء خصائص           اییس الاتجاه، وف ي اھتمت بتصمیم مق ا، الت والأجنبیة منھ
اد   داد    ) محاور (طالبات المرحلة المتوسطة، تم تحدید ثلاثة أبع د إع للاتجاه عن

  :المقیاس وھى

وتعكس استجابات الطالبات نحو المادة من حیث سھولتھا   : طبیعة الھندسة  •
  .أو صعوبتھا

ة  • تمتاع بالھندس ات  : الاس عور الطالب ب ش ذا الجان تجابة لھ ر الاس وتُظھ
  .بالسعادة والارتیاح نتیجة لدراستھن الریاضیات

ة    : ثقة الطالبة في مستواھا الریاضي  • الأمن والثق ات ب وتعكس شعور الطالب
  .في أنفسھن عندما یدرسن الریاضیات

  : صیاغة عبارات المقیاس وتقدیر درجاتھ -ب

وء  ي ض یات   ف و الریاض اه نح اییس الاتج ن مق ة م ى مجموع لاع عل الاط
ودري،  ( الح، ١٩٩٨الت یف، ٢٠٠٢؛ ص الكي، ٢٠٠٤؛ س ؛ ١٤٣١؛ الم

ھراني،  فویة   )Bradford,1991؛ ١٤٣١الش ات الش ض المناقش راء بع ، وإج
ق           ي تتعل ن العوامل والمظاھر الت ة المتوسطة ع ات المرحل ات وطالب مع معلم

عوبا   اس، والص اور المقی ن     بمح یات، وع ة الریاض ي دراس دنھا ف ي یج ت الت
تذكارھن     اء اس ا وأثن یة أو خارجھ ول الدراس ل الفص نھن داخ ل م لوكیات ك س
ا،         ص الریاضیات وخارجھ اء حص زمیلاتھن أثن تھن ب خارج المدرسة، وعلاق
ق      ي تتعل ور الت ن الأم وأثناء فترة الاختبارات الشھریة والفصلیة، وغیر ذلك م
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  ٤٦   
  

ارات      بالاتجاه نحو الریاضیا    ن العب م وضع مجموعة م ردات (ت ت جاءت  ) مف
ي  ل أو   ) ٢٤(ف ورة جم ي ص اس ف ة للمقی اور الثلاث ى المح ة عل ردة موزع مف

ا        دم موافقتھ دھا أو ع دم تأك ا أم ع تقاریر وعلى الطالبة أن تحدد درجة موافقتھ
ة   ع علام أن تض ا، ب ا   ) ×(علیھ راه ممثلً ذي ت ار ال فل الاختی ارة وأس ام العب أم

اییس  ) مفردات(قد راعت الباحثة المعاییر العامة لصیاغة عبارات لرأیھا، و مق
وذج         اس نم دیر درجات المقی ي تق " لیكرت "الاتجاه، وقد اتبع البحث الحالي ف

ثلاث   اط ال ة (ذي النق دة   –موافق ر متأك ة  –غی ر موافق ة   ) غی ي حال ا ف تقابلھ
درجات  ة ال ارات الموجب البة) ١-٢-٣(العب ارات الس ة العب ي حال درجات  وف ال

اس   )٣-٢-١( ة للمقی ة الكلی ون الدرج ذلك تك ة  ) ٧٢(، وب ة والدرج درج
  .درجة) ٢٤(الصغرى للمقیاس 

  :للمقیاس تقدیر صلاحیة الصورة الأولیة - ج

ن          ة م ة مكون ورتھ الأولی ت ص اس كان ردات المقی داد مف د إع ردة   ٢٤بع مف
ارة( ى ) عب ة عل ع  : موزع ة بواق اده الثلاث د، ) ٨(أبع ل بع ارات لك م   عب د ت وق

ین لأدوات البحث        ى مجموعة المحكم ة عل عرض المقیاس في صورتھ الأولی
طة      ة المتوس یات بالمرحل رفات الریاض یات ومش یم الریاض راء تعل ن خب م
ة       لامتھ العلمی لاحیتھ وس دى ص ى م م عل وي، للحك نفس الترب م ال راء عل وخب

ات الصف الأول ال   متوسط،  ومناسبتھ لقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لدى طالب
اه       ف الاتج اس وتعری ن المقی دف م مصحوبا بمقدمة توضح عنوان البحث والھ
ض          دیل صیاغة بع م تع ین ت ى ضوء آراء المحكم ذا وف وكل بعد من أبعاده، ھ
ین    دیلات المحكم وء تع ى ض ادق، وف اس الص ة للقی ون قابل ى تك ارات حت العب

  .أصبح المقیاس جاھزًا للتطبیق الاستطلاعي

  :لاعي للمقیاسالتطبیق الاستط –د

ات الصف        ن طالب ى مجموعة م اس عل تمت عملیة التطبیق الاستطلاعي للمقی
ت  ط بلغ اس   ) ٥٧(الأول المتوس ات المقی ل ثب اب معام م حس د ت ة، وق طالب

ة   راون  –سبیرمان  "بطریقة التجزئة النصفیة ومعادل غ   " ب د بل و  ) ٠٨١(وق وھ
اییس، و    ن المق وع م ذاتي    معامل ثبات مقبول بالنسبة لھذا الن دق ال بحساب الص

غ   ات بل ل الثب ي لمعام ذر التربیع ذ الج دق  ) ٠.٩٠(بأخ ل ص و معام ا وھ تقریبً
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ن      ى أن زم م التوصل إل ذاتي جید، ومن خلال التجربة الاستطلاعیة للمقیاس ت
  .دقیقة) ٦٠(تطبیق المقیاس وتعلیماتھ المناسب ھو 

  :تصمیم المقیاس في صورتھ النھائیة -ھـ

م   بق، ت ا س وء م ي ض ورتھ  ف ي ص یات ف و الریاض اه نح اس الاتج میم مقی تص
دود      ) ٢٤(النھائیة مشتملاً على  ددة بح ة المح اده الثلاث ى أبع مفردة  موزعة عل

ة الاستجابة      ة كیفی ة والطالب البحث، مع إضافة صفحة للتعلیمات توضح للمعلم
ى         ق عل تخدام والتطبی الحًا للاس اس ص ون المقی ذا یك اس، وبھ ارات المقی لعب

ة دیھن،     مجموع یات ل و الریاض اه نح و الاتج دى نم اس م ث، لقی ات البح طالب
  .والإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث

  :التطبیق القبلي لأدوات القیاس في البحث: رابعًا

ق أدوات        م تطبی ة، ت ات والتصاریح الرسمیة اللازم بعد الحصول على الموافق
اس الاتجاه نحو الریاضیات     القیاس للبحث وھي اختبار التفكیر الریاضي وم قی

افؤ    دى تك ن م ق م دف التحق ث، بھ وعتي البح ات مجم ى طالب ا عل قبلیً
ة إحصائیة       روق ذات دلال دم وجود ف المجموعتین، وقد أثبت التطبیق القبلي ع
ي       ة ف ن المجموعتین الضابطة والتجریبی بین متوسطات درجات طالبات كل م

  .اضیاتكل من التفكیر الریاضي والاتجاه نحو الری

  :تنفیذ تجربة البحث: خامسًا

افؤ المجموعتین       ن تك د م رات والتأك بعد اختیار مجموعة البحث وضبط المتغی
دة     دریس الوح م ت یات  ت و الریاض اه نح ي والاتج ر الریاض ن التفكی ل م ي ك ف
ة          ام بالمملك یم الع دارس التعل ة بم ة المتبع ة التقلیدی ارة ، باستخدام الطریق المخت

عود  ة الس ائي    العربی تعلم البن وذج ال تخدام نم ابطة، وباس ة الض یة للمجموع
ي تواجھ          ات الت ذلیل العقب ة لت ك تحت إشراف الباحث للمجموعة التجریبیة، وذل
ات       ا معلم د تحتاجھ ي ق ات الت اء التوجیھ ع إعط دریس، م ة الت یر عملی س
ة    ة الباحث لال متابع ن خ ة، وم ل المعلم تخدام دلی د اس ة عن ة التجریبی المجموع

  : ذ تجربة البحث لاحظت ما یليلتنفی
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  ٤٨   
  

ة         - ات المجموعة التجریبی ب طالب ن جان اك صعوبة م في بدایة الأمر، كان ھن
ى     تین الأول د الحص ن بع دة، ولك دریس الوح ي ت ع ف وذج المتب ة النم ي متابع ف
والثانیة كان ھناك رغبة وحماس من الطالبات للتجاوب مع الأنشطة الموجودة  

  . بمراحل النموذج

البات المجموعة التجریبیة بأھمیة الأنشطة المتضمنة ضمن مراحل  شعور ط -
  .نموذج التعلم البنائي ، وتجاوبھن مع المعلمات في تنفیذ الأنشطة

  :التطبیق البعدي لأدوات القیاس في البحث: سادسًا

ابطة،     ة والض ة التجریبی وعتي الدراس دریس لمجم ة الت ن عملی اء م د الانتھ بع
ق الب   ة التطبی ي البحث وھي      تمت عملی اس ف دي لأدوات القی ر   (ع ار التفكی اختب

ي یات  –الریاض و الریاض اه نح اس الاتج ر  )مقی ر المتغی ة أث ك لمعرف ، وذل
ائي   (المستقل   تعلم البن وذج ال ة    ) نم رات التابع ى المتغی ي  (عل ر الریاض  –التفكی

  ).الاتجاه نحو الریاضیات

  :نتائج البحث 

  : بالنسبة للتفكیر الریاضي: أولاً 

ھ        للإ ذي نص ث وال ئلة البح ن أس ؤال الأول م ن الس ة ع یم  "جاب ر تعل ا أث م
ر          ارات التفكی ض مھ ة بع ى تنمی ائي عل تعلم البن وذج ال الریاضیات باستخدام نم

ار        تخدام اختب م اس ط؟، ت ف الأول المتوس ات  الص دى طالب ي ل " ت"الریاض
ة           ائي بالمقارن تعلم البن وذج ال ھ لنم ر ونوع م الأث اب حج م حس ذلك ت ع  وك م

ر ل        م الأث ة حج تخدام معادل ادة، باس ة المعت دریس بالطریق ارل  " الت ، "ك
  .یوضح النتائج)  ٣( والجدول
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 –التجریبیة (بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین " ت"قیمة )  ٣( جدول 
في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الریاضي ولكل مھارة من مھاراتھ على حده ) الضابطة

  ونوعھ وحجم الأثر
  البیانات 

التفكیر الریاضي 
  ومھاراتھ

  المجموعات 
  ٤٨= ١ن
  ٤٦= ٢ن

  الدرجة 
النھائیة 
  للاختبار

  المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  "ت"

مستوى 
  الدلالة

  حجم
الأثر 
  ونوعھ

 ١.٤٦  ٠.٠١  ٤.٢١  ١.١٢  ٤.٩١  ٦  التجریبیة  المھارة الأولى
  ١.١٣  ٣.٢٧  الضابطة  مرتفع

 ١.٤٧  ٠.٠١  ٤.١٦  ١.١٣  ٤.٨٩  ٦  التجریبیة  رة الثانیةالمھا
  ١.٠٥  ٣.٢٣  الضابطة  مرتفع

 ١.٥٢  ٠.٠١  ٣.٨٥  ١.٠٩  ٤.٩٥  ٦  التجریبیة  المھارة الثالثة
  ١.١٧  ٣.٢٩  الضابطة  مرتفع

التفكیر الریاضي 
  الكلي

 ١.٤٨  ٠.٠١  ٧.٦٥  ٣.٣٤  ١٤.٧٥  ١٨  التجریبیة
  ٣.٣٥  ٩.٧٩  الضابطة  مرتفع

توى   و د مس ائیة عن ة إحص رق ذو دلال ود ف ابق وج دول الس ن الج ح م یتض
ة   دي  ) ٠.٠١(الدلال ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع الح طالب لص

ذلك      ثلاث، وك ھ ال ن مھارات ارة م ل مھ ل ولك ي كك ر الریاض ار التفكی لاختب
غ   ع بل ر مرتف م أث غ ) ١.٤٦(بحج ى، وبل ارة الأول ارة ) ١.٤٧(للمھ للمھ

ة ان الثانی غ ) ١.٥٢( ، وك ة، وبل ارة الثالث ر ) ١.٤٨(للمھ ار التفكی لاختب
تعلم    الریاضي الكلي وذج ال ، مما یدل علي أن تدریس الریاضیات باستخدام نم

ي استخدام       درتھن عل ى تحسین ق البنائي لطالبات المجموعة التجریبیة یؤدي إل
ادة والمت     ة المعت ن الطریق ل م ورة أفض ر الریاضي بص ارات التفكی ي مھ ة ف بع

یم الریاضیات باستخدام مراحل        التدریس للمجموعة الضابطة حیث ساعد تعل
نموذج التعلم البنائي الطالبات علي إثارة وطرح الأسئلة الاستدلالیة، وممارسة 
ا       رار وحل المشكلات مم مھارات التفكیر الریاضي ومناقشة الآراء واتخاذ الق

یاغة الت      ي ص ات عل درة الطالب ة ق ي تنمی دل   أدي إل ة الج ات ومناقش عمیم
  .الریاضي

  : بالنسبة للاتجاه نحو الریاضیات: ثانیًا

ھ         ذي نص ث وال ئلة البح ن أس اني م ؤال الث ن الس ة ع یم    "للإجاب ر تعل ا أث م
ط      ف الأول المتوس ات الص ائي لطالب تعلم البن وذج ال تخدام نم یات باس الریاض
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  :قامت الباحثةعلى تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدیھن؟ 

ات المجموعتین   " ت"باستخدام اختبار  - أ لحساب فروق المتوسطات بین طالب
ة ( ابطة-التجریبی و     ) الض اه نح اس الاتج دي لمقی ق البع ي التطبی ف

دول       تواه والج ر ومس م الأث اب حج ذلك حس یات وك ح ) ٤(الریاض یوض
  : النتائج

 –التجریبیة (بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین " ت"قیمة ) ٤(جدول 
  في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات، وحجم الأثر ومستواه) الضابطة

  البیانات            
  
  المجموعات

عدد 
  الطلاب

الدرجة 
الكلیة 
  للمقیاس

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  "ت"

مستوى 
  الدلالة

حجم 
الأثر 
  ونوعھ

المجموعة 
  التجریبیة

٢.٤١  ٠.٠١  ٩.٥٤  ٧.١٧  ٦١.١٨  ٧٢  ٤٨ 
  مرتفع

  ٨.٢٣  ٤٣.٩١  ٤٦  المجموعة الضابطة

توى     د مس ائیة عن ة إحص روق ذات دلال ود ف ابق وج دول الس ن الج ح م ویتض
لصالح طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لمقیاس ) ٠.٠١(الدلالة 

غ     ع بل ر مرتف م أث ة، وبحج و الھندس اه نح ك  )٢.٤١(الاتج اع ذل ن إرج ، ویمك
رق إ وذج    الف تخدام نم یات باس یم الریاض دریس تعل ا الت ي أتاحھ ة الت ى الحری ل

ؤ         اؤل والتنب ة والتس ي المناقش ة ف ة التجریبی ات المجموع ائي لطالب تعلم البن ال
ا ساعد     ات، مم واقتراح الحلول وتنفیذ الأنشطة المصاحبة والتي تفضلھا الطالب

  . على زیادة الاتجاه الایجابي نحو الریاضیات 

تخد - ب  ار اس ات  "  ت"ام اختب ات الطالب طات درج روق المتوس اب ف لحس
وعتین          ن المجم ل م اه لك اس الاتج دي لمقی ي والبع ق القبل ي التطبی ف

تواه    ر ومس م الأث اب حج ذلك حس ابطة وك ة والض تخدام . التجریبی لاس
ة        یات للمجموع و الریاض اه نح ة الاتج ي تنمی ائي ف تعلم البن وذج ال نم

  : یوضح النتائج)  ٥(  التجریبیة والضابطة، والجدول
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بین متوسطات درجات الطالبات في التطبیق القبلي والبعدي " ت"قیمة ) ٥(جدول 
  لمقیاس الاتجاه نحو الریاضیات لكل من المجموعتین التجریبیة والضابطة 

  البیانات 
  

  المجموعات

عدد 
الطلا
  ب

  الدرجة 
  الكلیة 
  للمقیاس

التطبیق القبلي لمقیاس 
  الاتجاه

البعدي لمقیاس التطبیق 
  الاتجاه 

قیمة 
  "ت"

مستوى 
  الدلالة

  حجم الأثر ونوعھ

  المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المجموعة 
  التجریبیة

٢.٤٤  ٠.٠١  ٩.٥٣  ٧.١٧  ٦١.١٨  ٦.٧٢  ٤٣.٧٢  ٧٢  ٤٨  
  مرتفع

المجموعة 
  الضابطة 

٠.٩٨  ٨.٢٣  ٤٣.٩١  ٧.٠٩  ٤٢.٩٨  ٤٦
٢  

غیر 
  دالة

  ضعیف ٠.١١

توى    د مس ائیة عن ة إحص رق ذو دلال ود ف ابق وج دول الس ن الج ح م ویتض
ة   غ    ) ٠.٠١(الدلال ع بل ر مرتف م أث ق   )٢.٤٤(وبحج ات التطبی الح درج ، لص

ة       روق ذات دلال ن الف م تك ا ل ة، بینم ة التجریبی بة للمجموع دي بالنس البع
عیف      ر ض م أث ابطة وحج ة الض اع   إحصائیة بالنسبة للمجموع ن إرج ، ویمك

س            ى نف ة إل ة التجریبی دي للمجموع ق البع ائیًا للتطبی دال إحص رق ال ذا الف ھ
تخدام    یات باس یم الریاض أثر تعل ة ب ا والخاص ارة إلیھ ابق الإش ل الس العوام

  .نموذج التعلم البنائي على زیادة الاتجاه نحو الریاضیات 

  :بالنسبة للعلاقة الارتباطیة بین متغیرات البحث: ثالثًا

ى        ذي نص عل ة     "للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث وال وع العلاق ا ن م
تعلم            وذج ال ق نم ن وف دریس لھ م الت ي ت ات اللات ین درجات الطالب الارتباطیة ب
و         اه نح اس الاتج ي ومقی ر الریاض ار التفكی دي لاختب اس البع ي القی ائي ف البن

ة  الریاضیات؟   م استخدام معادل ة للا" بیرسون "ت اط ،  العام دول  رتب ) ٦(والج
  .یوضح النتائج

معامل الارتباط بین درجات الطالبات في اختبار التفكیر الریاضي ومقیاس ) ٦(جدول 
  الاتجاه نحو الریاضیات بعدیاً للمجموعة التجریبیة ومستوى دلالتھ

  الاختبار

  المجموعة

الاتجاه نحو الریاضیات   )س(التفكیر الریاضي 
  )ص(

معامل   مج س ص
  اطالارتب

مستوى 
  الدلالة

  ٢مج ص  مج ص  ٢مج س   مج س

  التجریبیة 
  ٤٨= ن 

٠.٠١  ٠.٨١  ١١٨٦١٥  ١٧٩٧٣٤  ٢٨٥٢  ٧٨٣١٥  ١٨٨١  
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، بین )٠.٨١(ویتضح من الجدول السابق أن معامل الارتباط موجب وبلغت قیمتھ 
اس الاتجاه نحو         ر الریاضي ودرجاتھم في مقی درجات الطالبات في اختبار التفكی

ة      الریاضیات، د مستوى الدلال ذا یشیر   )٠.٠١(وھي علاقة دالة إحصائیاً عن ، وھ
إلى  أن الزیادة في قدرة  الطالبات على التفكیر الریاضي یصاحبھا اطراد في نمو    
ات         ات تربوی رز اھتمام ن أب بح م ذي أص ر ال یات، الأم و الریاض اتھن نح اتجاھ

ل لا یمكن تقسیمھ إلى الریاضیات المعاصرة، والتي تتعامل مع المتعلمة ككل متكام
ك          ویین المنظرین وأولئ ین الترب اك من خلاف ب یس ھن تحصیل وتفكیر واتجاه، فل
ر الریاضي           ى التفكی درة عل دیھا الق ي ل ة الت ى أن الطالب دان، عل الممارسین في المی

  .یكون قد تشكلت لدیھا اتجاھات إیجابیة نحو المادة

  :توصیات البحث ومقترحاتھ
ھ نتائج البحث من أثر تعلیم الریاضیات لطالبات في ضوء ما توصلت إلی

الصف الأول المتوسط باستخدام نموذج التعلم البنائي؛ في تنمیة مھارات 
التفكیر الریاضي، كذلك الأثر الإیجابي في تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدى 

  :الطالبات مجموعة البحث  فإنھ یمكن تقدیم التوصیات التالیة
وذج التعلم البنائي كأحد نماذج النظریة البنائیة على تطبیق استخدام نم .١

طالبات الصف الأول المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة، لما لھ من أثر 
 .ایجابي على العملیة التعلیمیة

تضمین الاستراتیجیات والنماذج القائمة على النظریة البنائیة في برامج  .٢
دریس الریاضیات إعداد معلمات الریاضیات من خلال مقرر طرق ت

في الجامعات السعودیة، حتى ) التربیة العملیة(وبرامج التدریب المیداني 
، معارف ومھارات حول ھذه )معلمة المستقبل( تكتسب الطالبة 

 .الاستراتیجیات والنماذج وأسسھا النظریة وكیفیة تطبیقھا
 ضرورة الاھتمام بتدریب المعلمات أثناء الخدمة على استخدام النماذج  .٣

والاستراتیجیات التدریسیة والتي تسھم بشكل فعال في تنمیة مھارات 
التفكیر الریاضي، وتنمیة الاتجاه نحو الریاضیات؛ من خلال التعاون بین 
وزارة التربیة والتعلیم وكلیات التربیة على زیادة مساحة التدریب العملي 
على الاتجاھات الحدیثة في تدریس الریاضیات، ومنھا النماذج 

 .الاستراتیجیات القائمة على النظریة البنائیة مثل نموذج التعلم البنائيو
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إعداد الكتب المدرسیة بطریقة تساعد المتعلمین على الاعتماد على الذات  .٤
 .، قدر الإمكان والبعد عن التمركز حول المعلمة)التمركز حول الطالبة( 

نموذجیة تضمین كتب معلمة الریاضیات في المرحلة المتوسطة دروسًا  .٥
معدة وفق نماذج واستراتیجیات التدریس القائمة على النظریة البنائیة 

 .ومنھا نموذج التعلم البنائي
التأكید على دور مشرفات الریاضیات في توجیھ معلمات الریاضیات  .٦

لإعداد أنشطة ومھام تعلیمیة یتم من خلالھا تنمیة أنواع التفكیر المختلفة 
 .ومنھا التفكیر الریاضي

ورة تدریب الطالبات في المرحلة المتوسطة وما قبلھا على تنمیة ضر  .٧
 .مھارات التفكیر الریاضي من خلال دروس الریاضیات

التأكید على أھمیة تنمیة الاتجاه نحو الریاضیات لدى طالبات المرحلة  .٨
المتوسطة، لما لھ من أثر كبیر في تحسین مخرجات العملیة التعلیمیة مثل 

 .تلفةأنواع التفكیر المخ
 

  :وفي ضوء نتائج البحث الحالي تقترح الباحثة ما یلي من بحوث مستقبلیة
إجراء بحوث تجریبیة مماثلة للبحث الحالي یستخدم فیھا نموذج التعلم  .١

في الریاضیات، ومراحل ) أو فروع أخرى(البنائي على وحدات أخرى 
 .تدریسیة مختلفة، وبیان فاعلیتھ وكفاءتھ في التدریس

أخرى لبیان أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس  إجراء بحوث .٢
الریاضیات على تنمیة جوانب أخرى مثل التفكیر الناقد والتفكیر العلمي 
والتفكیر الاستدلالي والتفكیر الإبداعي وخفض قلق الریاضیات والاحتفاظ 

 .بالتعلم وغیرھا من جوانب تعلم الریاضیات ومخرجات العملیة التعلیمیة
ث تجریبیة یستخدم فیھا نموذج التعلم البنائي على طالبات الفئات بحو .٣

 ).الموھوبات-بطیئات التعلم(الخاصة 
إعداد برنامج لتدریب معلمات الریاضیات أثناء الخدمة، على استخدام  .٤

النماذج التدریسیة الحدیثة القائمة على نظریة التعلم البنائي، وبحث فعالیتھ 
لدیھن، وكذلك أثره على بعض نواتج التعلم  في تنمیة بعض جوانب التعلم

 .لدى طالباتھن
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إجراء دراسة تقویمیة مستعرضة لمناھج الریاضیات الجدیدة بالمملكة   .٥
العربیة السعودیة في ضوء قدرتھا على تنمیة التفكیر الریاضي والاتجاه 

  .نحو الریاضیات لدى الطالبات بمختلف مراحل التعلیم
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  :حثمراجع الب

  :المراجع العربیة: أولاً
ة   ). ٢٠٠٣. (أبو حدید، فاطمة عبد السلام -  استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات بالمرحل

رسالة دكتوراه،   . الابتدائیة وأثره في تنمیة المھارات الأساسیة والتفكیر الریاضي
  . جامعة قناة السویس –كلیة التربیة ببورسعید 

 - دار وائل للنشر، عمان   . تطویر مناھج الریاضیات المدرسیة وتعلیمھا   ). ٢٠١٠( .أبو زینة، فرید - 
 .الأردن

د  -  النموذج البنائي في إكساب مھارة الرسم    ). ٢٠٠٧. (أبو طاحون، أحمد خال امج مقترح ب أثر برن
رسالة ماجستیر،   .  الھندسي بمنھج التكنولوجیا للصف التاسع في محافظة غزة     

 .الجامعة الإسلامیة - كلیة التربیة بغزة 
الاتجاھات نحو الریاضیات وعلاقتھا باختیار نوع التخصص الدراسي ). ١٩٨٦. (أحمد، شكري سید - 

ذ الصف الأول الثانوي القطري        . وبعض المتغیرات الأخرى لدى بعض تلامی
 .)١٨(العدد ، رسالة الخلیج العربي

وم بالاشتراك مع      المنظمة العرب. البنائیة).  "٢٠٠٣. (الأعسر، صفاء یوسف -  ة والثقافة والعل یة للتربی
، مشروع تنمیة أسالیب التفكیر لدى    المركز القومي للامتحانات والتقویم التربوي

  .الطلبة في التعلیم قبل الجامعي
ذ الصف         ) "١٩٩٨. (التودري، عوض حسین -  أثر استخدام أسلوب التدریس المعملي في أداء تلامی

ة الب دائي بمنطق ث الابت و   الثال اه نح ة الاتج یة وتنمی ارات الھندس ة للمھ اح
، ، الجزء الأول )١٤(مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط، العدد       ". الریاضیات

 .ینایر
ة  ). ٢٠١٠. (الجمیل، غادة ھاشم  -  اء في تنمی دریس مادة الأحی ائي لت تعلم البن أثر استخدام أنموذج ال

 ).٢(١٧لة التربیة والعلم، مج. التفكیر العلمي لدى طالبات الصف الرابع العام
ة         ). ه١٤٢١. (الحفري، عمر بن حسین   -  ة الثانوی قیاس مظاھر التفكیر الریاضي عند طلاب المرحل

جامعة أم   - رسالة ماجستیر، كلیة التربیة . الحكومیة والأھلیة بمدینة مكة المكرمة
 .القرى

طيء التعلم في الریاضیات بالمرحلة فاعلیة برنامج مقترح للتلامیذ ب). ٢٠٠٨. (الحناوي، زكریا جابر - 
از    ة للإنج ي والدافعی ر الریاض یل والتفكی ة التحص ي تنمی ة ف الة . الإعدادی رس

 .جامعة أسیوط –دكتوراه، كلیة التربیة 
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ة     ). ٢٠٠٤. (الخطیب، خالد -  ة قدرة الطلب استقصاء فاعلیة برنامج تدریبي لمعلمي الریاضیات في تنمی
ة الأساسیة العلیا    . على التفكیر الریاضي والتحصیل في الریاضیات       في المرحل

 .رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا
أثر استراتیجیتین تدریسیتین قائمتین على المنحى البنائي في         ). ٢٠٠٧. (الخوالدة، سالم عبد العزیز  - 

. ھاتحصیل طلاب الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحیاء واتجاھاتھم نحو
 ).٣(١٣مجلة المنارة، 

د  -  ن أحم د االله ب دھش، عب اردنر     ). ٢٠١٠.(ال ة ج ى نظری ائم عل ة ق طة التعلیمی امج للأنش ة برن فاعلی
دى      یات ل و الریاض اه نح ر الریاضي والاتج ة التفكی ي تنمی ددة ف ذكاءات المتع لل

المجلة التربویة، كلیة التربیة . طلاب المرحلة المتوسطة بمدارس مدینة الریاض
 ).٢(، الجزء)٣٤(بجامعة عین شمس، العدد

ع   ). ٢٠١٠. (السعدي، ناظم تركي -  أثر استعمال أنموذج التعلم البنائي في تحصیل طلاب الصف الراب
 ).٣(٩مجلة القادسیة في الآداب والعلوم التربویة، العلمي في مادة علم الأحیاء، 

وفق نموذجین للتعلم البنائي في تحصیل   أثر التدریس ). ٢٠٠٦. (الشطناوي، عصام ؛ العبیدي، ھاني - 
ع في الریاضیات  ة،  . طلاب الصف التاس وم التربوی ي العل ة ف ة الأردنی المجل

٤(٢.( 
أثر استخدام نموذج ویتلي في تدریس الریاضیات على         ). ھ ـ١٤٣١. (الشھراني، محمد بن برجس - 

دائي    رسالة   .التحصیل الدراسي والاتجاه نحوھا لدى تلامیذ الصف السادس الابت
 .جامعة أم القرى –دكتوراه، كلیة التربیة 

أثر التعلم البنائي المنفذ من خلال الحقائب التعلیمیة على        ). ٢٠١٠. (العمري، أكرم ؛ العمري، خالد - 
ا   اظ بھ وم والاحتف ي مادة العل ذة الصف الأول الأساسي ف ة . تحصیل تلام مجل

 ).١(٢، جامعة أم القرى للعلوم التربویة والنفسیة
تعلم البنائي في تدریس وحدة من مقرر           ). ٢٠٠٨. (العمري، ناعم بن محمد   -  أثر استخدام نموذج ال

الریاضیات على التحصیل الدراسي والتفكیر الریاضي لدى طلاب الصف الأول 
 .جامعة أم القرى - رسالة دكتوراه كلیة التربیة. الثانوي في مدینة الریاض

د  -  د حمی د الواح یل    ). ٢٠١١. (الكبیسي، عب ى التحص ادلي عل دریس التب تراتیجیة الت ر استخدام إس أث
یات      ادة الریاض ي م ط ف اني متوس ف الث ة الص ي لطلب ر الریاض ة . والتفكی مجل

 ).٢( ١٩، )سلسلة الدراسات الإنسانیة(الجامعة الإسلامیة 
فر   -  ن مس ك ب د المل الكي، عب ـ١٤٣١. (الم ي   ). ھ اب معلم ى إكس رح عل دریبي مقت امج ت ة برن  فاعلی

الریاضیات بعض مھارات التعلم النشط وعلى تحصیل واتجاھات طلابھم نحو      
 .جامعة أم القرى –رسالة دكتوراه، كلیة التربیة . الریاضیات
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وم على          ). ٢٠١٠. (المطرفي، غازي بن صلاح   -  تعلم البنائي في تدریس العل أثر استخدام نموذج ال
ف الثال        لاب الص دى ط ادة ل و الم اه نح یل والاتج طالتحص الة  . ث المتوس رس

 .دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة أم القرى
أھمیتھا وأوجھ اكتسابھا     –اتجاھات التلامیذ نحو مادة الریاضیات ). ١٩٨٥. (الملیجي، رفعت محمد - 

  .مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط، العدد الأول". دراسة تحلیلیة –
د   -  د الحمی دار الفكر العربي، . الحادي والعشرین الفعال  مدرس القرن  ).  ٢٠٠٠. (جابر، جابر عب

 .القاھرة
أثر استخدام نموذج دورة التعلم في تدریس المفاھیم الریاضیة علي     ). ٢٠٠١. (حسن، محمود محمد - 

دي طلاب الصف الأول    ر الریاضي ل ة التفكی تعلم وتنمی ر ال اء أث التحصیل وبق
 ).٢(١٧مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط، . الثانوي

استخدام التدریس التبادلي لتنمیة التفكیر الریاضي والتواصل الكتابي    ). " ٢٠٠٩. (حماده، فایزة أحمد - 
مجلة كلیة   . بالمرحلة الإعدادیة في ضوء بعض معاییر الریاضیات المدرسیة      

  .، الجزء الأول)١(٢٥، جامعة أسیوط - التربیة 
في التفاضل والتكامل قائم علي أسالیب التفكیر   فاعلیة برنامج مقترح ). ٢٠٠٩. (خالد، فوزي عبد االله - 

نعاء     ة ص ة بجامع ة التربی دى طلاب كلی داع ل ة الإب ي تنمی الة . الریاضي ف رس
 .جامعة أسیوط  –دكتوراه، كلیة التربیة 

  . عالم الكتب، القاھرة. أصول تدریس الریاضیات). ١٩٨٤. (خضر، نظلة حسن - 
 .، عالم الكتب، القاھرة٢ط. لى علم النفسالمدخل إ). ١٩٧٣. (خیر االله، سید محمد - 

ة       ). ٢٠٠٩. ( رسمي، إیمان ؛ خلیل، انتصار -  ة التفكیر الریاضي لدى طلب أثر التعلم التعاوني في تنمی
ة الزرقاء للبحوث    . الصف السادس الأساسي واتجاھاتھم نحو الریاضیات    مجل

 ).١(٩والدراسات الإنسانیة، 
استراتیجیات التدریس رؤیة معاصرة     ). ٢٠٠٣. (الحمید كمال زیتون، حسن حسین ؛ زیتون، عبد - 

 . عالم الكتب، القاھرة. لطرق التعلیم والتعلم
فعالیة إستراتیجیة التحلیل البنائي في تصویب التصورات البدیلة ).  م١٩٩٨. (زیتون، كمال عبدالحمید - 

تعلم المختلفة،          ة  عن القوة والحركة لدى دارسي الفیزیاء ذوي أسالیب ال الجمعی
  ).٤(١مجلة التربیة العلمیة، المصریة للتربیة العلمیة، 

ة رمضان -  ة مھارات الطرح   ): م٢٠٠٤. (سیف، خیری ران في تنمی دریس الأق ة إستراتیجیة ت فعالی
ة الكویت         ة لدول ة الابتدائی ذ المرحل ة  . والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلامی المجل

 .جامعة الكویت –ر العلمي مجلس النش: الكویت ،)٧٢(التربویة، عدد
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أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس المسائل الھندسیة متعددة ).  ٢٠٠٣. (شحاتھ، إیھاب السید - 
تعلم    رسالة  . الحلول بالمرحلة الإعدادیة، على تنمیة التفكیر الابتكاري وبقاء أثر ال

 .جامعة أسیوط - ماجستیر، كلیة التربیة 
د -  ة  ). ٢٠٠٥( .صابر، سماح محم وتر تعلیمي متعدد الوسائط في تنمی امج كمبی ة تصمیم برن فاعلی

. التحصیل واستراتیجیات التفكیر الریاضي لدى الطالبة المعلمة شعبة تعلیم ابتدائي
 .جامعة عین شمس - رسالة ماجستیر، كلیة البنات للآداب والعلوم والتربیة 

د   -  م الریاض  ). ٢٠٠٢. (صالح، ماھر محم ذ الصف   كفاءة معل یات الصفیة وعلاقتھا بتحصیل تلامی
ة     . الأول الإعدادي واتجاھاتھم نحو مادة الریاضیات ة التربی رسالة ماجستیر، كلی

 .جامعة أسیوط - بالوادي الجدید 
تعلم  ). ٢٠١٠. (عبد الحسین، زكریا حسن -  یم وال ورقة عمل مقدمة من     . البنائیة وعلاقتھا بعملیة التعل

 .ي ، وزارة التربیة والتعلیم بمملكة البحرینإدارة الإشراف التربو
فعالیة استخدام نموذج ویتلي للتعلم البنائي في تنمیة التحصیل ). " ٢٠٠٥. (عبد الحكیم، شیرین صلاح - 

مجلة ". والتفكیر الریاضي لدي طلاب الصف الأول الثانوي في مادة الریاضیات
 ).٨(تربویات الریاضیات، المجلد 

ة         ). ٢٠٠٧. (ي فتحيعبد الكریم، ھان -  ذكاوات لدى طلب ھ ببعض ال مستوى التفكیر الریاضي وعلاقت
ة     . الصف الحادي عشر بغزة   ة التربی الجامعة الإسلامیة    - رسالة ماجستیر، كلی

 .بغزة
تطور القدرة على التفكیر الریاضي لدى الطلبة الأردنیین عبر ). ٢٠١٢. (عبد، إیمان ؛ أبو زینة، فرید - 

مجلة جامعة النجاح  . ن حتى العاشر وعلاقة ذلك بنمط تعلمھمالصفوف من الثام
 ).٨( ٢٦، )العلوم الإنسانیة(للأبحاث 

  . مكتبة الأنجلو المصریة، القاھرة. تربویات الریاضیات). ٢٠٠٠. (عبید، ولیم وآخرون - 
ھ : التفكیر من منظور تربوي   ). ٢٠٠٥. (عزیز، مجدي   -  ھ  –مھاراتھ   –طبیعتھ   –تعریف  –تنمیت

 .عالم الكتب، القاھرة. نماطھأ
أثر التعلم البنائي في تحصیل طلاب الصف الخامس الأدبي        ). ٢٠١٢. (علي، حسین ؛ رفیق، نبیل - 

 ).١٧(مجلة دراسات تربویة، العدد . واتجاھاتھم نحو مادة الفلسفة وعلم النفس
دي    -  د حم ار، أحم ي ت     ). ٢٠٠٩. (عم ائي ف مان الاستقص وذج سوش تخدام نم ة اس یل فاعلی حص

ة الثانویة الأزھریة          . الریاضیات وتنمیة التفكیر الریاضي لدى طلاب المرحل
  . جامعة أسیوط –رسالة ماجستیر، كلیة التربیة 

د -  ال محم ادة    ). ١٩٩٠. (فكري، جم و م ى اتجاھات الطلاب نح تعلم عل ة ال تعلم وبیئ ة الم ر دافعی أث
 ). ٦(جامعة أسیوط، العدد –مجلة كلیة التربیة . الریاضیات
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ي   -  د راض دیل، محم ور       ). ٢٠٠٠. (قن توى التص ة ومس ة مقترح تراتیجیة بنائی ین اس ل ب ر التفاع أث
ذ الصف          البصري المكاني على التفكیر الھندسي وتحصیل الھندسة لدى تلامی

 .، یولیو)٣(مجلة تربویات الریاضیات، المجلد . الأول الإعدادي
اتیجیات التفكیر المتشعب في تنمیة القدرة على حل أثر استخدام استر). "٢٠٠٨. (كمال، مرفت محمد - 

ة     ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی یات ل و الریاض كلات الریاضیة والاتجاه نح المش
ة المصریة لتربویات الریاضیات،       ة  مختلفي المستویات التحصیلیة، الجمعی مجل

  .، ینایر)١١(تربویات الریاضیات، المجلد 
 .مكتبة الأنجلو المصریة، القاھرة. في تعلیم الریاضیات قراءات). ١٩٩٥. (المفتي، محمد - 

ع -  م الریاضیات ). ٢٠٠٣. (مكسیموس، ودی یم وتعل ة في عملیتي تعل ي  . البنائی ة إل ة عمل مقدم ورق
ز      تعلم، مرك دریس وال ي الت ومي ف دخل المنظ ول الم ث ح ي الثال ؤتمر العرب الم

 .أبریل) ٦- ٥(جامعة عین شمس،  –تطویر تدریس العلوم 
، مركز الإسكندریة المدخل إلى علم النفس التربوي). م٢٠٠٢. (منسي، محمود عبد الحلیم وآخرون - 

 . للكتاب، الإسكندریة
ة التفكیر الریاضي والاتجاه        ). ١٩٩٨. (منصور، عبد المجید عبد العزیز -  ة برنامج مقترح لتنمی فعالی

دكتوراه،   رسالة . نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزھري    
 . جامعة القاھرة –معھد البحوث والدراسات التربویة 

تعلم البنائي في التحصیل الدراسي في مقرر        ). ٢٠١٢. (منصور، ندى عباس -  أثر استخدام نموذج ال
یم الأساسي     ة التعل رسالة ماجستیر،   . علم الأحیاء لطلبة الصف السابع من مرحل

 .جامعة دمشق - كلیة التربیة 
ة الصف السابع     ). ٢٠١٢. (موسىنجم، خمیس  -  أثر برنامج لتنمیة التفكیر الریاضي في تحصیل طلب

 ).٢(٢٨مجلة جامعة دمشق، . الأساسي في الریاضیات
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