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  :المقدمة

ا      رض علیھ ائلاً یف اً ھ اً وتكنولوجی دماً علمی انیة تق ات الإنس ھد المجتمع تش
ا یجرى      ضرورة المبادرة للتطویر ، اً فیم وتعد مادة الریاضیات عنصراً حاكم

ة ؛ و        ة وتكنولوجی ن تطورات علمی تقبلاً م ع مس ى    وما ھو متوق ذا فرض عل ھ
  . مناھج الریاضیات وتربویتھا أن تتجاوب مع معطیات تلك التطورات 

ا بالدرجة         ات ولكنھ ائق والمعلوم ن الحق فالریاضیات لیست مجرد مجموعة م
إن          ك ف ل ذل ن أج ة ، وم كلات المختلف ة المش ر لمواجھ ة للتفكی ى طریق الأول

ى تلق     ر عل ب ألا یقتص یات یج ادة الریاض دریس م ام بت ائق الاھتم ین الحق
ا   ول علیھ ة الحص ائق وطریق اف الحق تم باكتش ب أن تھ ن یج ذ، ولك للتلامی
تخدام     رورة اس دوره یستدعي ض ذا ب ا ؛ وھ ع غیرھ ا م واستخداماتھا وعلاقتھ
ات      اج المعلوم طرق تساعد المتعلم علي التفكیر العلمي والبحث والتقصي وإنت

ة     درات العقلی و الفكري والق ر     والتحلیل؛ وأن یصبح النم ارات التفكی ا ومھ العلی
ة     ات التعلیمی روریة للمؤسس ة والض داف المھم ن الأھ ورت   .م د تط ذا ؛ فق ل

ر ،        ى طرق التفكی د عل ذي یعتم یم ال النظم التعلیمیة من تلقین المعرفة إلى التعل
بثینة بدر ، ( بالإضافة إلى الاھتمام بتحصیل المتعلم لأكبر قدر من المعلومات 

٤٩:  ٢٠٠٥ . (  

یم       وأدى  دة لتعل اد جدی اف أبع ث أض اؤل حی ن التف د م وتر لمزی ور الكمبی ظھ
یات  دین    (Karatas,2011:3)الریاض ھ أی ا أثبت ذا م )  Aydin,2005( ؛ وھ
تھ ي دراس ـد    . ف ددة ،فـق ائط متع ن وس ة م وتر الھائل ات الكمبی ج إمكان ع دم وم

ر         د عب ي آن واح دة ف ة والفائ ج المتع ي دم ب   حُـقِـقَـت المعادلة الصعبة ف الحقائ
رات        ـرة خب ة موف ة ، و مرون ة ، وتفاعلی ر فاعلی بحت أكث ي أص ة الت التعلیمی
تطیع      ددة ، و یس داف مح ا أھ دات صغیرة لھ زاء و وح ي صورة أج ة ف تعلیمی

  . الطالب من خلالھا التحرك و الاختیار بین ھذه البدائل وفقاً لقدراتھ و رغباتھ

بوضع  ) N C T M( ریاضیات  ولقد قام المجلس القومي الأمریكي لمعلمي ال
ھ    مجموعة من الرؤى، تضمنت تحدید المحتوى الری ذي یجب أن یتعلم اضي ال

لاب و  اعدة   الط ر ومس ات التفكی تص بعملی ي تخ ات الت اییر العملی د مع تحدی
یم           داف تعل د أھ و أح ة ھ رقھم الخاص ر بط ور للتفكی اء جس ى بن لاب عل الط

  )  (Brumbaugh & Ortiz & Gresham, 2006: 44 .الریاضیات
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ونظرا لأھمیة التفكیر الریاضي ، یوصي المجلس القومي لمعلمي الریاضیات   
( NCTM : 2000 , 2003) ھ       ب ة قدرات تعلم وتنمی ر الم ارة فك ضرورة إث

ق  ل تحقی ا یكف ة ، بم كلات ،  ) ١: (التفكیری ل المش ى ح تعلم عل درة الم ة ق تنمی
رب    ) ٢( ات الریاضیة ، وال ات والعلاق ات    اكتشاف التعمیم اج تركیب ا لإنت ط بینھ

ن الاس    ) ٣(ریاضیة جدیدة ،  ددة م واع متع ان   استخدام أن . تدلال وطرق البرھ
یم  : ومن ھنا یمكن القول بأن التفكیر الریاضي یتسم بالقوة اللازمة لعملیتي التعل

  .من جھة المعلمین والتعلم من جھة المتعلمین

ردي م یإلا أن التعل ؛ تعلم التعلیم و الوعلى الرغم من التطور في طرق  ن   الف ع
وتر  ات الكمبی ق برمجی ام    و طری ل الاھتم م ین ة ل ة الإلكترونی ب التعلیمی الحقائ

وب ي   المطل رقف یم و  ط یات تعل م الریاض ة   . تعل ب التعلیمی ث أن الحقائ وحی
ت التل      ردي، و جعل یم الف دا للتعل را جدی اً ومظھ مت طریق ور   رس و مح ذ ھ می

ة، ة التعلیمی ن  و العملی ذلك ع دت ب ینبع ظ والتلق ا  . الحف ایز مین ار ف د أش ( و ق
د استخدام    ) ١٤٠: ٢٠٠٣ یاً عن بأن التعلیم الفردي یجب أن یكون محورا أساس

ھ    ى أن ھ عل م لوظیفت رة المعل ا أن نظ ة ، كم تحدثات التكنولوجی ف المس و توظی
  . تحتاج لتغییر ناقل المعلومات

ع إد     ب م دعم بالحقائ ردي الم ات الحاسوب    لقد تطور مفھوم التعلیم الف خال تقنی
ى           ا والحصول عل ن التفاعل معھ ذ م تمكن التلمی ث ی ة ، حی في العملیة التعلیمی

ا  ات ذاتی ورو . المعلوم كل   تط ة الش ن ناحی ة م دعم بالحقیب ردي الم یم الف التعل
ا رءوف عزمي   ؛ ف والمحتوى وطریقة الاستخدام   ٧٨٨:  ٢٠٠٨( أطلق علیھ

م  )  ة   " اس ة الالكترونی ى        وعـر " الحقیب ائم عل ن نظام ق ارة ع ا عب ى أنھ فھا عل
ذاتي   تعلم ال ھ      )  Self learning( ال ق قدرات تعلم وف ى ال تعلم عل اعد الم یس

یر         ي أن یس ي ینبغ ات الت ن التوجیھ ة م وء مجموع ي ض ھ ف ھ ومیول وحاجات
  .التلامیذ في ضوئھا و تھدف إلى إحداث تطور في بعض المفاھیم و المھارات

  :الإحساس بالمشكلة

ن     إن تع ردده م د ن ل ق لیم الریاضیات من أجل تنمیة مھارات التفكیر شعار جمی
ذا    س ھ الناحیة النظریة، أما علي أرض الواقع فإن الممارسات المیدانیة لا تعك

ابع    زال الط لا ی ھ، ف امالتوج لاب     الع ول الط و عق ي حش اعد ف یم یس ي التعل ف
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دریبات        ي الت ا یظھر ف ذا م ین ؛ وھ ق التلق ي    بالمعلومات عن طری ة الت المعرفی
  . تثقل الذاكرة ولا تنمي مستویات التفكیر العلیا

اً   ، إلا أن ھناكالتفكیر من أھداف تدریس الریاضیات تنمیة ویُعد  ى أن  اتفاق عل
وانین   ق الق تم  تنفیذ القواعد آلیاً عند حل المسائل وتطبی م أو وعى   ی ن   دون فھ م

ین  ب المتعلم میر إی   ( جان ى وس د المفت د ومحم یم عبی ا ، ول ). ١٠٨، ٢٠٠٠لی
ذبیاني  د ال رى عاب ویر  ) ١٥:  ٢٠٠٨( وی ى تط عى إل ي تس ات الت أن المجتمع

ى      تم حت ذا لا ی ة ، وھ ا التعلیمی یصبح   المھارات لأبنائھا تسعى لتطویر برامجھ
  . المعلمون وسائل معینھ لبناء المعرفة ولیسوا مجرد ناقلین لھا

ھ   لال زیارات ن خ ث م ھ الباح ا لاحظ اً مم ة   وانطلاق دارس الإعدادی بعض الم ل
ام    ع الاھتم د واق یات، ورص ص الریاض ض حص وره بع ا وحض ة قن بمدین
ذلك     ا، وك ذ لھ بمھارات التفكیر الریاضي أثناء أداء معلمي الریاضیات والتلامی

ة        ة الإعدادی یات بالمرحل ي الریاض ن معلم ة م تطلاع رأى مجموع ) ٢٥(اس
ر   ا :أمكن التوصل إلى عدم القدرة على؛ معلماً  ن التفكی ستخدام أنماط مختلفة م

یة  ، ت راھین الریاض ج والب یم الحج ول و قی ویم الحل ى   . تق د المفت د محم ( ویؤك
الیب     ) ١٧١:  ١٩٩٩ طة أس دث بواس ن أن تح ر یمك ارات التفكی ة مھ أن تنمی

ى   تدریسیة تقوم على مشاركة المتعلم في أنشطة وتدریبات تنمي لدیھ القدرة عل
  . ، وطرح أسئلة تتیح لھ مداخل عدیدة للإجابة عنھا  التوقع والتنبؤ والتخطیط

دادي    اني الإع ن   ( وبتطبیق اختبار في مادة الریاضیات للصف الث  ٢٥تكون م
ارات        اس مھ الي لقی وع المق دد والن ن متع ار م وع الاختی ن ن ھ م ردة اختباری مف

ي  ر الریاض ن     ) التفكی ة م تطلاعیة مكون ة اس ى مجموع ن  ) ٣٠(عل ذاً م تلمی
ذ ا ة   تلامی ة الحدیث ا الإعدادی ة قن دادي بمدرس اني الإع ف الث ن   لص ح م ؛ اتض

اط        ي استخدام أنم ذ ف م التلامی دى معظ تحلیل نتائج الاختبار أن ھناك قصوراً ل
ة     الیب البرھن ر وأس ن التفكی ة م یم     وال مختلف ول ، وتقی ویم الحل ى تق درة عل ق

ین صلاح  ؛ شیر٢٠٠٥محمد حمادة، (وأكدت العدید من الدراسات . البراھین 
ین،   ٢٠٠٥،  مر لاش د وس زة محم ل،  ٢٠٠٦؛ ع ن حوی ید وحس ى س ؛ عل

د،  ٢٠٠٧ ایزه محم د ،  ٢٠٠٩، ف رف راش توى  ) ٢٠٠٩؛ أش اض مس انخف
  . التفكیر الریاضي



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٠   
  

ي   ھوالملاحظ میل الطلاب للتعامل مع الكمبیوتر و برمجیات ؛ لذا فكر الباحث ف
دریس    استغلال ھذا المیول لتنمیة بعض نواحي القصور التي  ا طرق الت أغفلتھ

ائم      امج ق التقلیدیة ، ومن ھنا نبعت أھمیة الدراسة التي سعت نحو استخدام برن
ي    ر الریاض ة التفكی ي تنمی ة ف ة الالكترونی دعم بالحقیب ردي الم یم الف ى التعل عل

  .  والتحصیل لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

  :تحدید مشكلة الدراسة

دني ي ت ة ف كلة الدراس دد مش ي   تتح دادي ف اني الإع ف الث ذ الص توى تلامی مس
امج    اء برن مھارات التفكیر الریاضي والتحصیل في الریاضیات، مما یستلزم بن

  .لتنمیة ھذه المھارات

  :تحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الرئیس التالي: أسئلة الدراسة

ة الالكترون      دعم بالحقیب ردي الم یم الف ى التعل ة   ما فاعلیة برنامج قائم عل ة لتنمی ی
ن   التفكیر الریاضي والتحصیل لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟ ویتفرع م

  :التساؤل الرئیس التساؤلات الفرعیة التالیة

ف         )١ ذ الص دي تلامی ا ل ب تنمیتھ ي الواج ر الریاض ارات التفكی ا مھ م
 الثاني الإعدادي ؟

ة الالكت   )٢ دعم بالحقیب ة  ما أسس برنامج قائم على التعلیم الفردي الم رونی
  لتنمیة التفكیر الریاضي والتحصیل ؟

ة   )٣ ما فاعلیة برنامج قائم على التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونی
 لتنمیة التفكیر الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ؟

ة   )٤ ما فاعلیة برنامج قائم على التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونی
 میذ الصف الثاني الإعدادي ؟لتنمیة التحصیل لدى تلا

  :التزمت الدراسة بالحدود التالیة: حدود الدراسة

رر الریاضیات    -١ اقتصر تطبیق الدراسة على بعض الدروس من وحدات مق
دادي    اني الإع ف الث اني بالص ي الث ـفصل الدراس ل (لل ویلات  والتحلی التح

اھیم   لما تحتوی ،٢٠١٣/ ٢٠١٢للعام الدراسي ) الھندسیة و التشابھ ن مف ھ م
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یة        فوف الدراس یات بالص ة الریاض ة لدراس ارات لازم ات ومھ وتعمیم
ي      ر الریاض ارات التفكی ة مھ ي تنمی ھم ف ن أن تس ذلك یمك ة ، ك اللاحق
تمل       دة تش وعات الوح ى أن موض افة إل ذ ، بالإض دى التلامی یل ل والتحص

  .برنامجالعلى العدید من الأنشطة التي یمكن أن تدرس من خلال 

ة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة قنا الإعدادیة الحدیثة؛ مجموع -٢
یات    اھج الریاض ة من ث أن طبیع ث، وحی راء البح ث إج ر للباح ث یتیس حی
نمط         ذا ال ا، وھ ا علی ب معالجة مستویات عقلی للصف الثاني الإعدادي تتطل
ي       ات المجردة  الت ة العملی ي مرحل من المعالجة یناسب خصائص التفكیر ف

  .   ي إلیھا تلامیذ المرحلة الإعدادیةینتم

ي    -٣ ر الریاض ارات التفكی ي  (مھ ان الریاض تنباط، البرھ تقراء، الاس ؛ )الاس
تعلم       ع ال ك لتناسبھا م والتي في ضوئھا سیبنى اختبار التفكیر الریاضي وذل

ص الدراسیة         ث أثبتت ملاحظة الحص امج ، حی استطلاع  وباستخدام البرن
  . في ھذه المھارات لدى التلامیذرأى المعلمین وجود قصور 

ق  –الفھم  –التذكر ( مستویات القیاس  -٤ ل -التطبی ي ضوئھا    )التحلی ي ف ؛ والت
  . سیبنى اختبار التحصیل وذلك لتناسبھا مع التعلم باستخدام البرنامج

  :مُصطلحات الدراسة

  Individual -learningالتعلیم الفردي ) ١( 
ك ا    ھ ذل ـھ       یعـرف في ھذه الدراسة بأن ھ والموجـــ یم، المخطط ل ن التعل نمط م ل

ى    اد عل ـتلفة بالاعتم ـشاطات المخ ـلم النـ ھ المتع ـمارس فی ث یــ ـردیاً ، بحی فــ
ى         تعلم عل اعد الم وب لیس از الحاس ا جھ ي یوفرھ ددة الت ائط المتع ة الوس تقنی
ى      ـدراتھ؛ عل ع قــ ـق م الوصول إلى مستوى التعلم للإتقان بالــسرعة التي تـتـف

  .  یكون المعـلم  مرشداً و موجھاً  لھ، في جمیع الخطوات التي یسیر علیھا أن 
  " Electronic Package "الحقیبة الالكترونیة ) ٢(

ى          اد عل ة صممت بالاعتم ة تعلمی ة تعلیمی ا منظوم تعرف في ھذه الدراسة بأنھ
ددة ل  ن المصادر        تتقنیة الوسائط المتع دد م ده بع ال بتزوی تعلم الفع ى ال  ساعد عل

ة    ارات قبلی والبدائل و الأنشطة وإرشادات توجھھ للتعلم وتغذیات راجعة واختب
  .وبعدیة وتتبعیھ؛ بغـرض الوصول إلى مستوى التعلم للإتقان



  م الجزء الثاني٢٠١٤ینایر ) ٢(العدد ) ١٧( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٢   
  

  Mathematical Thinking  التفكیر الریاضي ) ٣(
ھ     ی ى أن ذه الدراسة عل ي ھ ذ    " عرف ف ا التلامی وم بھ ي یق ة الت النشاطات العقلی

وعات ال ث موض ط    لبح ي رب یة ف ات الریاض ض المعلوم تخدام بع ة واس ھندس
ل      دمات وح ة بالمق ة ذات علاق تخلاص نتیج یھم واس ة عل ف المعروض المواق
د         ار المع ي الاختب ا ف ي یحصل علیھ المشكلات الریاضیة ، ویقاس بالدرجة الت

ذلك  ر الریاضي    . ل ارات التفكی ن مھ ى    ( الاستقراء : وم ن  الالتوصل إل دة م قاع
دأ عام  التوصل إلى ن ( الاستنباط .)الأمثلة خلال ). تیجة خاصة اعتماداً على مب

  . )معالجة متسلسلة تعتمد كل خطوة على سابقتھا ( البرھان الریاضي
    Programالبرنامج ) ٤( 

داف       ن الأھ ة تتكون م ة تعلیمی ھ منظوم ة بأن ذه الدراس ي ھ امج ف ـرف البرن یع
ي   اغاً ف ي، مص ر الریاض وى التفكی طة ومحت یم والأنش لوب التعل وء أس ض

داف  ي المدعم بالحقیبة الالكترونیة الفرد ، وأدوات التقویم للتأكد من تحقق الأھ
.                                             التعلیمیة المستھدفة والمتمثلة في مھارات التفكیر الریاضي والتحصیل

  : منھج الدراسة

 النظري الإطار إعداد في الوصفي المنھج لغرض ھذه الدراسة أمكن استخدام
  .المیدانیة التجربة في التجریبي شبة المنھج، وللدراسة

  :  عینة الدراسة

ة   تكونت عینة الدراسة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة قنا الإعدادی
ي  ام الدراس ي الع ة ف ددھا ٢٠١٢/٢٠١٣الحدیث غ ع م ) ٥٨(؛ وبل ذاً وت تلمی

  .  تلمیذاً)  ٢٧(وأخري ضابطة  ؛تلمیذاً)  ٣١(ریبیة تقسیمھا إلي مجموعتین تج

  : خطوات الدراسة

اني    -١ ف الث ذ الص بة لتلامی ي المناس ر الریاض ارات التفكی د مھ تحدی
  :                                      الإعدادي، ویتم ذلك من خلال

ر الریاض  دراسة البحوث والدراسات والكتا  -أ بصفة   يبات التي تناولت التفكی
.                                                     بصفة خاصة تلامیذ المرحلة الإعدادیةعامة ولدى 
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رض  -ب ة ع بة   قائم ي المناس ر الریاض ارات التفكی ض   لمھ ى بع ذ عل لتلامی
    .الریاضیات ، وتعدیلھا في ضوء آرائھم تعلیم المتخصصین في 

ي    -٢ ر الریاض ار التفكی اء اختب لال  ، بن ن خ ك م ن    : : وذل دف م د الھ تحدی
ھ   س بنائ ار، وأس ین     ، الاختب ن المحكم ة م ى مجموع ار عل رض الاختب ع

.                                                                                           التأكد من صدق الاختبار وثباتھ ، وضبطھ

تحدید الھدف من الاختبار،  : وذلك من خلال، بناء اختبار التحصیل  -٣
التأكد ، عرض الاختبار على مجموعة من المحكمین وضبطھ، وأسس بنائھ

                                                                 .                          من صدق الاختبار وثباتھ 

امج،   -٤ اء البرن س بن د أس لال   تحدی ن خ ك م تم ذل ة :وی وث  دراس البح
ات  اووالدراس ب   الكتاب ردي والحقائ یم الف ي التعل ة ف ة والأجنبی ت العربی

  .الالكترونیة والتفكیر الریاضي

تحدید : بناء البرنامج لتنمیة التفكیر الریاضي والتحصیل، وذلك من خلال -٥
 تحدید، تحدید المحتوى المناسب لتحقیق الأھداف، أھداف البرنامج 

.                                                                                   یم المناسبةتحدید وسائل التقو ،إستراتیجیات التدریس المناسبة 

ك     -٦ تلزم ذل امج ، واس ق البرن وع   : تطبی د مجم ة   تىتحدی ض ( الدراس بع
تطبیق اختباري التفكیر الریاضي والتحصیل    ،)تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

.                                                                                 جتطبیق البرنام ،تطبیقا قبلیاً 

:                                                                                    التعرف على فاعلیة البرنامج وذلك من خلال  -٧
.               بیقا بعدیاً تطبیق اختباري التفكیر الریاضي والتحصیل تط -أ

.                                                                         رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا وتفسیرھا ومناقشتھا -ب
  .   نتائجالما توصلت إلیھ  تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء -ج

  : ھدفت الدراسة إلى: ھدفا الدراسة

فاعلیة البرنامج في تنمیة التفكیر الریاضي لدي تلامیذ الصف  الكشف عن )١
 .الثاني الإعدادي
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الكشف عن فاعلیة البرنامج في تنمیة التحصیل في الریاضیات لدي  )٢
  .تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

  : تأتى أھمیة الدراسة من الاعتبارات التالیة: أھمیة الدراسة

ة      )١ ع الاتجاھات الحدیث ار أسالیب تدریسیة      تتماشى الدراسة م ي اختی ف
د       ي ق م الریاضیات والت یم وتعلمھ تعتمد على إیجابیة المتعلمین في تعل

 .تنمي تفكیرھم بشكل عام والتفكیر الریاضي بشكل خاص
د  )٢ ة    ین معلمالتزوی ن قائم تفادة م ع الاس امج م اھج بالبرن راء المن وخب

 . مھارات التفكیر الریاضي في تطویر تدریس الریاضیات
تمد )٣ تخدام   یس ن اس ھ م ث أھمیت ئولیة  الالبح ذ مس ل التلمی امج لیتحم برن

 . تعلمھ ویكون لھ دور فعال في عملیة التعلم
ى      بتوجیھ نظر الباحثین إلى الاھتمام  )٤ ؤدى إل ي ت اذج التدریسیة الت النم

 .تنمیة مھارات التفكیر الریاضي والتحصیل في الریاضیات
ررات الری    )٥ دریس مق ى ت ائمین عل ر الق ھ نظ ي  توجی یات ومخطط اض

لتلامیذ وتضمینھا لبرامجھا لتحدید مھارات التفكیر الریاضي المناسبة 
.                                                                                           في المقررات الدراسیة المستھدف تدریسھا لھؤلاء التلامیذ

رى ل     )٦ وث أخ ال لبح تح المج ي ف ھم ف ارات   تس ة مھ رامج لتنمی اء ب بن
 .التفكیر الریاضي والتحصیل لتلامیذ المراحل التعلیمیة المختلفة 

  : وفیما یلي تفصیل لمتغیرات الدراسة وإجراءاتھا 

    :التفكیر الریاضي، مفھومھ، مھاراتھ، تنمیتھ:  المحور الأول

  Mathematical Thinking  التفكیر الریاضي  ) أ(

ات         التفكیر الریا یشمل ث العلاق ن حی اً، م داً دقیق ددة تحدی ضي مصطلحات مح
كال     م أو الأش ا بالرس ا إم ن تمثیلھ ي یمك اھیم والت وز والمف داد والرم ین الأع ب

  ).٢٠٠٥مھدي العمري، . (الأخرى

كلات المجردة        ى حل المش درة عل ھ الق ى أن ، Abstract math ویعرف عل
ة    ھ  . Scientific Math. (Evans, 2000, 17)والریاضیات العلمی وعرف

ع   لبأنھ التفكیر الذي یصاحب التعلم ) ٢٦٢، ٢٠٠٣(عوض التودري  لتعامل م
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ة الح        ة كعملی ات عقلی دة عملی دده ع . لالتمارین المتنوعة في الریاضیات، وتح
ا   ا جینف ل         (Jinfa, 2000, 400)أم ذي یتمث و ال ر الریاضي ھ رى أن التفكی فی

رد أث   ا الف اء حل المشكلات   في العملیات والطرق التي یتبعھ ھ رفعت   ". ن وعرف
ارات      على أنھ نشاط) ٤٧، ٢٠٠٥(قندیل  ن المھ ى مجموعة م عقلي یعتمد عل

الي   -التعبیر الرمزي  -الاستنباط -الاستقراء(تتمثل في  ر الاحتم ر   -التفكی التفكی
  ). التعمیم -البرھان الریاضي -إدراك العلاقات -المنطقي

ب   ي حس ر الریاض ات التفكی این تعریف رتھم   وتتب احثین ونظ ات الب اتجاھ
د    ھ، فق ى   )٩٨، ٢٠٠٨(تیسیر القیسي   أشارت  لمكوناتھ، ومھارات نشاط   ھأن إل

ادة الریاضیات   عقلي یھدف إلى حل المشكلات ارات باستخدام   الخاصة بم : مھ
  .البرھان الریاضي ،  إدراك العلاقات ،التفكیر المنطقي ،الاستدلال،اءالاستقر

ذ       ویؤكد التفكیر الریاضي عل ن أن یأخ ك یمك ن خلال ذل ي ، وم ى النشاط العقل
ة للوصول       :التفكیر الریاضي مكانھ من خلال ى الإجراءات المتبع ز عل التركی

ة  ة معین ى نتیج ي یمك ، إل دة الت اف القاع ض  اكتش یم بع ا تعم ن خلالھ ن م
ات  حة ، المعلوم ن ص كلیة م ر الش كلیة وغی ق الش تخدام الطرائ ى اس ة إل  الحاج
روض تخدام ، الف الیب ااس ق والأس ھ   الطرائ كلات بوج ل المش ي ح اعدة ف لمس

ام دى       ، ع كلات ل ل المش اف وح ارات الاكتش ي مھ ر الریاض ى التفكی ینم
  .المتعلمین

  مھارات التفكیر الریاضي) ب(

اده،   ٢٠٠٨محمد العبسي ( كل من دراسات أكدت ؛ أشرف  ٢٠٠٩؛ فایزة حم
  :يعلى أن مھارات التفكیر الریاضي تتمثل ف) ٢٠٠٩راشد ، 

o  تقراء ة  : Inductionالاس دة عام ى قاع ل إل ة(التوص ة -نتیج انون-نظری ) ق
 .من خلال دراسة عدد من المشكلات الریاضیة

o  الاستنباطDeduction :التوصل من العمومیات إلى الخصوصیات. 
o أي استخدام الرموز لترجمة المصطلحات اللفظیة: التعبیر بالرموز. 
o  ة بین مفھومین أو أكثر جملة خبریة تحدد العلاق: التعمیم .  
o  استخدام النماذج والتمثیلات لتوضیح الأفكار وحل المشكلات : النمذجة.  
o عمل التقدیرات للوصول إلى الحلول والتحقق من صحتھا:  التخمین.  
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o التنبؤ بمعلومات جدیدة من المعلومات المعطاة: إدراك العلاقات. 
o ثنین معاًمعالجة لفظیة أو رمزیھ أو الا: البرھان الریاضي.  

ي   د العبس اف محم كلي أو  ) ٨٩٦، ٢٠٠٨( وأض ي الش ر المنطق ارة التفكی مھ
  . الصوري إلى مظاھر التفكیر الریاضي

  تنمیة التفكیر الریاضي ) ج(

ل     ر مث ة التفكی ت بدراس ي اھتم ات الت ض الأدبی ى بع الرجوع إل اجى ( ب ن
قورس ،   ز ،   ١١ – ١٠:  ٢٠٠٠دیس دي عزی ن ، یمك) ٢٢٣:  ٢٠٠٤؛ مج

ة   ات اللازم ض المتطلب د بع ى التفكی لل تحدی دریب عل ي ر ت ي الریاض ا یل  :كم
ة    التدریس بطریقة تباعدیھ  ول البدیل ول والحل ن الحل تعلم   ، تبحث ع مساعدة الم

على فرض الفروض واختبار صحتھا وصولاً  إلى الحل؛ أو استنتاج العلاقات 
حیحة  ى   ، الص تعلم عل اعدة الم ة ومس ار المطروح ول الأفك ار  قب دیل الأفك تع

ول و ب الحل ى أنس ولاً  إل ا وص تعلم  ، تطویرھ ر الم ارة تفكی ئلة لإث ھ الأس توجی
ى الخ      جیعھ عل ة وتش ار البدیل ن الأفك ن م دد ممك ر ع د أكب بعض لتولی روج ب

 .العلاقات والاستنتاجات

ر الریاضي      (Dunlap, 2001)وأكدت دراسة دونلاب  دعیم التفكی ن ت أنھ یمك
دراتھم تناسب  طریقة الحل التي ولمسائل للمین لمتعااختیار  :من خلال دیم ق  ، تق

 .تتسم بتحدي قدرات المتعلم وإمكاناتھغیر روتینیة  تمارین

ز  دي عزی رى مج دى  )  ٦٨٠: ٢٠٠٤( وی ي ل ر الریاض ة التفكی أن تنمی
ارة    لال إث ن خ تم م ن أن ی ین یمك ة  : المتعلم ة النھای ئلة مفتوح ل الأس ي تحتم الت

دمھا   ، أكثر من إجابة صحیحة ي ق سؤالاً  یتطلب من التلامیذ فحص الأفكار الت
ة أو   ات مترابط ات أو تعمیم ى معلوم ل إل ا للتوص اء علیھ م ، والبن زملاؤھ

  .تطبیقات ریاضیة 

ول جاھزة للمسائل    ب)  ٤١:  ٢٠٠٣( ویوصي خلیفة عبد السمیع  عدم تقدیم حل
ة العل  درات العقلی ة الق ل تنمی ن أج ات م اھزة للنظری راھین ج اأو ب ي. ی  ویوص

د   یم عبی اً    :بضرورة )  ١٨٦:  ٢٠٠٤( ول راً  عمیق ب تفكی ئلة تتطل اء أس إعط
   .ومشكلات مفتوحة النھایة
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نو ات م وث الدراس ابقة والبح ي الس ي الت ر الریاض ت التفكی ة  :تناول دراس
ي ،   ( د عل رف راش ة ؛ ) ٢٠٠٩أش ي ،   ( دراس ل القیس یر خلی ؛ ) ٢٠٠٨تیس

دیل ،   (دراسة ؛ ) ٢٠٠٦حفني إسماعیل محمد ، (دراسة  رفعت عبد الصمد قن
ة ؛ ) ٢٠٠٥ ب ، (دراس ل الطی میرة جمی ة ؛ ) ٢٠٠٧س د ( دراس ایزة أحم ف

ادة،   (دراسة  ؛ ) ٢٠٠٨محمد العبسي ، ( دراسة .؛) ٢٠٠٩محمد ،  د حم محم
ن،  (دراسة ؛ ) ٢٠٠٥ دي العمري ،   ( دراسة  ؛ ) ٢٠٠١محمود محمد حس مھ
ا  ؛ ) ٢٠٠٥ انس    ؛  (Jinfa, 2000)دراسة جینف  (Evans, 2000)دراسة إیف

ة ؛ ا ،  (Dunlap, 2001)دراس دولف وإیف ة ران  Randolph and)دراس
Eva, 2002)   بول وجاك وسارا ؛(Paul, Jack and Sara, 2003).  

  :التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة: المحور الثاني

  :مفھوم التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة) أ(

ي  ار رءوف عزم ة  ) ٧٩٢ : ٢٠٠٨(أش یم بالحقیب لوب التعل ى أن أس إل
ى      اد عل تعلم بالاعتم ل لل الالكترونیة یأخذ شكل منظومة تقوم على التفرید الكام
ة     داخل تربوی دة م تخدام ع ین ، واس ائص المتعلم اة خص ذاتي ومراع تعلم ال ال

وى ال       تعلم ، وعـرض المحت ایز ال وفر تم ا ی ا   ومصادر تعلیمیة ، مم تعلیمي وم
ة        ة الراجع ویم والتغذی ع استخدام التق ھ م یتضمنھ من المفاھیم في صورة تتابعی

  .     لتحقیق أھداف محددة تصل بالتعلم إلى مستوى التمكن والإتقان

ن  ب حس ھ زین د عرفت تعلم  )  ٣٣٤: ٢٠٠٦(وق مم لل ي مص امج تعلیم ھ برن بأن
یم الف      تم ممارسة التعل وتر ی ن      الذاتي باستخدام الكمبی ى نفسھ م داً  عل ال معتم ع

ق      ة لتحقی ة المتنوع دائل التعلیمی طة والب ن الأنش ة م ده بمجموع لال تزوی خ
أنھا عملیة تحویل الحقیبة ) ٢٠٠٩(بینما ذكر یحي جبر . أھداف تعلیمیة محددة

اب      اء الكت ن اقتن دارس ع التعلیمیة إلى محفظة إلكترونیة ، مما یعنى استغناء ال
ن أ ائدة م ائط الس م   والوس رف باس ا یع ى م زن عل ث تخ ا ، بحی رطة ونحوھ ش

ة والوسائط       ) flash disk( الفلاش  ادة التعلیمی راص مدمجة تتضمن الم أو أق
  .من برمجیات أو مادة مسموعة أو مرئیة 

ھ   ار ل ا أش ت  " كم ون وبی ن )  Gunn and Pitt,2003 " (ج وع م ھ ن بأن
د المت     ي تزوی اعد ف ي تس یطة الت ة البس ب التعلیمی اً الحقائ ین الكترونی علم
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ة    وم المتحرك وت والرس وص والص ور والنص لال الص ن خ ات م بالمعلوم
  .ولقطات الفیدیو ، فضلا على إمكانیة اتصالھا بشبكة داخلیة أو شبكة انترنت

یم،          م التنظ ي محك ي إلكترون امج تعلیم ن برن ارة ع ھ عب ى أن رف عل ا یع كم
ت   اعد الم ي تس ة الت دائل التعلیمی ن الب ددا م من ع داف  ویتض وغ أھ اً لبل علم ذاتی

وب    از الحاس ا جھ ي یوفرھ ددة الت ائط المتع تخدام الوس لال اس ن خ ددة م . مح
ة ،   ( و زین د أب وني وخال دي العجل رى . ) ١٥٩:  ٢٠٠٦مج ازن  (وی ام م حس

دة  )  ٢٣٠: ٢٠٠٩ ى ع وي عل ي یحت اء معرف ي وع ة ھ ة التعلیمی أن الحقیب
امج م    ى شكل برن ممت عل تعلم ص یم و ال ائط،  مصادر للتعل دد الوس تكامل متع

ب      ة تناس ة متنوع ة وانفعالی ة ومھاری دات معرفی م وح یم وتعل ي تعل تخدم ف یس
قدرات و استعداد المتعلمین المتنوعة ، ویؤدي في التعلم وفقا لھا إلى زیادة في 
ع     ة مرتبطة م معارف وخبرات ومھارات المتعلم و تؤھلھ لمقابلة مواقف حیاتی

  . سطة الحقیبة ما اكتسبھ نتیجة لتعلمھ بوا

ى      ة عل ة الالكترونی ة التعلیمی ومن خلال التعریفات السابقة یمكننا تصور الحقیب
وب     درات الحاس ى ق اد عل ة بالاعتم ة التعلیمی فة الحقیب ع لفلس ور متوق ا تط أنھ

  .وبرمجیات الوسائط المتعددة من أجل وصول المتعلم لحد التمكن و الإتقان 

  :م بالحقیبة الالكترونیةخصائص التعلیم الفردي المدع) ب(

اط     ي النق ة ف یمكن تلخیص خصائص التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونی
ة   رایا  (التالی ادل س ة     ):٢٠٠٧، ع روق الفردی اة الف ى   ، مراع ز عل التركی

التعلم ، تخضع عناصر الحقیبة لأسلوب النظم، موضوع أو مفھوم واحد محدد 
تمكن   ى ال تعلم وتف  ، حت ة الم ھ إیجابی ى     ، اعل درة عل تعلم أو الق ذاتي للم ھ ال التوجی
رار  اذ الق ة   ، اتخ ة المتنوع رات التعلیمی ائط والخب وفیر الوس ر  ، ت وفیر عنص ت

ان   . Feedbackالتغذیة الراجعة  ن مك ، سھولة التداول والاستخدام في أكثر م
  .     قابلیتھا للتطویر والتعدیل 

o  الحقیبة الجیدة  أن)  ١٢٦:١٢٥، ١٩٩٢( وأوضح عبد الحافظ سلامة
الاھتمام ، سھولة الاستخدام والـتداول  :یجب أن تتسم بالسمات التالیة

مراعاة مبدأ الفروق ، التوجیھ الشخـصي للمتعلم ، بالأھداف ثم بالأنشطة
 .الفردیة
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وبعد مراجعة بعض الأدبیات التي تحدثت عن تصمیم الحقائب التعلیمیة، یمكن 
ة     إجمال أھم الاعتبارات التي یجب  ي الحقیب ـر ف ة أن تتواف ي    الالكترونی ا یل كم

امر، ( ارق ع ادات،  ٨٩: ٢٠٠٥ط ف عی أن  ):٢٧٤ -٢٧٢: ٢٠٠٤؛ یوس
تعلم     ، تكون الأھداف التعلیمیة واضحة   ا لمستوى الم د  ، مناسبة محتواھ التأكی

تعلم       ال لل ل الانتق یة قب ة الأساس ارات القبلی یم المھ ى تعل ض  ، عل رك بع أن تت
أن تجذب انتباه المتعلم و ، تحكم في محتویات الحقیبة و بدائلھاالحریة للمتعلم لل

ي  ، ذلك باستخدام الرسوم المتحركة أو الصوت تتوافر فیھا الأمثلة المتنوعة الت
د استجابة    ، التدرج من السھل للصعبب تتمیز ة بع أن تتوافر فیھا التغذیة الفوری

  . یتعلمھ المتعلم أن توفـر اختبارا في نھایة كل جزء لقیاس ما، المتعلم

  إجراءات التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة) ج(

ات    ض الأدبی ى بع الرجوع إل ازن ،  (ب ام م د  ٤٣٦-٤٣١:  ٢٠٠٩حس ؛  خال
ون ،  ادات ،   ٢٣٧ - ٢٣٤:   ٢٠٠٤فرج ف عی ي  ) ؛٢٠٩: ٢٠٠٤؛ یوس وف

ة ، ومرا       ة التعلیمی اج الحقیب س و مراحل إنت اییر وأس حل  ضوء ما ذكر من مع
میم   ل تص رض مراح ن ع ھ یمك بة ، فإن ذاتي المحوس تعلم ال ات ال اج برمجی إنت

  :التعلیم الفردي المدعم بالحقائب الالكترونیة كما یلي 

ا یجب      : Planningمرحلة التخطیط -١ دیم وصف لم تم تق في ھذه المرحلة ی
ة   وعات الحقیب د موض ة تحدی ھ عملی د(أن تحتوی ض دروس وح ل  تىبع التحلی

ویلاتو ابھ  التح یة و التش تعلم   ) الھندس یم وال تراتیجیات التعل د اس ذلك تحدی وك
  .وكذلك أسلوب التعزیز وأسالیب التقویم المستخدمة في الحقیبة

ز    -٢ ـداد أو التجھی ة الإع ة  :  Preparationمرحل ذه المرحل من ھ : وتتض
ة      وع الحقیب ة لموض ة الإجرائی داف التعلیمی یاغة الأھ وى  ، ص ل محت تحلی

 .تخطیط الدروس ،ة وتنظیمھ في تتابع منطقي موضوع الحقیب

ة  : Scenarioمرحلة التصمیم و كتابة سیناریو الحـقـیبة  -٣ فى ھذه المرحل
ى      ة عل راءات تفصیلیة مكتوب ى إج امج إل ة للبرن ة الخطوط العریض تم ترجم ی

ن نصوص و أشكال،      : الورق، وتتضمن ھ م ا تحتوی تصمیم واجھھ العرض بم
ات الحق  ـدد شاش د ع وائم و   تحدی ل و الق ر التفاع د عناص لھا، تحدی ة و تسلس یب

  .الانتقال بین الشاشات، تحدید المؤثرات
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ـیذ   -٤ ة التـنف یناریو     : Executingمرحل ة الس ة برمج ذه المرحل ي ھ تم ف ی
وان   :من خلال، والتي یمكن توضیحھا .باستخدام الوسائط المتعددة  ،شاشة العن

ة    ة للحقیب رة العام ة الفك ة الأ ،شاش ة  شاش داف النھائی ار   ،ھ ة الاختب شاش
   .شاشة الاختبار النھائي، محتوى الشاشة ، شاشة مبررات الحقیبة ، التمھیدي

د  : Developmentمرحلة التجریب و التطویر  -٥ في ھذه المرحلة یتم التأك
ور         وان والص ة والأل ث الحرك ن حی ذ م توى التلامی ة لمس بة الحقیب ن مناس م

ة والت  ـدم وجـود    والتفاعل بین الحقیب ذ وع ـنیة  لمی م ت  أخطاء ف ة   ث ـرض الحقیب ع
  . كمین لإجراء التعدیلات النھائیةعلى مجموعة من المح

  :القیمة التربویة للتعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة) د(

لال        ن خ ة م ة الالكترونی دعم بالحقیب ردي الم یم الف ة للتعل ة التربوی ع القیم تنب
دي، و      الوظائف التي تساھم في ت ة بشكلھا التقلی ة التعلیمی ن الحقیب حقیقھا كلاً م

ددة  ائط المتع ات الوس ون  . برمجی ن زیت ص حس )  ٤٥٨:  ٢٠٠١( و یلخ
ا      ي أنھ دریس ف ي الت اه ف ددة و مزای ائط المتع ام الوس تخدام نظ ائص اس : خص

ل    ة مث ارات معین بوا مھ ى أن یكتس ین عل اعد المتعمل ـس  : تس ارة التـناف مھ
ـعاون والاتص  تخدام     والت ا أن اس اریر، كم ة التق ـدل وكتاب ـشة والج ال والمناق

ة           ة والثق ى التفاعل ویكتسبوا المتع ذ عل ددة یساعد التلامی .  نظام الوسائط المتع
ازن   ا     ) ٢٣٥-٢٣٤: ٢٠٠٩( وذكر حسام م ي أنھ ـیبة ف ة للحق ـوائد التربوی  :الف

م   ة المعل ـد الحقیب ق  وتساع ى تحقی تعلم عل ةالأالم داف التعلیمی ـود و ، ھ تع
  . المتعلمین على تحمل مسؤولیة تعلیم أنفسھم بأنفسھم

ا  فوائد الحقائب التعلیمیة )  ٣٣-٣٢:  ٢٠٠٤( وعرض محمود الحیلة  ى أنھ : ف
ـنوعة  ، نـشـط التـشرك المتعلم في عـملیة التعلم  تزوید المتعلم بمواد تعلیمیة مت

د    ، یستخدمھا وفـقاً لاحتیاجاتھ ، ى الإب تعلم عل ف    تشجع الم ن خلال المواق اع م
 .الاستقصائیة و البحثیة

ة        ب التعلیمی ة الحقائ ـقییم فاعلی ت لت ي أجری ات الت ض الدراس ة بع وبمراجع
 ٢٠٠٦؛ إبراھیم المتولي ، ٢٠١٠عثمان سلامة وآخرین ،: ( مثـل الالكترونیة

؛  Abdelrahman, 2010 ؛  Raninga, 2010؛  ٢٠٠٨؛ رءوف عزمي ، 
Yusuf & Afolabi, 2010  (     ة ة التربوی ن تلخیص الأھمی ب لیمك ى   لحقائ ف
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، تعلمال علاج صعوبات ،تحـسـین أداء التلامیذ وتحـصیلھم : تـساعـد على أنھا 
ذ وتحـف  ـتعلم ی فھم التلامی ر شبكة       ، ـزھم لل ات عب الاتصال مع مصادر المعلوم

  .رنتالانت

  :فرص استخدام البرنامج في تنمیة التفكیر الریاضي) ھـ(

 ي        م منھجاستخد ا ر ف ى التفكی ي تساعد الطلاب عل ئلة الت اء الأس ة إلق ی
ل  ئلة، مث ن الأس اذج م رح نم ل، فتط ن؟: الح ن أی دء  ( م ة الب نقط

ا     ( ماذا أفعل ؟  ؛)والانطلاق في عملیة التفكیر تم إتباعھ ي ی الخطة الت
ر  ي التفكی ة ؟       ؛)ف دریس المتبع الیب الت ة لأس ردودات التربوی ا الم م

  ).ب تطبیقھا لمعرفة نتائج التفكیرأسالیب التقویم التي یج(

 تخد ا تراتیجیة  اس تخدم إس أن تس ة ، ك دریس متنوع تراتیجیات ت م إس
ات ،         ى تعمیم ف التدریسي الوصول إل ب الموق دما یتطل الاستقراء عن

  .أو استخدام إستراتیجیة القیاس للتفكیر في حالات خاصة

      ة المص ة لممارسة الأنشطة التربوی احبة، أن توفر فرص تعلیمیة كافی
ین    ھ المتعلم ا وأن توج ة وخارجھ ل المدرس ا داخ د أھمیتھ ع تأكی م
ع بعضھم          م ، وم ع المعل ئلة م ادل الأس ن خلال تب للمشاركة الصفیة م
كلات    بعض المش دة ل یاغتھا جدی داد ص ق إع ن طری بعض ، وع ال
ض    ط بع ى رب زھم عل ا یحف ین بم ع المتعلم ارة دواف یة وإث الریاض

 .المجتمع المسائل الریاضیة ببعض قضایا

ة       ومن ب التعلیمی ت الحقائ ي تناول ابقة الت د السلام   ( دراسة   :الدراسات الس عب
ین  ة ؛ ) ٢٠١١، bحس ي ،  ( دراس در العتیب ة  ؛) ٢٠١٠بن راھیم ( دراس إب

ولي ،  ة  ؛ ) ٢٠٠٦المت ة ،      (دراس و زین د أب وني و خال دي العجل ) ٢٠٠٦مج
انیا و درامولا    ؛ دراسة   ؛) Onsanya & Dramola ,2006(دراسة أونس

وین وآخرین    در    ؛ )  Quinn et al. , 2009(ك ان و أولوران  (دراسة أولیك
Oyelekan & Olorundare , 2009 (ة ؛ دراس

)Abdelrahman,2010 ( دراسة جن و بیت ؛ )Gunn & Pitt, 2003(.  
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 :فرضا الدراسة

ة    )١ ذ المجموع ات تلامی طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج
ابطة وال  دي        الض ي البع ر الریاض ار التفكی ي اختب ة ف ة التجریبی مجموع

  . لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
ة    )٢ ذ المجموع ات تلامی طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج

الح   دي لص یلي البع ار التحص ي الاختب ة ف ة التجریبی ابطة والمجموع الض
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة

  :برنامجالریاضي باستخدام إجراءات تنمیة التفكیر ال
   :اختیار الوحدة التجریبیة وتحلیلھا: المحور الأول

د   اربعض دروس وح م اختی اب     تىت ن كت یة م ویلات الھندس ل والتح التحلی
  :الریاضیات للصف الثاني الإعدادي، وقد اتبعت الخطوات الآتیة

وى   - أ ل المحت اھیم      ب تحلی ن مف وى م یة للمحت ر الأساس د العناص دف تحدی ھ
  .أدوات الدراسةویمات ومھارات، وإعداد البرنامج وتعم

  .استعان الباحث بمجموعة من المتخصصین للتحقق من صدق التحلیل -ب
بة       تمت  -د م حسبت نس ي شھر ، ث الین بفاصل زمن ل مرتین متت ة التحلی عملی

ة ھولستى   "الاتفاق بین التحلیلین باستخدام   ة ،   "( Holsitiمعادل دى طعیم رش
ة ، وب)٢٢٦:  ٢٠٠٤ اب قیم اوى  " ث"حس ا تس د أن قیمتھ ل فوج ات التحلی لثب

  .وھذه القیمة تدل على ثبات التحلیل ) ٩١٠,٠(

  :إعداد أدوات الدراسة: المحور الثاني
   :إعداد قائمة بمھارات التفكیر الریاضي -١

ي         ر الریاض اور للتفكی ة مح ى ثلاث ة عل ورتھا الأولی ي ص ة ف تملت القائم اش
    )١ملحق ( .للتفكیر الریاضيمھارة فرعیة ) ٣١(وتضم 

  : بناء اختبار التفكیر الریاضي -٢
ن    ار م ألف الاختب ا     ) ٣١(ت ئلة ھم ن الأس ین م تخدام نمط ردة باس ئلة  : مف أس
دد     ن متع ار م ین      ( الاختی ن ب ردة الصحیحة م ار المف ب اختی ن الطال ب م ویطل

ة  )أربع مفردات ان     ( ، الأسئلة المقالی ات والبرھ ى الإثب د عل ي تعتم ل    الت ن قب م
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)  ٩( الاستقراء : وقد تم تحدید عدد المفردات فى كل جانب كما یلي) .  التلمیذ
ان الریاضي   )  ١٠( مفردات ، الاستنباط  ردة )  ١٢( مفردات ، البرھ ا   .مف أم

الخطوات     ار ب داد الاختب مادة الاختبار متعلقة بأفكار ریاضیة عامة، وقد مر إع
  :التالیة

ر الریاضي  الإطلاع علي الدراسات ) أ ل  التي تناولت التفكی د   (  مث أشرف راش
یر الق؛ ٢٠٠٩،  ي ، تیس د ،  ٢٠٠٨یس ایزة محم ي ،  ؛ ٢٠٠٩؛ ف د العبس محم

ادة ،   ٢٠٠٨ د حم دي العمري ،   ٢٠٠٥؛ محم   ,.Dunlap, J ٢٠٠٥؛ ؛ مھ
2001  , Evans, J., 2000, Jinfa, C., 2000, Randolph, A., 

Philipp, Eva Thanheiser, Lisa clement , 2002)   
ي     ) ب ر الریاض ار التفكی ات اختب دت تعلیم ى أداء   لأع ذ عل اعد التلامی تس

 .أن تكون التعلیمات قصیرة ومباشرة ، كما تم  مراعاةسھولة باستجاباتھم 
  :تلمیذاً بھدف) ٣٠(تم تطبیق الاختبار في صورتھ الأولیة على عینة من ) ج

  ق ن طری ار ، ع ق الاختب لازم لتطبی زمن ال اب ال ط  حس اب متوس حس
ار ،   ئلة الاختب ن أس ة ع ي الإجاب ذ ف ل التلامی تغرقھ ك ذي یس زمن ال ال

اوي     ھ یس د أن ى    ) ٦٠(ووج افة إل ة بالإض اء    )٥(دقیق ائق لإلق دق
 .دقیقة) ٦٥(التعلیمات لیصبح بذلك الزمن الكلي لتطبیق الاختبار 

   اخ ا كرونب ة الف تخدام معادل ات باس ل الثب اب معام م حس ل ( ت ) αمعام
قة التجزئة النصفیة من خلال حساب تباینات أسئلة الاختبار لكل وطری

ل        اس كك ات المقی م حساب معامل ثب د   (بعد على إنفراد، ث صلاح أحم
لیمان،     ي س ین عل راد وأم اوي   ) ٣٦٦، ٢٠٠٢م ھ یس د أن ووج

  : الجدولبكما . وھو معامل ثبات مناسب یمكن الوثوق فیھ) ٠.٩٠٣٤(
  التفكیر الریاضي معاملات ثبات اختبار): ١(جدول 

مھارات اختبار التفكیر 
  الریاضي وعدد بنوده

  طریقة حساب الثبات
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  الریاضي

٠.٨٤٨٥  ٠.٧٤٨٣  ٠.٩٣٩٥  ٠.٩٤٠٥  ٠.٨٠٢٦  ٠.٩٣٦٣  ٦  ٦  ١٢  

التفكیر 
  الریاضي ككل 

٠.٩٣٥٠  ٠.٩٢١٣  ٠.٧٤٣٣  ٠.٧٤٣٣  ٠.٥٣٠٦  ٠.٩٠٣٣  ١٥  ١٦  ٣١  
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ن المحك  ) د دى وضوح      تم عرض الاختبار على مجموعة م ن  م د م ین للتأك م
اط         ا ، وارتب ة ألفاظھ ارات ودق یاغة العب لامة ص ار ، وس ات الاختب تعلیم

وعات الوح  ردات بموض ي    . دةالمف ردات ف ض المف یاغة بع دیل ص م تع د ت وق
ثم تم استخدام . ضوء آراء المحكمین قبل إجراء التجربة الاستطلاعیة للاختبار

ة   تخدام معرف املى باس دق الع ة الص بع  طریق ات تش ي درج ار وھ بع الاختب تش
  .عالیة، مما یدل على ارتفاع صدق الاختبار أي أنھ یقیس ما أعد لھ

ار        ) ھـ ردات الاختب ن مف ردة م تم حساب معاملات السھولة والصعوبة لكل مف
ین    راوح ب ار تت ردات الاختب ھولة لمف املات الس د أن مع د وج  – ٠,٢٥(وق

رض   )٠,٨٦ بة لغ ھولة مناس املات س ى مع ار ، وھ ت  . الاختب د تراوح وق
ین   ي    )  ٠.٧٩،  ٠.٢٢( معاملات التمییز لمفردات الاختبار ما ب دل عل ذا ی وھ

 .أن أسئلة الاختبار جاءت ممیزة 

ین ) و  وء آراء المحكم ي ض ار ف ردات الاختب ي مف دیلات عل راء التع د إج , بع
ار تطلاعیة للاختب ة الاس ائج التجرب ة , ونت ورتھ النھائی ي ص ار ف بح الاختب  أص

ثلاث، وبلغت    ) ٣١(وقد بلغ عدد أسئلتھ  ر ال سؤالاً موزعة على مھارات التفكی
  )٢ملحق .(درجة ٣١الدرجة النھائیة للاختبار 

  : بناء اختبار تحصیلى -٣

لال   ) أ ن خ ة م ذ المعرفی درة التلامی اس ق دف قی یلى بھ ار تحص داد اختب م إع ت
ي     اب الریاضیات    تدریس وحدتي التحلیل و التحویلات الھندسیة والتشابھ ف كت

ھ ،      . للصف الثاني الإعدادي ئلة مقالی ار أسئلة موضوعیة وأس وقد شمل الاختب
ار       رات الاختب دد فق غ ع د بل ي     ) ٣٤(وق ا یل ي مستویاتھ كم ذكر : موزعة عل الت

م  ) ١٢( ردة ، الفھ ق  ) ١٠(مف ردات ، التطبی ل  )  ٨( مف ردات، التحلی ) ٤(مف
  . مفردات

ین    تم عرض الاختبار التحصیلى ) ب ن المحكم ي مجموعة م د   , عل ك للتأك وذل
  ). ٠.٨٤٥(وبلغ , وتم حساب الصدق الذاتي للاختبار, من صلاحیتھ

ا       ) ج ة قوامھ ي عین ار التحصیلى عل ) ٣٠(تم إجراء تجربھ استطلاعیة للاختب
  :وفي ضوء التجربة الاستطلاعیة, تلمیذاً
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  ق حساب متوس   تم ط حساب الزمن اللازم لتطبیق الاختبار ، عن طری
ار ،   ئلة الاختب ن أس ة ع ي الإجاب ذ ف ل التلامی تغرقھ ك ذي یس زمن ال ال

اوي     ھ یس د أن ى    ) ٦٠(ووج افة إل ة بالإض اء    )٥(دقیق ائق لإلق دق
 .دقیقة) ٦٥(التعلیمات لیصبح بذلك الزمن الكلي لتطبیق الاختبار 

    اخ ة كرونب معامل  ( قام الباحث بحساب ثبات الاختبار باستخدام معادل
α (ات ار  و. للثب ات للاختب ل الثب غ معام د بل ذلك ) ٠.٩٣٤٦(ق وب

 :الجدول التاليبكما . فالاختبار یتمتع بدرجة عالیة من الثبات 

  معاملات ثبات الاختبار التحصیلي):  ٢(جدول
مستوى الاختبار التحصیلي 

  وعدد بنوده
  طریقة حساب الثبات

وى
ست

الم
  

یة
لكل

ا
ء   

جز
لل

١  

ء 
جز

لل
٢  

ألفا 
  كرونباخ

  یةالتجزئة التصف
ارتباط 

  الجزءین
سبیرمان 

  بروان
  ألفا كرونباخ  جتمان

  ٢للجزء   ١للجزء 
  ٠.٧١٧٠  ٠.٩٤٩١  ٠.٨٢٨٧  ٠.٩٢٣٧  ٠.٧٣٠١  ٠.٩٣٦٢  ٦  ٦  ١٢  التذكر
  ٠.٨٣٦٣  ٠.٨٣٦٧  ٠.٧٣٦٠  ٠.٨٤٨١  ٠.٧٣٦٠  ٠.٩٤١٦  ٥  ٥  ١٠  الفھم

  ٠.٦٣٤٧  ٠.٧٢٧٧  ٠.٩٣٢٠  ٠.٩٣٢١  ٠.٨٤٩١  ٠.٨٢٢٨  ٤  ٤  ٨  التطبیق
  ١.٠٠٠١  ٠.٦٣٢٥  ٠.٨٢١١  ٠.٩٢٠٢  ٠.٨٣٥٧  ٠.٨٢٠٦  ٢  ٢  ٤  حلیلالت

تحصیل 
  ككل 

٠.٩٣٣١  ٠.٩١٢١  ٠.٩٤٦٧  ٠.٩٤٨٦  ٠.٨٣٩٦  ٠.٩٣٤٥  ١٧  ١٧  ٣٤  

دى وضوح        ) د ن  م د م ین للتأك ن المحكم تم عرض الاختبار على مجموعة م
اط         ا ، وارتب ة ألفاظھ ارات ودق یاغة العب لامة ص ار ، وس ات الاختب تعلیم

ردات بموض دةالمف ي    . وعات الوح ردات ف ض المف یاغة بع دیل ص م تع د ت وق
ار      ة الاستطلاعیة للاختب ل إجراء التجرب م استخدام   . ضوء آراء المحكمین قب ت

بع    ات تش ي درج ار وھ بع الاختب ة تش تخدام معرف املى باس دق الع ة الص طریق
  .عالیة، مما یدل على ارتفاع صدق الاختبار أي أنھ یقیس ما أعد لھ

ار        تم حساب م) ھـ ردات الاختب ن مف ردة م عاملات السھولة والصعوبة لكل مف
 ٠.٧٧،  ٠.٢٠( وقد وجد أن معاملات السھولة لمفردات الاختبار تتراوح بین 

ار )  رض الاختب بة لغ ھولة مناس املات س املات . ، وھى مع ت مع د تراوح وق
ین   ئلة     )  ٠.٨٠،  ٠.٢٠( التمییز لمفردات الاختبار ما ب ي أن أس دل عل ذا ی وھ

 .لاختبار جاءت ممیزة ا
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ین ) و  وء آراء المحكم ي ض ار ف ردات الاختب ي مف دیلات عل راء التع د إج , بع
ار تطلاعیة للاختب ة الاس ائج التجرب ة  , ونت ورتھ النھائی ي ص ار ف بح الاختب أص

ئلتھ     دد أس غ ع د بل تویات    ) ٣٤(وق ى مس ة عل ؤالاً موزع م،  (س ذكر، الفھ الت
  )٣ملحق .(درجة ٣٤نھائیة للاختبار وبلغت الدرجة ال).  التطبیق، التحلیل

  :بناء البرنامج: الثالثالمحور 

ة           دعم بالحقیب ردي الم تعلم الف ى ال ائم عل امج الق اء البرن ث ببن ام الباح د ق وق
  :الالكترونیة من خلال 

.                                            مراجعة الكتابات والدراسات التي تناولت التفكیر الریاضي -

ة      - دعم بالحقیب ردي الم تعلم الف ت ال ي تناول ات الت ات والدراس ة الكتاب مراجع
  .الالكترونیة

ة      - ة المدمج دعم بالحقیب ردي الم تعلم الف ت ال ي تناول ات الت وث والدراس البح
  .لتنمیة مھارات التفكیر بوجھ عام ومھارات التفكیر الریاضي بوجھ خاص 

م    استند البرنا - ر الریاضي ، ث مج على ضرورة وعي الطلاب بمھارات التفكی
دعم       ردي الم تعلم الف لال ال ن خ دیھم م ارات ل ك المھ ة تل ة تنمی م لكیفی إدراكھ

  .بالحقیبة الالكترونیة

ا           - ر الریاضي ، كم ارات التفكی ي مھ ة ف ھ متمثل دافا ل امج أھ وقد تضمن البرن
وى ف     ارات ومحت ذه المھ ة    اشتمل على شرح وتحلیل لھ ات تدریبی ي شكل تعیین

  .الالكترونیةفي ضوء التعلم الفردي المدعم بالحقیبة 

ر الریاضي، حسب           - ق التفكی ة تحقی ب حول كیفی ى إرشادات للطال اشتمل عل
  .كل مھارة من مھارات التفكیر الریاضي

اشتمل محتوى البرنامج على بعض المسائل والتمارین ، تم بناؤھا في ضوء   -
ر ا  ارات التفكی ة  مھ اولا الإجاب ا مح ب معھ ل الطال تھدفة ، یتفاع ي المس لریاض

  .بالحقیبة الالكترونیةعنھا في ضوء إجراءات التعلم الفردي المدعم 
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دادي       - اني الإع ذ الصف الث ة لتلامی وللتأكد من مدى مناسبة التعیینات التدریبی
ي         ا ف ة ودورھ ة الالكترونی دعم بالحقیب ردي الم تعلم الف راءات ال حة إج وص

ات     ال لال التعیین ث خ لاب والباح ن الط لا م وح دور ك ي ووض ر الریاض تفكی
ین       ن المحكم ى مجموعة م امج عل د أشار السادة    ، المحددة تم عرض البرن وق

امج،      ات البرن ي تعیین المحكمون إلى صیاغة وتعدیل بعض الجمل المتضمنة ف
ي ضوء آراء   السادة   وقد قام الباحث بتنفیذ إعادة صیاغة تلك الجمل وتعدیلھا ف

  )٤ملحق .( المحكمین وأصبح البرنامج في صورتھ النھائیة

   :إجراءات التجربة: الرابعالمحور 

:                                                                                                      تحدید مجموعة الدراسة) أ ( 

ا       ث قوامھ ة البح ث عین ار الباح اني     ) ٥٨(اخت ف الث ذ الص ن تلامی ذاً م تلمی
( من فصلین بمدرسة قنا الإعدادیة الحدیثة  ٢٠١٣/ ٢٠١٢الإعدادي فى العام 

ل  ددھا    ٢/١فص غ ع ة بل ة تجریبی ل ) ٣١(كمجموع ة  ٢/٢وفص كمجموع
ددھا  غ ع ابطة بل ن  )) . ٢٧(ض ة م ة التجریبی ذ المجموع ار تلامی ع اختی ویرج

ین ال  انس ب مان التج دة لض ة واح ة  مدرس روف الاجتماعی ارب الظ ین؛ وتق بیئت
ذ        ن تلامی ة م رات التعلیمی ال الخب دم انتق والثقافیة والتعلیمیة لھما وتم مراعاة ع

  . المجموعة التجریبیة إلي تلامیذ المجموعة الضابطة

                                      :                                                                           القائم بالتدریس ) ب ( 
قام الباحث بتدریس البرنامج بنفسھ وذلك لضمان السیر في دروس البرنامج 
حسب الإجراءات التدریسیة المعدة لذلك والأسلوب المستھدف إتباعھ لتحقیق 

  .الأھداف المرجوة

  :ىالتطبیق القبلي لاختبار مھارات التفكیر الریاضي والاختبار التحصیل) ج

ي       یلى عل ار التحص ي والاختب ر الریاض ارات التفكی ار مھ ق اختب م تطبی ت
ین       رق ب ي الف رف عل دف التع اً بھ ابطة قبلی ة والض وعتین التجریبی المجم

وعتین  ة  , المجم ق التجرب ل تطبی ا قب افؤ بینھم ن التك د م تخدام , والتأك م اس وت
ار  ین   " اختب راد ،   " (  Leven's Testلیف ى  كم ) ٢٧٢، ٢٠٠٠صلاح م ا ف

  .غیر دالة إحصائیاً ) ف( ، حیث تظھر قیم ) ٣( الجدول 
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  نتائج اختبار تجانس التباین): ٣(جدول 
  مستوى الدلالة  )ف(  المجموعة  الأداة

اختبار التفكیر 
  الریاضي

  د.غ  ٠.٤٢٦  ٠.٠٨٢١  الاستقراء
  د.غ  ٠.١٤٨  ٢.١٤٢  الاستنباط

  د.غ  ٠.٦٧٢  ٠.١٨١  البرھان الریاضي
ات السابقة عند المھار

  مجتمعة 
  د .غ  ٠.٩١١  ٠.٠١٢

  د.غ  ٠.٢٠٦  ١.٦٢٦  التذكر  اختبار التحصیل
  د.غ  ٠.٨٣١  ٠.٠٩٣  الفھم

  د.غ  ٠.١٢٦  ٢.٣٩٦  التطبیق
  د.غ  ٠.٠٧٦  ٣.٢٩٤  التحلیل

عند المستویات  السابقة 
  مجتمعة

  د.غ  ٠.٦٣٢  ٠.٣٦١

  :تدریس البرنامج) د

ة و    ة التجریبی دریس للمجموع م الت دریس   ت تم الت ى أن ی امج عل ق البرن ف
  .  للمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة

  :التطبیق البعدى لأداتي الدراسة) ھـ

ق    ار بعد الانتھاء من تطبیق البرنامج ، تم إعادة تطبی ر الریاضي ،    اختب التفكی
دادي      اني الإع ذ الصف الث ( وكذلك الاختبار التحصیلى تطبیقا بعدیاً على تلامی

ي      ) الدراسة  مجموعتى م ف ى مستوى أدائھ لمعرفة مدى التحسن الذي طرأ عل
امج   ة البرن رف فاعلی ذا تع یل ، وك ي التحص ذلك ف ي ، وك ر الریاض ى التفكی ف

دى      یل ل ي والتحص ر الریاض ة التفكی ذ التنمی ق    . تلامی ائج التطبی د نت م رص ت
ت     یلى ، وعولج ار التحص ذلك الاختب ي ، وك ر الریاض ار التفكی دي لاختب البع

  . SPSS v (17)إحصائیا من خلال البرنامج الإحصائي الالكتروني 

  :نتائج الدراسة: الخامسالمحور 

  : الفرض الأول

ى    ین     " ینص الفرض الأول من فرض الدراسة عل رق دال إحصائیاً ب د ف یوج
دى   متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البع
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ر الریا  ار التفكی ة   لاختب ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی ن " . ضي لص ق م للتحق
ة     ات المعیاری ابیة والانحراف طات الحس اب المتوس م حس رض ت ذا الف حة ھ ص
ارات        دي لمھ ي والبع ق القبل ن التطبی ل م ي ك ة ، ف وعتي الدراس لأداء مجم

  :  وفقاً للجدول التالي) البرھان الریاضي-الاستنباط-الاستقراء(

والانحرافات المعیاریة لدرجات مجموعتي الدراسة في كل من  المتوسطات):  ٤( جدول
  ) البرھان الریاضي-الاستنباط- الاستقراء(التطبیق القبلي والبعدي لمھارات 

  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي  المجموعة  أبعاد الاختبار
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ١.٥٣٣  ٧.٧٠٧  ٠.٩٣٦  ٣.٩٢١  )٣١=ن(التجریبیة   الاستقراء مھارة
  ١.٣٦٦  ٣.٦٣٢  ١.٣٢٥  ٣.٤٠٦  )٢٧= ن(الضابطة 

  ١.٠٢٧  ٨.٦٣٧  ١.٨٠٤  ٦.٥٤٨  )٣١=ن(التجریبیة   مھارة الاستنباط
  ١.٥٢٢  ٦.٦٢٧  ٢.٤٧٢  ٦.٥١٨  )٢٧= ن(الضابطة 

ان    ارة البرھ مھ
  الریاضي

  ٢.١٥١  ٨.٨٠٧  ٢.١١٧  ٦.٧٣٥  )٣١=ن(التجریبیة 
  ٢.٨٣٧  ٦.٧٢٦  ٢.٩٣٧  ٥.٩٤٧  )٢٧= ن(الضابطة 

ر    ار التفكی اختب
  الریاضي ككل

  ٣.٥٠٧  ٢٥.١٥١  ٣.٤١٧  ١٧.٢٠٤  )٣١=ن(التجریبیة 
  ٤.٠٢٣  ١٦.٩٨٥  ٤.٧٣٢  ١٥.٨٧١  )٢٧= ن(الضابطة 

دول    ن الج ح م وعتین    )  ٤(یتض ن المجم ل م ط الحسابي لك السابق أن المتوس
  :  مھارات بعدى أكبر من التطبیق القبلي فيالتجریبیة والضابطة في التطبیق ال

    دى ق البع درجات التطبی ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض تقراء ، كم الاس
ة   ة التجریبی درجات     )  ٧.٧٠٧(  للمجموع ابي ل ط الحس ن المتوس ر م أكب

  . التطبیق البعدى للمجموعة الضابطة

  ق الب درجات التطبی ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض تنباط ، كم دى الاس ع
ق      ) ٨.٦٣٧(للمجموعة التجریبیة  درجات التطبی ن المتوسط الحسابي ل أكبر م

  . البعدى للمجموعة الضابطة

  ي ان الریاض ق       البرھ درجات التطبی ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض ، كم
ة    درجات      ) ٨.٨٠٧(البعدى للمجموعة التجریبی ن المتوسط الحسابي ل ر م أكب

ة  م. التطبیق البعدى للمجموعة الضابطة ما یشیر إلى تفوق المجموعة التجریبی
  . على المجموعة الضابطة في مھارة البرھان الریاضي
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       درجات ح أن المتوسط الحسابي ل ا یتض اختبار التفكیر الریاضي الكلي ، كم
ن المتوسط الحسابي     ) ٢٥.١٥١(التطبیق البعدى للمجموعة التجریبیة  ر م أكب

وق المجموعة      .لدرجات التطبیق البعدى للمجموعة الضابطة ى تف مما یشیر إل
  .التجریبیة على المجموعة الضابطة فى اختبار التفكیر الریاضي الكلي

ة         درجات للمجموعتین التجریبی ین متوسطي ال روق ب ت الف ولمعرفة ما إذا كان
م استخدام            ة إحصائیة ، ت روق ذات دلال دى ھى ف ق البع ي التطبی والضابطة ف

دول        تحلیل التباین المصاحب الذي یعمل ي، والج ق القبل ر التطبی ت أث ى تثبی عل
  .یوضح ملخص النتائج التي تم الحصول علیھا) ٥(

لدلالة الفروق بین  )ANCOVA(نتائج اختبار تحلیل التباین المصاحب ):  ٥( جدول 
  ختبار التفكیر الریاضي لامتوسطات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى 

وع  مصدر التباین  مجم
  المربعات

ة  درج
  الحریة

ط  متوس
  المربعات

ة  ( قیم
  )ف

توى  مس
ة  الدلال

  الإحصائیة

ة  قیم
)2(  

  ٠.٧١٢  ٠.٠٠١  ٦٨.١٩٣  ٦٢٧.٧٣٥  ٢  ١٢٥٥.٤٣١  المودیل المصحح
  ٠.٥٣٢  ٠.٠٠١  ٤٩.٣١٨  ٤٥٣.٩٤٥  ١  ٤٥.٩٤٦  التقاطع
  ٠.٤٣٧  ٠.٠٠١  ٣٠.٨٣١  ٢٨٣.١٤١  ١  ٢٨٣.١٤١  التغایر 

  ٠.٦١١  ٠.٠٠١  ٨٥.٩٣٠  ٧٩٠.٩٤٤  ١  ٧٩٠.٩٥  الأثر التجریبي 
        ٩.٢٠٣  ٥٥  ٥٠٦.٢٦  الخطأ

          ٥٨  ٢٨.١٥  المجموع
وع   المجم

  المصحح
٥٧  ١٧٦١.٦٣٥          

رین   ین المتغی اط ب ع الارتب  Rمرب
Squared)(  

دل    ٠.٧١٢ اط المع ع الارتب  Adjusted R)مرب
Squared) 

٠.٧٠٣  

ة   عند مستوى ) ٨٥.٩٣٠(بلغت ) ف(أن قیمة )  ٥( یتضح من الجدول  ( دلال
ة       )  ٠.٠٠١ د مستوى دلال ة إحصائیاً عن ة ذات دلال ا  )  ٠.٠٥( وھى قیم ، مم

دي،       ق البع ي التطبی یؤكد وجود فروق دالة إحصائیاً بین مجموعتي الدراسة ف
  . الأول للدراسة وھذا یقود إلى قبول الفرض

لاب ام الط لال  ق ن خ امج     م ل البرن ي ظ م ف ث إنھ ط ، حی دور نش امج ب البرن
ون ب ة  یقوم دة عام ى قاع ل إل ة التوص ة(عملی ة -نتیج انون-نظری لال ) ق ن خ م

نھم، أي         یة واستخراج السمة المشتركة بی ن المشكلات الریاض دد م دراسة ع
یات     ى الخصوص ات إل ن العمومی وى  . التوصل م ة   یحت امج أنشطة مختلف البرن
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ات     ن المعلوم دة م ات جدی ؤ بمعلوم ى التنب لاب عل ا الط ن خلالھ درب م یت
دیھم  المعطاة،  امج   تشجیع . مما أسھم في تنمیة مستوى إدراك العلاقات ل البرن

لة ،   ل ة والمتسلس ة    أسھم لطلاب على المعالجة اللفظیة الرمزیة المنظم ي تنمی ف
  . البرھان الریاضي لدیھم  مھارة

  :الفرض الثاني

ى   الثانيالفرض  ینص ین     "  من فرض الدراسة عل رق دال إحصائیاً ب د ف یوج
دى  متوسطي درجات ت لامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البع

ة        ذ المجموعة التجریبی ار التحصیل لصالح تلامی ذكر لاختب " . عند مستوى الت
ات          م حساب المتوسطات الحسابیة والانحراف ذا الفرض ت للتحقق من صحة ھ
ق      ن التطبی ي كل م المعیاریة لأداء مجموعتي الدراسة التجریبیة والضابطة، ف

  :  قبلي والبعدي عند مستوى التذكر لاختبار التحصیل وفقاً للجدول التاليال

المتوسطات والانحرافات المعیاریة لدرجات مجموعتي الدراسة في كل من ): ٦(جدول
  التطبیق القبلي والبعدي لاختبار التحصیل

  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي  المجموعة  أبعاد الاختبار
المتوسط 
  الحسابي

نحراف الا
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  ١.٤٤٢  ١١.٧٠٧  ١.٨٣٥  ٥.٩٠٣  )٣١=ن(التجریبیة   مستوى التذكر
  ٢.٣٣٣  ٩.٦٣٢  ٢.٣٤١  ٥.٨١٢  )٢٧= ن(الضابطة 

  ١.٥٠٢  ٩.٥٢١  ١.٨٣٥  ٦.٧٢٧  )٣١=ن(التجریبیة   مستوى الفھم
  ١.٩٢٦  ٧.٤٤٢  ١.٧٣٧  ٦.٩٦٣  )٢٧= ن(الضابطة 

توى   مس
  یقالتطب

  ١.٠٠٣  ٥.٢٣١  ١.١٨١  ١.٩٣٥  )٣١=ن(التجریبیة 
  ١.٤٣١  ٣.٣٤٦  ١.٠٥٢  ١.٩٣٦  )٢٧= ن(الضابطة 

  ٠.٧٣٥  ٢.٥٤٦  ٠.٨٢٥  ٠.٩٣٦  )٣١=ن(التجریبیة   مستوى التحلیل
  ٠.٩٣٣  ١.٤٠٥  ٠.٧٣٥  ٠.٨٢٢  )٢٧= ن(الضابطة 

  ٣.٦١٥  ٢٩.٠٠٥  ٣.٠٣١  ١٥.٥٠١  )٣١=ن(التجریبیة    ككل التحصیل
  ٥.٤٣٦  ٢١.٨٢٥  ٣.٨٣٢  ١٥.٥٣٣  )٢٧= ن(الضابطة 

دول    ن الج ن المجموعتین       )  ٦( یتضح م السابق أن المتوسط الحسابي لكل م
  : عند مستوى التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى أكبر من التطبیق القبلي

   دى ق البع درجات التطبی ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض ذكر ، كم الت
بر من المتوسط الحسابي لدرجات التطبیق أك) ١١.٧٠٧(للمجموعة التجریبیة 
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دى للمجموعة الضابطة    ى       . البع ة عل وق المجموعة التجریبی ى تف ا یشیر إل مم
  .المجموعة الضابطة عند مستوى التذكر لاختبار التحصیل

        دى للمجموعة ق البع درجات التطبی الفھم كما یتضح أن المتوسط الحسابي ل
ة  ط الح  ) ٩.٥٢١(التجریبی ن المتوس ر م دى    أكب ق البع درجات التطبی ابي ل س

مما یشیر إلى تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة  . للمجموعة الضابطة
  .الضابطة عند مستوى الفھم لاختبار التحصیل

       دى ق البع درجات التطبی ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض ق ، كم التطبی
درجات ال    ) ٥.٢٣١(للمجموعة التجریبیة  ن المتوسط الحسابي ل ق  أكبر م تطبی

دى للمجموعة الضابطة    ى       . البع ة عل وق المجموعة التجریبی ى تف ا یشیر إل مم
  .المجموعة الضابطة عند مستوى التطبیق لاختبار التحصیل

         دى ق البع درجات التطبی ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض ل ، كم التحلی
ق      ) ٢.٥٤٦(للمجموعة التجریبیة  درجات التطبی ن المتوسط الحسابي ل أكبر م

دى  ى       . للمجموعة الضابطة   البع ة عل وق المجموعة التجریبی ى تف ا یشیر إل مم
  .المجموعة الضابطة عند مستوى التحلیل لاختبار التحصیل

   درجات ابي ل ط الحس ح أن المتوس ا یتض ي ، كم یل الكل ار التحص ي الاختب ف
ن المتوسط الحسابي     ) ٢٩.٠٠٥(التطبیق البعدى للمجموعة التجریبیة  ر م أكب

وق المجموعة     . البعدى للمجموعة الضابطة لدرجات التطبیق ى تف مما یشیر إل
  .التجریبیة على المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیل الكلي

ة         درجات للمجموعتین التجریبی ین متوسطي ال روق ب ت الف ولمعرفة ما إذا كان
م استخدام            ة إحصائیة ، ت روق ذات دلال دى ھي ف ق البع ي التطبی والضابطة ف

دول  تحلیل التبای ( ن المصاحب الذي یعمل على تثبیت أثر التطبیق القبلي، والج
  .یوضح ملخص النتائج التي تم الحصول علیھا)  ٧
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لدلالة الفروق بین ) ANCOVA(نتائج اختبار تحلیل التباین المصاحب ):  ٧( جدول 
  كليمتوسطات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدى لاختبار التحصیل ال

ة   مجموع المربعات  مصدر التباین درج
  الحریة

ط  متوس
  المربعات

توى   )ف( قیمة  مس
ة  الدلال

  الإحصائیة

  )2(قیمة 

ل  المودی
  المصحح

٠.٦٣٢  ٠.٠٠١  ٤٠.٢٣١  ٥٦٠.٣٢٦  ٢  ١١٢٠.٧٣١  

  ٠.٤٣٥  ٠.٠٠١  ٣٣.٤٢٥  ٥٤٦.٠٦٦  ١  ٥٤٦.٠٦٦  التقاطع
  ٠.٣٣٢  ٠.٠٠١  ٣٢.٣٣١  ٤٣٠.٣٢١  ١  ٤٣٠.٣٢١  التغایر 

  ٠.٥٣٧  ٠.٠٠١  ٥٢.٦٢٢  ٧٣٣.٣٢٠  ١  ٧٣٣.٣٢٠  التجریبي  الأثر
        ١٣.٩٥٥  ٥٥  ٨٢٧.٦٤٣  الخطأ

          ٥٨  ٤٣٨٠٧.٠٠٠  المجموع
وع   المجم

  المصحح
٥٧  ١٨٨٨.٢٢٣          

رین   ین المتغی اط ب ع الارتب  Rمرب
Squared)(  

دل     ٠.٦٣١ اط المع  Adjusted R)مربع الارتب
Squared) 

٠.٦٣٧  

ة   ) ٥٢.٦٢٢(بلغت ) ف(مة أن قی)  ٧( یتضح من الجدول  ( عند مستوى دلال
ة       )  ٠.٠٠١ د مستوى دلال ة إحصائیاً عن ة ذات دلال ا  )  ٠.٠٥( وھى قیم ، مم

دي،       ق البع ي التطبی یؤكد وجود فروق دالة إحصائیاً بین مجموعتي الدراسة ف
  . وھذا یقود إلى قبول الفرض الثاني

ذب      التدریس من خلال البرنامج یبدأ بمرحلة التشویق وال ا ج ن خلالھ تم م ي ی ت
ادة        ى إع ذ عل دة ، ومساعدة التلامی تعلم الجدی ادة ال ویقھم لم ذ وتش اه التلامی انتب
ز بشكل           یاقھا والتركی ي س دة ف رات الجدی ة متضمنة الخب ة المعرفی تشكیل البنی
ى             ائم عل ال ق م فع ق تعل ى تحقی ا یساعد عل رات البصریة مم ى المثی ف عل مكث

ا     . تالمعنى والاحتفاظ بالمعلوما ویم بنوعیھ ة التق امج بعملی كما أن اھتمام البرن
ادة           ى زی ذ عل اعد التلامی دة س ة المرت دیم التغذی ذلك بتق ائي وك ائي والنھ البن

 . التحصیل والاحتفاظ بالمعلومات وسھولة استرجاعھا

در  )٢٠٠٦(نتائج دراسة إبراھیم المتولي مع وتتفق نتائج الدراسة  ، ودراسة بن
،، ودراسة عبد السلام  ) ٢٠٠٨(ودراسة رءوف عزمي  ،)  ٢٠١٠( العتیبي 

ودراسة مجدي العجلوني ، خالد  ، ودراسة عثمان سلامة ،) ٢٠١١(  bحسین
 Onsanya & Dramola(، ودراسة أونسانیا و درامولا  )٢٠٠٦( أبو زینة 
رین ) 2006, وین وآخ ة ك ة )  Quinn et al. , 2009(، ودراس ، ودراس
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در    ان و أولوران ،  ودراسة  )Oyelekan & Olorundare , 2009 (أولیك
)Abdelrahman,2010.(  

   :توصیات الدراسة

ة        )١ ي كیفی دریب عل ة للت اء الخدم ل وأثن ین قب دریبي للمعلم امج ت برن
  .استخدام التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة 

دعم   )٢ إعداد دورات للمعلمین لتقدیم برامج قائمة على التعلیم الفردي الم
 .لحقیبة الالكترونیة با

ردي           )٣ یم الف ى التعل ة عل رامج قائم ق ب ذ وف دریس التلامی ام بت الاھتم
 .المدعم بالحقیبة الالكترونیة

وع      )٤ ذ والتن ة التلامی ب وطبیع ا یتناس ة بم وي الھندس یم محت ادة تنظ إع
 .لمراعاة أسلوب التعلیم الفردي المدعم بالحقیبة الالكترونیة

  :المقترحات

یم ا )١ ة التعل ة فاعلی ة الالكترونی دعم بالحقیب ردي الم ر  لف ة التفكی لتنمی
 . الریاضي لدي التلامیذ في المراحل التعلیمیة المختلفة

وء      )٢ ي ض ة ف ة المختلف ل التعلیمی ي المراح یات ف اھج الریاض ویم من تق
 .مھارات التفكیر الریاضي

ة          )٣ دعم بالحقیب ردي الم یم الف ى التعل ائم عل یات ق ي الریاض امج ف برن
 .لدى معلمي الریاضیاتوأثره في تنمیة التفكیر الریاضي  الالكترونیة

ة   )٤ ة لتنمی ة الالكترونی دعم بالحقیب ردي الم یم الف ى التعل ائم عل امج ق برن
 .تلامیذالمھارات التفكیر الإبداعي والتأملي في الریاضیات لدى 
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  :مراجـع الدراسـة

  :المراجع العربیة) أ ( 

د     )١ ولي أحم راھیم المت ة    فاعل) . " ٢٠٠٦(إب ة المدعم ة التعلیمی تخدام الحقیب ة اس ی
بالوسائط المدمجة كأسلوب مقترح لتصحیح أخطاء أداء مھارتي 

ات         الرأس من الثب دم و ضرب الكرة ب اطن الق " . ركل الكرة بب
ر،  ة الأزھ ـیة، جامع ة التربـ  - ٣٧.، ص ص١، ج١٣٠ع  مجل

٦٩. 

د    ). ٢٠٠٩(أشرف راشد علي  )٢ ي ت ومي ف دخل المنظ ریس الاحتمالات  أثر استخدام الم
ر         ة التفكی ادة التحصیل وتنمی ى زی ة عل ة الإعدادی لطلاب المرحل

دیھم،     ي ل ق الریاض ض القل ي وخف ي  الریاض ؤتمر العلم الم
رون   ادي والعش الة    (الح ین الأص یة ب اھج الدراس ویر المن تط

رة دریس،    )والمعاص رق الت اھج وط ریة للمن ة المص  ، الجمعی
 .٨١٠ -٧٦٤،ص ص  ٢یولیو، مجلد 

فعالیة برنامج مقترح في ) . " ٢٠٠٦(د أحمد مراد ، محمود عبد اللطیف الوكیل  السی )٣
ارات    ة مھ ي تنمی ة ف طة التعلیمی ى الأنش ائم عل یات ق الریاض

ـدائیة     ة الابتـ ـلامیذ المرحل ". التواصل والتفكیر الریاضي لدى تـ
ات    ریة لتربوی مجلة تـــربویات الریـــاضیــات ، الجمعیة المص

یات  ج     ،الریاض ا ، م ة بنھ ة ، جامع ة التربی ، ص ص  ٩كلی
١٦٨-١٣١. 

در  )٤ ة ب ي  ) . ٢٠٠٥(بثین ة الت طة التعلیمی یات للأنش ات الریاض ات معلم ع ممارس مواق
تسھم في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طالبات المرحلة المتوسطة  

ة ،   ة المكرم دریس ،     بمك رق الت اھج وط ي المن ات ف دراس
اھج وط ریة للمن ة المص دریس الجمعی ،  ١٠٨، عرق الت

  ٨١ – ٤٧نوفمبر،

أثر استخدام حقیبة تعلیمیة الكترونیة على التحصیل ) ."  ٢٠١٠( بندر صالح العتیبي  )٥
ة        لاب المرحل دى ط یات ل و الریاض ات نح ي و الاتجاھ الدراس

ورة ". المتوسطة   وراه منش الة دكت رى . رس ة أم الق ة : جامع كلی
 .التربیة 
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ي   )٦ ل القیس یر خلی یل    ).٢٠٠٨(تیس ي التحص رح ف ویمي مقت وذج تق تخدام نم ر اس أث
ات       دى طالب یات ل و الریاض اه نح ي والاتج ر الریاض والتفكی

ي الأردن، ي ف ع الأساس ف التاس ة  الص وم التربوی ة العل مجل
، ص ١، عدد ٩مجلد  والنفسیة، كلیة التربیة، جامعة البحرین،

 .١١٠ -٩١ص 

ازن   )٧ ا ال  ) . ٢٠٠٩(حسام الدین م ائل تكنولوجی تعلم  وس یم و ال ى  تعل ة الأول . ، الطبع
 .العلم و الإیمان للنشر والتوزیع : كفر الشیخ 

ون   )٨ ین زیت ن حس ة  :)٢٠٠١(حس ة منظومی دریس رؤی میم الت اھرة ،تص الم : الق ع
 .الكتب للنشر والتوزیع

فعالیة استخدام قطع دینز والعروض بالكمبیوتر في ). ٢٠٠٦(حفني إسماعیل محمد  )٩
یل والتفكی   ة التحص تعلم     تنمی ي ال ذ بطیئ دى تلامی ي ل ر الریاض

، مصر، نوفمبر، مجلة تربویات الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة،
 .٢٢٠ -٢٨٦ص ص 

ـیق،   ). ٢٠٠٤( خالد محمد فرجون  )١٠ ـنظیر والتطب ین الت ة   الوسائط المتعددة ب الطبع
 . مكتبة الفلاح للنشر و التوزیع: الكویت . الأولى

میع  )١١ د الس ة عب ى ، الإب ):٢٠٠٣(خلیف ر الریاض ة التفكی ى داع وتنمی ؤتمر العلم الم
ث ة    : الثال داع، الجمعی ة الإب یات وتنمی م الریاض یم وتعل تعل

  ٤٤ – ٣٥أكتوبر،  ٩-٨ المصریة لتربویات الریاضیات،

ة  )١٢ د طعیم دي أحم انیة   ).٢٠٠٤(رش وم الانس ي العل وى ف ل المحت ة : تحلی مفھوم
 .  دار الفكر العربي: القاھرة  .ھاستخدام أسسھو

دیل    )١٣ مد قن د الص ت عب ین  ). ٢٠٠٥(رفع ل ب ي التكام وم عل تراتیجیة تق ة إس فعالی
ي     ر الریاض ة التفكی ي تنمی ھ ف اف الموج ة والاكتش المناقش
ف    ذ الص دى تلامی یات ل ادة الریاض و م اه نح یل والاتج والتحص

تیر    الة ماجس دائي، رس ع الابت وره (الراب ر منش ة )غی ، جامع
 . الأزھر، القاھرة

فعالیة حـقیبة تعلیمیة الكـترونیة متكاملة في تـنمیة )." ٢٠٠٨(توفیق رءوف عزمي  )١٤
ال    دى الأطف ر ل ارات التفكی اھیم و مھ ض المف ل و بع التواص

معیا   اقین س ومي     ". المع ز الق وي ، المرك ث الترب ـلة البح مج
 . ٨٤٠-٧٧٧، ص ص ١، ع للبحوث التربویة والنفسیة
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ب   )١٥ ل الطی میرة جمی تخدام تق ). ٢٠٠٧(س ر اس ي  أث دویات ف ي والی ب الآل ي الحاس نیت
مة      دة القس دریس وح د ت ي عن ر الریاض یل والتفكی ة التحص تنمی

الة     دائي، رس ع الابت ف الراب ذات الص تیر لتلمی ة   ، ماجس كلی
 .التربیة، جامعة الملك سعود

د مراد    )١٦ ة       ). ٢٠٠٠(صلاح أحم یة والتربوی وم النفس ى العل ائیة ف الیب الإحص الأس
 .مكتبة الأنجلو: القاھرة والإجتماعیة،

امر   )١٧ د ع ارق محم ذاتي  ) . ٢٠٠٥(ط تعلم ال الیبھ "ال ھ، أس ھ ،أسس ،  "مفاھیم
 .الدار العالمیة للنشر: القاھرة . الطبعة الأولى

واقع التقنیات المعاصرة في تدریس الریاضیات  ). ٢٠٠٨(عابد بن عبد االله الذبیاني  )١٨
تیر    ین، ماجس ر المعلم ة نظ ن وجھ طة م ة المتوس  كلیة،بالمرحل

 .التربیة، جامعة أم القرى

 : عمان، الأردن. تكنولوجیا التعلیم المفرد وتنمیة الابتكار) . ٢٠٠٧(عادل سرایا   )١٩
 .دار وائل للطباعة و النشر والتوزیع 

دار الفكر : القاھرة.مدخل إلى تكنولوجیا التعلیم). ١٩٩٢(عبد الحافظ محمد سلامة  )٢٠
 .للطباعة و النشر

ب       ) . ٢٠١١(  bعبد السلام حسین )٢١ ة والكتی ة المبرمج ة التعلیمی دریس بالحقیب ر الت أث
ي         ب ف ارة الإرسال بالوث ي لمھ ذاتي المعرف تعلم ال المبرمج في ال
ة        ي الجامع یة ف ة الریاض ة التربی لاب كلی ائرة لط رة الط الك

مج  العلوم الإنسانیة ، -مجلة جامعة النجاح للأبحاث . الأردنیة
 .٧٧٢-٧٤٣، ص ص  ٣، ع  ٢٥

ماع  )٢٢ ي إس رور عل یة    ) . " ٢٠٠١(یل س یات المدرس تویات الریاض ادئ و مس  –مب
ریة  ". المنھج و التقویم  المؤتمر العلمي السنوي للجمعیة المص

ـاضیات   ـربویات الری ـیة –لتـ یات المدرسـ ـیر و : الریاض معایـ
ـاھرة، ص   ٢٢-٢١والمـنعــقد في الفترة  مســـتویات فبرایر، الق

 .٢٧٠ -٢٣٨ص 

د و )٢٣ ید محم ي س ل  عل د حوی ن محم طة  ). ٢٠٠٧(حس ى أنش ائم عل امج ق ة برن فاعلی
درة     ي والق م الفن ارات الرس ة مھ ي تنمی ددة ف ذكاءات المتع ال
ة    ة الثانوی لاب المرحل دى ط ي ل ر الریاض ة والتفكی المكانی
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ناعیة،  یوط،  الص ة أس ة، جامع ة التربی ة كلی د   مجل و، مجل یولی
 .٢٤٨ -٢٠٣، ٢، عدد ٢٣

ا    )٢٤ راد مین ایز م یم  . ) ٢٠٠٣(ف اھج التعل ي من ایا ف اھرة .  قض و  : الق ة الأنجل مكتب
 .المصریة 

د    )٢٥ د محم ایزة أحم ي     ). ٢٠٠٩(ف ر الریاض ة التفكی ادلي لتنمی دریس التب تخدام الت اس
اییر         وء بعض مع ة في ض ة الإعدادی ابي بالمرحل والتواصل الكت

یة،   یات المدرس یوط،   الریاض ة أس ة ، جامع ة التربی ة كلی  مجل
 .٣٣٢ -٢٩٩، ص ص ١عدد ، ٢٥ینایر، مجلد 

راون    )٢٦ رحمن ج د ال ي عب ر  ). ١٩٩٩(فتح یم التفكی ات،  –تعل اھیم وتطبیق درا  مف
 .الكتاب الجامعي، الإمارات العربیة

ة   )٢٧ و زین د أب وني ، خال دي العجل بة و  ) ." ٢٠٠٦( مج ة محوس ة تعلیمی میم حقیب تص
اء         ي الفیزی ة ف ة الثانوی ة المرحل ي تحصیل طلب ا ف ". دراسة أثرھ

رین   مجلة ال یة، البح ة والنفس ، ص  ١، ع ٧مج   ،علوم التربوی
 . ٢٠٣ -١٧٥.ص

راھیم    )٢٨ ز إب دي عزی اھرة     ). ٢٠٠٤(مج یات ،الق یم الریاض ى تعل ة ف الیب حدیث : أس
 .مكتبة الأنجلو المصریة

ة    )٢٩ ود الحیل د محم ة،   ). ٢٠٠٤(محم ب التعلیمی ي الحقائ ـیبة ف ى  حق ة الأول . الطبع
 .والنشر دار المسیرة للطباعة: عمان، الأردن 

تعلم،        ). ١٩٩٩(محمد المفتى  )٣٠ دى الم داع ل ة الإب ي تنمی دور الریاضیات المدرسیة ف
وث       ومي للبح ز الق ام ، المرك یم الع ي التعل داع ف دوة الإب ن

 .  ١٦٠ – ١٥٩، ص التربویة

ث      ). ٢٠٠٨(محمد العبسي  )٣١ ة الصف الثال دى طلب مظاھر التفكیر الریاضي السائدة ل
اث، الأردن، مجلة جالأساسي في الأردن،  ج  امعة النجاح للأبح

 .٩١٥-٨٨٩، ٣، ع ٢٢

ادة   )٣٢ ود حم د محم تراتیجیتي  ). ٢٠٠٥(محم ة إس ر(فعالی ارك-زاوج-فك ) ش
وادي     ي ن ط ف تعلم النش لوب ال ى أس ائمتین عل اء الق والاستقص
ي      ر الریاض ارات التفكی ة مھ ي تنمی یة ف یات المدرس الریاض

ة الإ      ذ المرحل دى تلامی یات ل ق الریاض زال قل ة،  واخت عدادی
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ة،  ة واجتماعی ات تربوی د   دراس و، مجل ر، یولی ، ٣ ع، ١١مص
٢٨٨ -٢٣١. 

اھیم     ). ٢٠٠١(محمود محمد حسن  )٣٣ دریس المف ي ت تعلم ف أثر استخدام نموذج دورة ال
ر         ة التفكی تعلم وتنمی ر ال اء أث یل وبق ى التحص یة عل الریاض

مجلة كلیة التربیة، الریاضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، 
 .٤١٣-٣٨٧، ص ص ٢، عدد ١٧یولیو، مجلد أسیوط، جامعة 

ري  )٣٤ د العم دي محم یل  ). ٢٠٠٥(مھ ى التحص ي عل ب الآل ة الحاس تخدام تقنی ر اس أث
دائي،       ذ الصف السادس الابت دى تلامی وتنمیة التفكیر الریاضي ل

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود

ل    )٣٥ قورس میخائی اجى دیس ي     ت). ٢٠٠٠(ن یات ف نھج الریاض تقبلیة لم ورات مس ص
ة  ة الثالث ر ، : الألفی دریس التفكی یات ، ت ات الریاض ة تربوی مجل

ایر ،  ) ٣(المجلد الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ،  ، ین
 ١٣ – ١ص

اییر     ). ٢٠٠٤(ولیم عبید  )٣٦ ات المع وء متطلب ي ض تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال ف
 .المسیرة عمان، دار وثقافة التفكیر،

ا     )٣٧ میر إیلی ى وس د المفت د ومحم یم عبی یات، ). ٢٠٠٠(ول ات الریاض اھرة تربوی : الق
 . مكتبة الأنجلو المصریة

ر  )٣٨ ي جب ة ). " ٢٠٠٩(یح ـقائب التعلیمی ـبة الح اح،   ". حـوس ة النج ة جامع  ٢٩مدون
  :م١٠/٢٠١٢/ ٢٨مقال مسترجع یولیو ، 

http://blogs.najah.edu/staff/yahya- jaber/article/article-128 

ة ). ٢٠٠٤(یوسف أحمد عیادات   )٣٩ ان،  .  الحاسوب التعلیمي و تطبیقاتھ التربوی عم
 .دار المسیرة للنشر و التوزیع والطباعة: الأردن

 .ردن ،دار الفكرالأ تصمیم التدریس، ).٢٠٠٠(یوسف قطامي وآخرون  )٤٠
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