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اعلية نموذج تدريسي مقترح قائم على التعلم النشط في ف
  تنمية التحصيل والتفكير الناقد في الرياضيات 

  المرحلة  واختزال القلق نحوها لدى طالبات
  (*) المتوسطة بمدينة عرعر

  
  
  
  

  
  
  

  

 عليفاطمة عبد السلام أبو الحدید / د
  المناھج وطرق تدریس ساعدأستاذ م

   مصر  -عید جامعة بورس – الریاضیات
  السعودیة –و جامعة  الحدود الشمالیة 

  

  متعب زعزوع العنزي/ د
  أستاذ مساعد المناھج وطرق تدریس

    الریاضیات
  السعودیة -جامعة الحدود الشمالیة 

  
  قسم المناھج وطرق التدریس

  
 ----------------------------------------------  

التقدیر لعمادة البحث العلمي  بجامعة الحدود الشمالیة  بالشكر و بخالص یتقدم الباحثان  ١(*)
  047 – 434رقم   لدعمھا للبحث تحت
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  :٣ومشكلة البحث مقدمةال

ركزت التربیة لسنوات عدیدة على الدور الاساسي النشط للمعلم في عملیتي 
لم یكن للطلاب أي دور في عملیة تعلمھم  سوى استقبال فالتعلیم والتعلم 
 Receptionمي ھذا الدور السلبي للمتعلم بالتعلم الاستقبالي المعلومات ،وس

Learning  أو التعلم الاستظھاري القائم على الحفظ والتذكر، ونتیجة
للانتقادات التي وجھت لتلك الاسالیب التقلیدیة في التدریس؛ فلم  تعد تلائم 

ق ومن ثم زاد اھتمام التربویین بالعمل على تطویر طر الحیاة المعاصرة،
تدریس جدیدة وفعالة وبخاصة تلك التي تھتم بإثارة تفكیر المتعلم ومشاركتھ 

  . مشاركة حقیقیة في عملیة التعلم 

من اكثر أنماط التعلم حداثة فلقد ) Active Learning(ویعتبر التعلم النشط  
ظھر في السنوات الاخیرة من القرن العشرین ،وزاد الاھتمام بھ بشكل كبیر  

 الذاتي النشاط على وھو یعتمد لقرن الحادي و العشرین،مع بدایات ا
 مجموعة باستخدام بالبحث خلالھا من یقوم والتي الإیجابیة للمتعلم، والمشاركة

 وتشیر وتقویمھ، وتوجیھھ المعلم إشراف العلمیة تحت والعملیات الأنشطة من
 لدیھم نوتتكو بالتعلم، الطلاب مستمتعین یجعل النشط التعلم أن إلى الدلائل
 إلى العملیة التعلیمیة یحول مما والمعارف، المھارات اكتساب على القدرة
ومن سمات التعلم ).  ٣٥ ، ٢٠٠٨ بدیر،( والمتعلم المعلم بین ممتعة شراكة

ویكون ھناك تركیز أقل  كثر من الاستماع،أالنشط اشتراك الطالب فیما ھو 
رات ،وینھمك الطلاب في على نقل المعلومات وتركیز أكثر على تنمیة المھا

المستوى ،ویكون ھناك تركیز أكبر على استكشاف الطلاب  عالي التفكیر
 مبدأ على یركز  النشط فالتعلم .) (Mckinney,2009لاتجاھاتھم وقیمھم

 المادة فھم على الطالب یساعد الذي العمیق التعلم على والتشجیع التعلم بالعمل
 بكلماتھ توضیحھا أو شرحھا على قادراً یكون و بشكل أفضل، التعلیمیة
 جاھداً ویعمل المعلم، أسئلة عن ویجیب المختلفة، ویطرح الأسئلة الخاصة،
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 تعمیمات إلى والوصول معھا بفعالیة التعامل المتنوعة بعد المشكلات حل على
ویوصف التعلم النشط بأنھ مشاركة أكبر من .بشأنھا  قرارات واتخاذ مفیدة

والمستویات الاعلى من   Critical thinkingیر الناقد جانب الطالب في التفك
على العكس من الاستیعاب ...التعلم كالتحلیل والتركیب  ،والتقویم للمعلومات 
(Stout land Elementary school,2007) .  ویشیر مؤیدو التعلم النشط

 ونحو التكنولوجیا نحو أكبر توجھ لدیھم الیوم إلى مبررات استخدامھ بأن طلبة
 والأدوات مع الأجھزة السریع التعامل على تعتمد التي التعلمیة التعلیمیة البیئة

كما )  McCarthy & Anderson, 2000,.45) النشط للتعلم الملائمة
 من النوع ھذا علیھا یعتمد الكثیرة التي الأنشطة أن" كارول و لیندر"یضیف 

 وتدوین وأخذ اء السلبي،الإصغ مثل السلبیة میةیالتعل الأنشطة من تقلل التعلم
للتعلم والانغماس  دافعیتھم یثیر بشكل وذلك الحصة، وقت طیلة الملاحظات

   ( Carroll & Leander, 2001, 33).فیھ

والتفكیر الناقد , ومن ناحیة آخري نجد أن  تعلیم مھارات التفكیر بصفة عامة
, عالمبصفة خاصة  أصبح غایة أساسیة لمعظم السیاسات التربویة لدول ال

وذلك لما حققھ من نتائج إیجابیة ثبت  ،وھدفاً رئیسیاً تسعى مناھجھا لتحقیقھ
وتعد مھارات التفكیر الناقد ھدفاً . أثرھا سواء على حیاة الفرد أو المجتمع 

إذ یتطلب من المعلم أن یركز على ھذا النوع  ،تربویاً ھاماً في التعلیم الصفي
نمیة قدرات المتعلم الناقدة للجوانب العلمیة من المھارات لما لھا من فائدة في ت

حیث بھذه الحالة لا یقبل المتعلم التعامل مع الأشیاء أو , والاجتماعیة
بل أنھ یتفحصھا ویحاول أن یكتشف  ،الموضوعات بصورة سطحیة

الافتراضات التي تتضمنھا، واستنتاج الوقائع العلمیة المحتملة والتي تؤدي 
ومن ھنا فإن التفكیر , عترضھ في كثیر من الأحیانإلى حل المشكلات التي ت

الناقد لھ علاقة وطیدة بأسلوب حل المشكلات ،واتخاذ القرارات بصورة 
وعلى الرغم من أھمیة التفكیر ). ٤٠ ،١٩٩٨ ،عفانة.( منطقیة مقبولة عقلیا

الناقد ومھاراتھ فقد أشارت نتائج بعض الدراسات إلى وجود ضعف وقصور 
یر الناقد بصفة عامة ، كما أشارت العدید من الدراسات في في مستوى التفك
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مجال تعلیم الریاضیات  تحدیداً إلى تدن مستوى التفكیر الناقد في الریاضیات 
 , .Durr ,R.et.al(لدى الطلاب في مراحل دراسیة مختلفة ،منھا دراسة 

1999 ( ،)Jackson , 2000 (،)Elliot et.al , 2001 ( ،)Coy , 
Jessica , 2001 (، )الحذیفي( ،)٢٠٠٧,العتیبي( ،) ٢٠٠٢,بلال, عبد االله ,

, ٢٠١١, ابراھیم(  ،)٢٠١٠, أبو شعبان( ، )٢٠٠٩ ،ابراھیم( ،)٢٠٠٨
   .) ٢٠١٢الجبیلي ، ( ،)١٠

ضعف  ما أشارت إلیھ تلك الدراسات من فبالإضافة إلى ،وعلى جانب آخر
تعوق تعلم    آخري ظاھرةمھارات التفكیر الناقد في الریاضیات ،نجد أن 

للریاضیات ،وتسبب  خفض دافعیتھن لدراستھا ، وتؤثر على مدى  طالباتال
قدرتھن على ممارسة  مھارات التفكیر الریاضي بصفة عامة ،والتفكیر الناقد 

بروبیرت "، ویرى كل من قلق الریاضیاتبصفھ خاصة، ألا وھي 
یظھر عندما أن قلق الریاضیات   ) (Probert&Vernon,1997,1وفیرنون

 یطلب من المتعلم القیام بأداء ما بمستوى معین  من الخبرة في الریاضیات،
ویشعر المتعلم أنھ لا یمتلك تلك الخبرة ،مما یؤدي إلى عدم اتمام تلك الانشطة 

  . وشعور المتعلم بحالة من الضیق والتوتر

فیھا  وبالرغم من أن قلق الریاضیات من المجالات التي تمت دراستھا والبحث
كثیراً من خلال  العقود الثلاثة الماضیة إلا أن ھذه الظاھرة لا زالت محل 
اھتمام العدید من الباحثین في مجال تعلیم الریاضیات ، لما لھا من تأثیر على 

  .تعلم الریاضیات 

كمدخل حدیث للتعلم یتخذ  من أھمیة التعلم النشط :ما سبق انطلاقاً من كلو 
أن تنمیة مھارات التفكیر الناقد في  مي وحیوي ، و منفیھ المتعلم دور دینا

الریاضیات من أھم أھداف تعلیم الریاضیات في جمیع المراحل الدراسیة 
لدى  اهمستو اختزالأن  وانطلاقاً من خطورة ظاھرة قلق الریاضیات و،

أن  انوجد  الباحث. المتعلمین أحد الاھداف الوجدانیة الھامة لتعلیم الریاضیات 
في  جة ماسة لإجراء البحث الحالي ،والذي سوف یحاول علاج الضعفالحا
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والقصور في  التفكیر الناقد في الریاضیات ، وتنمیة مھاراتھ  لدى  التحصیل 
قلق الریاضیات المصاحب  محاولة اختزال مستوى، بالإضافة إلى  طالباتال

  .الصف الأول المتوسط طالباتلدراسة منھج الریاضیات المطور ل

  :مشكلة البحثید تحد

وضعف القدرة على التحصیل  تدني مستوىالحالي  في  بحثمثلت مشكلة الت  
في  الریاضیات لدى تلمیذات الصف الاول بالمرحلة المتوسطة   التفكیر الناقد

 طالباتبالإضافة إلى  شعور ال, بمدینة عرعر بالمملكة العربیة السعودیة
  .بالقلق والخوف من الریاضیات 

  : مشكلة البحث في التساؤل الرئیس التالي  صیاغةویمكن  
ما فاعلیة نموذج تدریسي مقترح قائم على التعلم النشط  في تنمیة التفكیر الناقد 
طة؟  ة المتوس ذات المرحل دى تلمی ا ل ق نحوھ زال القل یات واخت ي الریاض   ف

 :تساؤلات البحث
  :في ضوء مشكلة البحث یمكن صیاغة التساؤلات الفرعیة التالیة

ما فاعلیة النموذج التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط في  -١
 تنمیة التحصیل في الریاضیات لطالبات المرحلة المتوسطة؟

ما فاعلیة النموذج التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط  في  -٢
 تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات  لطالبات المرحلة المتوسطة؟

وذج التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط في ما فاعلیة النم -٣
  اختزال قلق الریاضیات لدى طالبات المرحلة المتوسطة؟

 :فروض البحث

  :على النحو التالي  في ضوء مشكلة البحث وتساؤلاتھ صیغت فروض البحث

بین متوسطي  ٠.٠١یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى   -١
رس باستخدام النموذج درجات المجموعة التجریبیة التي تد
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والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة , التدریسي المقترح
التقلیدیة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي  لصالح درجات 

 .المجموعة التجریبیة 
المجموعة حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات  -٢

 ،ترحالتجریبیة التي تدرس باستخدام النموذج التدریسي المق
والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التطبیق 
البعدي للاختبار التحصیلي  لصالح درجات المجموعة التجریبیة 

 .من النوع الكبیر
تتحقق فاعلیة مقبولة للنموذج التدریسي المقترح والقائم على  -٣

التعلم النشط  في تنمیة التحصیل في الریاضیات لطالبات 
  .لتجریبیة المجموعة ا

بین متوسطي  ٠.٠١یوجد فرق دال احصائیاً عند مستوى  -٤
درجات المجموعة التجریبیة التي تدرس بالنموذج التدریسي 

والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة   ،المقترح
في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات لصالح  

 .درجات المجموعة التجریبیة 
بین متوسطي درجات المجموعة حجم التأثیر لدلالة الفرق  -٥

والمجموعة  ،التجریبیة التي تدرس بالنموذج التدریسي المقترح
الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة  في التطبیق البعدي 

درجات المجموعة  لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات لصالح
 من النوع الكبیرالتجریبیة 

والقائم على  المقترح التدریسي علیة مقبولة للنموذجتتحقق فا -٦
في الریاضیات لطالبات  لتفكیر الناقدا في تنمیة التعلم النشط 

 .المجموعة التجریبیة 
بین متوسطي  ٠.٠١یوجد فرق دال احصائیاً عند مستوى  -٧

المجموعة التجریبیة التي تدرس بالنموذج التدریسي  درجات
التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المقترح والمجموعة الضابطة 
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التطبیق البعدي لمقیاس قلق الریاضیات لصالح درجات 
 .المجموعة الضابطة

المجموعة حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات  -٨
 ،التجریبیة التي تدرس باستخدام النموذج التدریسي المقترح

تطبیق والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في ال
لصالح درجات المجموعة   مقیاس قلق الریاضیاتالبعدي ل

 ضابطة  من النوع الكبیرال
  

  :إلى تحقیق الأھداف التالیة  حث الحاليسعى الب: أھداف البحث
تقدیم نموذج تدریسي مقترح  وفق مبادئ التعلم النشط  لتعلیم  -١

 .الریاضیات  لطالبات  الصف الاول المتوسط
تخدام النموذج التدریسي المقترح القائم على التحقق من فاعلیة اس -٢

التعلم النشط في تنمیة التحصیل في الریاضیات  لطالبات الصف 
 .الاول المتوسط

التحقق من فاعلیة استخدام النموذج التدریسي المقترح القائم على  -٣
التعلم النشط في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات  لطالبات الصف 

 .الاول المتوسط
تحقق من فاعلیة استخدام النموذج التدریسي المقترح القائم على ال -٤

مستوى القلق الریاضي  لطالبات الصف  اختزالالتعلم النشط في 
  .الاول المتوسط 

  :قد تسھم نتائج  البحث الحالي  فیما یلي: أھمیة البحث

توجیھ المعنیین بالعملیة  التعلیمیة  لتھیئة بیئة تعلم نشطة، مما یفید  -١
 .لمین والمتعلمینالمع

وجیھ اھتمام القائمین على عملیة بناء مناھج الریاضیات وتطویرھا  -٢
 .بما یتناسب والتعلم النشط تھابالمرحلة المتوسطة  إلى إعادة صیاغ
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مساعدة الطالبات في التغلب على صعوبة مناھج الریاضیات  -٣
 .المطورة باستخدام التعلم النشط

مي الریاضیات بشكل خاص ع المعلمین بصورة عامة ، ومعلیشجت -٤
على استخدام استراتیجیات التعلم النشط في الفصول الدراسیة لزیادة 

 .الریاضیاتفي  استیعاب الطلاب
قد یفتح البحث المجال أمام بحوث أخرى تلقي الضوء على فاعلیة  -٥

 .التعلم النشط في مستویات تعلیمیة  مختلفة  ومواد دراسیة أخرى
  

ویوضح  حث الحالي عدة متغیرات،تضمن الب :متغیرات البحث
الشكل التالي العلاقة بین  المتغیر المستقل والمتغیرات  التابعة 

  .بالبحث

 
العلاقة بین متغیرات البحث  ) ١(شكل   

  - :البحث على المحددات التالیة  اقتصر :حدود البحث
الصف الأول المتوسط بمدینة عرعر بالمملكة طالبات مجموعة من  -١

 .یةالعربیة السعود

)المتغیر المستقل(
النموذج التدریسي 

مقابل / المقترح
الطریقة التقلیدیة 

التحصیل في 
الریاضیات 
  1متغیر تابع 

التفكیر الناقد في 
الریاضیات 
2متغیر تابع 

قلق الریاضیات
3متغیر تابع  
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لفصل لمن كتاب الریاضیات والدوال  فصل المعادلات الخطیة -٢
ھـ الموافق  ١٤٣٥/ ١٤٣٤الدراسي الأول من العام الدراسي 

٢٠١٣/٢٠١٤  
  :اعتمد البحث على استخدام ما یلي  :أدوات البحث

  :وتضمنت أدوات القیاس  -
إعداد (.فصل المعادلات الخطیة والدوال في اختبار تحصیلي -١

 .)انالباحث
 .)ولیم عبید/ د.أ إعداد (. ار التفكیر الناقد في الریاضیاتاختب -٢
  )انإعداد الباحث(.                     مقیاس قلق الریاضیات -٣

  :المواد التعلیمیة وتضمنت  -
 النموذج التدریسي المقترح القائم التعلم النشط دلیل المعلمة وفق  -٤

 .)اناعداد الباحث(
  ) اناعداد الباحث(.  والخاصة بكل درس عمل الطالبات أوراق -٥

  

  :منھج البحث

ذو  التجریبي تصمیمالاعتمد البحث على المنھج شبھ التجریبي باستخدام 
والبعدي والشكل التالي یوضح التصمیم  المجموعة الضابطة  والقیاس القبلي،

  :التجریبي للبحث

← 
 

  التحصیل  
  التفكیر الناقد

                  قلق الریاضیات          

←  

  
  

  مجموعة تجریبیة
  النموذج المقترح

← 
 

  التحصیل
  التفكیر الناقد     

 قلق الریاضیات  

←  

  مجموعة ضابطة
  الطریقة التقلیدیة

التصمیم التجریبي المستخدم بالبحث)  ٢( شكل  -  
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 :طلحات البحثصم
 التعلم النشط  -

اللقاني  والجمل (، ) ٣٣، ٢٠٠٦،سعادة وآخرون (بالرجوع الي كل من 
،٩٨، ٢٠٠٣ (،Lorenzen,2006,19)( ،Sharon&Martha,2001,3) 

طریقة تعلم تستند الى " یعرف  التعلم النشط في البحث الحالي  اجرائیاً بأنھ ) 
بیئة تعلیمیة غنیة بالمثیرات ،وتسمح لتلمیذة الصف الاول المتوسط  بتعلم 

فاعلیة في عملیة التعلم فردیاً ،وفي الریاضیات من خلال الاشتراك ب
مجموعات ، وتحمل مسئولیة تعلمھا لتحقیق الاھداف التعلیمیة المتضمنة 

  ".  والدوال بفصل المعادلات الخطیة 
  التفكیر الناقد في الریاضیات -

, ) Ma Kina, A., 2010(،) ١٠, ٢٠١١, ابراھیم:  ( بالرجوع إلى كل من 
 , Glazer, )٢٠٠٠كفافي ،( ،)٢٠٠٥، یمإبراھ(, )  ٢٠٠٩, ابراھیم( 

2003)(، ( Watson & Glasser ,1999)  یعرف التفكیر الناقد في
العملیات العقلیة التي  مجموعة من :الحالي بأنھ  بحثالریاضیات إجرائیاً في ال

تستخدمھا التلمیذة لتقییم المعلومات ،وفحص الآراء  عند اصدار حكم أو حل 
بفصل المعادلات الخطیة أثناء تعلم الریاضیات مشكلة  أو اتخاذ قرار 

  .والدوال
  قلق الریاضیات  -

السواعي ( ،) ٢٠٠٤المروعي ،( ، )  ٢٠١٣الاسطل،(: بالرجوع الى كل من
حسانین ( ،) Sloan,2000( ، )٢٠٠٠الریاشي والباز ،( ، )٢٠٠٣،
حالة : الحالي بأنھ  بحثیعرف قلق الریاضیات  اجرائیاً في ال، )١٩٩٩،
تؤدي إلى ردود أفعال سالبة نحو تتمیز بالتوتر والخوف  ،و نفعالیة ا

عندما  بالإحباط  وعدم الثقةشعر ت طالبةجعل التو وكراھیتھا  الریاضیات
  .الریاضیة سواء في المدرسة أو خارجھاحاول التعامل مع المشكلات ت
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 :الاطار النظري والدراسات السابقة
 :زء المحاور التالیة ھذا الج وتناول الباحثان في

دور المعلم والمتعلم   -  ھاستراتیجیات –أھدافھ  -مفھومھ  : التعلم النشط  : اولاً
  الدراسات والبحوث السابقة والتي اھتمت بالتعلم النشط - التعلم النشط في 

 التفكیر الناقد في الریاضیات  في تنمیة التعلم النشطدور :  نیاًثا
 قلق الریاضیات  ل حدیث لاختزال مستوىمدخ النشط مالتعل :ثالثاً

 لتعلم النشط ا المقترح بالبحث والقائم علىالنموذج التدریسي  مكونات :رابعاً
  

  :وفیما یلي یتناول الباحثان كل محور منھا بالتفصیل
   Active Learningالتعلم النشط : اولاً

التعلم  )Paulson & Faust,2006( (كل من بولسون وفوست  یعرف 
بأنھ أي نشاط یقوم بھ المتعلم في الغرفة الصفیة غیر الإصغاء السلبي   شطالن

لما یقولھ المعلم داخل المحاضرة، بحیث یشمل بدلاً من ذلك الإصغاء الإیجابي 
الذي یساعدھم على فھم ما یسمعونھ، وكتابة أھم الأفكار الواردة فیما یطرح 

یب علیھا، والتعامل مع من أقوال أو آراء أو شروحات، والتعلیق أو التعق
تمارین المجموعات وأنشطتھا بشكل یتم فیھ تطبیق ما تعلموه في مواقف 

  . حیاتیة مختلفة، أو حل المشكلات الیومیة المتنوعة 
التعلم النشط  بأنھ عبارة عن  Mathews,2006 )(  بینما ترى ماثیوز 

ن أن یكون طریقة تجعل الطالب یبذل  كل جھده في الأنشطة الصفیة بدلاً م
فردا سلبیاً یتلقى المعلومات من غیره ، حیث أن التعلم النشط  یشجع الطلاب 
على التفاعل والمشاركة ضمن العمل في مجموعات ، وطرح العدید من 

الأسئلة المتنوعة ، مما یسمح لھم باستخدام مھارات  التفكیر المتنوعة،  
ستقصاء وحل المشكلات  فیكتسبون  مفاھیم ومھارات  التفكیر الإبداعي والا

 & Donald) كما عرفھ دونالد و جینیفر. ویتدربون على صنع القرار 
Jennifer ,2008) شيء یقوم بھ الطالب في الصف أكثر من  بأنھ ھو أي

كونھ مجرد مستمع سلبي لمحاضرة المعلم ، وھذا یتضمن آي شيء من 
سمعونھ وأي ممارسات الاستماع  والتي تساعد الطلاب على استیعاب ما ی

تمارین كتابیة یقوم الطلاب من خلالھا بالتأمل  في محتوى المحاضرة ، إلى 
مجموعة أكثر تعقیداً من الأنشطة التي یقوم من خلالھا الطلاب بتطبیق 

   .محتوى  المقرر على مواقف  الحیاة  الحقیقیة أو على مشكلات جدیدة
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ریف التالي للتعلم التع استخلص الباحثانوبتحلیل التعریفات السابقة 
 لنشطا

العملیةُ التي، من خلالھا، "وبناء على ذلك  یعرف الباحثان التعلم النشط بأنھ  
ینغمس المتعلمون، بصورةٍ فَعّالةٍ، في عملیّة التّعلُّم، أكثر من مجرد استیعاب 
المعلومات بصورة سالبة ،ویتضمن ذلك  الاستماع، والقراءة، والكتابة، 

تراك في حل المشكلات، التّحلیل، التّركیب، والتّقویم  وذلك والمناقشة، والاش
من خلال اشتراك الصف ككل، والفرق، والمجموعات الصغیرة، والأزواج 

  .والأفراد
  :أھداف التعلم النشط -

التعلم النشط  لیس مجرد مجموعھ أو سلسلة من الانشطة المختلفة ،بل ھو 
علمین حیث یجعل التعلم فاعلاً فوق ذلك اتجاه یتكون لدى كل من الطلاب والم

،فالھدف من التعلم النشط یتمثل أساساً في اثارة عادات التفكیر الیومیة لدى 
 ACU Adams center for Teaching)الطلاب ،و بالرجوع الى كل من

Excellence,2000)، ) ،٢٠٠٦سعادة، وآخرون، (، ) ٢٠٠٧الحسین  ،
٣٣( Breslow,1999,)  ( جبران ، )نجد ان اھداف التعلم )  ١٠ ،   ٢٠٠٢

  -  تشجیع الطلاب على اكتساب مھارات التفكیر المختلفة:  في تمثلالنشط ت
دعم الثقة بالنفس لدى المتعلمین نحو  -تشجیع الطلاب على القراءة الناقدة 

 - تشجیع الطلاب على طرح الأسئلة المختلفة  - میادین المعرفة المتنوعة 
قیاس قدرة الطلاب على بناء الأفكار  - ت تشجیع الطلاب على حل المشكلا

زیادة الأعمال الإبداعیة لدى الطلاب وتمكینھم من العمل  -الجدیدة ، وتنظیمھا 
 - تشجیع الطلاب على المرور بخبرات تعلیمیھ وحیاتیة حقیقیة  -بشكل ابداعي

التحلیل والتركیب ( تشجیع الطلاب على اكتساب مھارات التفكیر العلیا 
ومھارات حل المشكلات ، وتمكینھم من تطبیقھا في التعلم وفي ) والتقویم 

 -زیادة قدرة المتعلمین على فھم المعرفة ، وبناء معنى لھا  واستبقائھا  - الحیاة 
تشجیع الطلاب على اكتساب مھارات التفاعل والتواصل والتعاون مع 

  .الآخرین 
 

 :استراتیجیات التعلم النشط   -
تحقیق  تسھم فيراتیجیات  تدریسیة عدیدة ومتنوعھ  یضم التعلم النشط است

المنشودة بأقل وقت وجھد ،وبنتائج ایجابیة ،ولكن بشرط  التعلیمیة  الاھداف
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تعاون الطالب والمعلم في العمل الجاد والمثمر، وتتنوع ھذه الاستراتیجیات 
" مكیني"،ولقد أورد  طبقاً لمستوى الطلاب والاھداف المنشودة

Mckinney,2009) ( بعض اسالیب  التعلم النشط  داخل حجرة الدراسة
  :،والمستخدمة في فصول صغیرة وكبیرة الحجم ،وھي 

جلسات  -مجموعات التعلم التشاركي  -)  شارك -زاوج -فكر(استراتیجیة  -
تحلیل شرائط الفیدیو أو ردود  -الالعاب  –المراجعة التي یقودھا الطالب 

 - أسئلة الامتحانات التي ینتجھا الطالب -طلاب مناظرات ال -الافعال  تجاھھا 
 –كتابة وانتاج نشرة اخباریة  –الاحتفاظ بیومیات أو سجلات شخصیة 

  . خریطة المفاھیم 
أن التعلم النشط في ضوء مفھومھ )  ٨١،  ٢٠١٢"(بدیر"كما أوضحت 

ومعناه یحترم التنوع ،والتعدد والتفرد والمشاركة لذلك تتعدد اسالیب وطرق 
طریقة  -طریقة طرح الاسئلة والنقاش : دریس  في التعلم النشط لتشملالت

الخبرة  - حل المشكلات  - التعلم التعاوني  - التعلم بالاكتشاف  - اتخاذ القرار 
  . تمثیل الادوار –العصف الذھني  - لعب الادوار –التعلم الذاتي  - الواقعیة

تراتیجیات  في انھ رغم اختلاف تلك الاسالیب والاسمما سبق  ویلاحظ  
ومراحلھا  ؛ الا انھا تتفق على أن المتعلم ھو محور   اسمیاتھا، وإجراءاتھم

العملیة التعلیمیة ،ومركزھا الذي یقوم باكتساب الخبرة من خلال النشاط 
  .والعمل لیحقق تعلماً ذا معنى قائم على الفھم 

  

  :المتعلم في التعلم النشط  أدوار -
 من یتغیر الطالب دور تجعل التعلیمیة العملیة في  طالنش التعلم مدخل ن تبنيإ

فیھ، ویمكن   المھم العنصر وھو والتعلم، بالتعلیم المعني أنھ سلبي إلى متلقي
توصیف أدوار المتعلم في التعلم النشط بالاستناد إلى التعلم البنائي في ثلاثة 

  (Perkins,1999,6-12)أدوار رئیسیة ومتمیزة یجب أن یقوم بھا المتعلم 
ة التعلم ،وذلك من خلال لأنھ یقوم بدور نشط أثناء عملی :المتعلم نشط -أ

وحل  الاستنتاج، التجریب، ، الاستكشاف،الفروض فرض ،المناقشة
 إلخ.....، طرح الأسئلةالمشكلات

لأن المتعلم یقوم ببناء المعرفة في وسط اجتماعي من  :المتعلم  اجتماعي -ب 
  .عي وتشاركيخلال عملیة تفاوض بشكل جما

فالمتعلم یجب أن تتھیأ لھ كل الظروف لمساعدتھ على  :المتعلم مبدع - ج 
   .الابتكار والابداع واكتشاف العلاقات وبناء المعرفة بنفسھ
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 أدوار معلم الریاضیات في التعلم النشط  -١
حیث ان التعلم النشط  یھدف إلى تفعیل  دور المتعلم  واعتماده على ذاتھ في 

المعلومات  واكتساب المفاھیم والمھارات ، فإن ذلك یستلزم  الحصول على 
تغییراً في أدوار المعلم  لیتحول من مجرد ملقن للمعلومات  إلى موجھ ومرشد 

 :ما یلي  ومن الادوار البارزة للمعلم في التعلم النشط.  و میسر لعملیة التعلم 
ع الطلاب یشجت). ٢٣٣،  ٢٠١٢بدیر، (؛ ) ١١٣، ٢٠٠٦عادة ، وآخرون س(

حول ما  الطلاب التحدث مع - على عمل الأشیاء وتنفیذ النشاطات بأنفسھم
ر فرص الاختیار للمتعلمین فیما یتعلق یوفت  - یقومون بھ وكیف یفكرون

تھیئة  البیئة  ر المناخ الودي الآمن والداعم، ویوفت - بالأنشطة التعلیمیة
ضع الطالب دائماً في و  - مزیادة دافعیة الطلاب للتعل -التعلیمیة الغنیة  

ھم على التعلم، تساعدمع الطلاب ویشجت - مواقف یشعر فیھا بالتحدي والإثارة 
للطلبة،      الاصغاء – الفردیة والجماعیة بین الأنشطة التعلیمیة  والموازنة

  .والتفاوض معھم  بشأن المعاني والأفكار والآراء الكثیرة 
  

   :تعلم النشطالدراسات السابقة التي اھتمت بال
فیما یلي سیتم استعراض بعض  الدراسات السابقة العربیة والاجنبیة  والتي 
اھتمت بالتعلم النشط  في مراحل دراسیة مختلفة  ، وسیتم الاقتصار على 

  .التخصصات  العلمیةمجال الدراسات ،والبحوث التي أجریت في 
  

  :)٢٠٠٤(دراسة سلیمان  -
لم النشط في تدریس الاحصاء لتلامیذ وھدفت  الي التعرف على أثر التع

المرحلة الاعدادیة على التحصیل والحس الاحصائي لدیھم ،وتكونت عینة 
تلمیذاً  بالصف الثاني الاعدادي ،وقسمت الى مجموعتین  ١٩٥الدراسة من  

تلمیذاً ) ٥٨(و تلمیذاً كمجموعة تجریبیة  درست بالتعلم النشط، )١٣٧(
تفوق ة التقلیدیة ،وتوصلت النتائج الى كمجموعة ضابطھ درست بالطریق

تلامیذ المجموعة التجریبیة على تلامیذ المجموعة الضابطة في التحصیل 
  .والحس الاحصائي 

  

            (Hamdan ,2005)دراسة حمدان  -
ھدف المشروع  الى علاج صعوبات تعلم الجبر الخطي  لطلاب الجامعة  

  ( journal writing )ة الصحفیة باستخدام  التعلم النشط من خلال الكتاب
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وتم اختیار موضوع عكس المصفوفة ، وقام الطلاب بالكتابة عن الاسالیب 
ھم توجیھ  والمختلفة  لتمثیل المصفوفة المعكوسة   وتمت ملاحظة المتعلمین ،

طرق كثیرة "المعلمین  ،وقدم كل طالب  في نھایة المشروع  ورقة تسمى  من
وساعد المشروع على " وكیفیة اختیار انسب الطرق  :امكانیة العكس  لإظھار

  .زیادة احساس الطلاب بشأن الریاضیات 
  

  )٢٠٠٥(دراسة حمادة  -
) شارك - زاوج -فكر(وھدفت الى التعرف على فعالیة استراتیجیتي 

والاستقصاء القائمتین على أسلوب التعلم النشط في نوادي الریاضیات على 
ل قلق الریاضیات لتلامیذ المرحلة الاعدادیة تنمیة التفكیر الریاضي ،واختزا

،وتوصلت الدراسة الى فاعلیة استخدام استراتیجیات التعلم النشط المستخدمة 
في البحث في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي ،واختزال مستوى القلق 

  .الریاضي  لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة
    

 ) (Tandogan& et. al 2007دراسة تاندوجان وآخرون  -
وھدفت الدراسة الى تحدید تأثیر التعلم النشط القائم على المشكلة  في مجال 
تعلیم العلوم على التحصیل الاكادیمي للطلاب وتعلمھم للمفاھیم  ،وطبقت 

واستخدمت ) تركیا(طالباً بالصف السابع في اسطنبول  ٥٠الدراسة على 
ومقیاس للاتجاه نحو  ،الدراسة اختبار تحصیلي ،واسئلة ذات نھایة مفتوحة

درست المجموعة التجریبیة باستخدام التعلم النشط .العلوم  كأدوات للقیاس 
. ودرست المجموعة الضابطة باستخدام طرق تقلیدیة  القائم على المشكلة،

وكشفت النتائج عن التأثیر الایجابي لنموذج التعلم  النشط  على التحصیل 
على النمو تأثیره و مقرر العلوم، واتجاھاتھم نحو الاكادیمي للطلاب،

  .المفاھیمي  للطلاب  وصحح تصوراتھم  الخاطئة
   

  )    (Taraban &et. Al, 2007دراسة تاربان  وآخرون   -
ھدفت الدراسة الى التعرف على اثر استخدام معامل التعلم النشط في تدریس 

ھات ، طبقت مادة البیولوجیا لطلاب المرحلة الثانویة  على التحصیل والاتجا
طالباً في ستة فصول بولایة تكساس الامریكیة ،ودرست  ٤٠٨الدراسة على 

المجموعة التجریبیة باستخدام معامل التعلم النشط ، والمجموعة الضابطة 
بالطریق التقلیدیة  ،واوضحت النتائج  ان طلاب المجموعة التجریبیة  قاموا 
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بر ،كما اكتسبوا معرفة اكثر بعمل  أقل استقلالیھ وانشطة تعاونیة بدرجة اك
  .بالمحتوى ،ومھارات المعالجة مقارنة بالمجموعة الضابطة 

   

  )٢٠٠٧(راسة  شحاتھ    د-
ھدفت الدراسة  الى التعرف على فاعلیة استخدام التعلم النشط في تدریس 
الھندسة على التحصیل المؤجل وتنمیة التفكیر الھندسي وفقاً لمستویات فان 

 :وطبقت الدراسة على مجموعتین تجریبیتین لمرحلة الاعدادیة،ھایل لتلامیذ ا
ودرست الثانیة باستراتیجیة  درست الاولى باستخدام استراتیجیة دورة التعلم،

وتمت مقارنتھما  بالمجموعة الضابطة  ،وتوصلت الدراسة  العصف الذھني،
جل  ني والمؤالى فاعلیة استراتیجیات التعلم النشط في تنمیة التحصیل الآ

،وتنمیة التفكیر الھندسي ،واوصت كذلك بضرورة استخدام التعلم النشط في 
  .تدریس الھندسة 

   
  ) ٢٠٠٧(   دراسة  الروساء -

ھدفت ھذه الدراسة إلى استقصاء فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة ممارسات 
التعلم النشط ، وتعدیل الاعتقادات نحوه، لدى الطالبات المعلمات، كلیة 

، الأقسام العلمیة بالریاض ،وقد توصلت الباحثة إلى  وجود فروق ذات التربیة
 .دلالة إحصائیة في ممارسات التعلم النشط الكلیة، لصالح المجموعة التجریبیة

وكذلك  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مقیاس الاعتقادات نحو التعلم 
  .النشط ، لصالح المجموعة  التجریبیة

  

  )( Kao,  et. al, 2008    وآخرون دراسة كاو ،جلوري -
فیما "ھدفت الدراسة الى تجریب استخدام بیئة تعلم قائمة على الانترنت تسمى 

وفیھا یتم تشجیع الطلاب على اكتساب   (Beyondshare)"وراء المشاركة 
فھم عمیق لمادة التعلم من خلال المشاركة وتقویم الاقران ،وطبقت الدراسة 

طالباً جامعیاً تم تشجیعھم لیصبحوا متعلمین نشطین  ٣٤على فصل مكون من 
عن طریق تبادل  الادوار طوال التجربة ،واوضحت النتائج ان الطلاب 
نظروا لبیئة ما وراء  المشاركة  على انھا بیئة سھلة الاستخدام أثارت دافعیتھم  

  .تجاه التكامل الشامل للمعرفة
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  )     (Williams & Chinn, 2009دراسة ولیمز ،و شین-
استھدفت  الدراسة التعرف على اثر استراتیجیات التعلم النشط  من خلال 

)  (Literacy skillsاستخدام  ادوات شبكة الویب  في تنمیة مھارات التنور 
المرتبط  بتكنولوجیا المعلومات  لدى طلاب كلیة  التجارة  وأشارت النتائج  

تج التنور ،بالإضافة الي زیادة الى زیادة تعلم ومشاركة الطلاب وكذلك نوا
  .مشاركة الطلاب في عملیات التقویم

  

  )      (Sinha,N.& et. al ,2009دراسة سینھا نیلو  وآخرون-
اعتمدت الدراسة على تكوین بیئات تعلم دینامیة من خلال الدمج بین بیئة 
حجرة الدراسة وبیئة الكمبیوتر في مقرر علوم الحاسب وذلك باستخدام 

ومنصة  للأدوات المكونة   Dyknowلوجیا التي تجمع بین برمجیات التكنو
 Pen- enabled ، HP tabletمن حاسبات تستخدم في الكتابة والرسم  

notebook computers    ًواوضحت نتائج الدراسة ان التفاعل وجھا،
لوجھھ مع المتعلم من خلال بیئة تعلم متغیرة  قائمة على مدخل عملي مزود 

مجال تعلیم  في اجعة  ساھم في تضییق الفجوه بین النظریة والتطبیقبتغذیة ر
  .علوم الحاسب

  

  )      (Olgun,O.,2009دراسة اولجن -
 اھتمت الدراسة ببحث تأثیرات التعلم النشط على معلمي ما قبل الخدمة،

واتجاھاتھم نحو  ووعیھم وقدراتھم، وطاقتھم ونشاطھم وتحكمھم الذاتي،
من معلمي ما قبل  ٧٧وطبقت الدراسة على  تھم نحو العلوم،واتجاھا التدریس،

وتلقت المجموعة التجریبیة  الخدمة بالفرقة الثالثة من فصلین مختلفین،
 التدریس باستخدام التعلم النشط ،والمجموعة الضابطة بالتدریس التقلیدي،

وبعد القیاس البعدي اوضحت النتائج ان ھناك فرقاً دالاً لصالح طرق تدریس 
  التعلم النشط 

  

   )٢٠٠٩(دراسة نصر      -
)  (Kolbوھدفت الدراسة الى بحث فاعلیة التعلم بالخبرة وفق نموذج كولب 

في اكتساب الطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة تخصص ریاضیات بكلیة التربیة  
للاطار المفاھیمي للتقویم الشامل والتعلم النشط ،وتوصلت الدراسة الى فاعلیة 

بالخبرة وفق نموذج كولب في تنمیة مھارات التخطیط  لوحدة دراسیة التعلم 
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بریاضیات المرحلة الابتدائیة على ضوء الدمج بین التقویم الشامل والتعلم 
  .النشط ،وكذلك مھارات تصمیم الورقة الامتحانیة

  

   )٢٠٠٩(  راسة  مداح د-
ض المفاھیم وھدفت الى التعرف على اثر استخدام التعلم النشط في تحصیل بع

الھندسیة والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلمیذات الصف الخامس الابتدائي  وقد 
أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى 

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق  (05,.)
م الھندسیة ،وكذلك مقیاس البعدي لكل من الاختبار التحصیلي ،واختبار المفاھی

  .الاتجاه نحو الریاضیات  لصالح المجموعة التجریبیة 
  

  ) ٢٠١٠(دراسة الزایدي -
واستھدفت الدراسة معرفة أثر التعلم النشط في تنمیة التفكیر الابتكاري 

العلوم لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بمدینة مكة  في والتحصیل الدراسي
ة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى المكرمة ،وتوصلت الدراس

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في كل من )  05,.(
  .الاختبار التحصیلي واختبار التفكیر الابتكاري لصالح المجموعة التجریبیة

  

  ) ٢٠١٠(دراسة المالكي-
لمي وھدفت الى معرفة فاعلیة برنامج تدریبي مقترح على اكساب مع

على تحصیل طلابھم أثرھا  الریاضیات بعض مھارات التعلم النشط و
واتجاھاتھم نحو الریاضیات  وتم قیاس أداء المعلمین باستخدام  مقیاس الأداء 
لمھارات التعلم النشط ،و تم قیاس أداء التلامیذ بواسطة اختبار تحصیلي 

ات دلالة ،ومقیاس للاتجاه نحو الریاضیات  ،وتوصلت الى وجود فروق ذ
بین الأداء القبلي والبعدي للتلامیذ عینة )   05,.(احصائیة عند مستوى 

  الدراسة
  تعلیق على الدراسات السابقة

من خلال العرض السابق یتضح أن  ھناك اھتمام كبیر على المستویین  -
 المحلي والعالمي  بالتعلم النشط واستراتیجیاتھ  في مراحل دراسیة

مرحلة الاولى وحتى التعلیم الجامعي  ،وكذلك ما متنوعة  ابتداء من ال
 .بعد التعلیم الجامعي 
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النموذج المقترح  الدراسات في مجال تعلیم الریاضیات لم تستخدم  -
 –K.W.L   استراتیجیة (  لاستراتیجیاتبالبحث الحالي والمتضمن 

 )  الالعاب التنافسیة   – ) T.P.Sشارك  - زاوج -فكر( –المناقشة النشطة 
لبحث  واعداد ادبیات  أاستفاد الباحثان من الدراسات السابقة في تحدید  -

 ادواتھ 
لم تھتم أي دراسة من تلك الدراسات باستخدام التعلم النشط  في  تنمیة  -

التفكیر الناقد في الریاضیات كأحد انواع التفكیر الھامھ  في العصر 
 الحالي وھذاما اھتم بھ البحث الحالي

   

 التفكیر الناقد في الریاضیات في تنمیة التعلم النشط  ردو :ثانیاً
ً  في التعلیم الصفي وحیث أن   تعد مھارات التفكیر الناقد ھدفا تربویا ھاما

مھارات التفكیر الناقد المتضمنة  في المنھاج المدرسي تسھم في مساعدة  
ھم الطلاب علي التغلب علي الصعوبات الاساسیة في التعلیم المدرسي، وتكسب

 يللمعلمین بصفھ عامة  ومعلم یجب ان یكون ف، فھماً اعمق للمحتوى التعلیمي
الریاضیات بصفھ خاصة  دورا اساسیا في تنمیة التفكیر الناقد من خلال 

أن التعلم النشط لكي ) ٢٦٠-٢٥٩، ٢٠٠٥(ویرى حمادة .المنھج المدرسي 
مة وتفسیر یكون ناجحاً یجب ان تنظم أنشطتھ حول مھارات الفھم  من ترج

واستكمال  ،وتنمي قدرة المتعلم على التفكیر والاستدلال العقلي  وتدربھ على 
الاستقصاء لیتمكن التلمیذ من معرفة الریاضیات واستیعاب مفاھیمھا ،ویتعود 
على التفكیر ،وتجریب الافكار المقترحة ،ومواجھة المواقف الجدیدة 

 . والمشكلات غیر النمطیة 
المشاركة الایجابیة للمتعلم في عملیة التعلم تعمل على  أن من ذلك  ونستنتج  

تسھیل التفكیر بصورة ناقدة ،وطرح الافتراضات ،وتأمل الرؤى المختلفة 
من خلال دمج  في حصص الریاضیاتاستخدام التعلم النشط  ،كما أن

 المتعلمین في أنشطة متنوعة فردیة أو تعاونیة أو تنافسیة  تجبرھم على التفكیر
  .فیما یتعلمونھ  ل ناقدبشك
 :قلق الریاضیات  مدخل حدیث لاختزال مستوى  التعلم النشط: ثالثاً

 تعلم أثناء الطلاب یواجھھا التي المشكلات أخطر من الریاضیات قلق یعتبر
 تبذلھا قد التي الجھود من الاستفادة عدم إلى وتؤدي بالتالي الریاضیات،
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 ومتولي، بلطیھ ( تعلم الریاضیات نتحسی أجل من والتعلیم التربیة مؤسسات
١٩٩٩ .(  

الدراسات، والبحوث السابقة  و التي اھتمت بالبحث عن وبالاطلاع على  
 أن ھناك اسباب عدیدةالباحثان  أسباب تلك المشكلة ومحاولة علاجھا  وجد

ولكن أجمعت تلك الدراسات على أن ابرز ھذه  یعزى الیھا قلق الریاضیات
دریس المتبعة والتي تركز على المحتوى وتھمل المتعلم الاسباب ھي طرق الت

، ) ٦٧،٢٠٠٥یعقوب ، ( ، )٢٠٠٢زھران،(، ) ٢٠٠٠الریاشي ، الباز ،(
)   Sloan , 2000(، )٢٠١١كریري ،(، )  ٢٠٠٧الشھري ،

ان  نُدرة استخدام  فذكر)  ٢٠٠٥(أید ذلك السعید  كما).  ٢٠٠٢سلامة،(،
  . سباب كراھیة  بعض التلامیذ للریاضیاتأسالیب التعلم النشط سبباً من أ

  

انھ لا تزال الشكوى مستمرة من مناھج الریاضیات في جمیع مراحل وحیث 
التعلیم ، ووجود مستوى عالِ من قلق الریاضیات خاصة لدى طلاب المرحلة 

دل علیھ التجریب الاستطلاعي )  باعتبارھا مرحلة انتقالیة( المتوسطة 
لذا كان من الضروري ان ینتقل تعلیم  لمعد بالبحث ،لمقیاس قلق الریاضیات ا

من استراتیجیات التعلیم الى استراتیجیات  التعلم ومن التركیز الریاضیات 
على دور المعلم الى التركیز على دور المتعلم ،ومن التعلیم التقلیدي الى التعلم 

سعى الباحثان الى محاولة   وبناء على ذلك . Active Learningالنشط 
مقترح  نموذج تدریسي استخدام  قلق الریاضیات من خلال مستوى اختزال

  . قائم على التعلم النشط 
  

 النموذج التدریسي المقترح القائم على التعلم النشط  المستخدم: رابعاً
  :ي البحث  ف

 القائم على التعلم النشط المستخدم بالبحث و النموذج التدریسي المقترحیتكون 
  :لیة من المراحل التا

   مرحلة التھیئة واثارة الدافعیة  -

 مرحلة بناء الافكار ومعالجتھا  -

 مرحلة تطبیق الافكار  -

 مرحلة تقویم التعلم  -
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  مراحل النموذج التدریسي المقترح بالبحث یوضح الشكل التاليو 
  

  
  النموذج التدریسي المقترح بالبحث) ٣(شكل 

 بحثسي المقترح بالالنموذج التدری مراحل وفیما یلي سوف یتم توضیح 
  .المستخدمة في كل مرحلة التدریسیة  الحالي  والاستراتیجیة 

  :  التھیئة واثارة الدافعیة: ة الاولى مرحلال -١
،وتنشیط عملیات  طالباتوتعتبر مرحلة تمھیدیة  یتم  فیھا تھیئة  أذھان  ال

 دیدة،،لربط المعرفة السابقة بالمعرفة الجالتفكیر الفردي ،والتعاوني  لدیھن 
  :واستخدم  في تلك المرحلة التمھیدیة  الاستراتیجیة التالیة 

 )تعلمت  –أرید أن أعرف  –أعرف (      K.W.L  استراتیجیة -
أنھا استراتیجیة تتضمن العصف الذھني ، والتصنیف ،  "بیرز"یرى 

وإثارة الاسئلة ،والقراءة الموجھة ،وحیث یحدد فیھا الطالب ما یعرفھ عن 
معلومات ، ثم یكتب ما یرید معرفتھ عن ھذا الموضوع الموضوع من 

،وفي النھایة یبحث عن اجابات للأسئلة التي  قام بوضعھا ،ویمكن أن 

مرحلة  •
التقویم •

مرحلة •
تطبیق •

الافكار

مرحلة  •
التھیئة 
واثارة 
الدافعیة 

مرحلة بناء  •
الافكار 

ومعالجتھا 
2

استراتیجیة 
المناقشة 
النشطة 

1
استراتیجیة

K.W.L.

4
استراتیجیة 

الالعاب 
التنافسیة 

3
استراتیجیة 

 -زاوج -فكر
شارك
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 بمفرده أو مع مجموعات صغیرة  K.W.Lیعمل مخطط 
Perez,2008,21)  (.  كوب "وأضاف "Kopp,2010,10)  ( أن

لتنشیط تفكیر  استراتیجیة جیدة یستخدمھا المعلمون K.W.Lاستراتیجیة 
  .الطلاب في موضوع الدرس قبل أن یحدث التعلم الجدید 

احدى استراتیجیات التعلم البنائي  .K.W.Lو یرى الباحثان أن استراتیجیة 
والتي تسھم في تنشیط تفكیر المتعلم ،من خلال تنشیط المعرفة السابقة لدیھ ، 

 أربع وتتكون من  وتنظیم المعرفة الحالیة والمكتسبة في الموقف التعلیمي،
خطوات محددة ومتسلسلة ویشیر كل حرف باللغة الانجلیزیة الى معنى محدد 

  :و یتم تسجیلھا في جدول خاص وفق الترتیب التالي 
- K    وتعني )What I Know? ( ماذا أعرف عن الموضوع ؟ 
- W  وتعني)What I want to learn? (عن  عرفماذا أرید أن أ

 الموضوع؟   
- L   وتعني)What I learned ? ( ماذا تعلمت عن الموضوع ؟ 
- A  وتعني )Application  (ما أھم التطبیقات لما تم تعلمھ ؟ 

 
واستخدم الباحثون أنواع مختلفة منھا  مرنة) L-W-K( وحیث أن استراتیجیة 
فیمكن تطویرھا  ) ٦٥،  ٢٠٠٨عطیھ ، صالح ، ( طبقاً لأھدافھم البحثیة 

یتضمن أھم التطبیقات على ما تم تعلمھ ویرمز لھ بإضافة عمود رابع للجدول 
وھذا ما  A ) -L-W-(Kالاستراتیجیة من النوع تصبح وبذلك    " A" بالرمز 

  . قام بھ الباحثان في البحث الحالي
من خلال )   ( K- W – Lوفي اطار البحث الحالي  تم استخدام استراتیجیة 

  : الخطوات التالیة
وفي المرحلة الاولى من  بل دراسة الموضوعوتكون ق:  الاولى لخطوةا  -

بھدف تنشیط المعرفة القبلیة حول الموضوع لدى   النموذج التدریسي المقترح
، ضیة السابقة بالمعرفة الحالیةالتلمیذات حتى یتم ربط المفاھیم والمعرفة الریا

من خلال تدوین كل ما یعرفونھ عن الموضوع سواء كانت مصطلحات او 
ومناقشتھم  ثم استثارة عقول التلمیذات،  " K"ف  في العمود كلمات او معار
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وتقوم التلمیذات   فیما یریدون معرفتھ وتعلمة  لتشجیعھم على طرح الافكار،
   . " W"بتسجیل ما یریدون معرفتھ في العمود الثاني من الجدول 

في نھایة المرحلة  الثانیة من النموذج التدریسي  وتكون:  الثانیة خطوة ال -
 بناء الافكار والمفاھیم والمھارات الریاضیة منبعد الانتھاء من  لمقترح  أيا

بتسجیل المعارف   طالبات فیھاخلال الانشطة واوراق العمل المختلفة  تقوم ال
والتي  L " "والمعلومات التي تم التوصل الیھا  في العمود الثالث من الجدول 

  .في العمود الثاني   طالباتتعتبر اجابات للأسئلة التي وضعتھا ال
وھي تأتي  في نھایة المرحلة الثالثة من النموذج التدریسي   الخطوة  الثالثة -

على استخدام المعارف  وقدرة الطالبات المقترح  ،أي بعد تطبیق الافكار و
بتسجیل   طالبات تقوم ال، فوالمعلومات  الجدیدة في حل التطبیقات المختلفة 

 الجدول  ب "A "تعلمھ  في العمود الرابع أھم التطبیقات على ما تم
  : بناء الافكار الریاضیة  ومعالجتھا : ة الثانیة مرحلال -

الأساسیة في  الریاضیة  یتم بناء المفاھیم والمھارات تلك المرحلة  وفي
  : المناقشة النشطة  استراتیجیة  الدرس من خلال 

 :استراتیجیة المناقشة النشطة   -
طة مع معظم طرق التدریس التي تھتم بالتفاعل تتداخل المناقشة النش

والاتصال اللغوي الذي یتم في غرفة الصف ، عن طریق الحدیث الموجھ من 
المعلم للطلبة وعن  طریق الإجابات التي یؤدیھا الطلبة في الصف ، أو عن 

طریق الأسئلة والاستفسارات التي یوجھھا الطلبة إلى زملائھم أو إلى معلمھم  
لكي تكون المناقشة فاعلة  في تنمیة التفكیر الناقد  و.  ) ١٩٩٤ي ، السامرائ(

ونات  الأساسیة للمادة فإنھ لابد من أن تكون ھادفة ، ومبنیة على المك
، وتحفز الطلبة جمیعا للمشاركة الواعیة ، وتوفر حریة التعبیر عن التعلیمیة

. تفید منھا المتعلم واحترام ذلك الرأي ، وأن تؤدي إلى نتائج یس. رأي المتعلم 
  ) ١٩٨٤، ریان(

ویرى الباحثان أن المناقشة النشطة ھي أحد أسالیب التعلم النشط التي تساھم 
بشكل كبیر في اشتراك الطالبات وتفاعلھم فیما بینھن في تنفیذ الأنشطة في 

حجرة الدراسة  مما یزید  من التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات وتنمیة  
ر الناقد لدیھن ، مع مراعاة أن  یكون دور المعلمة ھو التوجیھ مھارات التفكی
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 .والارشاد  ،وتوضیح النقاط  التي یصعب على الطالبات التوصل إلى فھمھا
وفي اطار البحث الحالي وحتى تكون المناقشة فاعلة في تنمیة التفكیر الناقد 

ة وابداء في الریاضیات تم التركیز على تشجیع جمیع الطالبات على المشارك
 على التفكیر نوحفزھ الباتوإثارة اھتمام الطالآراء ، واحترام تلك الآراء ،

  .للوصول الى الاستنتاجات النھائیة 

  : تطبیق الافكار الریاضیة  :ة الثالثة مرحلال -٢
وھدفت تلك المرحلة إلى تدریب التلمیذات على ما تم تعلمھ في المرحلة  

  ).شارك –زاوج  –فكر ( استراتیجیة السابقة و استخدمت في تلك المرحلة
 )(.T.P.Sشارك  –زاوج  –استراتیجیة فكر  -

اسمھا من خطواتھا الثلاث التي ) شارك  -زاوج  -فكر (  استراتیجیةاتخذت  
، فھي تتكون  الاستراتیجیةتعبر عن نشاط التلامیذ أثناء تعلمھم باستخدام ھذه 

 Jones ,2002 ،) ١٠٣ -  ٩١ ، ١٩٩٩جابر ، ( أساساً من ثلاث خطوات 
)( ، (Gregory & Pary, 1995: 11)  ھي  
  :  Think by your self  فكر بنفسك - ١
ما أو تذكر أمر معین أو  وفیھا یستثیر المعلم تفكیر تلامیذه بطرح تساؤل 

ملاحظة ما ویجب أن یكون ھذا السؤال متحدیاً أو مفتوحاً ،ثم تتاح لكل تلمیذ 
  .لتفكیر في الإجابة لحظات قلیلة ولیس دقائق ل

   :Pair زاوج مع زمیل لك - ٢
أفكاره   كل منھما یشارك كل تلمیذ أحد زملائھ ویحدثھ عن إجابتھ ویقارن

،ویتاح أیضاً  ویحددا الإجابة التي یعتقدان أنھا الأفضل والأكثر إقناعاً وإبداعاً
  .عدة لحظات لتبادل الأفكار 

   : Share شارك - ٣
  :تیارین یمكن للمعلم أن یستخدم أي منھماوتضم ھذه المرحلة اخ

میذ لكي یشاركا أفكارھما مع الفصل كلھ، لایدعو المعلم كل زوج من الت) أ ( 
ویمكن إجراء ذلك بصورة دوریة أو بدعوة كل زوج أو من یرفع یده ویطلب  
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ویمكن ھنا للمعلم تسجیل استجابات التلامیذ على السبورة أو على . الإجابة 
  .اط الرأسي جھاز الإسق

واما إن یشارك كل زوج من التلامیذ زوجا آخر ؛ لیتكون مربع من ) ب ( 
  التلامیذ

، وتصبح مجموعة عمل من أربعة تلامیذ یتحاورون ) المربع الطلابي ( 
حتى یتوصلوا إلى إجابة واحدة یتفقون على صحتھا تعرض  ویفكرون معا

  أمام باقي المجموعات في
  .الفصل      

بسیطة ذات فوائد  استراتیجیة ) شارك  –زاوج  –فكر ( راتیجیة وتعتبر است
وزیادة تفاعلھ في عملیة  وتساعد على تمركز التعلم حول المتعلم ،  متعددة

تتوافق مع الھدف الاساسي للبحث  وتسھم في التركیز على تعلم ، كما أنھا ال
 تقویم: ابعة الر مرحلھالممارسة المتعلم  للتفكیر الناقد بأسالیب  متنوعة  

   : التعلم
بشكل  وھى المرحلة الاخیرة والتي تھدف إلى التأكد من تحقق أھداف الدرس  

  :لالعاب التنافسیةا  ،واستخدمت في تلك المرحلة استراتیجیةممتع غیر تقلیدي 
 الالعاب التنافسیة استراتیجیة  -

بین طالبین أو نشاط تعلیمي منظم ،یتم فیھ اللعب " تعرف اللعبة التعلیمیة بأنھا 
أكثر ، یتفاعلون معاً للوصول إلى أھداف تعلیمیة محددة وتعتبر المنافسة من 
عوامل التفاعل بینھما ،ویتم تحت إشراف وتوجیھ المعلم ، ویقوم فیھا المعلم 
بدور المرشد أو المنسق أو المعدل ویقدم لھم المساعدة عندما یتطلب الموقف 

اللقاني .( ة للمناقشة بین المعلم والطلاب ذلك ویخصص جزء بعد انتھاء اللعب
وفي مجال تعلیم الریاضیات تحدیداً ھناك العدید من ) . ٢٠٠٣، الجمل ،

بلطیھ و متولي : ( الفوائد لاستخدام الالعاب التعلیمیة  یمكن تلخیصھا فیما یلي
  . (Kebritchi, Mansureh,2008)،) ٢٠١١ابراھیم ،( ،)  ٣٧، ١٩٩٩، 

 لم الریاضیات علاج صعوبات تع -
تقریب المفاھیم الریاضیة والمساعدة على إدراكھا ،والمساعدة  -

 في تنظیم التعلم 
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 تنمیة مھارات التفكیر الریاضي لدى الطلاب  -
 تنمیة التحصیل الدراسي للتلامیذ بطیئ التعلم في الریاضیات -
ألعاب الریاضیات المعززة بالحاسوب لھا دور ایجابي في  -

 ریاضیات تنمیة الاتجاه نحو ال
 تنمیة الابداع في الریاضیات كقدرة كلیھ أو كقدرات جزئیة   -
  تحسین المھارات الریاضیة الاساسیة  -

تنافسیة استراتیجیة في إطار البحث الحالي استخدمت الالعاب التعلیمیة ك و
و استخدمت  في مرحلھ التقویم النھائي للدرس ، و الھدف  بین المجموعات

التلمیذات  عما یتعلمنھ ، ومراجعتھ بطریقة مرحھ منھا ھو زیاده مسؤولیھ 
  . غیر معتادة 

  :اجراءات البحث

للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضھ تم اتباع الاجراءات 
  :التالیة

المقترح القائم على التعلم  التدریسي  تحدید أسس استخدام النموذج: اولاً
  النشط

علي  مجموعة من الاسس استمدت من المقترح التدریسي یستند  النموذج   
مبادئ التعلم النشط وأھدافھ  ،وطبیعة نمو تلمیذة المرحلة المتوسطة  ،وطرق 

  :التعلم المتمركزة حول المتعلم ، وتتمثل تلك الاسس في الاتي
   أخرى جھة من ومستقصیا جھة من مستقلا شخصا المتعلم اعتبار -
 مفیدةالمتعلمین ال اھتمامات  ومیول على التركیز -
   للطلبة السابقة بالمعارف النشط التعلم مواقف ربط -
 التحدي وعنصر الاختیار عنصر توفر  -
  وحاجاتھ ومیولھ قدراتھ یناسب ما یختار أن للمتعلم  الفرصة إتاحة   -
   للمتعلم ومشاركا التعلم لعملیة میسراً المعلم اعتبار -
  أثناء التعلم بین المتعلمین والحوار الاجتماعي التفاعل على التركیز -
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  المشكلات مع المتعلمین تعامل على القائم بالتعلم الاھتمام  -
 في جمیعاً وإشراكھم المتعلمین تفاعل في تسھم صفیة بیئة توفیر -

 الأنشطة
وفقاً للنموذج التدریسي  وأوراق عمل الطالبات اعداد دلیل المعلمة: ثانیاً 

   .المقترح 

المستھدفة إلى جوانب التعلم المستھدفة  بعد الانتھاء من تحلیل محتوى الوحدة
المعادلات  فصلأعد الباحثان دلیل المعلمة لتدریس ،والتأكد من صدقھ وثباتھ، 

وفقاً للنموذج التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط  والدوال الخطیة
الاسس التي تقوم  -مقدمة توضح الھدف من الدلیل : ،واشتمل الدلیل على 

 - حدة المعدة في ضوء النموذج التدریسي القائم على التعلم النشط علیھا الو
مراحل استخدام النموذج التدریسي المقترح،   كما تضمن الدلیل توجیھات 

المقترح  التدریسي وارشادات عامة للمعلمة لتدریس الوحدة وفقاً للنموذج
من ، كما أعد الباحثان أوراق عمل الطالبات في نھایة كل  درس بالبحث 

 رض دلیل المعلمةعُدروس الوحدة والمتضمنة للأنشطة والتدریبات ، ثم 
الاولیة على السادة المحكمین ،وفي  مافي صورتھ وأوراق عمل الطالبات 

 دلیل الضوء ما أجمع علیھ السادة المحكمین أجریت التعدیلات ،وبذلك اصبح 
  .) ٦( ملحق  .النھائیة  مافي صورتھ وأوراق العمل 

  

  اعداد الاختبار التحصیلي : ثالثاً
قام الباحثان بإعداد الاختبار التحصیلي  والذي ھدف الى قیاس تحصیل 

المعادلات الخطیة والدوال وتم  فصل في طالبات الصف الاول المتوسط 
مین  كالتأكد من صدق الاختبار بعرضھ  في صورتھ الاولیة على السادة المح

التعدیلات اللازمة  في ضوء آرائھم مصحوباً بجدول المواصفات   ،واجریت 
تم تجریب الاختبار على عینة استطلاعیة ، وبناء على نتائج التجریب  و، 

)  (60غ زمن الاختبار لكما ب)   0.82(الاستطلاعي بلغ معامل ثبات الاختبار 
ویوضح الجدول )  ١(في ملحق  في صورتھ النھائیة ، واصبح الاختبار دقیقة

   . التحصیلي بارالاخت توصیفالتالي 
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  حل المشكلات

  
  مقالي

١٨-١٧-١٦-  
٢٠ -١٩  

  
٣  

  
٥  

  
٢٥%  

  
  المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

  
٢٠  

  
١٠٠%  

  

  اختبار التفكیر الناقد في الریاضیات : رابعاً 
الناقد في الریاضیات الذي أعده الاستاذ  استخدم الباحثان اختبار التفكیر

،وذلك لمناسبتھ من  ٢٠٠٤ولیم عبید  والذي أعده للبیئة العربیة عام / الدكتور
حیث اللغة ،ومستوى الاسئلة  لتلامیذ الصف الاول المتوسط  ، وكذلك مناسبھ 

  .تلك المرحلة ، بالإضافة الى سھولة تطبیقھ  طالباتالمھارات التي یقیسھا ل
المرحلة المتوسطة على التفكیر  طالباتقیاس قدرة : دف من الاختبارالھ -

  الناقد في الریاضیات 
تكون الاختبار من صفحھ للتعلیمات  ثم  أسئلة الاختبار : وصف الاختبار -

،ویقیس الاختبار )  ٣( كما ھو موضح  في ملحق  وتضمنت عشرة أسئلة
 - لافتراضات معرفة ا: خمسة مھارات أساسیة للتفكیر الناقد ھي 

  .  حججتقویم ال  -التفسیر –الاستنباط  –الاستنتاج 
  

  إعداد مقیاس قلق الریاضیات  :خامساً
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بعد الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة التي اھتمت بقلق الریاضیات 
وبعد التحكیم   المستخدم بالبحث، مقیاسال والاستفادة منھا، أعد الباحثان

 محكمین، تم التجریب الاستطلاعي للمقیاس واتضح والتعدیل في ضوء آراء ال
 ٠.٧٩ لھ معامل الثبات ودقیقة ،)  ٤٥( ان الزمن المناسب لتطبیق المقیاس 

، )٥(عبارة ملحق ) ٢٠(أصبح المقیاس في صورتھ النھائیة مكوناً من وبذلك  
، )درجتان(، اوافق الى حد ما )درجات ٣(اوافق بشدةً : ویتبع التدرج الثلاثي

للعبارة التي تعبر عن وجود قلق ریاضي ) درجة واحدة(فض بشدة أر
،وتعكس الدرجات في العبارة التي  تعبر عن عدم وجود قلق ریاضي ،وبذلك 

كما تم توزیع مستویات القلق لدى ) ٦٠(تكون  الدرجة العظمى للمقیاس 
درجة )  ٢٠ – ٠( بحیث أن القلق المنخفض  التلمیذات طبقاً لنتائج المقیاس

درجة ) ٦٠ - ٤٠(درجة، والقلق المرتفع ) ٤٠ - ٢٠(،والقلق المتوسط 
   :،وتضمن المقیاس المحاور الموضحة بالجدول التالي

  ) ٢( جدول 
  محاور مقیاس قلق الریاضیات

  النسبة المئویة  ارقام العبارات التي تقیسھ  المحور
  %٣٥  ١٤، ١١، ٦،٩، ٣، ٢، ١  تعلم الریاضیاتبمرتبط   قلق 

  %٣٥  ٢٠، ١٩، ١٣، ١٠، ٨، ٧، ٤  الریاضیات اتط باختبارقلق مرتب
قلق مرتبط باستخدام الریاضیات في 

   الحیاة الیومیة
٣٠  ١٨، ١٧، ١٦، ١٥، ١٢، ٥%  

  %١٠٠  ٢٠  المجموع

  :اجراءات تطبیق تجربة البحث:  سادساً
تكونت عینة البحث من طالبات المدرسة المتوسطة : تحدید عینة البحث -

طالبة كمجموعة ) ٢٤(أ  /عرعر ،وتم اختیار فصل اولالثالثة بمدینة 
طالبة كمجموعة ضابطة ،وبالتالي )  ٢٤(ب /تجریبیة ،وفصل أول
 طالبة  ٤٨أصبحت عینة البحث 

 : التطبیق القبلي لأدوات البحث -
في  اختبار التفكیر الناقد  –التحصیلي  الاختبار( طبقت أدوات البحث  

تطبیقاً قبلیاً على طالبات عینة البحث ) ت مقیاس قلق الریاضیا –الریاضیات 
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نتائج التطبیق القبلي )   ٥(، )   ٤(، )  ٣( ،وفیما یلي توضح الجداول 
 .لأدوات البحث على مجموعتي البحث 

  ) ٣(  جدول  
لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث في " ت"نتائج اختبار 

  يالتطبیق القبلي للاختبار التحصیل
الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الاختبار

  المعیاري
  قیمة

  ت
  درجات
  الحریة

الدلالة 
  الاحصائیة

الاختبار 
  التحصیلي

  ١,٦٣  ٣,٣٨  ٦,٥٦  ٢٤  التجریبیة
  
  
  

  لیست  ٤٦
  دالة

  عند مستوى
٠,٠١  

  الضابطة
  

٢٤  
  

٤,١٨  ٨,٢٩  

  
  )  ٤( جدول  

ت طالبات مجموعتي البحث في لدلالة الفرق بین متوسطي درجا" ت"نتائج اختبار 
  التطبیق القبلي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الاختبار
  المعیاري

  قیمة
  ت

  درجات
  الحریة

الدلالة 
  الاحصائیة

اختبار التفكیر 
الناقد في 
  الریاضیات

    ٢,٨١  ٥,٦٧  ٢٤  التجریبیة
٠,٦٦  

  

  لیست  ٤٦
دالة عند 

  مستوى 
  الضابطة  ٠,٠١

  
٢٤  

  
 ٣,٢٩  ٦,٢٥  

  
  ) ٥( جدول  

لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث في " ت"نتائج اختبار 
  التطبیق القبلي لمقیاس قلق الریاضیات

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الاختبار
  المعیاري

  قیمة
  ت

  درجات
  الحریة

الدلالة 
  الاحصائیة

  مقیاس
  یاضیاتقلق الر

    ٩,٤٨  ٤٠,٤٦  ٢٤  التجریبیة
٠,٣١  

  

  لیست  ٤٦
دالة عند 

  مستوى 
  الضابطة  ٠,٠١

  
٢٤  

  
١٥,٠٣  ٤١,٥٨  
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 دالة فروق وجود عدم)   ٥(  ،) ٤( ، )  ٣(  یتضح من نتائج الجداول 
 في العینة أفراد درجات بین متوسطي) ٠.٠١ (  مستوى عند إحصائیاً
 اختبار التفكیر الناقد في الریاضیات  ،و التحصیلي للاختبار القبلي التطبیق

 في وتكافؤھما المجموعتین  یؤكد تجانس مما الریاضیات، قلق  ولمقیاس
  .التجربة بدء قبل الریاضي، و التفكیر الناقد ،والقلق التحصیل

  

 :تطبیق تجربة البحث -
 ھـ ،١/١٤٣٥/ ٧بدأ التدریس الفعلي للوحدة في الفصل الدراسي الاول یوم  

وقامت  نفس المعلمة بالتدریس لمجموعتي ھـ  ، ٦/٢/١٤٣٥رت حتى واستم
 فدًرست المجموعة التجریبیة باستخدام النموذج التدریسي المقترح، البحث،

واستغرق تدریس  ودرست المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة التقلیدیة،
  .حصص اسبوعیاً )  ٤( حصة بواقع )   ١٢( الوحدة 

  

 :  دوات البحث التطبیق البعدي لأ -
بعد الانتھاء من تدریس الوحدة  للمجموعتین  طبق الاختبار التحصیلي 
،واختبار التفكیر الناقد في الریاضیات ،ومقیاس قلق الریاضیات تطبیقاً بعدیاً 

  .على المجموعتین 
  

 : نتائج البحث  مناقشتھا وتفسیرھا : سابعاً 
  النتائج الخاصة بالتحصیل في الریاضیات: أولا

یوجد فرق دال إحصائیاً  " :نصھ والذي الأول الفرض صحة من التحقق -١
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي  ٠,٠١عند مستوى  

والمجموعة الضابطة التي , باستخدام النموذج التدریسي المقترح درست
بالطریقة التقلیدیة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي  لصالح  درست

 استخدام تم الفرض ھذا صحة ولاختبار.المجموعة التجریبیة درجات 
تم  التي الجدول التالي النتائج ویبین مستقلتین، لعینتین "ت" اختبار

 .لھا التوصل



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٤   
  

  ) ٦(جدول  
لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث في " ت"نتائج اختبار 

  التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي
    الاختبار

  المجموعة
  

  العدد
الانحراف   المتوسط

  المعیاري
  قیمة

  ت
  درجات
  الحریة

الدلالة 
  الاحصائیة

الاختبار 
  التحصیلي

  

    ٣,٦٦  ٢٢,٥٨  ٢٤  التجریبیة
٢٠,٧٩  

  
٤٦  

  

دالة عند 
٠,٠١  

  
  الضابطة

  
٢٤  

  
٢,٣٣  ٤,١٧  

یتضح من الجدول السابق  وجود فرق ذو دلالة احصائیة بین المجموعتین 
الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي  لصالح التجریبیة و

  .ول،وبناء على ذلك تم قبول الفرض الأالمجموعة التجریبیة 
  
التحقق من صحة الفرض الثاني والذي نص على حجم التأثیر لدلالة  -٢

باستخدام  درستالفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي 
بالطریقة  درستمجموعة الضابطة التي وال, النموذج التدریسي المقترح

التقلیدیة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي  لصالح درجات 
وللتحقق من صحة ھذا الفرض  .المجموعة التجریبیة من النوع الكبیر
لتحدید حجم تأثیر المتغیر "  η2" استخدم الباحثان مقیاس مربع إیتا 

  باستخدام المعادلة،" η 2"  المستقل على المتغیر التابع  ویمكن حساب

                            
dft

t


2

2  =    η2)Kiess, 1989, 446(  

) d(ومن ثم حساب قیمة .درجات الحریة  dF، )ت(مربع قیمة "  t2 "حیث 
  :والتي تعبر عن حجم التأثیر باستخدام المعادلة

2  2 
       (kiess, 1989,445)   d  =       

21      
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  )  ٧( جدول 
  المقابلة لھا ومقدار حجم التأثیر بالنسبة للتحصیل) d( قیمة و) η2(قیمة 

 مقدار حجم التأثیر )d(قیمة  )η2(قیمة إیتا  المتغیر التابع المتغیر المستقل

النموذج التدریسي 
 المقترح

التحصیل في 
 كبیر ٦,١٣  ٠,٩٠ الریاضیات

النموذج (أن حجم تأثیر المتغیر المستقل  )٧(رقم یتضح من الجدول السابق 
التحصیل في (التابع  لمتغیرعلى ا) التدریسي المقترح القائم على التعلم النشط

أكبر بكثیر من )   d(كبیر، نظراً لأن قیمة ) ریاضیات الوحدة التجریبیة
من % ٩٠بأن   ) η2(ساس قیمة  ، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة على أ)٠.٨(

یرجع ) التحصیل في ریاضیات الوحدة التجریبیة(التباین الكلي للمتغیر التابع 
وبذلك تم قبول الفرض ) النموذج التدریسي المقترح( إلى المتغیر المستقل 

 .الثاني 
تتحقق فاعلیة مقبولة "  التحقق من صحة الفرض الثالث والذي نص على -٣

المقترح  والقائم على التعلم النشط في تنمیة التحصیل للنموذج التدریسي 
ولاختبار صحة ھذا ".في الریاضیات لطالبات المجموعة التجریبیة 

 :الفرض تم حساب نسبة  الكسب المعدل لبلاك  كالاتي 
  ) ٨(جدول 

  نسبة الكسب المعدل لدرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي

 المتوسط  التطبیق
  الحسابي

النھایة العظمى 
  للاختبار

نسبة الكسب 
  المعدل لبلاك

  الفاعلیة

  مقبولة  ١,٢١  ٣٠  ٦,٥٦  القبلي
  ٢٢,٥٨  البعدي

وھي ) ١.٢١(یتضح من الجدول السابق ان نسبة الكسب المعدل لبلاك ھي 
للحكم على الفاعلیة ، وعلیة تقبل صحة ) ١.٢(تتعدى النسبة التي حددھا بلاك 

  .لثالفرض الثا
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یتضح أن النموذج ) ٨(، ) ٧( ، )٦(داول السابقة وبناء على نتائج الج
التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط لھ حجم أثر كبیر وفاعلیة مناسبة 
في تنمیة التحصیل في الریاضیات لدى طالبات المجموعة التجریبیة  عینة 

تي قام بھا كل من  البحث وقد اتفقت تلك النتیجة مع نتائج الدراسات  ال
 ,Tandogan ،) (Taraban,2007، )٢٠٠٧شحاتھ ،(، )٢٠٠٩مداح،(

، )٢٠١٠دراسة المالكي،(، ) ٢٠٠٤سلیمان،( ، ) (2007
Sinha,N.,2009)  (، ،تطبیق مبادئ التعلم  والتي أكدت على ضرورة

النشط في الفصول الدراسیة لما لھا من تأثیر على زیادة التحصیل  ،ویعزى  
 :ان ذلك الى الاسباب التالیة الباحث

استخدام النموذج التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط  ساھم في  -
توسیع وتعمیق فھم الطالبات لمحتوى الوحدة التعلیمیة مما أدى بدوره إلى 

 .زیادة التحصیل 
المراحل  المختلفة للنموذج التدریسي المقترح  تضمنت أنشطة تعلیمیة  -

فة أدت الى اكتساب الخبرات التعلیمیة بالاعتماد على متنوعة ومختل
الخطو الذاتي للمتعلمین ،واندماجھم في التعلم معاً ، مما ساھم في ارتفاع 

 . مستوي التحصیل 
 :تضمن النموذج التدریسي المقترح استراتیجیات تدریسیة متنوعة -

قشة المنااستراتیجیة  و ،)تعلمت –أرید أن أعرف  –أعرف (استراتیجیة ك
الالعاب استراتیجیة و ،)شارك –زاوج  –فكر (واستراتیجیة  ،النشطة

ساھم في زیادة اھتمام الطالبات بتعلم موضوعات  مما التعلیمیة التنافسیة 
 وبالتالي ازداد تحصیلھن فیھا  ،والتعمق في فھمھاالوحدة التجریبیة 

ساعد النموذج التدریسي المقترح بما یتضمنھ من مصادر متنوعة   -
وعروض الكمبیوتر، واوراق العمل في زیادة دافعیة ،وایجابیة الطالبات 

 ،وتفاعلھن مع بیئة التعلم النشط ،مما ساھم في زیادة تحصیلھن 
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 انتقال المتعلمات من ثقافة التلقي السلبي إلى ثقافة اكتشاف المفاھیم، -
  وممتعة  والمھارات وبنائھا وتطبیقھا أدى الى مرورھن  بخبرات متنوعة،

 .، مما أدى الى زیادة تحصیلھن لھا اً ووضوحاًواكثر فھم ولھا معنى،
  

 :النتائج الخاصة باختبار التفكیر الناقد في الریاضیات : ثانیاً -

یوجد فرق دال " التحقق من صحة الفرض الرابع ،والذي نص على  -٤
بین متوسطي درجات المجموعة ) ٠.٠١(احصائیاً عند مستوى 

والمجموعة الضابطة , بالنموذج التدریسي المقترح درستالتجریبیة التي 
بالطریقة التقلیدیة  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد  درستالتي 

 صحة ولاختبار. في الریاضیات لصالح درجات المجموعة التجریبیة 
الجدول  ویبین مستقلتین، لعینتین "ت" اختبار استخدام تم الفرض ھذا

 .لھا تم التوصل يالت التالي النتائج

  )  ٩( جدول 
لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث في " ت"نتائج اختبار 

  التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الاختبار
  المعیاري

  قیمة
  ت

  درجات
  الحریة

الدلالة 
  الاحصائیة

اختبار التفكیر 
  الناقد

  

    ٧,٤٧  ٤٠,١٣  ٢٤  بیةالتجری
١٥,٣٧  

  
٤٦  

  

  دالة عند
٠,٠١  

  
  ٤,٢٥  ١٣,١٧  ٢٤  الضابطة 

  
ویتضح من الجدول السابق أن ھناك فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى 

  بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق) ٠.٠١(
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 ،موعة التجریبیةاضیات  لصالح المجالبعدي لاختبار التفكیر الناقد في الری
  .وبناء على ذلك تم قبول الفرض  الرابع

  
حجم التأثیر " :التحقق من صحة الفرض الخامس والذي نص على أن -٥

 درستلدلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي 
بالطریقة  درستوالمجموعة الضابطة التي , بالنموذج التدریسي المقترح

لبعدي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات لصالح في التطبیق ا ةالتقلیدی
 ."درجات المجموعة التجریبیة من النوع الكبیر

  
وللتحقق من صحة ھذا الفرض  تم  حساب قیمة حجم التأثیر كما ھو موضح 

  .بنتائج الجدول التالي
 )١٠( جدول 

ر الناقد في المقابلة لھا ومقدار حجم التأثیر بالنسبة للتفكی) d( قیمة و) η2(قیمة 
  الریاضیات

مقدار حجم  )d(قیمة  )η2(قیمة إیتا  المتغیر التابع المتغیر المستقل
 التأثیر

النموذج التدریسي 
 المقترح

التفكیر الناقد في 
 كبیر ٤,٥٨ ٠,٨٤ الریاضیات

النموذج (أن حجم تأثیر المتغیر المستقل  )١٠(رقم یتضح من الجدول السابق 
كبیر، ) التفكیر الناقد في الریاضیات( المتغیر  التابع على ) التدریسي المقترح

، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة على ) ٠.٨(أكبر بكثیر من )  d( نظراً لأن قیمة 
التفكیر الناقد ( من التباین الكلي للمتغیر التابع % ٨٤بأن  )  η2(أساس  قیمة 

ي المقترح النموذج التدریس( یرجع إلى المتغیر المستقل ) في الریاضیات 
   .وبذلك تقبل صحة الفرض الخامس).والقائم على التعلم النشط 

 

تتحقق فاعلیة " التحقق من صحة الفرض السادس  والذي نص على أن   -٦
مقبولة  للنموذج التدریسي المقترح  والقائم على التعلم النشط  في تنمیة 
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لاختبار و." التفكیر الناقد في الریاضیات لطالبات المجموعة التجریبیة 
  :صحة ھذا الفرض  تم حساب نسبة الكسب المعدل  لبلاك كما یلي 

  
  

  ) ١١( جدول 
  نسبة الكسب المعدل لدرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الناقد

المتوسط   التطبیق
  الحسابي

النھایة العظمى 
  للاختبار

نسبة الكسب 
  المعدل لبلاك

  الفاعلیة

  مقبولة   ١,٣٣  ٥٥  ٥,٦٧  القبلي
  ٤٠,١٣  البعدي

وھي )   ١.٣٣( یتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل لبلاك ھي 
  .،وعلیة یتم قبول  صحة الفرض السادس) ١.٢( تتعدى النسبة 

  

یتضح أن النموذج )   ١١(، )  ١٠(  ،) ٩(ة السابق اولوبناء على نتائج الجد
النشط لھ حجم أثر كبیر وفاعلیة مناسبة التدریسي المقترح والقائم على التعلم 

في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات لدى طالبات المجموعة التجریبیة  عینة 
البحث وقد اتفقت تلك النتیجة مع نتائج الدراسات  التي قام بھا  

)Oros,2007  ( لتنمیة التفكیر الناقد في العلوم السیاسیة  باستخدام التعلم
، والتي استخدمت التعلم النشط في تنمیة   ) ٢٠١٠الاسطل ،(ودراسة  النشط،

والتي استخدمت  )٢٠٠٩ابراھیم،(التفكیر الناقد في التاریخ ودراسة 
استراتیجیة مقترحة تجمع بین الاكتشاف وحل المشكلات  لتنمیة التفكیر الناقد 

  لم توجد دراسة اھتمت –في حدود علم الباحثان   - في الریاضیات ،وحیث أنھ
بالربط بین التعلم النشط و التفكیر الناقد في الریاضیات  لذا یعزي الباحثان 

  :ھذه النتائج  للآتي 

ان المشاركة الایجابیة للطالبات في التعلم  ساعدت على ممارسة  -١
التفكیر الناقد ،وطرح الافتراضات ،وتأمل الرؤى المختلفة   ،وتقدیم 

 الادلة والحجج لما یطرحن من آراء 
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دام النموذج التدریسي القائم على التعلم النشط ساعد على تنمیة استخ -٢
وتنشیط عملیات ومھارات التفكیر الناقد  المختلفة من خلال ممارسة 
عملیات الاستنتاج ،والاستنباط وتقویم المناقشات والحجج ،والتفسیر 

 أثناء التعلم  
نموذج استخدام استراتیجیات التعلم النشط في كل مرحلة من مراحل ال -٣

التدریسي المقترح أكسبت  طالبات المجموعة  التجریبیة أسلوبا ذا 
معنى جعلھم  یفسرون  ویحللون ویركبون  المعلومات ، وینظرون 
إلى المفاھیم نظرة شمولیة ویفسرون المعرفة الجدیدة اعتمادا على 

 .المعرفة القبلیة الموجودة في بنیتھم المعرفیة 
 

 :لق الریاضیات ثالثاً النتائج الخاصة بق
یوجد فرق دال احصائیاً "  التحقق من صحة الفرض السابع والذي نص على

 درستبین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي  ٠.٠١عند مستوى 
بالطریقة  درستوالمجموعة الضابطة التي , بالنموذج التدریسي المقترح

لح درجات المجموعة التقلیدیة في التطبیق البعدي لمقیاس قلق الریاضیات لصا
 لعینتین "ت" اختبار استخدام تم الفرض ھذا صحة ولاختبار. الضابطة

 .الیھا   تم التوصل التي الجدول التالي النتائج ویبین مستقلتین،
  ) ١٢(جدول 

لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث في " ت"نتائج اختبار 
  یاتالتطبیق البعدي لمقیاس قلق الریاض

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  المقیاس
  المعیاري

  قیمة
  ت

  درجات
  الحریة

الدلالة 
  الاحصائیة

  قلق
  الریاضیات

  

    ٣,١٣  ١٧,٦٣  ٢٤  التجریبیة
١٠,٩٦  

  
٤٦  
  

  دالة عند
٠,٠١  
  الضابطة  

  
٢٤  
  

١٠,٥٧  ٤٢,٢٩  

  
یتضح من الجدول السابق أن ھناك  فرقاً ذو دلالة احصائیة عند مستوى 

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة  في التطبیق ) ٠.٠١(
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البعدي لمقیاس قلق الریاضیات  لصالح المجموعة الضابطة ،وبناء على ذلك 
  . تم قبول الفرض  السابع 

حجم التأثیر  "التحقق من صحة الفرض الثامن والذي نص على -١
ة التي  لدلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبی

والمجموعة الضابطة التي , درست بالنموذج التدریسي المقترح
درست بالطریقة التقلیدیة في التطبیق البعدي لمقیاس قلق 
الریاضیات لصالح درجات المجموعة الضابطة من النوع الكبیر 

وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم حساب قیمة حجم التأثیر كما . 
  .ھو موضح بالجدول التالي 
  )١٣( جدول

  المقابلة لھا ومقدار حجم التأثیر بالنسبة لقلق الریاضیات) d( قیمة و) η2(قیمة 

 مقدار حجم التأثیر )d(قیمة  )η2(قیمة إیتا  المتغیر التابع المتغیر المستقل

النموذج التدریسي 
 كبیر ٣,٢١ ٠,٧٢ قلق الریاضیات المقترح

النموذج ( المستقل أن حجم تأثیر المتغیر  )١٣(رقم یتضح من الجدول 
كبیر، نظراً لأن ) قلق الریاضیات ( على المتغیر التابع ) التدریسي المقترح  

، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة على أساس  ) ٠.٨(أكبر بكثیر من )  d( قیمة 
) قلق الریاضیات ( من التباین الكلي للمتغیر التابع % ٧٢بأن )  η2(قیمة 

نموذج التدریسي المقترح القائم على التعلم ال( یرجع إلى المتغیر المستقل 
  ).النشط 

یتضح أن النموذج )    ١٣( ، )  ١٢(   وبناء على نتائج الجدولین السابقین 
التدریسي المقترح والقائم على التعلم النشط لھ حجم أثر كبیر وفاعلیة مناسبة 

ینة في اختزال مستوى قلق الریاضیات  لدى طالبات المجموعة التجریبیة  ع
، البحث وقد اتفقت تلك النتیجة مع نتائج الدراسات  التي قام بھا كل من

،  )١٩٩٩بلطیة، ومتولي، (، )١٩٩٩حسانین ،(  ،)٢٠٠٢زھران،(
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 ،) ٢٠٠٢سلامة،(  ،) Sloan , 2000(، ) ٢٠٠٠الریاشي، الباز ،(
راشد (  ،) ٢٠٠٧الشھري ،(، ) ٢٠٠٥یعقوب ، ( ، )٢٠٠٣السواعي ،(
حیث ( Gierl ,    & Bisanz ,2011 ) ، )٢٠١١ي ،كریر(، )٢٠٠٩،

قلق  مستوى أكدت نتائج ھذه الدراسات فعالیة الاسلوب المستخدم  في خفض
  : الریاضیات ،  ویعزى الباحثان ھذه النتائج الى ما یلي

استغلال نشاط الطالبات ومشاركتھن في عملیة التعلم ساھم في  -٢
ى الى انخفاض مستوى زیادة دافعیتھن ،وثقتھن بأنفسھن مما أد

 قلقھن من الریاضیات 
استراتیجیات التعلم النشط  أدت الى تدعیم  ثقة الطالبات   -٣

بقدراتھن من جھة، وتعزیز الثقة بینھن وبین  معلمة المادة من 
فرصة الاختیار والعمل بأنفسھن ،  تلكن یم نجھة أخرى، وأصبح

زاد . ھنوالتعبیر عن خبرات، ن ھوالتأمل في ممارستھن وتفكیر
بتنفیذ  الانشطة ،و الواجبات  ،وھذا كلھ انعكس على  اھتمامھن

 .مستوى القلق من المادة  لدیھن
الانشطة العملیة   والتي تضمنت التعلم النشط    تنوع أنشطة -٤

الفردیة والتعاونیة ،والتنافسیة ساعد في التغلب على صعوبة مادة 
لدى   الریاضیات وجفافھا  ،وتخفیف مشاعر الخوف منھا

 .الطالبات 
 :التوصیات والمقترحات 

بما  انالباحث یوصيفي ضوء ما توصل الیھ البحث من نتائج 
 - :یلي 

الریاضیات بصفة  ميبصفة عامة ،ومعل معلمینتشجیع ال -١
خاصة على الاھتمام باستخدام   نماذج و استراتیجیات التعلم 

  لابالنشط، لما لھا من آثار إیجابیة على تعلم الط
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ر البیئة التربویة الداعمة والمشجعة للمعلمین على توفی  -٢
استخدام  نماذج  وأسالیب واستراتیجیات التعلم النشط  داخل 

 .حجرات الدراسة
تصمیم موقع للتعلم النشط على الإنترنت ؛ وذلك لیستفید منھ  -٣

معلمي  الریاضیات تعرض فیھ أسالیب و استراتیجیات التعلم 
صل لكیفیة تطبیقھا في تدریس النشط المختلفة، مع توضیح مف

 .الریاضیات
تقدیم  ورش عمل تدریبیة  للمعلمین أثناء الخدمة  على كیفیة   -٤

استخدام التعلم النشط في  تنمیة  التفكیر الناقد في الریاضیات 
 .المدرسیة 

دراسة أثر النموذج التدریسي المقترح بالبحث الحالي على  -٥
یاضیات  أو تحصیل التلمیذات  ذوي صعوبات تعلم الر

 منخفضي التحصیل 
دراسة أثر النموذج التدریسي المقترح بالبحث الحالي على  -٦

 .ذوي الاعاقة العقلیة القابلین للتعلم تحصیل التلمیذات  
تجریب استخدام النموذج التدریسي المقترح بالبحث على  -٧

  .تحصیل طلاب المرحلة الجامعیة لمقررات الریاضیات 
لدراسات بھدف استقصاء أثر  إجراء مزید من البحوث وا -٨

نماذج واستراتیجیات أخرى للتعلم النشط على متغیرات تابعة  
،والتفكیر البصري،  أخرى كحل المشكلات ،واتخاذ القرار

 في مستویات دراسیة مختلفة ومھارات التواصل الریاضي 
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   :المراجع

  المراجع العربیة  : أولاً 

علیة استراتیجیتي الألعاب والقصص التعلیمیة فا). ٢٠١١(ابراھیم ، بھیرة شفیق  .١
في تنمیة مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي 

، الجزء الثالث ، اكتوبر ص ص  مجلة تربویات الریاضیات ) دراسة مقارنة ( 
٩٨ – ٦.  

" ریاضیات تنمیة مھارات التفكیر الناقد في ال) ٢٠٠٩( ابراھیم ، دعاء زكي  .٢
 ١مركز الشرق الأوسط للخدمات التعلیمیة ، بنھا ، ط"  رسالة ماجستیر منشورة

 -طبیعتھ - تعریفھ - التفكیر من منظور تربوي).٢٠٠٥(ابراھیم ،مجدي عزیز .٣
 ،القاھرة ،عالم الكتب  ١انماطھ،ط –تنمیتھ  - مھاراتھ

قران على أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأ). ٢٠١٠( ابو شعبان ،نادر خلیل .٤
تنمیة مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم 

، الجامعة رسالة دكتوراة غیر منشورة بغزة ، ) أدبي (العلوم الانسانیة 
 الاسلامیة ،غزة 

 والعلوم التربیة كلیة طلبة لدى الریاضیات قلق ).٢٠١٣(الاسطل، ابراھیم حامد  .٥
متاح . المتغیرات ببعض وعلاقتھ والتكنولوجیا للعلوم مانعج الأساسیة بجامعة

 ٢/٩/٢٠١٣في  WWW.Google.com. على
أثر تطبیق استراتیجیتین للتعلم النشط في تحصیل ).٢٠١٠(الاسطل ،محمد زیاد  .٦

ة رسال" طلاب الصف التاسع في مادة التاریخ ،وفي تنمیة تفكیرھم الناقد 
، كلیة العلوم التربویة ،جامعة الشرق الاوسط للدراسات ماجستیر غیر منشورة

 . العلیا ، الاردن
 دار المسیرة:، الاردن  ٢، طالتعلم النشط)"٢٠١٢(بدیر، كریمان .٧
فاعلیة نموذج الألعاب ). ١٩٩٩(بلطیھ، حسن ھاشم ومتولي، علاء الدین سعد .٨

الریاضیات واختزال القلق الریاضي التعلیمیة التنافسیة في علاج صعوبات تعلم  
مجلة المصاحب لھا لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات التعلم ، 

 ١١٦ – ٢٦ص ص ) ٢(، م  تربویات الریاضیات
، القاھرة، استراتیجیات  التدریس والتعلم):  ١٩٩٩( جابر، جابر عبد الحمید   .٩

  دار الفكر العربي
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،  الصف كمركز تعلم حقیقي -تعلم النشط ال، ) م  ٢٠٠٢( جبران ، وحید   .١٠
  .رام االله  منشورات مركز الإعلام والتنسیق : فلسطین 

أثر استخدام طریقة القبعات الست في تنمیة ) .٢٠١٢(الجبیلي، احمد یحیي  .١١
مجلة مھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف السادس في مادة الریاضیات ، 

، ) ١(،ع) ٢٠(، معھد الدراسات التربویة ، م ، جامعة القاھرة العلوم التربویة
 ١٣١ – ١٠١ینایر ص  ص 

أثر برنامج مقترح قائم على نظریة الذكاءات ). ٢٠٠٨( الحذیفي ،خالد فھد  .١٢
المتعددة في تحصیل مادة العلوم ومھارات التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الثاني 

  .٧٦ – ٩بر  ص ص ، دیسم) ٥٤(، ع ) ١٤(، مجلة مستقبل التربیةالمتوسط ، 
تجریب استخدام استراتیجیتي  خرائط ) ١٩٩٩( حسانین، علي عبد الرحیم  .١٣

في تعلیم الریاضیات علي تنمیة التفكیر الریاضي )  v( المفاھیم وخریطة الشكل 
، ) ٢(م مجلة تربویات الریاضیات وخفض القلق لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة ، 

  ٤٩ – ٢ص ص 
متاح على . شرح كامل لطریقة التعلم النشط ). ٢٠٠٧( سعید الحسین ، عبد االله  .١٤

 ٢٠١٢/ ٨/ ٢٣في   http://www.aloyun.comموقع 
شارك  – زاوج – فكر استراتیجیتي فعالیة) ٢٠٠٥ (محمد محمود محمد حمادة، .١٥

 المدرسیة یاضیاتالر نوادي في النشط التعلم أسلوب على القائمتین والاستقصاء
المرحلة  طلاب لدى الریاضیات قلق واختزال الریاضي التفكیر مھارات في تنمیة
 كلیة:الثالث، العدد عشر، الحادي ،المجلد واجتماعیة تربویة دراسات،"الإعدادیة

 .جامعة حلوان: التربیة
أثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الاحتمالات ). ٢٠٠٩(راشد، أشرف  .١٦

المرحلة الاعدادیة على زیادة التحصیل وتنمیة التفكیر الریاضي ،وخفض لطلاب 
المؤتمر العلمي الحادي والعشرون للجمعیة المصریة القلق الریاضي لدیھم ،

تطویر المناھج الدراسیة بین الاصالة والمعاصرة، " للمناھج وطرق التدریس
  ٨١٠- ٧٦٤المجلد الثاني ص ص 

فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة " ، ) م  ٢٠٠٧( الروساء ، تھاني محمد  .١٧
ممارسات التعلم النشط وتعدیل الاعتقادات نحوه لدى المعلمات الطالبات بكلیة 

: الریاض  رسالة  دكتوراه غیر منشوره ،) " الأقسام العلمیة بالریاض ( التربیة 
  .جامعة الریاض

تعلم التعاوني استراتیجیة مقترحة في ال). ٢٠٠٠(الریاشي ،حمزة والباز ،عادل  .١٨
حتى التمكن لتنمیة الابداع الھندسي ،واختزال قلق حل المشكلات الھندسیة لدى 
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،یولیو،ص ) ٣(،المجلدمجلة تربویات الریاضیات تلامیذ المرحلة الاعدادیة ، 
  ٢٠٩-٦٥ص 

، ٣ط )أسالیبھ –اسسھ  –أھدافھ ( التدریس ). ١٩٨٤( ریان ، حسن فكري  .١٩
 عالم الكتب: القاھرة 

أثر التعلم النشط في تنمیة التفكیر ).  ٢٠١٠( ي ، فاطمة خلف االله الزاید .٢٠
الابتكاري والتحصیل الدراسي بماده العلوم لدى طالبات الصف الثالث المتوسط 

، كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورةبالمدارس الحكومیة بمدینة مكة المكرمة ، 
 .التربیة ، جامعة ام القرى

استراتیجیة مقترحة في تدریس حل المشكلات ). ٢٠٠٢( زھران ، العزب محمد  .٢١
الریاضیة واثرھا في تنمیة مھارات حل المشكلة والاتجاه نحو الریاضیات 
وخفض مستوى القلق الریاضي لدى تلامیذ ذوى صعوبات التعلم  بالحلقة الثانیة 

، ص ) ٥١(، ع)  ١٢(، م مجلة كلیة التربیة ، جامعة بنھامن التعلیم الأساسي ، 
  ١٥٦-١١٠ص 

طرائق التدریس العامة وتنمیة التفكیر ، ط ). ١٩٩٤.( السامرائي، ھاشم وآخرون .٢٢
 ، إربد ، دار الأمل  ١

 التعلم النشط بین النظریة والتطبیق)"٢٠٠٦(سعادة، جودت أحمد وآخرون .٢٣
  .،عمان ، دار الشروق للنشر والتوزیع "

ریس الریاضیات الانشطة الاثرائیة وأثرھا على تد) ٢٠٠٥(السعید، رضا مسعد  .٢٤
بالمرحلة الاعدادیة ، الصحیفة التربویة الالكترونیة ، متاح على 

mbadr.net/articles/view.asp?  م٢٠١٣ - ١٢-١٤في 
استخدام المدخل البصري في تدریس الدوال ).٢٠٠٢(سلامة ،عبد االله عزب  .٢٥

الحقیقیة وأثره على تخفیض قلق الریاضیات والتحصیل لدى طلاب التعلیم  
المؤتمر العلمي الثانوي الثاني للجمعیة المصریة وي ، القسم العلمي ،الثان

اغسطس ص )٥- ٤(، دار الضیافة ،جامعة عین شمس  لتربویات الریاضیات
٣٧١-٢٨٥  

فعالیة التعلم النشط في تدریس الاحصاء  , )٢٠٠٤(سلیمان ،رمضان رفعت  .٢٦
المؤتمر .ي لدیھم لتلامیذ المرحلة الاعدادیة على تحصیلھم وتنمیة الحس الاحصائ

ریاضیات التعلیم العام "الریاضیات  العلمي الرابع للجمعیة المصریة لتربویات
یولیو ص ص ) ٨ -٧(، نادي أعضاء ھیئة التدریس ،بنھا "في مجتمع المعرفة 

٣٨٤ -٣٤٧ 
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اثر استخدام الفیدیو في أثراء مساق طرق ).٢٠٠٣(السواعي ،عثمان نایف .٢٧
ات نحو الریاضیات والقلق الریاضي والمعتقدات تدریس الریاضیات وفي الاتجاھ

مجلة كلیة التربیة بفاعلیة التدریس لدى الطالبات معلمات المرحلة الابتدائیة ،
     ٢١٨  -١٧٢،ص ١،العدد١٤، المجلد  بالإسكندریة

فعالیة استخدام بعض استراتیجیات التعلم النشط ).٢٠٠٧(شحاتھ، إیھاب السید  .٢٨
تحصیل المؤجل وتنمیة التفكیر الھندسي وفقاً في تدریس الھندسة على ال

رسالة دكتوراه غیر منشورة "لمستویات فان ھایل لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة 
   كلیة التربیة ،جامعة اسیوط،

استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في ). ٢٠٠٧(الشھري ، محمد درعان   .٢٩
تزال القلق الریاضي لدى تدریس الریاضیات لتنمیة مھارات حل المشكلة واخ

، كلیة التربیة بأبھا ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة. طلاب الكلیة التقنیة بأبھا 
 جامعة الملك خالد 

برنامج مقترح لإكساب مھارات ). ٢٠٠٢( عبد االله، وائل و بلال ،فاطمة ابراھیم  .٣٠
السنوي  المؤتمر العلمي، . التفكیر الناقد في الریاضیات لمرحلة ریاض الأطفال 

، ص ص )اغسطس  ٥- ٤( الریاضیات،  الثاني للجمعیة المصریة لتربویات
٦٩٣ – ٦٤٣ .  

أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في ). ٢٠٠٧(العتیبي ، خالد ناھس  .٣١
تنمیة مھارات التفكیر الناقد وتحسین مستوى التحصیل الدراسي لدى عینة من 

رسالة دكتوراة غیر دراسة تجریبییھ ،طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض ، 
 .،جامعة ام القرى  منشورة

 )  (K.W.L.Aفاعلیة استراتیجیتي ).  ٢٠٠٨( عطیة، إبراھیم  و صالح، محمد  .٣٢
في تدریس الریاضیات على تنمیة التواصل والابداع ) شارك  –زاوج  - فكر( و 

( العدد جامعة بنھا،مجلة كلیة التربیة، الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ، 
 ٨٥ -٥٠، أكتوبر،  ص ص ) ١٨( ، المجلد  ) ٧٦

مستوى مھارات التفكیر الناقد لدى طلبة كلیة التربیة ) "  ١٩٩٨(عفانة، عزو  .٣٣
،  مجلة البحوث والدراسات التربویة الفلسطینیة، "  بالجامعة الاسلامیة بغزة

 .، مطبعة المقداد) ١(،ع ) ١(غزة، م 
فعالیة برنامج حاسوبي  مقترح لتدریس ). ٢٠١١( ي كریري ،ابراھیم عل .٣٤

الریاضیات في التحصیل و اختزال القلق الریاضي لدى طلاب الصف الرابع 
، كلیة التربیة ، جامعة الملك خالد ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة. الابتدائي 
 .السعودیة 
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المؤتمر "النقدي لماذا وكیف نعلم أبناءنا التفكیر ). " ٢٠٠٠( كفافي، علاء الدین  .٣٥
، ) یولیو   ٢٦ – ٢٥" ( مناھج التعلیم وتنمیة التفكیر " العلمي الثاني عشر 

 دار الضیافة ، جامعة عین شمس 
معجم المصطلحات ) .٢٠٠٣(اللقاني ، أحمد حسین و الجمل ، علي أحمد  .٣٦

، القاھرة ، عالم ٣، القاھرة  ط التربویة المعرفة في  المناھج وطرق التدریس
  الكتب

، فاعلیة برنامج تدریبي مقترح على )٢٠١٠(المالكي، عبد الملك مسفر حسن  .٣٧
اكساب معلمي الریاضیات بعض مھارات التعلم النشط وعلى تحصیل واتجاھات 

كلیة التربیة ، جامعة أم رسالة دكتوراه غیر منشورة طلابھم نحو الریاضیات ، 
  .القرى 

م النشط في تحصیل بعض أثر استخدام التعل) ٢٠٠٩(مداح، سامیة صدقة  .٣٨
المفاھیم  الھندسیة ،والاتجاه نحو الریاضیات لدى تلمیذات الصف الخامس 

،  مجلة دراسات في المناھج والاشراف التربويالابتدائي بمدینة مكة المكرمة ، 
 المجلد الاول ، العدد الاول ،محرم 

تحصیل قلق الریاضیات وعلاقتھ بال) "٢٠٠٤(المروعي ، عادل عبد االله حسن  .٣٩
،رسالة ماجستیر ،كلیة التربیة ،جامعة صنعاء ،الیمن "لدى طلبة كلیة التربیة 

 ٢٥/٨/٢٠١٣في  WWW.google.com متاح على 
)  (Kolbفاعلیة التعلم بالخبرة وفق نموذج كولب ).٢٠٠٩(نصر ،محمود احمد  .٤٠

یاضیات  على ضوء الدمج بین  التقویم في تنمیة  مھارات  التخطیط لتدریس الر
. الشامل والتعلم النشط  لدى الطلاب المعلمین بشعبة التعلیم الابتدائي بكلیة التربیة

المستحدثات  "المؤتمر التاسع للجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات 
) ٥-٤(،دار الضیافة ،جامعة عین شمس التكنولوجیة وتطویر تدریس الریاضیات

 أغسطس  
التنبؤ بتحصیل تلامیذ الصف العاشر في ). ٢٠٠٥(عقوب، ابراھیم محمد  ی .٤١

مجلة العلوم التربویة الریاضیات من قلقھم من الریاضیات ، واتجاھاتھم نحوھا ، 
 ، سبتمبر ) ٣(،  ) ٦(، كلیة التربیة ، جامعة البحرین ، م  والنفسیة
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