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  :مقدمـــــة

تعلم          دان الم ل ووج ل عق دما یتفاع زة عن دة ومتمی ورة جی تعلم بص تم ال ی
تعلم  ویت كاملان لاكتساب معلومات وخبرات تعلیمیة عن فھم ومن خلال حب لل

م         یم وتعل یة لتعل داف الأساس د الأھ ان أح م ف ن ث ز ، وم ي التمی ة ف ورغب
ار         د أش ا ، وق ة نحوھ ات ایجابی وین اتجاھ و تك یات ھ د،   ( الریاض یم عبی ول

ي   ) ٧٨: ٢٠٠٤ یات الأمریك ي الریاض ومي لمعلم س الق اییر المجل ى أن مع إل
ة  ة تنمی منت أھمی یة " تض ة الریاض م  " النزع رى أن معل ین ، وی د المتعلم عن

ث یتكون    الریاضیات لابد وأن یسعى إلى تحبیب المتعلمین في الریاضیات بحی
ة  ( لدیھم الدافعیة الذاتیة لدراستھا والتمیز فیھا ، وھذا ما أشارت إلیھ أیضا  نظل

ود    ) ١٩: ٢٠٠٨خضر ،  ھ    من أن حب الریاضیات المفق ده ونقوی یجب أن نعی
اتھم نحو           و اتجاھ ي الریاضیات وتنم و تحصیلھم ف ث ینم ین ، بحی لدى المتعلم
ل         واد الدراسیة یمث ي الم د أن ضعف التحصیل ف دراستھا ، فلا یخفى على أح
مشكلة تعلیمیة ونفسیة لھا تأثیراتھا السلبیة على المتعلم ، فقد یؤدي إلى شعوره 

حو التعلیم أو تكوین اتجاھات سلبیة نحو دراسة   بالإحباط ، أو ضعف دافعیتھ ن
توى      نخفض مس ي ی واد الت ر الم ن أكث یات م د الریاض ة  ، وتُع واد التعلیمی الم
ل          دة ، كدراسة ك ك دراسات عدی ى ذل ا أشارت إل تحصیل المتعلمین فیھا ، كم

ي الأردن،  ) ١٩٩٢أحمد مقدادي ،(في مصر، ) ١٩٩٢وسام بخیت ، : (من  ف
ید ،(  كري س ي قط)  ١٩٩٢ش د ، (،  رف یمن، ) ١٩٩٤أزھارعبدالمجی ي ال ف
ن        )  ٢٠٠٥عبدالواحد الكبیسي ، ( ر م ده أیضاً الكثی ا یؤی ذا م في العراق ، وھ

ة   مدر ة الإعدادی ى ضعف تحصیل      سي الریاضیات بالمرحل ث یشیرون إل ؛ حی
ي      اتھم ف ن درج ك م ح ذل یات ؛یتض ادة الریاض ي م ذھم ف ن تلامی ر م كثی

  . رى لھم الاختبارات التي تُج

دریس لال ت ن خ ث وم ض   الباح ة ، وبع ة الإعدادی ة بالمرحل ررات الھندس لمق
ي        دیھم ضعف ف ین ل ض المتعلم ظ أن  بع مقررات الریاضیات بالجامعة ، لاح
اھیم     تخدام المف ى اس ا عل ي حلھ ة ف ة أو المبنی ارین المتعلق وعات والتم الموض

والمتصلة بموضوعات   والمسلمات والنظریات والنتائج الھندسیة بشكل عام ،   
ین       الباحثالتوازي بشكل خاص ، وشعر دى ھؤلاء المتعلم ا ل بوجود مشكلة م

وازي         وعات الت ة وأن موض ذات ، خاص وعات بال ذه الموض دریس ھ د ت عن
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د        دادي ، وللتأك ة الصف الأول الإع ن بدای متضمنة في مقررات الریاضیات م
  :من صدق ھذا الشعور قام الباحث بالآتي 

ة ) ١( وي  الأدب مراجع بالموضوعات   الصلة  والدراسات السابقة ذات   الترب
دان ،   ( ، ) ١٩٩٣جمال حماد وأخر ،  : ( الھندسیة ، مثل  ) ١٩٩٦یاسمین زی

د ،  (،  یم عبی ن ،  ( ، ) ٢٠٠٤ول ة حس ائي ،    ( ، ) ٢٠٠٤مدیح د رج أحم
والتي تبین منھا وجود صعوبات تواجھ  ) ٢٠١٣محمود یوسف ، ( ، ) ٢٠٠٨

ین ع ادة المتعلم ة م د دراس ة    ن ة الھندس د دراس ام ، و عن كل ع یات بش الریاض
        .بشكل خاص

حضور بعض الحصص الصفیة لبعض مدرسي الریاضیات الذین أُُشرف ) ٢(
ي یستخدمو     دریس الت تراتیجیات الت د اس ة لتحدی یھم بالمدرس دریس نعل ي ت ھا ف
دیم    الریاضیات لتلامیذھم ، ومدى استخدامھم للمواد والأنشطة التعل  ي تق ة ف یمی

  .إسھام ومشاركة تلامیذھم في الحصةالمفاھیم والمعلومات الریاضیة ، ومدى 
ي          ) ٣( ذ ف ة مشاركة التلامی ض معلمي الریاضیات حول أھمی ع بع التحاور م

ن     ي یمك واد الت ات والأدوات والم ول الخام ذلك ح فیة ، وك ص الص الحص
تخدامھا        تعلم ، واس ة الم ن بیئ دادھا م ا أو إع ات    اختیارھ رض معلوم ي ع ف

  .الدرس
ي     دون ف یات یعتم ي الریاض ب معلم اط  أن أغل ذه النق لال ھ ن خ ین م وتب
ات       ین المعلوم ى تلق ة عل دریس ، والمبنی تدریسھم على الطریقة المعتادة في الت
ن       ر م تعلم ، وأن كثی ب الم ن جان ط م ر النش ي غی ـم ، والتلق ب المعل ن جان م

تخدمون أدوات أ   ا یس ین قلم ؤلاء المعلم ب   ھ ي تقری ھم ف ة تُس طة تعلیمی و أنش
م حول           ذھم بالتحاور معھ ا یسمحوا لتلامی ذھم ، وقلم ان تلامی ات لأذھ المعلوم
مفاھیم ومعلومات الدرس ، وأن جُل ما یقوم بھ المعلم في الحصة ھو حل أكثر 
ذ           ین للباحث أن ھؤلاء التلامی ذلك تب درس ، وب ة بال ارین  المتعلق ن التم عدد م

یلھ  ل تحص ا یق و    ربم لبیة نح ات س دیھم اتجاھ ون ل ا تتك ة ، وربم ي الھندس م ف
ي       ا معلم ي یتبعھ یة الت تراتیجیات التدریس الیب والاس بب الأس تھا بس دراس
واد         ین للم تخدام المعلم درة اس بب ن ة ، أو بس ة الإعدادی یات بالمرحل الریاض

د     م الھندسة  وتُسھل تق یم والأنشطة والأدوات التعلیمیة التي تُسھم في تذلیل تعل
س الباحث     م تحم معلومات ومفاھیم الھندسة بشكل یستوعبھ المتعلمین ، ومن ث
ة        ي تنمی ھم ف د یُس ي ق لوب تعلیم ن أس ث ع دأ یبح كلة ، وب ذه المش ة ھ لدراس

  .تحصیل التلامیذ في الھندسة ، وفي تنمیة اتجاھاتھم نحو دراستھا 



 م الجزء الأول٢٠١٤أبریل ) ٣(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٤٦   
  

ا     ة بأس ة المتعلق ق  وبالاطلاع على بعض الكتابات والأبحاث التربوی لیب وطرائ
ذلیل الصعوبات وعلاج الأخطاء        ي ت تدریس الریاضیات ، ومدى مساھمتھا ف
یات     ي الریاض یلھم ف ة تحص ي تنمی تھا ؛ وف د دراس ین عن ھ المتعلم ي تواج  الت

ة      ي دراس ا ف تھا ، كم و دراس اتھم نح ن  واتجاھ ل م ر ،  : ( ك دالرحیم بك عب
 , Gorard & Smith( ، كوراد وسمث  ) ٢٠٠٤مدیحة حسن ، ( ، )٢٠٠١
روس )   2008 راھیم ،( ، )  Cross , 2009( ، ك ھ إب ین أن ) ٢٠٠٩ط تب

ى الأسالیب والاستراتیجیات      أغلب مشكلات تعلم التلامیذ للریاضیات یرجع إل
ة معرفتھم بأساسیات           ى قل دریس الریاضیات ، وإل ي ت ا المعلمون ف التي یتبعھ

ي أ     یات  ف ة الریاض ث إن دراس ة ؛ حی یات المطلوب رتبط  الریاض ة ت ي مرحل
ن           ان تمك م ف ن ث ي مراحل سابقة ، وم وبشكل كبیر بأساسیات سبق دراستھا ف
ات      ي المعلوم المتعلمین من الریاضیات وأساسیاتھا یتطلب استخدام أسلوب یبن

  .لدیھم، ولا یرتكز على تلقینھا فقط 

اء           ي بن دوره ف ؤمن ب تعلم وت ة الم تم بفاعلی ي تھ تعلم الت وبالبحث في نظریات ال
تعلم      مع ات ال دى نظری ل إح ة تمث ارفھ أثناء عملیة التعلم تبین أن النظریة البنائی

المعاصرة التي ترى أن عملیة التعلم عبارة عن عملیة ایجابیة نشطة یتعلم فیھا 
ن           تم ع تعلم ی ذا ال رات سابقة ، وھ ارف وخب ى مع ة عل الفرد أفكاراً جدیدة مبنی

م یجري     طریق دمج المعلومات الجدیدة بالمعرفة القد ن ث تعلم ، وم یمة لدى الم
دة ،        اھیم الجدی ات والمف ات السابقة لاستیعاب المعلوم تعدیل المفاھیم والمعلوم
ل صار         م ب ا المعل وم بھ ل یق ة نق ففي ھذه النظریة لا یُنظر للتعلم على أنھ عملی
م             ن ث ا ، و م ر فیھ دور الأكب تعلم ال ولى الم اء یت ة بن ھ عملی ى أن یُنظر للتعلم عل

ي نظ ال أو      فھ یس انتق اء ول ة بن ھ عملی ى أن تعلم عل ة ال یر لعملی دم تفس ة تق ری
اكتساب كما تفسره النظریات التقلیدیة ، ویرى أنصار ھذه النظریة أن المعرفة 

ھ،    لیست موجودة بشكل مستقل عن المتعلم ، فھي من ي عقل ابتكاره ، وتكمن ف
ھا یُف         ى أساس ھ ، وعل ن حول الم م ى الع ھ إل اس نظرت ل أس واھر   وتمث ر ظ س

  (Moore, 2005 : 11)،    (Schunk, 2004 : 261) .وأحداث ھذا العالم

اذج            تعلم تسعى كل الأسالیب والنم ن ال وع م ذا الن ة ھ ذه النظری ولكي تحقق ھ
والاستراتیجیات المنبثقة منھا على تشجیع المشاركة النشطة والتفاعل الایجابي 

ن خلال الأن    ك م ة،     بین المعلمین والمتعلمین ، وذل اء المعرف ات بن شطة وعملی
اییر الریاضیات المدرسیة الصادرة         ع مع اً م اً تام وتُظھر البنائیة في ذلك توافق
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د   )  NCTM( عن المجلس الوطني الأمریكي لمعلمي الریاضیات    ي تؤك والت
لال        ن خ تعلم م ة ال ي عملی الاً ف اً وفع تعلم دوراً رئیس اء الم ى ضرورة إعط عل

ي مجموعات صغیرة      ین توفیر مھام وأنشطة واقعیة ھ ف ع زملائ ذھا م ى  ف ، وعل
اق        ذا الاتف ا ، وبھ ة لھ ة سابقة لازم ضرورة بناء المعرفة الجدیدة بتوافر معرف
ائي     تعلم البن الیب ال اذج وأس بح نم یات تُص یم الریاض اییر تعل ة ومع ین البنائی ب
ل       ددة تجع ا المتع ي بإمكانیاتھ یات ؛ فھ دریس الریاض ي ت تخدام ف ة الاس ممكن

ت وار      الم ر والح رة للتفكی اً كبی ھ  فرص وفر ل ة ، وت ة التعلیمی ور العملی علم مح
  ) ١٨٤:  ٢٠٠٦المقدادي ،.  ( والتعاون والمشاركة الفاعلة 

ة ،    ة البنائی ویُعتبر نموذج التعلم البنائي أحد نماذج التدریس المنبثقة من النظری
دریس الریاضیات بشكل عام والھ         ي ت م استخدامھ بنجاح ف ندسة بكل   والذي ت

تعلم      لوب ال تلاءم وأس یات  ت ة الریاض ى أن طبیع ك إل ع ذل د یرج اص ، وق خ
ن مجموعة           ى المركب ، فم ن البسیط إل دأ م ي تب ا الت البنائي من حیث تركیبتھ
تدلالیة          وات اس یر بخط ق الس ن طری ات ع ائج والنظری تق النت لمات تش المس

ن الدراسات ف     د م دت العدی وذج    تحكمھا قوانین المنطق ، وقد أك ذا النم ة ھ اعلی
والتي أكدت فاعلیة ) ٢٠٠٤خیریة سیف ، ( في تدریس الھندسة ، مثل دراسة 

ا             ع فیھ ي یق ي علاج الأخطاء الشائعة الت دریس الھندسة وف ي ت وذج ف ھذا النم
ة    طة ، ودراس ة المتوس ة المرحل ي ھندس لاب ف ري ، (الط اعم العم ) ٢٠٠٧ن

دری  ى التحصیل الدراسي     والتي أكدت فاعلیة التعلم البنائي في ت س الھندسة عل
  .والتفكیر الریاضي لدى طلاب الصف الأول 

ب         ي تقری ھم ف د تُس تعلم ق ة الم ن بیئ ة م ة ملموس واد یدوی تخدام م ا أن اس كم
رات   المفاھیم والنظریات والنتائج والمسلمات الھندسیة لعقلھ ؛ فھي تھیئ لھ خب

وین الإدراك العقل     ن تك ھ م ة تُمكن یة بدیل رة حس ات  مباش اھیم والمعلوم ي للمف
الریاضیة ، ولسھولة تعامل المتعلم معھا بالأیدي فقد تجذبھ لتعلم الریاضیات ،  

  وقد أوصى

دریس   )  ١١١:  ٢٠٠١رضا مسعد ، ( ي ت باستخدام المواد الیدویة الملموسة ف
اھیم      ید المف یط  وتجس ى تبس درة عل ن الق واد م ذه الم ا لھ یات ، لم الریاض

ال     والعلاقات الریاضیة  اخ تعلیمي فع ق من المجردة ، و لما لھا من دور في خل
  . ونشط 
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ة    واد الیدوی ة الم ى أھمی ابقة عل اث الس ات والأبح ن الدراس ر م دت كثی د أك وق
م الریاضیات       اء تعل ین أثن اه المتعلم ا سیرد   ( الملموسة في إثارة وجذب انتب كم

ري بالا ار النظ تع    )  ط لوب ال ى أس ار عل ع الاختی د وق م فق ن ث ائي ، وم لم البن
یل        ة تحص ي تنمی ا یُسھمان  ف ة علھم ة الملموس واد الیدوی بعض الم مصحوباً ب

      .التلامیذ في الھندسة وفي تنمیة اتجاھاتھم نحو دراستھا 

  :مشكـلة البحث

ة     تتحدد ة الإعدادی ذ المرحل مشكلة ھذا البحث في تدني مستوى تحصیل تلامی
ك  ة  بش ي الھندس ام، وف كل ع یات بش ي الریاض ك  ف ى ذل ب عل اص، وترت ل خ

ي        لال المناقشات الت ن خ ك م ین ذل ة، تب و دراسة الھندس اتھم نح ضعف اتجاھ
ة،       ة الإعدادی ة بالمرحل ررات الھندس ھم مق لال تدریس ذ خ ع التلامی ت م أجری
وتأكد ذلك من خلال نتائج التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي الذي طُبق علیھم 

ق     ، وكذلك من نتائج بعض الدراسات ا ى أن طرائ ك یرجع إل لسابقة ، ولعل ذل
ذ         دریس ھؤلاء التلامی ي ت و الریاضیات ف ي   –التدریس التي یستخدمھا معلم ف

ظ والاستظھار          –أغلـب الأحیان  م ، والحف ب المعل ن جان ین م ى التلق د عل تعتم
دعیم        ین لت م للمتعلم ا المعل ي یُتیحھ رص الت درة الف ع ن تعلم ، م ب الم ن جان م

ا م بالنظری ي  أرائھ یة الت وعات الھندس ة بالموض لمات المتعلق ائج والمس ت والنت
ي الھندسة    یدرسوھا أو التي سبق لھم دراستھا ؛ مما أدى إلى تدني تحصیلھم ف
ي            تھم ف ي دراس ودوا ف ذ تع ى أن  التلامی بب إل ع الس د یرج ام ، وق ھ ع بوج
ن       ي دراستھم للموضوعات البسیطة م المرحلة الابتدائیة  على المحسوسات ف

ة          م ررات الھندسة بالمرحل ان دراستھم لمق م ف ن ث یھم ، وم قررات الھندسة عل
ون     یلھم ، ویُك عف تحص بب ض د یس ة ق واد ملموس تخدام م ة دون اس الإعدادی
ب       ى تجری لدیھم اتجاھات سلبیة نحو مادة الھندسة، لذا یسعى البحث الحالي إل

حو    یات مص دریس الریاض ي ت ھ ف ت فعالیت ذي ثب ائي، وال تعلم البن بعض ال باً ب
ائج      ات والنت اھیم والنظری ب المف المواد الیدویة الملموسة التي قد تُسھم في تقری

ذ ،    ول التلامی ذه المشكلة       والمسلمات الھندسیة لعق ویتعرض البحث الحالي لھ
  :من خلال محاولة الإجابة عن التساؤل الرئیس الآتي 
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ي  ما أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض المواد الی" دویة الملموسة ف
و     اتھم نح ة واتجاھ ة الإعدادی ذ المرحل یل تلامی ى تحص ة عل دریس الھندس ت

    ؟"المادة
اؤلات     ن التس ة ع لال الإجاب ن خ رئیس م اؤل ال ذا التس ن ھ ة ع ن الإجاب ویمك

  :الفرعیة الآتیة 
ي    -١ ما أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض المواد الیدویة الملموسة ف

دریس الھ ذ     ت دى تلامی ذكر ل توى الت د مس یل عن ة التحص ى تنمی ة عل ندس
  المرحلة الإعدادیة ؟

ي    -٢ ما أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض المواد الیدویة الملموسة ف
ة    ى تنمی ة عل دریس الھندس ذ       ت دى تلامی م ل توى الفھ د مس یل عن التحص

     المرحلة الإعدادیة ؟ 
ي   ما أثر استخدام التعلم البن -٣ ائي مصحوباً ببعض المواد الیدویة الملموسة ف

ذ     دى تلامی ق ل توى التطبی د مس یل عن ة التحص ى تنمی ة عل دریس الھندس ت
  المرحلة الإعدادیة ؟  

ي    -٤ ما أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض المواد الیدویة الملموسة ف
ة  ى تنمی ة عل دریس الھندس ة ا  ت تویات المعرفی د المس یل عن ة التحص لثلاث

  السابقة مجتمعة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؟
ي    -٥ ما أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض المواد الیدویة الملموسة ف

تدریس الھندسة على تنمیة اتجاھات تلامیذ المرحلة الإعدادیة نحو دراسة 
  الھندسة ؟

  : أھـــداف البحـث

ة الملموسة    بحث أثر استخدام التعلم البنائي   -١ واد الیدوی مصحوباً ببعض الم
ذ       دى تلامی ذكر ل د مستوى الت في تدریس الھندسة على تنمیة التحصیل عن

  .المرحلة الإعدادیة 
ة         التعرف على  -٢ واد الیدوی بعض الم ائي مصحوباً ب تعلم البن أثر استخدام ال

دى   الملموسة في تدریس الھندسة على تنمیة التحصیل عند مستوى الفھم ل
 .میذ المرحلة الإعدادیة تلا
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ل  -٣ ىإالتوص ة   ل واد الیدوی بعض الم حوباً ب ائي مص تعلم البن تخدام ال ر اس أث
ة   ى تنمی ق      الملموسة في تدریس الھندسة عل د مستوى التطبی التحصیل عن

  .لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
ة الملمو    -٤ واد الیدوی سة  بحث أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض الم

ة     في تدریس الھندسة على تنمیة ة الثلاث التحصیل عند المستویات المعرفی
  .السابقة مجتمعة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 

ة         التعرف على  -٥ واد الیدوی بعض الم ائي مصحوباً ب تعلم البن أثر استخدام ال
ة   ذ المرحل ات تلامی ة  اتجاھ ى تنمی ة عل دریس الھندس ي ت ة ف الملموس

  .حو دراسة الھندسة الإعدادیة ن

  :أھمیـــة البحث

  :تتمثل أھمیة ھذا البحث في أنھ من الممكن أن یُسھم في       

ة ال   -١ ي   تقدیم أسلوب تدریس یختلف عن الأسالیب والطرائق النمطی ة ف متبع
یات   ررات الریاض دریس مق دیم     ت ي تق تخدامھ ف ة اس یح كیفی ع  توض ؛ م

  . الموضوعات الھندسیة 
ا  -٢ دیم اختب دة  تق ي وح نن ف یلي مق وازي  " ر تحص ي " الت ین ف اعد المعلم یس

  .تحدید مستوى تلامیذھم بعد دراستھم  لھذه الوحدة 
و         -٣ ذھم نح ات تلامی اس اتجاھ ي قی ین ف اعد المعلم نن یس اس مق دیم مقی تق

  .دراسة الھندسة 
ام      -٤ رورة الاھتم یات بض دریس الریاض ھ وت ى توجی ائمین عل اد الق إرش

واد و تخدام م وعات   باس دیم موض ي تق اعد ف تعلم  تس ة الم ن بیئ ات م خام
  .الریاضیات المتنوعة 

  :قتصر البحث الحالي علي ا:  حــدود البحث
وازي  "وحدة   -١ ام        " الت ن الع ي النصف الدراسي الأول م رر الھندسة ف بمق

  . ٢٠١٤/  ٢٠١٣الدراسي 
دادي بمد    -٢ ف الأول الإع ذ الص ن تلامی ة م دة   عین ویف الجدی ي س ة بن  رس

  .بشرق النیل
 .أسلوب التعلم البنائي  -٣
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ة   -٤ ة الملموس واد الیدوی ض الم لام ( بع اطر  –أق ب  –مس ات  –كت  –كراس
  ...) -ورق مقوى 

    :نطلق ھذا البحث من المسلمات الآتیة ا    :مسلمات البحث

ي  -١  تعلم معرفیبن ھالم اركتھ الف   ت اطھ ومش لال نش ن خ ي ام ة ف ي   عل عملیت
  .م التعلیم والتعل

  . أفضل من تقدیمھا لھ كحقائق ومعارفھ بناء المتعلم لمعلوماتھ  -٢
المعارف والمعلومات والخبرات السابقة تلعب دوراً مھماً في تشكیل أسس  -٣

  .التعلم اللاحق 
واجھ المتعلم  بمشكلة أو مھمة ییحدث التعلم على أفضل نحو ممكن عندما  -٤

  .ثل معنى بالنسبة لھ حقیقیة ذات علاقة بواقعھ الحیاتي وتم
ھا          -٥ م تدریس ادة إذا ت ة أي م و دراس ین نح ات المتعلم دیل اتجاھ ن تع یمك

 .إذا شاركوا في بناء معلوماتھم بأنفسھم  و بأسلوب مشوق وجاذب لھم،

 :فروض البحث

ذ المجموعتین        -١ ین متوسطي درجات تلامی یُوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب
ي  ابطة ف ة والض یلي  التطبی التجریبی ار التحص دي للاختب توى (ق  البع مس

  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) رالتذك
ذ المجموعتین        -٢ ین متوسطي درجات تلامی یُوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب

ي ابطة ف ة والض یلي   التجریبی ار التحص دي للاختب ق  البع توى ( التطبی مس
  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) الفھم 

ذ المجموعتین       یُوجد ف -٣ ین متوسطي درجات تلامی رق ذو دلالة إحصائیة ب
یلي     ار التحص دي للاختب ق البع ي التطبی ابطة ف ة والض توى ( التجریبی مس

  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) التطبیق 
ذ المجموعتین        -٤ ین متوسطي درجات تلامی یُوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب

ار التحصیلي ككل لصالح      التجریبیة والضابطة في التطبیق  البعدي للاختب
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة
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ذ المجموعتین        -٥ ین متوسطي درجات تلامی یُوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ب
ة          و دراس اه نح اس الاتج دي لمقی ق  البع ي التطبی ابطة ف ة والض التجریبی

  .الھندسة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

  :لتعریفات الإجرائیة لمصطلحات البحثا

  :عُرف بأنھ :  )Constructivist Learning( التعلم البنائي  -١

ن       " - رفتھم ع اء مع ى بن لاب عل اعدة الط ھ مس ن خلال تم م دریس ی وذج ت نم
ى مشكلة      موضوع الدرس الجدید من ف ینضوي عل / خلال  وضعھم في موق

در      ذا ال تعلم ھ اتھم ل ر اھتمام د یثی ؤال جدی دس ون ،  ( . "س الجدی ن  زیت حس
٣٨٣: ٢٠٠٣(  

ة شارك     " - رات تربوی التغیر الثابت نسبیاً في سلوك الطالب نتیجة مروره بخب
ة بنفسھ   فیھا بفاعلیة  بحیث یتمكن ن ،   (  ."من بناء المعرف : ٢٠٠٤مدیحة حس

٢٥(  
ابقة     " - یة الس ھ الریاض یم معلومات ى تنظ المتعلم إل ؤدي ب ي ی وذج تعلیم نم

المفاھیم والمھارات الریاضیة في المجموعات  ي بنیتھ المعرفیة لفھمواللاحقة ف
دمج  معلوماتھ وتوسیعھا  والعلاقات والأعداد النسبیة  وفق مراحل متتابعة من

  )٥: ٢٠٠٨عبدالواحد الكبیسي ، ". ( واكتشاف معلومات لاحقة وتقییمھا
ذا البح   ي ھ رف ف ھویُع ھ   " :ث بأن ئ فی ي یھی لوب تعلیم مأس یاتالر معل  یاض

ي   ي یبن ده لك تعلم وبرش ھ      الم ط تعلم لال رب ن خ ھ م ھ بنفس ھ ومعارف معلومات
  ".السابق بتعلمھ اللاحق

ة  -٢ ة الملموس واد الیدوی ت : )Manipulative Materials(الم عُرف
  :بأنھا

ا     " - تعلم لمسھا وتحریكھ ن للم نماذج محسوسة تقدم مفاھیم الریاضیات ، ویمك
 "(Howard,  1997 : 2)  
ن خلال   ن" - ماذج تمثیلیة معظمھا ھندسیة مصورة وملموسة یكتسب الطالب م

اعده   رات تس تخدامھا خب كلات       اس ل المش اھیم وح ض المف یح بع ى  توض عل
وس   دوي ملم ل ی ى ح ول إل ة الوص یة ومحاول وقي ،  (. "الریاض ود ف محم

٤٠: ٢٠٠٨.(  
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ا ب           تعلم یراھ ة الم ن بیئ واد وأدوات م ا م ى أنھ ذا البحث عل ي ھ ھ وتُعرف ف عین
دة     ي وح واردة ف    ویلمسھا بیده تساعده في تعلم المفاھیم والمعلومات الھندسیة ال

  " .التوازي " 
  :عُرف بأنھ  : )Achievement( التحصیل  -٣

ررات          "  -   ن خلال مق ة م رات معین ن خب وا م ا فعل مدى استیعاب الطلاب لم
یة ة دراس اس بالدرج ار      ، ویق ي الاختب لاب ف ا الط ل علیھ ي  یحص ات الت

  )٤٧: ٢٠٠٣اللقاني وأخر ، " ( التحصیلیة المعدة لذلك 
ى حل       " - درات عل ر وق ارات وأسالیب تفكی ما یكتسبھ التلمیذ من معارف ومھ

  )٣٠٧: ٢٠٠٤ولیم عبید ، (   ."مقرر  ما مشكلات نتیجة لدراسة
ص    " - ي تخ ات الت ي المعلوم د تلق ب بع ا الطال ل علیھ ي یحص ة الت الدرج

ات و   یع المجموع ي     مواض ة الت اس بالدرج بیة ، ویق داد النس ات والأع العلاق
  )٦: ٢٠٠٨الكبیسي ، عبدالواحد". (یحصل علیھا بالاختبار الذي أعده الباحث

ة الھندسیة      " - ب المعرف درجات لجوان ھ بال اھیم  ( انجاز التلمیذ المعبر عن  –مف
ذكر (بمستویاتھا المعرفیة  ) تعمیمات المتضمنة  ) حل مشكلات   –استیعاب   –ت

دة  ف  لعات" ي وح ل     " المض دادي فص ف الأول الإع ة الص رر ھندس ن مق م
  )٢٧٦: ٢٠٠٨أحمد رجائي ، ". ( دراسي ثان

رات    "  -   روره بخب ة م تعلم نتیج بھا الم ي یكتس ارات الت ات والمھ المعلوم
اس بالدرجة   ار التحصیلي        تربویة متنوعة ، ویق ي الاختب ا ف ي یحصل علیھ الت

  ) Mohd , 2010 : 43". ( الذي یطبق في ھذا البحث
ا   ن      حصلھ ویُعرف في ھذا البحث بأنھ نتاج م دادي م ذ الصف الأول الإع تلمی

دة     وازي "مفاھیم ومعلومات ھندسیة نتیجة دراستھ لوح اس بالدرجة   " الت ، ویق
  .التي یحصل علیھا التلمیذ في الاختبار التحصیلي المُعد في ھذه الوحدة 

 :عُرف بأنھ :  )Attitude( الاتجاه  -٤
القبول أو      " - ین سواء ب حالة فكریة أو موقف یتخذه الإنسان إزاء موضوع مع

  )١٩: ٢٠٠٤مدیحة حسن ، ( . "الرفض أو المحایدة
ث درجة          " - ن حی ق بالریاضیات م ي تتعل ار الت ض الأفك موقف الفرد نحو بع

ى      لاب عل تجابة الط اس باس ع ویق رد  والمجتم بة للف ا بالنس عوبتھا وأھمیتھ ص
  )١٩: ٢٠٠٤ خیریة رمضان،(  ."اه الذي تم بناؤهمقیاس الاتج
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ھ       " - رات تجعل ارب وخب رد بتج رور الف لال م ن خ ون م ي تتك تجابة الت الاس
ث    ن حی یات م ق بالریاض ي تتعل ار الت رفض إزاء الأفك القبول أو ال تجیب ب یس

ي یحصل    درجة صعوبتھا وأھمیتھا بالنسبة للفرد والمجتمع ویقاس بالدرجة الت
  )٢٢: ٢٠٠٩عبدالملك المالكي ، (  ."س الاتجاه المعد لذلكعلیھا على مقیا

ھ  بویُعرف في ھذا البحث  ن    أن ذ الصف الأول    الاستجابة الناتجة ع شعور تلمی
اس   الإعدادي الثابت نسبیاً بالموافقة أو الرفض نحو  دراسة مادة الھندسة ، ویق

  .بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في المقیاس المُعد لذلك 

  :ر ھذا البحث وفق الخطوات الآتیة اس:  ـوات البحـــثخطـ

  :دراسة نظریة تشمل المحاور الرئیسة الآتیة  -١  

، دور خدامھ ، دور المعلم عند استخدامھتعریفھ ، مراحل است: التعلم البنائي ) أ
ھ،  تعلم فی ت      الم ي أُجری ابقة الت ات الس وث والدراس ض البح ھ ، بع ممیزات

  .الریاضیات باستخدامھ في تدریس 
ة الملموسة    ) ب واد الیدوی ا : الم د    ،  مفھومھ ا  ، استخدامھا  فوائ  ،  ممیزاتھ

ض  مراحل استخدامھا،   ابقة  والدراسات  البحوث  بع ي  الس ي    الت استخدمتھا ف
   . تدریس الریاضیات

اه ) ج ھ ،     : الاتج ھ ، قیاس ھ ، تعدیل ادره ، مكونات ھ ، مص ھ ، خصائص مفھوم
   . الریاضیات دراسة نحو الاتجاه بتنمیة لتي اھتمتا السابقة بعض الدراسات

دة    -٢  ل وح وازي " تحلی واردة بمق " الت ف الأول  ال ة بالص رر الھندس
  . ، وتحدید المفاھیم والنظریات  والنتائج المتضمنة بھا الإعدادي

ذ الصف   " التوازي "إعداد اختبار تحصیلي في وحدة  -٣  المقررة على تلامی
ام الدراسي     الأول الإعدادي في ا ن الع /  ٢٠١٣لنصف الدراسي الأول م

  . ، ثم ضبطھ وتقنینھ  ٢٠١٤
  . إعداد مقیاس الاتجاه نحو دراسة الھندسة  ، ثم ضبطھ وتقنینھ  -٤
اختیار فصلین من فصول تلامیذ الصف الأول الإعدادي ، لیمثل أحدھما  - ٥ 

ة و  ة التجریبی رآالمجموع بط    خ ابطة  ، وض ة الض ل  المجموع یمث
  .لمتغیرات بینھما لضمان تكافؤھما ا

ة      - ٦  ى المجموعتین التجریبی تطبیق الاختبار التحصیلي ومقیاس الاتجاه عل
  ) .قبلیاً(والضابطة 
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دة  -٧ دریس وح وازي "ت ة  " الت درس المجموع ث ت ث ؛ حی وعتي البح لمجم
ة ،    ة الملموس المواد الیدوی حوباً ب ائي  مص تعلم البن تخدام ال ة باس التجریبی

  .س المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة وتدر
ة    -٨ وعتین التجریبی ى المجم اه عل اس الاتج یلي ومقی ار التحص ق الاختب تطبی

        ) .بعدیاً(والضابطة 
  .معالجة البیانات إحصائیاً وتفسیر النتائج ومناقشتھا  -٩
  .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنھ نتائج البحث  -١٠ 
                             :ا یلي بیان لكل خطوة من ھذه الخطوات وفیم 

 :ویشمل  :الإطار النظري للبحث 

:                                                                                                  التعلم البنائي   ) أ(
ن ال   ة م یة المنبثق اذج التدریس الیب والنم د الأس تعلم ،  أح ي ال ة ف ة البنائی نظری

ي  د         وھي نظریة معاصرة ف ل البشري وتجس ع فسیولوجیا العق واءم م تعلم تت ال
ن     ھ م ھ بنفس ي معرفت تعلم یبن ى أن الم د عل اء ؛ وتعتم ة بن تعلم كعملی وم ال مفھ
دة         ات الجدی اھیم والمعلوم تعلم ، وربطھ  المف واد ال ع م خلال تفاعلھ المباشر م

ى       بمعارفھ السابقة بما ی ة  ، وتستند عل ھ المعرفی اء لبنیت رات وارتق نتج عنھ تغی
ة   لمات الآتی تعلم      -١  : المس ى ال ة عل درة الھادف ك الق وق یمتل ان مخل                                    .الإنس

رات       ما یمكن معرفتھ ھو نتاج لإعمال الع -٢ ن خب ھ م ا یمر ب ل والتأمل فیم   .ق
.                                                                                                                            ر بھ من معارف وخبرات تتكون معارف الفرد مما یم  -٣

  :ویتم تناول التعلم البنائي من خلال النقاط الآتیة 

  :لم البنائي بأنھ عُرف التع :تعریفھ ) ١ –أ ( 
ھ     " -  ب من ي تتطل عملیة الاحتواء الدینامیكي للمتعلم في الموقف التعلیمي والت

ة والأداء م    الحرك ھ المعل راف وتوجی ت إش ة  تح اركة الفعال د ( . "والمش محم
  )١٩٢: ٢٠٠٢ھندي ، 

ن      " - تعلم م ن الم ا یمك ا بم عملیة تنظیم مواقف التعلم في غرفة الصف وغیرھ
ھ   اء معرفت م    بن ل المعل ن قب ھ والإرشاد م ن التوجی ل م ع قلی ن ( . "بنفسھ م حس

  )٣٧٩: ٢٠٠٣زیتون ، 
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ة         " - ة لموائم ف للمخططات العقلی ة تكیی و عملی اني ؛ فھ ن المع عملیة بحث ع
ذلك دة ول رات الجدی اني  الخب اء المع ن بن تمرة م ة مس و عملی مي (   ."فھ الھاش

  )١٥٢: ٢٠٠٧وآخر ، 
:                                                                                                                             م البنائيمراحل استخدام التعل) ٢ –أ ( 
عبدالرحمن محمد ( ، ) ٣٨٤: ٢٠٠٣حسن زیتون ، : ( رى بعض التربویین ی

 ٣٢:  ٢٠٠٨حنان عبداالله ، ( ، )١٧٩:  ٢٠٠٤ولیم عبید ،( ،)٧٦:  ٢٠٠٤، 
  : أن درس التعلم البنائي یمر بالمراحل الآتیة ) 
    Invite Stage) : مرحلة الدعوة(مرحلة طرح المشكلة  ) ١ -٢ –أ ( 

ا      وفیھا یتم دعوة ال دة طرق منھ ن خلال ع ض   : متعلمین إلى التعلم م طرح بع
كلات    بعض المش رض ل ي تع ور الت ض الص رض بع ة أو ع ایا البیئی القض
ین   ة المتعلم ا دافعی تثیر بھ كلة یس م مش رح المعل ة أو أن یط ة للدراس المطروح
لتعلم الدرس الجدید ؛ فھي بمثابة عملیة تنشیط لذھن المتعلم بحیث یستطیع من 

  . ن یبني معلوماتھ الجدیدة على ما لدیھ من معلومات سابقة خلالھا أ
      Explore Stage       :مرحلة الاستكشاف ) ٢ -٢ –أ ( 

ة        ي محاول ي أنشطة استكشافیة ف بعض ف وفیھا یتعاون المتعلمین مع بعضھم ال
  . للبحث عن حل للمشكلة التي تم طرحھا في المرحلة السابقة 

:                                                                                                                            ح التفسیرات والحلول مرحلة اقترا) ٣ -٢ –أ ( 
                  Propose Explanations and Solutions Stage   

ین       ولھم للمشكلة المعروضة ویفاضلون ب وفیھا یقدم المتعلمین اقتراحاتھم وحل
دى     ا ل دیل م ھذه المقترحات ، ثم یلخصون ما توصلوا إلیھ ، وفیھا أیضاً یتم تع

  .المتعلمین من مفاھیم خاطئة وإحلال  المفاھیم السلیمة مكانھا 

  Take Action Stage: مرحلة اتخاذ الإجراءات ) ٤ -٢ –أ (  

طة            ذون أنش م ینف ن ث م ، وم ومھم المعل ھم ، ویُق ین أنفس وم المتعلم ا یُق وفیھ
دة مشابھة ،      ف جدی ي مواق تطبیقیة لما توصلوا إلیھ من حلول أو استنتاجات  ف

  . ویصدرون قرارات تتعلق بالقضایا والمشكلات الشخصیة  والمجتمعیة

ي  ا یل ا ورد   وفیم ائي كم تعلم البن وذج ال ل نم ي لمراح م تخطیط د رس :            عن
  )٧: ٢٠٠٨ ،عبدالواحد الكبیسي ( 
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  یبن مراحل استخدام نموذج التعلم البنائي) ١(شكل                           

  :  دور المعلم عند التدریس باستخدام التعلم البنائي  ) ٣ –أ ( 

ة  بالاطلاع على بع  ,Gagnon & Collay): ض الكتابات والأبحاث التربوی
) ١٧٨: ٢٠٠٤ولیم عبید ، ( ،  ) ٣٩٦: ٢٠٠٣حسن زیتون ، ( ،  (5 :2001

ن ،  ( ،  ة حس د ،  ( ،  )٢٨: ٢٠٠٤مدیح دالرحمن محم  ،) ٨٠:   ٢٠٠٤عب
تبین أن أدوار ) ٢٤٧:  ٢٠٠٨وحید السید ، (، ) ٣٢:  ٢٠٠٨حنان عبداالله ، (

  :علم البنائي  یمكن توزیعھا على مراحل التعلم البنائي كما یأتيالمعلم في الت

  :لمعلم بالأتي اوفیھا یقوم  :مرحلة الدعوة ) ١ -٣ –أ ( 
ن أن      –١ د م درس والتأك وع ال لة بموض ابقة ذات الص اھیم الس د المف تحدی

ین یفھمونھ لال    االمتعلم ن خ دیھم م اطئ ل م خ حیح أي فھ لیم ، وتص كل س بش
  .المفاھیم  الحوار حول ھذه

 مرحلة الدعــــوة

 مرحلة الاستكشـــاف

  مرحلة اقتراح التفسیرات أو الحلول    

 راءات ــــــــمرحلة اتخاذ الإج    

 تنبع من أسئلة حول مشكلات
تأقلم الإنسان مع البیئة    

 استراتیجیات حل المشكلات    طرق الاستقصاء 

 تفسیرات الظواھر في
 العالم الطبیعي

حلول مشكلات تأقلم الإنسان 
مع البیئة          

  تنبع من أسئلة حول
 العالم الطبیعي المحیط

 إجراءات شخصیة
 وتطبیقات اجتماعیة

 إجراءات شخصیة
یة وتطبیقات اجتماع  
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تعلم        -٢ تھم ل ر دافعی ي تثی ین، والت ى المتعلم رض عل ي تع ئلة الت د الأس تحدی
د، درس الجدی تعلم    ال رات الم ات وخب ة بمعلوم ون مرتبط ا أن تك ى فیھ ویراع

 . السابقة 
ة    – ٣ ع إتاح ة م ة النھای كلات مفتوح من مش راً وتتض ب تفكی ئلة تتطل اء أس إلق

   .الوقت المناسب للتفكیر والإجابة
ن        -٤ ب البحث ع ن سؤال یتطل توفیر فرص كافیة لأن یجیب المتعلم بنفسھ ع

  .معلومات جدیدة یمكن اشتقاقھا من معلومات سبق لھ تعلمھا 

  :لمعلم بالأتي اوفیھا یقوم : مرحلة الاستكشاف) ٢ -٣ –أ ( 

درس ، بغرض     -١ تحدید عدد من الأنشطة التي یمكن توفیرھا داخل حجرة ال
  .مشكلة أو إجابة للسؤال المطروح في مرحلة الدعوة البحث عن حل لل

  .إتاحة الفرص للمتعلمین للعمل في مجموعات صغیرة لتنفیذ مھام تعاونیة  -٢
  .تشجیع المتعلمین على التحاور فیما بینھم أثناء تنفیذ الأنشطة   -٣
  .تحدید الغرض المطلوب من كل نشاط  بشكل واضح  -٤
ى الإ -٥ ین عل جیع المتعلم تعدادا  تش اط اس ي النش واردة ف ئلة ال ن الأس ة ع جاب

  .الدرس للحوار والمناقشة في نھایة
ب        -٦ افي إذا تطل ت إض دھم بوق ین ، وتزوی اعدة للمتعلم ون والمس دیم الع تق

  .النشاط ذلك  
ا     -٧ مساعدة المتعلمین في اكتشاف جوانب التعلم المطلوبة إذا لم یتوصلوا إلیھ

  . ل جاھزة لھم بأنفسھم، مع تجنب تقدیم حلو

  :لمعلم بالأتيیقوم اوفیھا : مرحلة اقتراح التفسیر والحلول) ٣ -٣ –أ ( 

روف  -١  وفیر الظ ت ت ف  والوق ى أن یكتش تعلم عل اعد الم ي تس ف الت والمواق
  . قبل مناقشتھا ھافسریویقترح الحلول ، و

درس،          -٢ ن ال ة م تعلم  المطلوب ب ال ي جوان ي التوصل إل مساعدة المتعلمین ف
  .شجیعھم على صیاغة المقترحات والحلولوت

ب       -٣ ي جوان ي التوصل إل عقد جلسة حوار للمتعلمین المتعثرین لمساعدتھم ف
  .التعلم المطلوبة

  .من خلال التحاور معھلدى أي متعلم  تصحیح الفھم الخاطئ -٤
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  :لمعلم بالأتي اوفیھا یقوم : مرحلة اتخاذ الإجراء) ٤ -٣ –أ ( 
ین  -١ اعدة المتعلم ي  مس ا ف لوا إلیھ ي توص اھیم الت ارف والمف ق المع ي تطبی ف

 .مواقف جدیدة 
 .في تثبیت ما تعلموه في الدرس  ھمتساعدللمتعلمین واجبات منزلیة  تحدید -٢
ون  -٣ ا یعمل ل فیم ى التأم ین عل جیع المتعلم ل  تش د ك ھم بع یم أنفس ى تقی ، وعل

 .عمل
 .النجاح والتفوق تشجیع المتعلمین على الثقة بأنفسھم وقدراتھم على  -٤
العمل على تحسین اتجاھات المتعلمین من خلال إحساسھم بالنجاح والعمل   -٥

  .في بیئة تعلم مریحة وجاذبة وبعیدة عن التوتر 

  :  دور المتعلم في التعلم البنائي) ٤ –أ ( 

) ١٧٨: ٢٠٠٤ولیم عبید ، ( ، ) ٣٩٦: ٢٠٠٣حسن زیتون ، : ( حدد كل من 
ن ، (،  ة حس د ، (، ) ٢٨ :٢٠٠٤مدیح دالرحمن محم   :) ٨٠:   ٢٠٠٤عب

129)  (McNeil, 2006 أدوار المتعلم في التعلم البنائي  على النحو الأتي:  

ة         :نشط وایجابي ) ١ – ٤ –أ ( اء عملی تعلم أن یكون نشطاً أثن ى الم   یجب عل
لال  ن خ ك م تم ذل تعلم؛ وی اركتھ  ال يمش ة: ف روضالمناقش رض الف ، ، وف

  ....الاكتشاف ، 
اون ) ٢ – ٤ –أ ( اعي ومتع ي   :اجتم و ف ھ وھ تعلم لمعرفت اء الم ى أن بن بمعن

، ومن ثم یُفضل أن یشارك المتعلم كونھ مفرداً وسط اجتماعي تكون أفضل من
  .الجدیدة زملائھ أثناء عملیة التعلم وبناء المعارف

ر  ) ٣ – ٤ –أ ( دع ومبتك ف     :مب دع ویكتش ر ویب تعلم أن یبتك ى الم ب عل یج
  .ویبني معارفھ بنفسھ  ، ویقترح الحلول للمشكلات  المعروضة ، العلاقات

ب  ، ویشعر بالحاجة إلى البحث والتن  یُركز على مشكلة واحدة) ٤ – ٤ –أ ( قی
   .ا للوصول إلى حلھ

  :  ممیزات التعلم البنائي) ٥ –أ ( 
حسن زیتون ( ، )٩٥:  ٢٠٠٣جیھان السید وأخرى ، : ( حدد بعض التربویین

ید ، ( ،)٣٨٨: ٢٠٠٣،  د الس ي  ) ٢٤٧:  ٢٠٠٨وحی ائي ف تعلم البن زات ال ممی
  :أنھ
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ف           -١ و یكتش ة ؛ فھ ورة فعلی ة بص ة التعلیمی ور العملی تعلم مح ل الم یجع
 .ویبحث وینفذ الأنشطة 

ھ الاتجاه الایجابي        -٢ ا ینمي لدی اء مم یُتیح للمتعلم فرصة للقیام بدور العلم
  .مع قضایا  ومشكلات المجت نحو العلم والعلماء ونحو

بعض     -٣ ع بعضھم ال یُكسب المتعلم لغة الحوار السلیم من خلال المناقشة م
 .ومع المعلم 

 .یُسھم في تنمیة الاتجاه الایجابي نحو المادة الدراسیة وموضوعاتھا  -٤
 .یسمح للمتعلم بالتفكیر المرن والأكثر أصالة   -٥
ى     -٦ جعھم عل ین ویش ین المتعلم اعي ب ال الاجتم ارات الاتص ي مھ ینم

 .والعمل الجماعي التعاون 
ابقاً ،     -٧ تعلم س ھ الم ا یعرف ا   یجعل التدریس ممتعاً وفعالاً ؛ لأنھ یھتم بم وبم

 .یتعلمھ بنفسھ لاحقاً 
 .ویجعل التعلم ذا معنى  یجعل المتعلم أكثر فھماً للمعلومات الأساسیة ، -٨
ارات         -٩ ھ مھ ي لدی تعلم ، وینم دى الم اطئ ل م الخ دیل الفھ ى تع ل عل یعم

 .البحث والاستقصاء 

بعض الأبحاث والدراسات السابقة التي استخدمت التعلم البنائي في ) ٦ –أ ( 
  :تدریس الریاضیات

ي        ائي ف تعلم البن وذج ال ت نم ي تناول ابقة الت ات الس اث والدراس ددت الأبح تع
ددت  یات، وتع دریس الریاض ذت اور ھ ذه   همح ض ھ ي بع ا یل ات، وفیم الدراس

  :الدراسات 

ھ   -١ ا ط ة رن تراتیجیة    و ) :٢٠٠٣(دراس تخدام إس ر اس اس أث ى قی دفت إل ھ
اھیم         اب المف ي اكتس تقراء ف تراتیجیة الاس ع إس ة م ائي بالمقارن تعلم البن ال
ى أن     ائج إل الیمن ، وأشارت النت ي ب امن الأساس ف الث ة الص الھندسیة لطلب
ن أن تستخدما بنجاح       إستراتیجیة التعلم البنائي وإستراتیجیة الاستقراء یمك

  .لریاضیات في تدریس مادة ا

ن   -٢ ة حس ة مدیح تعلم    :  )٢٠٠٤(دراس تخدام ال ر اس اس أث ى قی دفت إل وھ
دود  " الأول الإعدادي في وحدة  البنائي في علاج أخطاء تلامیذ الصف الح
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، وأشارت النتائج إلى أن التعلم البنائي لھ أثر في علاج "والمقادیر الجبریة 
  .في ھذه الوحدة  الأخطاء الشائعة لدى التلامیذ، وزیادة تحصیلھم

 النموذج استخدام أثر قیاس إلى وھدفت : )٢٠٠٦(أبوعودة  سلیم دراسة -٣
ائي  ي  البن دریس  ف ى  الریاضیات  ت ة   عل ارات  تنمی ر  مھ  المنظومي  التفكی

ائج  وأشارت   الأساسي بغزة، السابع الصف طلاب لدى بھا والاحتفاظ  النت
ھ  البنائي النموذج أن إلى ر  ل ي  أث ة  ف ارات  تنمی ر  مھ دى   التفكی  المنظومي ل

 . المھارات وفي احتفاظھم بھذه الطلاب،

دي    -٤ . اني العبی اس     ):٢٠٠٦(دراسة عصام الشطناوي ، ھ ى قی دفت إل وھ
ر  دریس  أث ق  الت وذجین  وف ائي   نم تعلّم البن ي   لل  الصف  تحصیل طلاب   ف

ي  التاسع تعلم          ف ن  نموذجي ال ى أن كل م ائج إل الریاضیات ، وأشارت النت
  .أثر في تنمیة التحصیل في الریاضیات  البنائي لھ

 وھدفت إلى قیاس أثر استخدام التعلم البنائي )  Halil 2007 ,(دراسة ھلیل  -٥
ى    على تعلم المفاھیم الریاضیة لدى الطلاب  المعلمین  ائج إل ، وأشارت النت

ى  تفوق طلاب المجموعة التجری بیة الذین درسوا باستخدام التعلم البنائي عل
  .الذین درسوا بالطریقة المعتادة طلاب المجموعة الضابطة 

ي   -٦ د الكبیس ة عبدالواح تخدام  :  )٢٠٠٨(دراس ر اس اس أث ى قی دفت إل وھ
أسلوب التعلم البنائي على تحصیل طلبة المرحلة المتوسطة في الریاضیات  

ة        و التفكیر المنظومي ، وأشارت    ر تنمی ھ أث ائي ل تعلم البن ى أن ال ائج إل النت
  .التحصیل في الریاضیات والتفكیر المنظومي : كل من 

داالله  -٧ ان عب ة حن یم  ) : ٢٠٠٨(دراس ف التعل ر توظی اس أث ى قی دفت إل وھ
ات         یل لطالب ة التحص ى تنمی ات  عل دة المجموع ة لوح ي برمجی ائي ف البن

وأشارت النتائج إلى أن التعلم  الصف الأول المتوسط بمدینة مكة المكرمة ،
  .البنائي لھ أثر في تنمیة التحصیل في الریاضیات 

وذج   ) :٢٠١١( دراسة حسن شوقي  -٨ وھدفت إلى قیاس فعالیة استخدام نم
اري          ر الابتك ى التحصیل والتفكی دریس الریاضیات  عل ي ت ائي ف التعلم البن
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ائج   ة   لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي ، وأشارت النت ى فعالی وذج   إل نم
  .التعلم البنائي في تنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري لدى تلامیذ العینة 

دریس    ي ت ائي ف تعلم البن اح ال ور نج ذا المح ات ھ ائج دراس ن نت ح م یتض
  .كل دراسة المرجوة لھداف الأالریاضیات وفي تحقیق 

  :      المواد الیدویة الملموسة) ب(
تعلیمیة یمكن للمتعلم أن یلمسھا ویحركھا بیده  دواتوأ نماذج ومواد عن عبارة

ي       یة ف ادة دراس ردة لأي م ات المج ات والمعلوم اھیم والعلاق ھ المف د ل لتجس
تیعابھا      ا واس ھ فھمھ ھل علی ھ لیس ن ذھن ة م ة قریب یة ملموس ورة حس          ،ص

  :الآتیة العناصر خلال من تناولھا وسیتم
  
  : مفھومھا) ١-ب (  
  :ت التربویین للمواد الیدویة الملموسة ، فقد عُرفت على أنھا تعددت تعریفا 
ذ       "  - دى التلمی ریة ل ة البص ي ظروف الإعاق ا لتراع م تطویرھ ة ت واد تعلیمی م

اق  ة    المع یط دراس ا، بغرض تبس ھا، ویحركھ ھ أن یلمس ث یمكن ریًا ، بحی بص
ادة  ر، وتجسید   م ي صورة حسیة ملموسة        الجب ھ المجردة ف د " ( علاقات محم

  )٤٥: ٢٠٠٣لدمرداش ، ا
مواد یمكن للتلمیذ المعاق أن یلمسھا ویحركھا بیدیھ لإجراء عملیات الجمع  " -

ھ     ب ظروف ث تناس رح بحی د      والط اً لقواع ك وفق ھ وذل ھ  وإمكانات وقدرات
  )٨٨:  ٢٠١٠سید عبداالله ، (    ".وإجراءات محددة 

ا لاكتساب   "  -  وم    مواد بسیطة یمكن للمتعلم أن یلمسھا ویحركھ دعیم مفھ أو ت
  )   Mohd , 2010 : 42" (ریاضي 

  :فوائد استخدامھا ) ٢ –ب (  
ویین  بعض حدد   )Patricia , 2001: 176( (Kirsten, 2000:123) : الترب
دة )  Judith , 2014: 1(، ) ٣٠:  ٢٠٠٤، حسن  مدیحة( ، د  ع ة   فوائ  تربوی

  :  على لمتعلما تساعد أنھا منھا ، الملموسة الیدویة المواد لاستخدام
  . ملموسة بطریقة المجردة والمفاھیم والمعلومات الأفكار فھم -١
  . السابقة بالمفاھیم وربطھا ، جدیدة مفاھیم تعلم -٢
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  . ذھنھ في والمعلومات المفاھیم تثبیت -٣
  . ملموسة بطریقة والتمارین المشكلات حل -٤
  . لھ بالنسبة الجدیدة الریاضیة العلاقات بعض اكتشاف -٥
  . أطول لفترة والمكتشفة الجدیدة بالمعلومات الاحتفاظ -٦

  .تنمیة تفكیره الریاضي  -٧

 :ممیزاتھا ) ٣-ب ( 
ن   كل  أشار    :  ٢٠٠٤مدیحة حسن ،   ( ، ) Patricia , 2001: 176: ( م

١٤٧ ( ، )Mohd , 2010 : 38  ) (Moyer , 2014 : 57  (  ى  أن إل
   : أنھا في تكمن ممیزات عدة لھ الملموسة الیدویة  المواد استخدام

 .بالمتعلم المحیطة البیئة خامات من إعدادھا یمكن حیث ؛ الإعداد سھلة -١
وفر  -٢ تعلم  التشویق  عنصر  ت ث  ؛ للم دم  حی ھ  تق ة  ل  المجردة  المعلوم

  . ملموسة بمادة مصحوبة
ك  سھلة  -٣ تمكن  ؛ التحری تعلم  ف ن  الم ى  للوصول  بسھولة  استخدامھا  م  إل

   . الصحیح الحل
 متعلم لكل منھا عینة توفیر یمكن ثم ومن ؛ التنفیذ وسھلة التكالیف قلیلة -٤

  .المتعلمین  من صغیرة  مجموعة لكل أو
   . كبیر وتعلیمي تربوي عائد تحقق -٥
  .تقدم المفاھیم والأفكار الریاضیة للمتعلم بشكل ذو معنى  -٦
  تحقق التواصل الریاضي بین المتعلمین -٧

 : الملموسة  الیدویة المواد استخدام مراحل) ٤-ب (
ن  كل  شار أ ن ،   (  : (Kirsten, 2000:123 ) م    ، ) ٣١: ٢٠٠٤مدیحة حس
) 2010 : 15 Swan  (واد  استخدام  مراحل   أن إلى ة  الم ي  الیدوی دریس  ف  ت

  :ھي مراحل ثلاث على یتم الریاضیات
   Concrete Stage : الملموسة المرحلة )١ -٤-ب (

واد  الوسائل باستخدام اتالریاضی دراسة یتم فیھا ة  والم ط  الملموسة  الیدوی ،  فق
ل     الریاضیة الرموز أنواع من نوع أي فیھا یستخدم ولا تعلم یتعام ؛ أي أن الم

ز       دم استخدام أي رم ع ع ط م ، فھي   ریاضي    مع المواد الیدویة الملموسة فق
  .  مرحلة تعامل مع الملموسات
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  Bridging Stage :  الانتقالیة المرحلة ) ٢ -٤-ب (

ي  والرموز الملموسة الیدویة والمواد الوسائل مع التعامل یتم وفیھا د  آن ف  واح
ك  ؛ دف  وذل تعلم  مساعدة  بھ ى  الم ط   عل ھ   رب ا تعلم ي  م ة  ف ابقة  المرحل  الس

ي  الریاضیة  بالرموز ي  سیتعلمھا  الت ة  ف ل     المرحل تعلم یتعام ة ؛ أي أن الم التالی
وز     ة الملموسة والرم واد الیدوی دل       مع الم ي ت اھیم الریاضیة المجردة الت والمف

  .واحد ، حتى یتسنى لھ التعامل مع ھذه الرموز والمفاھیم فیما بعد  آن علیھ في

   Symbolic Stage : الرمزیة المرحلة ) ٣ -٤-ب (

ة  بصورة الریاضیات دراسة یتم وفیھا ط   رمزی ع     فق تعلم یتعامل م ؛ أي أن الم
یة  اھیم الریاض وز والمف ور  الرم ة   بص واد یدوی تخدم م ردة دون أن یس ة مج

ث  ملموسة   ل  ، حی واد  الوسائل  تمث ة  والم ي   الملموسة  الیدوی ذه  ف ة  ھ  المرحل
  . الرمز إلى اللمس من بالمتعلمین المعلم خلالھ من یعبر  جسر

ي  السابقة بعض الدراسات) ٥-ب ( واد  استخدمت  الت ة  الم  الملموسة  الیدوی
  :الریاضیات  تدریس في

 استخدام أثر بحث إلى وھدفت : (Evelyn, 1989) یفلینا دراسة  -١
دریس الریاضیات   في الملموسة الیدویة المواد ائج   ت ى أن  ، وأشارت النت  إل

واد  استخدام  ة  الم ي          الیدوی ین ف ة تحصیل المعلم ي تنمی ر ف ھ أث الملموسة ل
  .الریاضیات وفي تنمیة اتجاھاتھم نحو دراسة المادة 

ى  وھدفت : (Goldsby, 1997) جولدسباي دراسة -٢ ر  بحث  إل  أث
 في ) بالجبر الخاصة الصغیرة البطاقات(  الملموسة الیدویة المواد استخدام

ى  الطلاب قدرة تنمیة ل  عل رات  تحلی دود  كثی ائج   ، الح ى أن   وأشارت النت إل
ة  الطلاب  تحصیل  تنمیة في أثر لھ البطاقات ھذه  استخدام زملائھم  مقارن  ب

 . بدونھا درسوا الذین
ارد  دراسة   -٣  دفت  : (Kinard , 1997) كین ى  وھ ر  بحث  إل  أث

واد  استخدام  ة  الم ي  الملموسة  الیدوی یم   ف م   تعل ة   وتعل  موضوعات  أربع
 تنمیة في أثر لھ لیس المواد ھذه استخدام أن إلى النتائج وأشارت ، ریاضیة

  . الموضوعات ھذه في  تحصیل  الطلاب
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 البنائي التعلم أثر بحث إلى وھدفت :) ٢٠٠٤(  حسن  مدیحة دراسة  -٤
 الوسائل باستخدام الجبر في الإعدادیة  المرحلة  طلاب أخطاء علاج على

ة  ائج  وأشارت  ، الملموسة  الیدوی ى  النت ة  الوسائل  استخدام  أن إل  الیدوی
ة  وفي ، الجبر في الطلاب أخطاء علاج في أثر لھ الملموسة  تحصیل  تنمی
  . بدونھا  درسوا الذین بزملائھم مقارنة الطلاب

د صالح    -٥ ة استخدام       ):٢٠٠٩(دراسة محم اس فعالی ـى قی ـت إلـ وھدفـ
ي     ة ف ل المدرس ا قب ال م ة لأطف ات الیدوی ة والمعالج ات الیومی الممارس
دیھم ،        ي ل ر الریاض ة التفكی یة وتنمی اھیم الریاض ض المف ابھم بع  إكس

الیدویة  إلى فعالیة استخدام الممارسات الیومیة والمعالجات النتائج وأشارت
ر   ارات التفكی ة مھ ي تنمی دى   ف ي ل ض   الریاض ابھم بع ي إكس ال وف الأطف

 .المفاھیم الریاضیة 
ر  بحث إلى وھدفت : )٢٠١٠(محمد  سید دراسة  -٦ واد  استخدام  أث  الم

ة  اب  وإستراتیجیة  الملموسة  الیدوی ة  الألع ي  التعلیمی  الأخطـاء  علاج  ف
 الفكریة ،  التربیة مدارس ذتلامی لدى الحسابیة العملیات بعض في الشائعة

ائج  وأشارت  ى  النت ي  المقترحة  الإستراتیجیة  نجاح  إل  الأخطاء  علاج  ف
 .الدراسة عینة تلامیذ لدى الشائعة

د وأخر     -٧  دفت  )and other , 2010   Mohd(دراسة مھ  وھ
واد  استخدام أثر بحث إلى ة  الم ي  الملموسة  الیدوی ة الصف      ف تحصیل طلب

ر     إلى النتائج ، وأشارتالأول في الریاضیات  ھ أث واد ل أن استخدام ھذه الم
  .في تنمیة  تحصیل الطلاب في الریاضیات 

:  ) and others , 2011 Harper(دراسة ھاربر وآخران     -٨
ض    الیدویة المواد استخدام أثر بحث إلى وھدفت دریس بع الملموسة   في ت

ائج  العناصر الریاضیة ، وأشارت ى  النت ذه  أن استخدام   إل ر     ھ ھ أث واد ل الم
م الری       ى تعل ین عل درات المتعلم ة  ق ي تنمی ابي ف ة   ایج ي تنمی یات وف اض

  .تفكیرھم الریاضي
ة     واد الیدوی تخدام الم ة اس ھا فاعلی م عرض ي ت ات الت ائج الدراس ن نت ح م یتض

ا    ل منھ داف ك ق أھ ي تحقی یات وف دریس الریاض ي ت ة ف ة ( الملموس تنمی
ارات    -اب بعض المفاھیم الریاضیة إكس  -تنمیة الاتجاه  –التحصیل  ة مھ تنمی

وذلك باستثناء  ،) في الریاضیات  الشائعة الأخطـاءعلاج  – التفكیر الریاضي
  .دراسة كینارد 
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       :الاتجاه)  ج( 

 تنمیة فان ثم ومن ، التعلم على المتعلمین إقبال في مھماً دوراً الاتجاھات تلعب
ین  اتجاھات  ل  یاتالریاض  دراسة  نحو  المتعلم د  یمث داف  أح ي  تدریسھا  أھ  ف

اییر  تضمنت  وقد ، التعلیمیة المراحل جمیع دریس  مع ة  الریاضیات  ت  بالمرحل
ذ  اتجاھات  تنمیة الإعدادیة ة  ، دراستھا  نحو  التلامی ذا  ولأھمی ر  ھ یتم  المتغی  س

  :الآتیة العناصر خلال من تناولھ
  : مفھوم الاتجاه) ١-ج ( 
  : التعریفات ھذه ومن ، نفسیة ظاھرة نھلكو نظراً الاتجاه تعریفات تعددت 

ي  استعداد "   - د  یتكون  عقل رد  عن ة  العوامل  نتیجة  الف ؤثرة  المختلف ي  الم  ف
اً  یقف یجعلھ خبراتھ اً  موقف ض الأشیاء   نحو  معین ار  أو الأشخاص  أو بع  الأفك

ا  بحسب  النظر وجھات فیھا تختلف التي ة   قیمتھ ة والاجتماعی د  (  ".الخلقی محم
  )١٩٧٦ خلیفة،

ف "  -  ذي  الموق ذه  ال رد  یتخ ي  الاستجابة  أو الف دیھا  الت دث  نحو  یب  شئ  أو ح
ین  ا  مع القبول  إم ة   ب الرفض   أو والموافق رة  مروره  نتیجة  والمعارضة  ب  بخب
 )٤٩:  ١٩٨٥ وأخر، الدمرداش( " الشئ أو الحدث بھذا تتعلق محددة

وم "   - ر  مفھ ن  یعب رد  استجابات  محصلة  ع ادة  موضوعات  نحو  الف  م
ن  الریاضیات نحو الفرد حریة   مدى في تحدید  ویسھم ، اضیاتالری ث  م  حی

  )٥:  ١٩٨٩ ، عبدالمنعم الشناوي(   " الرفض أو القبول
ذي  السلوك "  -  رد  یسلكھ  ال القبول  سواء  الریاضیات  دراسة  نحو  الف  أو ب

 علاء(  " للریاضیات دراستھ بھا أثناء مر  التي السابقة  خبراتھ نتیجة الرفض
  ) ٣٥: ١٩٩٩،  سعد الدین

الشعور أو السلوك أو التفكیر بطریقة محددة إزاء الآخرین أو منظمات أو "  - 
  )   ١٤٦: ٢٠٠٧خلیل عبدالرحمن ، " ( موضوعات أو رموز 

ین  سبق  ام م ارة  الاتجاه  أن یتب ن  عب ؤ  أو استعداد  ع دفع  تھی تعلم  ی ى  الم  إل
القبول  لھا یتعرض التي  الأشیاء أو الموضوعات نحو الاستجابة رفض  أو ب  ال

  المحایدة أو
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  : الاتجاھات  خصائص) ٢-ج ( 

ن  ل م دد ك ران ، : (ح د زھ ل ، (، ) ١٩٧٧حام ب الطوی ، ) ٧٤:  ٢٠٠١غال
  : خصائص الاتجاھات في أنھا ) ١٤٧: ٢٠٠٧خلیل عبدالرحمن ، (

 . وراثیة ولیست ومتعلمة مكتسبة  -١
 . البیئة تموضوعا من معین وموضوع فرد بین علاقة تتضمن -٢
 .بھا ترتبط التي المثیرات حسب وتختلف تتعدد -٣
رتبط  -٤ ف  ت ة  بمواق رات  اجتماعی ا  ویشترك  ومثی دد  فیھ ن  ع راد  م  أو الأف

 . الجماعات
                                 . الموضوعیة على الذاتیة فیھا تتغلب -٥
 . معینة ظروف تحت وتتغیر تتعدل -٦

   : الاتجاھات  مصادر) ٣-ج ( 

ب غ(ر اش أ ل  ال ن أن    ) ٧٤:  ٢٠٠١، الطوی ى أن الاتجاه یمك د  إل ن  یتول  م
  : منھا ، عدة مصادر

  . والمجتمع  البیئة - الإعلام وسائل - الأسرة -١
ا  ، ایجابي  اتجاه إلى تؤدي أن یمكن السارة فالخبرة ؛ الذاتیة الخبرة -٢  بینم

    . سلبي اتجاه  إلى قد تؤدي السارة غیر الخبرة
رب  يف الفرد رغبة -٣ ن  التق ة  جماعات  م د  أو معین ا  البع ا  بحسب  ، عنھ  م

  . إشباع  من لھ تحققھ
م  -٤ ادة  معل ذي  ؛ الم اً  دوراً یلعب  وال ي  مھم وین  ف ة  اتجاھات  تك دى  معین  ل

  . لھم  یدرسھا التي المادة نحو المتعلمین
 نحو  الفرد استجابة تكون فعندما ؛ الاستجابات من مجموعة بین التكامل -٥

لبي   اتجاه إلى ذلك یؤدي فقد یةسلب ما موقف ن  كل  نحو  س ھ  م ة  ل  علاق
ذا  ف  بھ تعلم  فكره  ؛ الموق ا    الم ادة م م م ن  لمعل ؤدي  أن یمك ى  ی   كره  إل

  . نفسھا للمادة المتعلم
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   : الاتجاه مكونات) ٤-ج (  

ض  على بالاطلاع ات  بع ة   الكتاب ود ( : التربوی ل،  محم ، )٢٤٧:  ١٩٨٧أبوالنی
  أن تبین)  ٧٧:  ٢٠٠٩ ، عبدالملك المالكي( ،)٢٨:  ١٩٩٠ ، البصیلي علي(

  :  ھي  ، ثلاث مكونات للاتجاه
وین الاتجاه ،      : المعرفي  المكون) ١- ٤-ج (  ن تك ى م ة الأول ل المرحل  ویمث

 بموضوع  تتعلق وخبرات ومعتقدات معلومات من الفرد لدى ما كل ویتضمن
  . الاتجاه

اطفي   المكون ) ٢- ٤-ج (  ة  : الع ل المرحل وین الاتجاه ،     ویمث ن تك ة م  الثانی
ا  موضوع  نحو  ورغباتھ الفرد مشاعر ویتضمن ي  ویستدل   ، م ن  عل ال  م  إقب

  . لھ كرھھ أو وحبھ ، منھ نفوره أو الفرد
لوكي   المكون ) ٣- ٤-ج (  وین الاتجاه ،      : الس ن تك ة م ة الثالث ل المرحل  ویمث

   . ما قةبطری  ما موضوع نحو للفرد العملیة الاستجابة من علیھ ویستدل
   : الاتجاھات تعدیل) ٥-ج ( 

د  الاتجاه  لأن ذلك ؛ السھلة بالعملیة لیس تغییرھا أو الاتجاھات تعدیل عملیة  ق
ت  بمرور  یصبح  ون  الوق ن  مك ات  م رد  شخصیة  مكون ان  إذا خاصة  ، الف  ك
ن  مبكرة مرحلة في اكتسابھ تم الاتجاه رد  تنشئة  م د  ، الف دد  وق ؤاد ( :  ح و  ف  أب
ر  سامح (  ،)٧١١ -٦٩١: ١٩٩٤، وأخرى  حطب  ، )٢١٤:  ١٩٩٨، جعف

ض ) ١٢٦: ٢٠٠٣كامل الزبیدي ، ( ي  الأسالیب  بع ن  الت ي  استخدامھا   یمك  ف
   : ومنھا ، الاتجاھات تعدیل

ي  المعلومات تطبیق أي ؛ المعلومات استخدام -١ ف  ف ة  مواق  مرتبطة  حیاتی
   . بالمتعلم

د  فالثواب ؛ الاشتراط أسالیب استخدام -٢ اب  ، یجابي ا اتجاه  یول د  والعق  یول
  .  سلبي  اتجاه

ى  الانضمام  -٣ د  جماعة  إل تعلم  كانضمام  ؛ ة جدی ى  الم  دارسي  جماعة  إل
ادي  إلى أو الریاضیات دیل  بغرض   الریاضیات  ن ھ  تع ادة  نحو  اتجاھ  م
   . الریاضیات

 یعدل قد معلمھ أو والده لسلوك المتعلم فملاحظة ؛ القدوة سلوك ملاحظة -٤
  . اتجاھھ من
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ة  -٥ ق  التحصیل  تنمی ان  الدراسي  النجاح  وتحقی ى  یؤدی وین  إل  اتجاھات  تك
  .المادة نحو ایجابیة

د  التواصل  -٦ ع  الجی رد  م ة  ، الف دیل  إقناعھ  ومحاول ھ  بتع ك  اتجاھ  وذل
ائق   المنطق  باستخدام  ط  ، والحق ب   ورب ي   الجان ب  المعرف  بالجان
     . لدیھ الوجداني

 یمكن أنھ )٨٧: ١٩٩٧ ، مرسي حمدي(  یرى الریاضیات تدریس مجال وفي
 : ما یأتي  تحقق إذا الریاضیات  مادة نحو المتعلم اتجاه تعدیل

 . الریاضیات في یتعلمھ لما قابلیة لدیھ یكون أن یجب ؛ بالمتعلم یتعلق فیما - 
ا  -  ق  م ادة  یتعل ى  ذات الریاضیات  تكون  أن یجب  : بالم ة  معن  بالنسبة  وأھمی

 . نحوھا ایجابي  اهاتج تكوین یمكنھ حتى للمتعلم
ا  -  ق  فیم المعلم  یتعل ى  یجب  : ب م  عل تعلم  یظھر  أن المعل ة  للم ادة  أھمی  م

   . تناسبھ بطریقة الریاضي المحتوى لھ یقدم وأن الریاضیات،
  

  : الاتجاھات  قیاس) ٦ -ج ( 

ل  غالب: (أشار كل من  الكي ،   ( ، )  ٨٠ – ٧٦: ٢٠٠١ ، الطوی دالملك الم عب
ھ  ) ٨٤:  ٢٠٠٩ ى أن د ی إل د  وج ن  العدی ي  والأسالیب  المحاولات  م یس  الت  تق

  : ومنھا  ، الاتجاھات

ى  ویعتمد : السلوك ملاحظة أسلوب)  ١- ٦ –ج (  رد  سلوك  ملاحظة  عل  الف
 . اتجاھھ لتحدید

 عنھا یجیب استبانھ على ویعتمد : الذاتي التقریر أسلوب)  ٢- ٦ –ج ( 
 من ابتكر ما أشھر ومن ، ھھاتجا تحدید  یتم  الإجابات ھذه خلال ومن ، الفرد

 : یأتي  ما الأسلوب ھذا
 العبارات من عدد جمع على ویعتمد :ثیرستون أسلوب)  ١-٢-٦ -ج ( 

دم  أو الموافقة من  مختلفة درجات تعكس التي ة  ع ث  ، الموافق لكل   یعطى  بحی
  . المحكمین قبل من نسبي وزن أو درجة عبارة

د   : لیكرت  أسلوب ) ٢-٢-٦ -ج (  ن  مجموعة  ىعل  ویعتم ارات  م  العب
ھ   درجة  المفحوص  یحدد التي دم  أو  موافقت ھ  ع ا   موافقت ق ( علیھ دا  مواف   -ج

 .إجابة لكل درجة وتحدد  ، ) جدا موافق غیر -  موافق غیر - متردد - موافق
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  على ویعتمد:  ) السیمانتي  (المفاھیم معاني تمایز أسلوب)  ٣-٢-٦ -ج ( 
ادة  متناقضة صفات تمثل التي كلماتال من أزواجاً  المفحوص إعطاء ل  للم  مث

ة   (  ، ) صعبة    –سھلة  ( درج   ) ضارة  -  نافع ین  المسافة  وتت ین  ب  الكلمت
ى  المتضادتین  دد  ، مسافات  سبع  إل ان  درجة  وتح ار  لمك ي  الاختی ددھا  الت  یح
 . المفحوص 

لوب  )  ٤-٢-٦ -ج(  ة  أس م  (الإجاب ھ  : ) لا  أو نع ن  مجموعة  توضع  وفی  م
ئلة  ي  الأس ب  الت ا  یجی نعم  المفحوص   عنھ ث  ،  لا أو ب ن   درجة  یعطى  حی ع
 . لا الإجابة عن صفر ویعطى ،  بنعم الإجابة

لوب  ) ٥-٢-٦ -ج (    رات  الاستجابة  أس ة  لمثی ھ  : منتظم  یتعرض  وفی
اً  الأفراد اتجاھات وتحدد المثیرات، لبعض المفحوص  وردود لاستجاباتھم  تبع

 . المثیرات ھذه عن أفعالھم
د : الفسیولوجیة   الاستجابة  أسلوب)  ٦-٢-٦ - ج(  ى  ویعتم  الاستجابة  عل

 وسرعة  ، القلب ضربات وزیادة ، الوجھ احمرار : مثل  للمتعلم الفسیولوجیة
      . معین لموقف تعرضھ حیال  العرق إفراز التنفس،  وزیادة

  
ي  السابقة بعض الدراسات) ٧ -ج (  ت  الت ة  اھتم اه  بتنمی  دراسة  نحو  الاتج

  : الریاضیات

 نحو للاتجاه مقیاس بناء إلى وھدفت: ) ٢٠٠١( إبراھیم ھاشم دراسة -١
دد  ( الریاضیات اد  متع اء   وصادق  الأبع وى والبن اس  ) المحت  اتجاھات   لقی

ة ین الطلب ین المعلم م ، والمدرس ق وت اس تطبی ى المقی لاب عل  ط
الوریوس  ل   البك وي  وطلاب التأھی ة  الترب ة  بكلی ة  - التربی  ، قدمش  جامع

ي  الطلاب خلفیة أن إلى النتائج وأشارت ق   الریاضیات  ف  تدریسھا  وطرائ
   . المجموعات المختلفة بین الریاضیات نحو الاتجاھات في فروق أظھر

ب سكران      -٢ دفت   :) ٢٠٠٣( دراسة رج ى  وھ اس  إل ر  قی استخدام   أث
ة       ى تنمی دریس الھندسة عل ي ت ول ف دى     طریقة المودی ارات الھندسیة ل المھ

ائج  وأشارت میذ المرحلة الإعدادیة واتجاھاتھم نحو المادة ،تلا  الدراسة  نت
 اتجاھاتھم تنمیة وفي مھارات التلامیذ الھندسیة تنمیة في نجاح الطریقة إلى
  . الریاضیات نحو
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اس  إلى وھدفت : )٢٠٠٣(العلي  یحیى دراسة  -٣ ر  قی  طریقتین  استخدام  أث
 الریاضیات تحصیل في  )التعلیمیة البطاقات - المبرمج التعلیم ( علاجیتین

اتھم  ائج  وأشارت  ،  الریاضیات  نحو  واتجاھ ى  الدراسة  نت اح إل  نج
ي  الطریقتین  ة ف ي الطلاب  تحصیل  تنمی ة  وف اتھم  تنمی و اتجاھ  نح

  .الریاضیات
دفت  : )٢٠٠٩( رزق  سھیل  دراسة   -٤ ى  وھ اس  إل ر  قی  استخدام  أث

ى  الھندسیة  المسائل  لحل  مقترحة  إستراتیجیة   الصف  طلاب  تحصیل  عل
ائج  وأشارت ، الریاضیات نحو واتجاھاتھم الأساسي الثامن ى   الدراسة  نت إل

ا  المقترحة  الإستراتیجیة  أن ر  لھ ي  أث ة  ف ي  الطلاب  تحصیل  تنمی  ف
  . الریاضیات مادة نحو تنمیة اتجاھاتھم في أثر لھا ولیس ، الریاضیات

ن  عبدالملك دراسة  -٥ الكي    ب دفت  : )٢٠٠٩( مسفر الم ى  وھ اس  إل ر  قی  أث
ة  امج  فاعلی رح  برن ى  مقت ض  الریاضیات  معلمي   إكساب  عل ارات  بع  مھ
تعلم  ى  النشط  ال م  تحصیل  وعل اتھم  طلابھ ،  الریاضیات  نحو  واتجاھ

ى  الدراسة  نتائج وأشارت ة  إل امج  فاعلی رح  البرن ي   المقت ة  ف  تحصیل  تنمی
  . تالریاضیا مادة نحو اتجاھاتھم  تنمیة وفي ،  الریاضیات في الطلاب

 اتجاھات وتحلیل استكشاف إلى وھدفت  : )٢٠١٠(  نظمي ماھر دراسة  -٦
ة  ي  والحاسوب  الریاضیات  طلب ة  ف دس  جامع  استخدام  نحو  المفتوحة  الق
ة  إلى و الریاضیات، في تعلم بأنماطھ المختلفة الالكتروني التعلم ر  معرف  أث

ى  الدراسة  متغیرات ة  اتجاھات  عل ائج   ، الطلب ى  الدراسة  وأشارت نت أن  إل
دى  ایجابیة اتجاھات ھناك  ة  ل اط  استخدام  نحو  الریاضیات  طلب تعلم  أنم  ال

  .الحاسوب  طلبة  لدى منھا أقوى الالكتروني
 والنتائج والنظریات المفاھیم وتحدید ، "التوازي" وحدة محتوى تحلیل) ٢(

  :بھا المتضمنة

دة   تحلیل تم وى وح وازي   " محت واردة  " الت رر  ال  الأول بالصف  الھندسة  بمق
ام  الأول  الدراسي  النصف  في الإعدادي م   ،٢٠١٤ - ٢٠١٣الدراسي  للع  وت

  )١ملحق (  بھا المتضمنة والنتائج والنظریات المفاھیم تحدید
 :وتقنینھ ضبطھ ،ثم " التوازي" وحدة في تحصیلي اختبار إعداد  )٣(

 اختبار ءبنا تم ، الاختبارات ببناء الخاصة التربویة الكتابات على الإطلاع بعد
وازي " وحدة في تحصیلي ررة   "الت ى  المق ذ  عل دادي  الأول الصف  تلامی  الإع
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ن  الأول الدراسي النصف في ام  م م  ،٢٠١٤ - ٢٠١٣  الدراسي  الع  ضبطھ  ث
 :ھما مرحلتین، على ذلك تم حیث  ، وتقنینھ

   . الاختبار التحصیلي بناء : الأولى المرحلة) ١- ٣(  
                  .الاختبارالتحصیلي بطض : الثانیة المرحلة) ٢- ٣  (

  : حدة  على مرحلة لكل شرح یلي وفیما
ذه  اشتملت  : الاختبارالتحصیلي  بناء : الأولى المرحلة) ١- ٣(    ة  ھ  المرحل

   : الآتیة الخطوات على
اس  إلى الاختبار ھذا ھدف:  الاختبار من العام الھدف تحدید) ١ -١- ٣(    قی

یل ذ تحص ف تلامی دادي لالأو الص ات الإع اھیم والنظری ائج  للمف  والنت
ك  ،تي سبق الإشارة إلیھا ال " التوازي " بوحدة المتضمنة ي  وذل  : مستویات  ف

  . التطبیق  ، الفھم ، التذكر
 " التوازي" وحدة محتوى تحلیل بعد: الاختبار مفردات صیاغة) ٢ -١- ٣(  
د  ، اھیم  وتحدی ات  المف ائج  والنظری ا  المتضمنة  والنت م  بھ ردات  صیاغة  ت  مف

    : أن المفردات صیاغة عند رُوعي وقد  ، الاختبار
  . التلامیذ  مستوى وتناسب ودقیقة واضحة تكون  -   
  . ونتائج ونظریات مفاھیم من الوحدة تضمنتھ ما كل تغطي  -  
   : ھي ، معرفیة مستویات ثلاث في للوحدة التعلیمیة الأھداف تقیس  -  

    .التطبیق – فھمال -  التذكر       
 من الاختیار ، الإكمال ( الموضوعیة الأسئلة لنوعي المفردات اشتمال  -   

   ). متعدد       
ات  صیاغة ) ٣ -١- ٣(  ار  تعلیم ات  صیاغة  تمت : الاختب ار،  تعلیم  الاختب

  : أن  صیاغتھا في ورُوعي
    . الاختبار من الھدف تتضمن -٢              .ومباشرة واضحة تكون  -١ 
ى  تشیر  -٣  ن  إل ار  زم ح  -٤       الاختب ات  توض ار  مكون ي  الاختب  أبسط  ف

   .الأسئلة ورقة نفس في الاختبار مفردات عن الإجابة أن إلى تشیر -٥  صورة
  
   : للاختبار تصحیح مفتاح إعداد) ٤ -١- ٣( 

 إعداد تم ، آخر إلى مصحح من  تفاوتھا وعدم ، التصحیح موضوعیة لضمان
اح  ار   تصحیح  مفت ث  ؛ التحصیلي  للاختب ددت  بحی ة  حُ  لكل  الصحیحة  الإجاب
  .ودرجتھا ، مفردة
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  :  وتقنینھا  الاختبار ضبط : الثانیة المرحلة) ٢- ٣(
د ب اء  ع ن  الانتھ اء  م ار  بن ھ  وصیاغة  ، التحصیلي  الاختب ھ،  ، مفردات  وتعلیمات

 : خلال  من ، وذلك ضبطھ  تم تصحیحھ  مفتاح وإعداد
   : صدقھ من التأكد) ١ -٢- ٣( 

ق  ن  للتحق دق  م ار  ص م  الاختب ى  عرضھ  ت ن  مجموعة  عل ین  م  المحكم
ي  المتخصصین  ق   الریاضیات   مجال  ف ى  ، تدریسھا   وطرائ ض  وعل  بع

 المحكمون  أشار  وقد ، الإعدادي التعلیم بمرحلة الریاضیات ومعلمي موجھي
ئلة      إلى ض الأس ي صیاغة بع ت      ،بعض التعدیلات ف م أُجری ي ضوء أرائھ وف
  . النھائیة صورتھ في الاختبار وأصبح  ،عدیلات التي أوصوا بھا الت
  : ثباتھ  ومعامل إجابتھ زمن لحساب الاختبار تجریب)  ٢- ٢ – ٣(   

د  د  بع ن  التأك دق  م ار  ص ق  وصلاحیتھ  الاختب م  ، للتطبی ھ  ت ى  تجریب فصل   عل
ن فصول   م دادي  الأول الصف  درسي م ي  بمدرسة  الإع دة  سویف  بن  الجدی

  : بھدف  وذلك ، النیل شرقب الإعدادیة
  :  الاختبار عن الإجابة زمن حساب )١ - ٢- ٢ – ٣(  

زمن  تسجیل تم ذي  ال ذ  كل  استغرقھ  ال ن  تلمی ذ  م ة  تلامی ي  العین ة  ف ن  الإجاب  ع
ار،  عن العینة تلامیذ  إجابة   زمن  متوسط  حُسب ثم ، الاختبار أسئلة  الاختب
 . دقیقة )٤٥( ھو الاختبار ئلةأس عن للإجابة اللازم الزمن متوسط أن فوُجد

  : الاختبار ثبات معامل حساب ) ٢-٢- ٢ – ٣(  
ان  معادلة استخدام مت ة  ( Guttman) جتم ة  العام ي  النصفیة  للتجزئ  حساب  ف

ؤاد  البھي   ( التحصیلي الاختبار ثبات معامل د  ،   )٣٨٧: ١٩٨٦ ، ف  أن فوُج
ن  عالیة درجة على رالاختبا أن على یدل مما ، )٠.٩٠( الثبات قیمة معامل  م

ات   د  ، الثب ن  وبتحدی ة  زم ن  الإجاب ار  ع ھ  وحساب  ، الاختب د و ، ثبات ن  التأك  م
  )٢ملحق(  . للاستخدام صالح الاختبار أصبح ، صدقھ

   
  : وتقنینھ ضبطھ ثم ، الھندسة دراسة نحو الاتجاه مقیاس إعداد  )٤(

ى  الإطلاع بعد ات  عل ة  والأبحاث  الكتاب ا  الخاصة  التربوی اییس  ءببن ل  المق  :مث
 سكران،  رجب (، طالب - لیكرت - المدرسیة الریاضیات نحو الاتجاه مقیاس
 دیاب سھیل( ،  )٣-١:  ٢٠٠٨ ، المقوشي عبداالله(،  ) ١٥٩ - ١٥٦:  ٢٠٠٣

اس  بناء تم ) ١٨:  ٢٠١٠ ، نظمي ماھر (،   )٢١: ٢٠٠٩،  نحو  الاتجاه  مقی
   : ھما ، مرحلتین على ذلك تم یثح ، وتقنینھ ضبطھ  تم    ثم ، الھندسة دراسة
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  على المرحلة ھذه اشتملت : الاتجاه مقیاس بناء : الأولى المرحلة) ١- ٤( 
   : الآتیة الخطوات 
د  ) ١ -١- ٤(   اس   من  الھدف  تحدی دف : المقی ذا  ھ اس  ھ ى  المقی اس  إل  قی

 . الھندسة مادة دراسة نحو الإعدادي الأول الصف تلامیذ اتجاھات
ردات  صیاغة  تم: المقیاس  مفردات اغةصی )٢ -١- ٤(  اس  مف د  ،  المقی  وق

 . التلامیذ مستوى وتناسب ودقیقة واضحة تكون - : أن صیاغتھا عند رُوعي
       بواقع ، الاتجاه سالبة والعبارات ، الاتجاه موجبة العبارات فیھا تتساوى     -  
 . اتجاه  لكل عبارة  )١٨(         

  وقیمة أھمیة - الھندسة مادة طبیعة : (یأتي بما تتعلق عادأب أربعة تغطي     -  
 ) . الھندسة دراسة من القلق -الھندسة  بدراسة  الاستمتاع – الھندسة مادة      

  أوافق – بشدة أوافق : (اختیارات أربعة عبارة كل عن الإجابة تتضمن     -  
     ). بشدة أرفض - أرفض -     

  

  : المقیاس  اتتعلیم صیاغة  )٣ -١- ٤( 
     :   أن صیاغتھا في ورُوعي ، المقیاس تعلیمات صیاغة تمت

 .  المقیاس من الھدف تتضمن -٢                    ومباشرة واضحة تكون  -١
              . المقیاس عن الإجابة زمن إلى تشیر  -٣ 

  .  المقیاس مفردات عن للإجابة نموذج تتضمن -٤
 . الأسئلة ورقة نفس في المقیاس مفردات عن ابةالإج أن إلى تشیر  -٥
  : للمقیاس  تصحیح مفتاح إعداد) ٤ -١- ٤( 
م  ، التصحیح  موضوعیة لضمان  داد  ت اح  إع ردات   تصحیح  مفت اس  لمف  ،المقی

 أرفض - أوافق - بشدة أوافق  : ( الاستجابات  الأربع ووزعت الدرجات على
  : یأتي  كما ) بشدة أرفض -

  ) .  ٢-، ١-، ١، ٢(   الموجبة الاستجابات حالة في  -        
  ) .٢،  ١، ١-، ٢-(   السالبة الاستجابات حالة في         - 

   :   )وتقنینھ المقیاس ضبط : (الثانیة المرحلة) ٢- ٤( 
ھ  ، مفرداتھ وصیاغة ، المقیاس بناء من الانتھاء بعد داد  ، وتعلیمات اح  وإع  مفت

  : ل خلا من وذلك ، ضبطھ تم تصحیحھ
     :صدقھ من التأكد) ١ -٢- ٤( 

ق  ن  للتحق دق  م ار  ص م  الاختب ى  عرضھ  ت ن  مجموعة  عل ین  م  المحكم
م  مجالي  في المتخصصین نفس  عل دریس   ، ال ق ت ى  ، الریاضیات  وطرائ  وعل
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ض  ة  الریاضیات  ومعلمي  موجھي  بع یم  بمرحل دادي  التعل د  ، الإع  أشار  وق
دیلات    المحكمون ض التع م    ،الى بع ي ضوء أرائھ ي     وف دیلات الت ت التع أُجری

  . النھائیة صورتھ في المقیاس وأصبح  ،أوصوا بھا 
   : ثباتھ ومعامل إجابتھ زمن لحساب المقیاس تجریب) ٢ -٢- ٤( 

د  د  بع ن  التأك دق  م اس  ص ق  وصلاحیتھ  المقی م  ، للتطبی ھ  ت ى  تجریب فصل   عل
ن فصول    دادي  الأول  الصف  مدرسي م ي  بمدرسة  الإع دة  سویف  بن  الجدی

 : بھدف  وذلك ، النیل بشرق دیةالإعدا
    :  المقیاس عن الإجابة زمن حساب) ١ -٢ -٢- ٤(   
زمن  تسجیل تم ذي  ال ذ  كل  استغرقھ  ال ن  تلمی ذ  م ة  تلامی ي  العین ة  ف ن  الإجاب  ع

ردات  اس  مف م  ، المقی ط  حُسب   ث ن  متوس اتھم   زم ذه    إجاب ن ھ ردات  ع  ، المف
 .دقیقة )١٢( ھو المقیاس  اتمفرد عن للإجابة اللازم الزمن متوسط  أن فوُجد

  : المقیاس  ثبات معامل حساب) ٢ -٢ -٢- ٤(   
 أنسب  من وتُعد ، المقیاس ثبات حساب في ) كرونباخ الفا( معادلة استخدام تم

ات  لحساب  الطرق  اییس   ثب ؤاد  ( الاتجاھات  مق : ١٩٨٧ ، وأخر  أبوحطب  ف
ا   ،  )٠.٩٥ ( الثبات معامل أن قیمة فوُجد ، )١٢٠ دل  مم ى  ی اس  أن عل  المقی
ن  وبتحدید ، الثبات من عالیة  درجة على ة  زم ن  الإجاب اس  ع  وحساب  ، المقی

  )٣ملحق ( .  للاستخدام  صالح المقیاس أصبح ، صدقھ من والتأكد ، باتھث
    : البحث علیھا یُطبق التي التلامیذ مجموعة اختیار  -٥
م  ار  ت ن  فصلین  اختی ذ  فصول  م دادي  الأول الصف  تلامی ي  مدرسة ب الإع  بن

ل  أحدھما ، النیل بشرق الجدیدة سویف ة  المجموعة  یمث و  ، التجریبی  فصل  وھ
 ضبط وتم ، )٧/  ١(الضابطة، وھو فصل  المجموعة یمثل والأخر ، )٨/ ١(

  : یأتي كما  تكافؤھما لضمان بینھما المتغیرات
  : البحث مجموعتي لتلامیذ الزمني العمر) ١ – ٥( 

 العمر متوسط نفس لھما یكون أن البحث مجموعتي تلامیذ اختیار عند روعي
ي  ذلك  ، الزمن م  ول ذ  استبعاد  ت ابقة      التلامی ي أي سنة س د  ، الراسبین ف  وق

   . سنة )  ١١،١٢(  بین البحث مجموعتي تلامیذ أعمار تراوحت
   : الھندسة مادة في السابق التحصیل) ٢ – ٥( 
منتصف النصف   تباراخ في البحث مجموعتي تلامیذ درجات على الاطلاع تم

ین  ، الھندسة مادة في  ٢٠١٤/  ٢٠١٣الدراسي الأول من العام الدراسي   وتب
  .متقارب، والفرق بینھما غیر دال المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي أن
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  : البحث لأدوات القبلي التطبیق -٦ 
ق  تم ، البحث مجموعتي لتلامیذ " التوازي " وحدة تدریس في البدء قبل  تطبی

ار ا اس  ، التحصیلي  لاختب ى  الھندسة  دراسة  نحو    الاتجاه  ومقی ذ  عل  تلامی
د  ، المجموعتین  ق  وبع ن  التحق وافر  م ار   شروط  ت م " ت  " استخدام اختب  ت

باستخدام   المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین الفروق دلالة  عن الكشف
 ≠ ١ن( حیث غیر متساویتین لعینتین غیر مرتبطین لمتوسطین "ت  " اختبار

 ذلك على التعرف ویمكن ، )٣٦٦: ١٩٩٦ ، فؤاد أبو حطب وأخرى ( )  ٢ن
   : الآتیة الجداول خلال من

  )١( جدول
 القبلي القیاس في المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین

  التذكر عند مستوى التحصیلي للاختبار
عدد   المجموعة

  التلامیذ
 المتوسط
  الحسابي

 درجات  نالتبای
  الحریة

 " ت "
  المحسوبة

" ت "
   الجدولیة

 مستوى عند
   ٠.٠٥  

 " دلالة
 عند " ت

   مستوى
 ٠.٠٥  

    ٤.٤  ٢.٩  ٣٠  التجریبیة
٥٩  

  

١.٣  
  

غیر   ١.٦٧
  ٤.١  ٣.٦  ٣١  الضابطة  دالة

  
بین ) ٠.٠٥ ( عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى)  ١( جدول من یتضح

ذ المج   ات تلامی طي درج ار     متوس ي الاختب ابطة ف ة والض وعتین   التجریبی م
د مستوى ال  ( التحصیلي   ذكر عن ث أن ) ت ة  ، حی ة  <  المحسوبة  "ت" قیم  قیم

ة  "ت" ي مستوى ال         ، الجدولی افؤ المجموعتین ف ى تك دل عل ا ی ذكر مم ن   ت م
                             .الاختبار التحصیلي 

  )٢( جدول
 القبلي القیاس في المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین

  الفھم عند مستوى التحصیلي للاختبار
  

عدد   المجموعة
  التلامیذ

 المتوسط
  الحسابي

 درجات  التباین
  الحریة

 " ت "
  المحسوبة

" ت "
 عند   الجدولیة

    مستوى
٠.٠٥  

 " دلالة
 عند " ت

   مستوى
 ٠.٠٥  

    ٥.٣  ٣.٥  ٣٠  التجریبیة
٥٩  

  

٠.٧٩  
  

 غیر  ١.٦٧
  ٢.٣  ٣.٩  ٣١  الضابطة  دالة
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بین ) ٠.٠٥ ( عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى)  ٢(جدول  من یتضح
ار        ي الاختب ابطة ف ة والض وعتین   التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج متوس

م    ( التحصیلي   د مستوى الفھ ث أن ) عن ة  ، حی ة  <  المحسوبة  "ت" قیم  قیم
ؤ المجموعتین في مستوى الفھم من الاختبار مما یدل على تكاف الجدولیة، "ت"

                                          .التحصیلي 
  )٣( جدول

 القبلي القیاس في المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین
  التطبیق عند مستوى التحصیلي للاختبار

  
عدد   المجموعة

  التلامیذ
 المتوسط
  الحسابي

 درجات  نالتبای
  الحریة

 " ت "
  المحسوبة

" ت "
   الجدولیة

  مستوى عند
  ٠.٠٥  

 " دلالة
 عند " ت

   مستوى
 ٠.٠٥  

    ٧.٨  ٣.٧  ٣٠  التجریبیة
٥٩  

  

٠.٥٩  
  

غیر   ١.٦٧
  ٥.٨  ٤.١  ٣١  الضابطة  دالة

 
بین ) ٠.٠٥ (عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى  ) ٣( جدول من تضحی

ذ الم   ات تلامی طي درج ار   متوس ي الاختب ابطة ف ة والض وعتین  التجریبی جم
ث أن ) عند مستوى التطبیق ( التحصیلي  ة  ، حی ة  <  المحسوبة  "ت" قیم  قیم

ة  "ت" ن           الجدولی ق م ي مستوى التطبی افؤ المجموعتین ف ى تك دل عل ا ی ، مم
  .الاختبار التحصیلي 

  )٤( جدول                                                
 القبلي القیاس في المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین

  ككل التحصیلي للاختبار
عدد   المجموعة

  التلامیذ
 المتوسط
  الحسابي

 درجات  التباین
  الحریة

 " ت "
  المحسوبة

" ت "
 عند   الجدولیة

    مستوى
٠.٠٥  

 " دلالة
 عند " ت

   مستوى
 ٠.٠٥  

    ٣٩.٧  ٩.٩  ٣٠  التجریبیة
٥٩  

  

١.٢  
  

غیر   ١.٦٧
  ٢٢.١  ١١.٥  ٣١  الضابطة  دالة

بین ) ٠.٠٥ (عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى ) ٤( جدول  من یتضح
ار    ي الاختب ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج متوس

ة  <  المحسوبة "ت" قیمة التحصیلي ككل ، حیث أن ة  "ت" قیم ا   ، الجدولی مم
     .موعتین في الاختبار التحصیلي ككل یدل على تكافؤ المج
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  )٥(  جدول
 القبلي القیاس في المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق "ت " قیمة یبین

  الاتجاھات لمقیاس
عدد   المجموعة

  التلامیذ
 المتوسط
  الحسابي

 درجات  التباین
  الحریة

 " ت "
  المحسوبة

" ت "
   الجدولیة

 مستوى عند
   ٠.٠٥  

 " دلالة
 عند " ت

   مستوى
 ٠.٠٥  

    ٧٧٨.٤  ٢٨.٢  ٣٥  التجریبیة
٦٤  

  

١.١  
  

غیر   ١.٦٧
  ٢٧٥.٦  ٣٤.٤  ٣١  الضابطة  دالة

د مستوى   ) ٥( جدول من یتضح ین  ) ٠.٠٥ (عدم وجود فرق دال إحصائیاً عن ب
ي    اس الاتجاه   متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة ف مقی

ث أن  نحو الھندسة  ة  ، حی ة  <  المحسوبة  "ت" قیم ة  "ت" قیم ا    ، الجدولی مم
                 . اتجاھھما نحو مادة الھندسةیدل على تكافؤ المجموعتین في 

  :البحث لمجوعتي  "التوازي " وحدة تدریس -٧
د  رات  ضبط  بع ة،  متغی اس  وإجراء  التجرب ي  القی ق  ، القبل ن  والتحق افؤ  م  تك

دأ  البحث،  مجموعتي  دریس  ب ي  الت دروس  الفعل د  ل وازي  " ةوح ذ  " الت  لتلامی
  :الأتي النحو على البحث مجموعتي

 الیدویة بالمواد مصحوباً البنائي التعلم باستخدام درست التجریبیة المجموعة - 
 . الملموسة

د  والتي ؛ المعتادة بالطریقة درست الضابطة المجموعة -  ى  تعتم  العرض  عل
  . المتعلم جانب النشط منغیر  والتلقي   ، المعلم  جانب من للمعلومات اللفظي

ث  مجموعـتي على الاتجاه ومقیاس  التحصیلي الاختبار تطبیق -٨ د  البح  بع
 : " التوازي " وحدة  لدروس دراستھم من الانتھاء

د  اء  بع ن  الانتھ دریس  م دة  ت وازي  " وح م  ، البحث  لمجموعتي  "الت ق  ت  تطبی
ار  اس  ، التحصیلي  الاختب اس  ( الاتجاه  ومقی دي  كقی ى  ) بع  ،لمجموعتین ا عل

ك  ، البحث  مجموعتي   على قبلیاً تطبیقھا تم التي الأدوات نفس وھي وم  وذل  ی
ح  التالیة الخطوة وفي ،  ٢٠١٣/  ١٢/ ١٠ الموافق  الثلاثاء ذا   نتیجة  تتض  ھ

  .التطبیق 
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 : ومناقشتھا النتائج وتفسیر إحصائیاً البیانات معالجة -٩

ات  معالجة  تمت   : إحصائیاً البیانات معالجة)  ١ -٩(  ك  إحصائیاً  البیان  وذل
         :یأتي كما البحث، فروض صحة باختبار

  
ص : الأول  الفرض صحة اختبار)  ١ -١ -٩(  ى  الأول الفرض  ن ھ  عل  " : أن

د  رق  یُوج ة  ذو ف ین  إحصائیة  دلال ذ  درجات  متوسطي  ب  المجموعتین  تلامی
ة  ي  والضابطة   التجریبی ق  ف دي  التطبی ار  البع  مستوى  (لي التحصی  للاختب

 تم الفرض ھذا صحة من للتحققو التجریبیة، المجموعة تلامیذ لصالح )التذكر
ار  استخدام  ر مرتبطین   لمتوسطین   "ت "اختب ین  غی ث  متساویتین  لعینت   حی

ن  للكشف  )١٥١: ١٩٩٩ ، باھي مصطفى( )   ٢ن = ١ن( ة  ع روق  دلال  الف
ة  المجموعتین  تلامیذ درجات متوسطي بین ي  طة والضاب  التجریبی ق  ف  التطبی

ة  یوضح التالي والجدول ، ) التذكر مستوى ( التحصیلي للاختبار البعدي  دلال
  . "ت " اختبار استخدام شروط توافر من التحقق بعد  المتوسطیـن بین الفروق

  )٦(جدول 
 والضابطة التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت" قیمة یوضح

  ) التذكر مستوى (التحصیلي   للاختبار البعدي التطبیق في
عدد   المجموعة

  التلامیذ
 المتوسط
  الحسابي

 درجات  التباین
  الحریة

 " ت "
  المحسوبة

" ت "
   الجدولیة

  ٠.٠٥ عند

 " ت " دلالة
  مستوى عند

  ٠.٠٥  
    ٦.٣  ٧.٥  ٣٣  التجریبیة

٦٤  
  

١.٦٥  
  

  غیر دالة  ١.٦٧
  ٧.٨  ٦.٤  ٣٣  الضابطة

  
دول   من یتضح ة  أن )٦(ج ة  < المحسوبة  "ت" قیم ة  "ت" قیم ا  ، الجدولی  مم
ي  دم وجود   یعن ـرق  ع د  إحصائیاً  دال ف ین ) ٠.٠٥ (مستوى   عن  متوسطي  ب

 للاختبار البعدي التطبیق في والضابطة  التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات
ذكر  مستوى  (التحصیلي   ذا  ، ) الت ع ملاحظة      وبھ رفض الفرض الأول ، م یُ

 موضوعات درسـوا الذین تلامیذ المجموعة التجریبیة  درجات متوسط ارتفاع
ة الملموسة      باستخدام " التوازي " وحدة  المواد الیدوی التعلم البنائي مصحوبا ب

ن  ( الموضوعات  ھذه دراستھم قبل درجاتھم متوسط  عن ى   ٢.٩م ،  ) ٧.٥إل
ذین  س   وادرس ـ بینما ارتفع متوســط درجات تلامیـــذ المجموعة الضابطة ال نف
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 یشیر وھذا )فقط  ٦.٤إلى  ٣.٦من ( باستخدام الطریقة المعتادة  الموضوعات
ى  ھ        أن استخدام  إل ة الملموسة ل المواد الیدوی ائي مصحوبا ب تعلم البن ي    ال ر ف أث

ادة ،   ارتفاع متوسط درجات التلامیذ في مستوى التذكر مقارنة  بالطریقة المعت
   .ة غیر أن ھذا الأثر لیس لھ دلالة إحصائی

  

ى  الثاني الفرض نص: الثاني  الفرض صحة إختبار)  ٢ -١ -٩(   ھ  عل "  : أن
د  رق  یُوج ة  ذو ف ین  إحصائیة  دلال ذ  درجات  متوسطي  ب  المجموعتین  تلامی

 ) الفھم مستوى ( التحصیلي للاختبار البعدي التطبیق في والضابطة التجریبیة
ذ  لصالح  ة  المجموعة  تلامی ق  ، التجریبی ن  وللتحق م  الفرض  ذاھ  صحة  م  ت

ن  للكشف متساویتین لعینتین غیرمرتبطین لمتوسطین "ت "اختبار استخدام   ع
ة  المجموعتین  تلامیذ درجات متوسطي بین الفروق دلالة  والضابطة  التجریبی

ي  ق  ف دي  التطبی ار  البع م  مستوى ( التحصیلي  للاختب دول  ، ) الفھ الي  والج  الت
د  المتوسطیـن بین الفروق دلالة یوضح ن  قالتحق  بع وافر  م  استخدام  شروط  ت
                         ." ت " اختبار

 )٧(جدول
 والضابطة التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق "ت" قیمة یوضح

 ) الفھم مستوى ( التحصیلي للاختبار البعدي التطبیق في
  دلالة

 ت "
"  

  "ت "
ة  د    الجدولی  عن
 ٠.٠٥مستوى 

 " ت"
  المحسوبة

 اتدرج
 الحریة

ا التب
 ین

 المتوسط
 الحسابي

دد  ع
 التلامیذ

 المجموعة

  
 دالة

  
١.٦٧ 

  
٢.٤٣ 

  
٦٤ 

 التجریبیة ٣٣ ٦.٨ ٥.٨
 الضابطة ٣٣ ٥.٤ ٤.٨

ح یت ن  ض دول   م ة  أن ) ٧( ج ة  >  المحسوبة  "ت" قیم ة  "ت" قیم  ، الجدولی
د  مستوى         رق دال إحصائیاً عن ي وجود ف ذا یعن ین متوسطي   ) ٠.٠٥ ( وھ ب

د  (تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي   درجات عن
توى م   مس رض      ) الفھ ل الف ذا یُقب ة ، وبھ ة التجریبی ذ المجموع الح تلامی لص

ة      استخدام أن  إلى یشیر وھذا الثاني  ،  المواد الیدوی ائي  مصحوبا ب التعلم البن
ي مستوى   أثر دال إحصائیا في ارتفاع متوسط درجات الملموسة لھ  التلامیذ ف

  .الفھم 
ھ  على الثالث الفرض نص : الثالث الفرض صحة إختبار ) ٣ -١ -٩(   "  : أن

د  رق  یُوج ة  ذو ف ین  إحصائیة  دلال ذ  درجات  متوسطي  ب  المجموعتین  تلامی
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ة  ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی ار  البع  مستوى  ( التحصیلي  للاختب
 .ریبیةالتج المجموعة تلامیذ لصالح ) التطبیق

ق  ن  وللتحق ذا  صحة  م م  الفرض  ھ ار  استخدام  ت ر   لمتوسطین  " ت "اختب غی
ین  الفروق دلالة عن للكشف متساویتین لعینتین مرتبطین  درجات  متوسطي  ب

ذ  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی ار  البع  للاختب
ق  مستوى  ( التحصیلي  دول  ، ) التطبی الي  والج ح  الت ة  یوض ر  دلال ین  وقالف  ب

  ." ت " اختبار استخدام شروط توافر من التحقق بعد المتوسطیـن
 )٨(جدول

 والضابطة التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق "ت" قیمة یوضح
  ) التطبیق مستوى ( التحصیلي  للاختبار البعدي التطبیق في

  
ة  دلال

 ت "
" 

 "ت "
ة     الجدولی

  مستوى عند
) ٠.٠٥( 

 " ت "
 لمحسوبةا

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

دد  ع
 التلامیذ

 المجموعة

  
 دالة

  
١.٦٧  

  
١.٧٢  

  
٦٤ 

 التجریبیة ٣٣ ٧.٨ ١٠.٢
 الضابطة ٣٣ ٦.٤ ١٠.٩

دول    یتضح  ن ج ة  أن )٨(م ة  >  المحسوبة  "ت" قیم ة  "ت" قیم ا  الجدولی  مم
ین ) ٠.٠٥ (مستوى   عند إحصائیاً دال فـرق وجود یعني  درجات  طيمتوس  ب

ذ  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة   التجریبی ق  ف دي  التطبی ار  البع  للاختب
ى  یشیر  الفرض الثالث ، وھذا قبلیُ وبھذا ، ) التطبیق مستوى (  التحصیلي  إل

ھ    استخدام  أن  ة الملموسة ل المواد الیدوی ائي  مصحوبا ب تعلم البن ر دال  ال أث
  .التطبیــق  ي مستوىإحصائیا في ارتفاع متوسط درجات التلامیذ ف

          
 أنھ على الرابع الفرض نص: الرابع  الفرض صحة إختبار)  ٤ -١ -٩(      
ین  إحصائیة دلالة ذو فرق یُوجد " : ذ  درجات  متوسطي  ب    المجموعتین  تلامی

ة  ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی ار  البع ل  التحصیلي  للاختب  لصالح  كك
 .التجریبیة المجموعة تلامیذ

  غیر  لمتوسطین "ت "اختبار استخدام تم الفرض ھذا صحة من وللتحقق
ین  الفروق دلالة عن للكشف متساویتین لعینتین مرتبطین  درجات  متوسطي  ب

ذ  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی ار  البع  للاختب
دول  ككل التحصیلي الي  ،والج ح  الت ة  یوض روق  دلال ین  الف ـن  ب د  المتوسطی  بع

  . " ت " اختبار استخدام شروط توافر من التحقق
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 )٩(جدول
 والضابطة التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق "ت" قیمة یوضح

 . ككل التحصیلي للاختبار البعدي التطبیق في
 " دلالة

 " ت
 "ت "

ة     الجدولی
  مستوى عند

) ٠.٠٥( 

 " ت "
 المحسوبة

 درجات
 الحریة

 سطالمتو التباین
 الحسابي

دد  ع
 التلامیذ

 المجموعة

  
 دالة

  
١.٦٧  

  
١.٨٥ 

  
٦٤ 

 التجریبیة ٣٣ ٢١.٦ ٥١.٨
 الضابطة ٣٣ ١٨.٢ ٥٦.٣

دول   من یتضح ة  أن )   )٩(ج ة  >  المحسوبة  "ت" قیم ة  "ت" قیم  ، الجدولی
توى   د مس ائیاً عن رق دال إحص ود ف ي وج ذا یعن طي ) ٠.٠٥ ( وھ ین متوس ب

ار التحصیلي ككل     درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختب
ل       ذا یُقب ة ، وبھ ذ المجموعة التجریبی ع  ،   ا لصالح   تلامی ذا  لفرض الراب  وھ

أثر  التعلم البنائي مصحوبا بالمواد  الیدویة الملموسة لھ استخدام أن  إلى  یشیر
  .دال إحصائیا في تنمیة تحصیل التلامیذ في الھندسة 

 أنھ على الخامس الفرض نص: الخامس  الفرض صحة ختبارإ)  ٥ -١ -٩(  
ین  إحصائیة دلالة ذو فرق یُوجد " : ذ  درجات  متوسطي  ب  المجموعتین  تلامی

ة  ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی اس  البع اه  لمقی ذ  لصالح  الاتج  تلامی
 .التجریبیة المجموعة

ق   ن  وللتحق ذا  صحة  م م  الفرض  ھ ار  استخدام  ت  لمتوسطین  "ت "اختب
ین  غیرمرتبطین  ن  للكشف  متساویتین  لعینت ة  ع روق  دلال ین  الف  متوسطي  ب

ي  والضابطة التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات ق  ف دي  التطبی اس  البع  لمقی
 من التحقق بعد المتوسطیـن بین الفروق دلالة یوضح التالي والجدول ، الاتجاه
  . " ت " اختبار استخدام شروط توافر

 )١٠(جدول                                                     
 والضابطة التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق "ت" قیمة یوضح

 . الاتجاه لمقیاس البعدي التطبیق في
  

  دلالة
"  
 "ت

 "ت "
ة     الجدولی

  مستوى عند
) ٠.٠٥( 

 " ت "
 المحسوبة

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

دد  ع
 التلامیذ

 المجموعة

 التجریبیة ٣٢ ٣٤.٢ ٩٤٢.٥        
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 الضابطة ٣٢ ٢٢.١ ٥١٥.٣ ٦٢ ١.٧٦ ١.٦٧ دالة

وھذا  ، الجدولیة "ت" قیمة >  المحسوبة "ت" قیمة أن )١٠(من جدول یتضح
بین متوسطي درجات  ) ٠.٠٥ ( یعني وجود فرق دال إحصائیاً عند   مستوى 

ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ة  تلامی و دراس اه نح اس الاتج ي مقی ابطة ف
 الھندسة   لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة ، وبھذا یُقبل الفرض الخامس  ، 

ة الملموسة       استخدام أن  إلى یشیر وھذا المواد الیدوی ائي مصحوبا  ب التعلم البن
             .أثر دال إحصائیا في تنمیة اتجاه التلامیذ نحو دراسة الھندسة  لھ

   :ومناقشتھا  النتائج تفسیر)  ٢ -٩(    

ائج  أظھرت ل  نت اع  الاحصائي  التحلی ذ  درجات  متوسط  ارتف  مجموعتي  تلامی
ن   البعدي التطبیق في البحث ار ( لكل م اه    -التحصیلي     الاختب اس الاتج ) مقی

ـدام  وأن ، لكلیھما القبلي التطبیق في درجاتھم متوسط عن ائي    استخـ تعلم البن ال
ا  ھ مصحوبا  ب ة ل ة الملموس ي  لمواد الیدوی ر دال إحصائیا ف ن  أث ل م ة ك  تنمی

م  ( توى الفھ ق  –مس توى التطبی ل   –مس یل كك ـو     –التحص اه نحــ ة الاتج تنمی
اء          یرجع ، وقد)دراسة الھندسة ي بن ذ ف ائي یساعد التلمی تعلم البن ى أن ال ك إل ذل

ھ السابق        ن خلال استدعاء تعلم وربطھ   معلوماتھ ومعارفھ الریاضیة بنفسھ م
دة ،    ارف الجدی ات والمع ع للمعلوم اً أوس ھ فھم ق ل ا یحق د مم التعلم الجدی ب
ن         د م ذا یزی ي الھندسة ، وھ ذ  ككل ف وینعكس   ذلك على تنمیة تحصیل التلمی
ثقة التلمیذ بنفسھ ویدفعھ إلى حب المادة ، ومن ثم ینمو  اتجاھھ نحو دراستھا ، 

ة دوراً ة الملموس واد الیدوی ؤدي الم ذلك ت ي   وك ائي ف تعلم البن انداً لل اً ومس مھم
ات الریاضیة        اھیم والمعلوم ب المف ي تقری تحقیق كل ما سبق ؛  حیث تساعد ف
بس أو الغموض      ھ الل ل عن إلى ذھن المتعلم حین یراھا بعینھ ویلمسھا بیده فتزی
دون          رد وب كل مج ات بش اھیم والمعلوم ذه المف دیم ھ ال تق دث ح د یح ذي ق ال

واد الیدو   ائج أیضاً أن      استخدام الم ا أظھرت النت ـة  بینم ة الملموسـ  استخدام  ی
ط           اع متوس ى ارتف ة أدى إل ة الملموس المواد الیدوی حوبا ب ائي مص تعلم البن ال

ھ      درجات  یس ل اع  ل ذا الارتف ر أن ھ ذكر غی ي مستوى الت ذ ف ر دال  التلامی أث
ى أن   یرجع ، وقد ىالمستو اتنمیة تحصیل  التلامیذ في ھذ إحصائیا في ك إل  ذل

دة   منتھا وح ي تض ارف الت ات والمع وازي" المعلوم ذكر  " الت توى الت ي  مس ف
أي          ا ب ذ حفظاً مباشرا ومجرداً دون ربطھ ا التلمی ات یحفظھ ن معلوم ارة ع عب
ن      ا ، وم ن تجردھ ل م معلومات سابقة لدیھ ودون أن یحتاج إلى مواد یدویة تقل
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أثر  أثراً ذو     ثم فھو لا یبنیھا ولا یكتشفھا بنفسھ ، وبالتالي لم یت ذكر ت مستوى الت
د یرجع   دلالة إحصائیة باستخدام التعلم البنائي أو المواد الیدویة الملموسة ، و  ق

ى ا إل ذا أیض ذكر  مأن ال ھ توى الت دا بمس تم ج ادة یھ ة المعت ي الطریق م ف عل
رى    تویات الأخ ھ بالمس ن اھتمام ر م ذكرھا أكث ات وت ظ المعلوم اص بحف والخ

    .والتطبیق الأعلى من التذكرمثل الفھم 
                  نتائج عنھ أسفرت ما ضوء في والمقترحات التوصیات تقدیم - ١٠

 . البحث 
  :الآتیة والمقترحات التوصیات تقدیم یمكن البحث ھذا نتائج ضوء في  
   :البحث  توصیات  :أولاً 

ائي  التعلم  باستخدام الاھتمام توجیھ  -١ ي  البن دریس  ف اھیم  ت  الریاضیة  المف
   .بشكل خاص بشكل عام والمفاھیم الھندسیة

ام   -٢ ر  الاھتم ة  بتغیی ة  الصفیة  البیئ ى  التقلیدی ة  إل ة  البیئ ن  البنائی  خلال  م
   .والمعنویة ؛ بحیث یتسنى للمتعلم   بناء معرفتھ بنفسھ  المادیة اتھمكونا

ائي       -٣ تعلم البن ة ال ق بیئ یات تحق ل ریاض اء معام عي لإنش رورة الس ض
اء       وتتضمن مواد ي بن تعلم ف وأدوات تعلیمیة ویدویة ملموسة  تساعد الم
  .معارفھ بنفسھ 

م الریاضیات      -٤ داد معل ات ضرورة أن یتضمن إع ة بكلی رامج   التربی ب
ن         ھ م ا یحقق ائي  لم تعلم  البن ى ال دي إل لتغییر دور المعلم من النمط التقلی

   .فاعلیة في تدریس الریاضیات 
 الجامعي قبل التعلیم بمراحل الریاضیات علميلم تدریبیة دورات إعداد   -٥

دریبھم  ى  لت ھ         عل اء معرفت ى بن تعلم عل ة تساعد الم تصمیم أنشطة بنائی
  . ومعلوماتھ بنفسھ 

ي     -٦ یحیة لمعلم دروس التوض ورش وال ن ال دد م د ع یم وعق رورة تنظ ض
ن    ل م تخدام ك ى اس دریبھم عل یات لت ائي :  الریاض تعلم البن واد  –ال الم

وعات    والأدوات ا دریس موض ي ت ة ف ة الملموس ي    لیدوی یات ف الریاض
  .المراحل التعلیمیة المختلفة 

دریس         -٨ ق استراتیجیات الت ب الریاضیات المدرسیة وف ضرورة تصمیم كت
ى        المعاصرة ، وبحیث تتضمن  تعلم عل ي تساعد الم ام الت الأنشطة  والمھ

  .لذاتا بناء معارفھ بنفسھ ، وتوفر لھ مساحة للإبداع وتحقیق
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   :البحث  مقترحات  :ثانیاً
راء -١ د إج ن المزی المواد   م حوبا ب ائي مص تعلم البن تخدام ال وث باس البح

ین  الشائعة الأخطاء لمعالجة الیدویة الملموسة  ة  ب م  طلب  الریاضیات  قس
   .  أخرى ریاضیة موضوعات بكلیات التربیة في

راء -٢ د إج ن المزی ح م ائي مص تعلم البن تخدام ال وث باس المواد البح وبا ب
ة    الیدویة الملموسة في تدریس ى تنمی الریاضیات وقیاس أثر كل منھا عل

ر الریاضي    –التفكیر الناقد ( متغیرات جدیدة  داعي    –التفكی ر الإب التفكی
  .  ...)  -التفكیر العلمي  –التفكیر المنظومي  –

د -٣ راء المزی ن إج ات    م ى اتجاھ ائي عل تعلم البن ر ال ة أث وث لدراس البح
 . دراسة مقررات ریاضیة أخرى المتعلمین نحو

ض الأسالیب الأخرى      مقارنة دراسات إجراء -٤ بین أثر التعلم البنائي وبع
ة أخرى         الشائعة  الأخطاء على علاج ي مراحل تعلیمی ین ف ین المتعلم ب

 .وفي مقررات ریاضیة أخرى 
ة المستویات       -٥ ى تنمی ره عل اس أث ا  إجراء بحث مكمل لھذا البحث وقی العلی

  ) .التقویم  –التركیب  –التحلیل ( من التحصیل 
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   المراجــــــع

  :المراجع العربیة ) أ( 
دریس    :أحمد اللقاني ، علي الجمل ) ١( اھج وطرق الت   معجم المصطلحات التربویة في المن

  .  ٢٠٠٣الكتب  ،     عالم: ، عمان 
ائي ) ٢( د رج اً     : "  أحم ة قرائی م الھندس ة فھ ي تنمی ادلي ف دریس التب تراتیجیات الت ة اس فعالی

ان  ارات البرھ ة       ومھ ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی یل ل تدلالي   والتحص ة "الاس ، الجمعی
ات   امن     الریاضیات  المصریة لتربوی ؤتمر العلمي  الث واد الدراسیة    ( ، الم الریاضیات والم

  . ٣٠٨ – ٢٦٢،  ص   ٢٠٠٨یولیو  ١٦ – ١٥جامعة عین شمس  ، ،)الأخرى 
ة نظر كل من        "  :أحمد محمد مقدداي ) ٣( ي الریاضیات من وجھ أسباب ضعف الطلبة ف

  .  ١٩٩٢،  ٣٥، مجلد ٤، العدد  ، رسالة المعلم،  الأردن " الریاضیات  الطالب ، ومعلم
ة معل  : " _________ ) ٤( دى طلب اوني ل تعلم التع تراتیجیة ال تخدام إس د اس ف عن م الص

ة  " الھندسیة  وأنماط التواصل اللفظي المستخدمة    حلھم المسائل ة التربوی ة   ، المجل ، جامع
  . ٢١٨ – ١٨٣، ص ٢٠٠٦، ٨٠العدد   الكویت ،

ة        " :أزھار عبد المجید ) ٥( ذ المدرس ات الحسابیة لتلامی ي إجراء العملی الأخطاء الشائعة ف
  .١٩٩٤كلیة التربیة ، جامعة بغداد ، ،  رسالة ماجستیر ،" الیمن  الموحدة في 

ادة  نحو والاتجاه الانجاز دافعیة بین العلاقة"  : المنعم عبد الشناوي ) ٦(  ، "الریاضیات  م
یج   رسالة  ي  الخل اض   ، العرب ب   :الری ة  مكت ي  التربی دول  العرب یج  ب دد  ، الخل  ٢٩ الع

،١٩٨٩.  
ي تحصیل      أثر تدریس التفاضل والتكامل باستخ"  :أمل الأغبري ) ٧( ة ف دام الحاسبة البیانی

ة       طلبة المستوى الأول   بكلیة التربیة واتجاھاتھم نحو الریاضیات ، رسالة ماجستیر ، كلی
  .  ٢٠٠٨جامعة صنعاء ، التربیة ،

ر   : "  جمال حامد  ، عماد سمعان )٨( اء أث مدى مساھمة نموذج منظم الخبرة المتقدم في بق
ة  تعلم الھندس ة   وت  ال انوي      الفراغی یم الث لاب التعل دى ط ي ل ق الراض توى القل ف مس خفی

ة    ،"الصناعي   ة التربی ة كلی ة أسیوط    مجل ایر       ، جامع ع  ، ین دد التاس د الأول  ، الع ،المجل
  . ٢١٠- ١ص ص ،  ١٩٩٣

د ) ٩(  م   :زھران  عبدالسلام  حام نفس  عل اعي  ال اھرة  ، الاجتم ب  عالم   :الق  ، ٤  ط ، الكت
١٩٧٧.   

 "رؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم " استراتیجیات التدریس : یتون حسن حسین ز )١٠(
  . ٢٠٠٣عالم الكتب   ،: ، القاھرة 
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ي   ) ١١( وقي عل یات       : "حسن ش دریس الریاض ي ت ائي ف تعلم البن وذج ال ة استخدام نم فعالی
دائي         ذ الصف الخامس الابت دى تلامی اري ل ر  الابتك ة  ،"  على التحصیل والتفكی ة  مجل  كلی

ة الت ة   ، ربی دد   جامع ا ،الع اني  المنی ع والعشرون ،    ، الث د  الراب وبر   المجل ، ص ٢٠١١أكت
٣٠٢ - ٢٦٩ .   

ة  التخصصات  طلاب لاتجاھات تحلیلیة دراسة " : مرسي محمد حمدي )١٢( ة  الأدبی  بكلی
 ، التربیة كلیة مجلة ،  "المواد ھذه في بمعدلاتھم وعلاقتھا  الریاضیات مواد  نحو المعلمین

  .١٩٩٧ینایر  ، ١٣ العدد ،    أسیوط عةجام
ى     : "  حنان عبد االله رزق) ١٣( ادة الریاضیات عل ة بم أثر توظیف التعلم البنائي في برمجی

ات  ة        تحصیل طالب ة المكرم ة مك ة    " الصف  الأول المتوسط بمدین وراه ، كلی ، رسالة دكت
  . ٢٠٠٨أم  القرى ،  التربیة ، جامعة

دالرحمن المع ) ١٤( ل عب ة خلی اعي   :  ایط نفس الاجتم م ال ر ، ط   عل  ٢، الأردن ، دار الفك
،٢٠٠٧   .  
ان    )١٥( یف رمض ة س ة       : " خیری ي تنمی ائي ف تعلم البن ى ال ة عل تراتیجیة قائم ة إس فاعلی

 ، جامعة ، مجلة العلوم التربویة والنفسیة" المرحلة المتوسطة في الھندسة    تحصیل طلاب
  . ١٤٣– ١٣٢، ص ٢٠٠٤الثالث ، المجلد الخامس ، العدد   البحرین،

ارات الطرح      : " ــــــــــــــــــــــــــــــــ ) ١٦( ة مھ ي تنمی ران ف فعالیة إستراتیجیة تعلیم الأق
ت   ة  " والاتجاه نحو الریاضیات لدى  طلاب المرحلة الابتدائیة بدولة الكوی ة التربوی   ، المجل

  . ١٩٣– ١٧١، ص  ٢٠٠٤،  ٧٢الكویت ، المجلد الثامن عشر  ، العدد   ، جامعة

د ) ١٧( ان أحم د عثم ع محم ا   : "  ربی تراتیجیات م ى اس ة عل ة قائم تراتیجیة مقترح ر إس أث
ى            وراء المعرفة دریس الریاضیات عل ي ت ددة ف ارزانو بمساعدة الوسائط المتع وذج م ونم

و  "مھارات ما وراء المعرفة والتحصیل  لدى طلاب المرحلة الثانویة  تنمیة راه ، رسالة دكت
  . ٢٠٠٩كلیة التربیة ، جامعة بني سویف ،  ، 
ة  استخدام أثر  : "  سكران محمد رجب) ١٨(  ول  طریق ي  المودی دریس  ف ة  ت ى  الھندس  عل

 رسالة ، " المادة نحو واتجاھاتھم الإعدادیة المرحلة تلامیذ   لدى الھندسیة  المھارات تنمیة
  .٢٠٠٣  ، قاھرةال جامعة ،  سویف ببني  التربیة   كلیة ، ماجستیر

ة     : " رضا مسعد السعید ) ١٩( ة التناولی واد الیدوی ى الم فعالیة أسلوب التعلم النشط القائم عل
ة       ات الجبری ادلات  والمتراجح دریس المع ي ت یات     ،"ف ات الریاض ة تربوی د مجل ، المجل

  .١١٣-٨٢، ص٢٠٠١، الرابع
ة بإستراتیجیة    فعالیة استخدام إستراتیجیة التعل: " رنا محمد طھ شھاب) ٢٠( ائي مقارن م البن

ي  تقراء ف ي     الاس ي ف یم الأساس ن التعل امن م ف الث ة الص یة لطلب اھیم الھندس اب  المف اكتس
  .٢٠٠٣، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة صنعاء ، " الیمنیة  الجمھوریة
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 مجلة ،  "الریاضیات لتعلیم الوجداني المجال في التقویم تقویم"  : جعفر أحمد سامح  )٢١(
د  ، الریاضیات   لتربویات لمصریةا الجمعیة دد  ، الأول المجل وبر  ، الأول الع  ، ١٩٩٨  أكت

٢٤٦ – ٢٠٥ .   
ر "  : ابوعودة محمد سلیم) ٢٢( وذج  استخدام  أث ائي  النم ي  البن دریس  ف ى  الریاضیات  ت  عل

 " بغزة  الساسي السابع الصف طلاب لدى بھا والاحتفاظ المنظومي التفكیر  مھارات تنمیة
 .٢٠٠٦، بغزة الاسلامیة الجامعة ، التربیة كلیة ، ماجستیر رسالة ، 
ت   : سھیل رزق دیاب ) ٢٣( ر استخدام إس ى       أث ة لحل المسائل الھندسیة عل ة مقترح راتیجی

مجلة جامعة الأزھر  الصف الثامن الأساسي واتجاھاتھم نحو الریاضیات ،  تحصیل  طلاب
  . ٤٢- ١، ص ٢٠٠٩،  B -١، العدد  ١١المجلد   ، سلسلة العلوم الإنسانیة ،  بغزة

داالله   )٢٤( د عب ید محم اب   : " س تراتیجیة الألع ة وإس ة الملموس واد الیدوی تخدام الم ر اس أث
ة    التعلیمیة في علاج دارس التربی الأخطاءالشائعة في بعض العملیات الحسابیة لدى تلامیذ م

  .  ٢٠١٠معة بني سویف ، جا -رسالة ماجستیر ،   كلیة التربیة   ،" الفكریة 
د ) ٢٥( ید احم كري س ي    :  ش ة ف ریة والاعتیادی ور العش ي الكس ائعة ف ذ الش اء التلامی أخط

یات المرحل ة ،رة  ریاض ي الابتدائی یج العرب الة الخل دد ١٩٩٢، س  – ١١٩، ص  ١، الع
١٥٥. 

ة  كلیة طلاب لدى البیئیة الاتجاھات : الدسوقي محمد ، الدمرداش صبري) ٢٦( ي  التربی  ف
  .١٩٨٥ ، المصریة الأنجلو مكتبة  :القاھرة ، مصر

اوني   ) Vee(أثر إستراتیجیة تجمع بین خرائط الشكل : "  طھ إبراھیم طھ) ٢٧( تعلم التع وال
لاج ي ع دادي    ف ف الأول الإع ذ الص دى تلامی ة ل ي الھندس ائعة  ف اء الش الة " الأخط ، رس

  . ٢٠٠٩ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة بني سویف  ، 
زاوي   )٢٨( ائزة الع مي ، ف دالرحمن الھاش ي :عب اد المعرف نھج والاقتص ان  الم دار : ، عم

  . ٢٠٠٧والتوزیع  ، المسیرة للنشر 
ر    : "  عبدالرحمن محمد عبدالجواد )٢٩( ة مستویات التفكی فعالیة إستراتیجیة مقترحة  لتنمی

ل    كما( الھندسي  ـان ھی دى طلاب      ) حددھا ف ة ل ة الفراغی ي الھندس ة الصناعیة   ف ،  " الثانوی
  . ٢٠٠٤دكتوراه ،   كلیة التربیة ببني سویف ، جامعة القاھرة ،  رسالة

ان   )٣٠( ر عثم دالرحیم بك لاج         : "  عب ي ع دم ف رة المتق نظم الخب وذج م تخدام نم ر اس اث
ات       الأخطاء الشائعة لدى ادلات والمتباین د حل المع ة عن ، رسالة  " تلامیذ المرحلة الإعدادی

  .  ٢٠٠١، كلیة التربیة    ببني سویف ، جامعة القاھرة ، ماجستیر 
 -حسب مقیاس لیكرت( مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات المدرسیة : عبداالله المقوشي  ) ٣١(

  .٢٠٠٨جامعة الملك سعود  ،    -كلیة التربیة  – )للطلاب 
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ى إكساب معلمي       :"  عبدالملك المالكي) ٣١( رح عل دریبي مقت امج ت الریاضیات  فاعلیة برن
و الریاضیات    بعض مھارات م  نح ، رسالة  "التعلم  النشط  وعلى تحصیل واتجاھات طلابھ

  . ٢٠٠٩توراه ، كلیة التربیة، جامعة أم القرى  ،دكت
ي  ) ٣٢( د الكبیس د الواح ي     :"  عب یات ف ائعة و الأساس اء الش ة الأخط خیص ومعرف تش

ؤثر  ة الإع     الریاضیات والتي ت ة المرحل ى تحصیل   طلب دھا   عل ا بع ة وم دم   " دادی ث مق ، بح
  .٢٠/١١/٢٠٠٥-١٩إلى مؤتمر بیروت ، الجامعة الأمریكیة للفترة   

ة        ":ــــــــــــــــــــــــــ  )٣٣( ة المرحل ى تحصیل طلب ائي عل یم البن أثر استخدام أسلوب التعل
ومي    المتوسطة في  ر المنظ ة   ،  " الریاضیات  و التفكی ة التربی ة كلی ة الأ  مجل ار ،  ، جامع نب

  .٢٤-١ص ص ، ٢٠٠٨
ي       ":  عصام الشطناوي ، ھاني العبیدي) ٣٤(  ائي ف تعلم البن وذجین لل ق نم أثر التدریس وف

لاب یل ط یات   تحص ي الریاض ع ف ف التاس ة  "الص وم التربوی ي العل ة ف ة الأردنی ،  ، المجل
  .  ٢١٨ – ٢٠٩، ص  ٢٠٠٦،  ٤ عدد ،٢مجلد 

دین  علاء ) ٣٥(  عد  ال ولي  س ة "  : مت كل  خرائط  استخدام  فعالی ي )  (V الش ة  ف  بعض  تنمی
ر  مكونات و  الریاضي   التفكی ادة   نح دى  الریاضیات  م ة  طلاب  ل ة  المرحل ة  ، "الثانوی  مجل
   . ٦٨ – ١ص  ،١٩٩٩ ینایر ، الثاني دالمجل ، الریاضیات تربویات

د  علي) ٣٦(  ات  والدارسین  الطلاب  اتجاھات   : " البصیلي  أحم داد  المتوسطة  بالكلی  لإع
 التربیة مكتب  :الریاض ،   العربي الخلیج رسالة ، "ودراستھا  الكیمیاء مادة نحو لمعلمینا

  .١٩٩٠ ،٣٥العدد  ، الخلیج لدول العربي
ب )٣٧(  ود  غال ل  محم دخل   :الطوی دریس  لطرق  الم ة  الت ي  العام وم  الریاضیات  ف  ، والعل

  . ٢٠٠١  ، الوطنیة الكتب دار : بنغازي
ید  ) ٣٨( ي الس ؤاد البھ ري   :ف ل البش اس العق ائي وقی نفس الإحص م ال اھرة  عل دار : ، الق

  . ١٩٨٦     ، ٥المعارف ، ط 
ؤاد  )٣٩( ب  ف ال  ، أبوحط م   :صادق  أم نفس  عل وي  ال اھرة  ، الترب ة   :الق و  مكتب  الأنجل

  .١٩٩٤ ، ٤ ط ، المصریة
وم النفسیة         : _____________ )٤٠( ي العل ل الإحصائي ف ث وطرق التحلی مناھج البح

  .١٩٩٦  ، ٢ ط ، المصریة الأنجلو  مكتبة : القاھرة  ، ربویةوالت
ط  ، المصریة الأنجلو مكتبة  :القاھرة ، النفسي التقویم  :عثمان سید ، أبوحطب فؤاد )٤١(
١٩٨٧،  ٣.  
  . ٢٠٠٣مكتبة الوراق ، : ، عمان  علم النفس الاجتماعي:  كامل علوان الزبیدي  )٤٢( 
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ة     اتجاھا: "   ماھر نظمي) ٤٣( دس المفتوح ة الق ي جامع ت طلبة الریاضیات و الحاسوب ف
دس   مجلة كلیة التربیة، " التعلم   الالكتروني في تعلم الریاضیات نحو استخدام  ة الق  ، جامع

  .   ٣٢- ١، ص  ٢٠١٠المفتوحة ، 
ة :  مدیحة حسن محمد )  ٤٤( ،  اتجاھات حدیثة في تعلیم وتعلم ریاضیات المرحلة الإعدادی

  . ٢٠٠٤النھضة   المصریة ،  مكتبة: القاھرة 
ـ )  ٤٥( ر      :  ــــــــــــــــــــ ي الجب ة ف ة الإعدادی لاب المرحل اء ط لاج أخط ة وع البنائی

  . ٢٠٠٤عالم الكتب ، : ، القاھرة  الإعدادیة الیدویة الملموسة  باستخدام الوسائل
ة     :" محمد أحمد محمد صالح  )٤٦( ة استخدام الممارسات الیومی ة   فعالی والمعالجات الیدوی

ل  ا قب ال م ي      لأطف ر الریاض ة التفكی اھیم الریاضیة وتنمی ض المف ابھم بع ي إكس ة ف المدرس
دیھم ماعیلیة    ،"ل ة بالإس ة التربی ة كلی ایر     مجل ر ، ین ث عش دد الثال  -٧٥، ص ٢٠٠٩، الع
١٠٨.  

د) ٤٧( ید أحم د الس دمرداش محم ة: "  ال واد الیدوی توى   دور الم ع مس ي رف ة ف الملموس
دمیاط  " المعاقین بصریًا في الریاضیات  تحصیل التلامیذ ، رسالة ماجستیر  ، كلیة التربیة ب

  .٢٠٠٣المنصورة ،  جامعة –
یم        : " محمد حماد ھندي  )٤٨( ي تعل تعلم النشط ف أثر تنوع استخدام بعض استراتیجیات ال

ذا     وحدة بمقرر دیر ال ة وتق و   الأحیاء على  اكتساب بعض المفاھیم البیولوجی ت والاتجاه نح
ي " الایجابي المتبادل لدى طلاب الصف الأول الثانوي الزراعي   الاعتماد  مجلة دراسات ف

دریس رق الت اھج وط ة   المن دریس  ، جامع رق الت اھج وط ریة   للمن ة المص ین  ،الجمعی ع
 .  ٢٣٧ – ١٨٥، ص  ٢٠٠٢،   ٧٩شمس ، عدد 

د  )٤٩( ة  محم م   :بركات  خلیف نفس  عل اس ال - التعلیمي  ال ویم  النفسي  قی وي  والتق  - الترب
    .١٩٧٦ ، الثاني الجزء  ، القلم دار : الكویت

  :القاھرة ، وعالمیة عربیة دراسات - الاجتماعي النفس علم  :النیل أبو السید محمود )٥٠(
  .١٩٨٧،  ٥ط  ، العربیة  النھضة دار

د  )٥١( د محم وقي أحم ود ف داد  " : محم اني الإع ف الث ر الص دریس جب ر ت تخدام أث ي باس
تعلم        التداولات الیدویة ر ال اء أث ي التحصیل وبق ة  عل ة    " والالكترونی رسالة ماجستیر ، كلی

  .٢٠٠٨جامعة عین شمس،  التربیة،
فاعلیة استخدام الأنشطة المعملیة من خلال بیئة تعاونیة في تحقیق : "  محمود یوسف )٥٢(

ذ المرحل      بعض معاییر دى تلامی ي  الریاضیات ل ة الأداء ف ، رسالة ماجستیر  ،   " ة الابتدائی
  . ٢٠١٣التربیة ، جامعة بني سویف  ، كلیة 

ري ) ٥٣( د العم اعم محم ن     : "  ن دة م دریس وح ي ت ائي ف تعلم البن وذج ال تخدام نم ر اس أث
دى طلاب الصف الأول       مقررات الریاضیات ر الریاضي ل على التحصیل الدراسي والتفكی
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ي انوي ف اض   الث ة الری ال"مدین ة  ،  رس رى ، مك ة أم الق ة ، جامع ة التربی وراه ، كلی   ة دكت
  . ٢٠٠٧المكرمة ، 

ر ) ٥٤( ن خض ة حس ود  : " نظل یات المفق ب الریاض ھ   –ح ده ونقوی ف نعی ة " كی ، الجمعی
یات ات الریاض ریة لتربوی امن  المص ي الث ؤتمر العلم یة " ، الم واد الدراس یات والم الریاض

مس   المنعقد بدار الضیافة بجامعة  "الأخرى  و   ١٦ – ١٥( عین ش  ١٩، ص ) ٢٠٠٨یولی
-٣٧ .                                  

ھ  الریاضیات نحو الاتجاه مقیاس : ھاشم ابراھیم ھاشم )٥٥( ى  وتطبیق ة  عل ین  الطلب  المعلم
ة   ة الت  والمدرسین بكلی ة  ربی ة  ، دمشق  بجامع ة  مجل د  ، دمشق  جامع دد  ، ١٧ المجل  ٢ الع

ماعیل  )٥٦( .   ١٤٥، ص  ٢٠٠١، ید إس د الس وذج  : " وحی ى نم ائم عل امج ق ة برن فاعلی
ارات  ة مھ ي تنمی ي ف ائي الخماس تعلم البن ة  ا ال ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ة ل ة الھجائی لكتاب

ي " بالمملكة العربیة السعودیة  دریس     ، مجلة دراسات ف اھج وطرق الت دد  المن ،  ١٣٢، الع
  .٢٠٠٨الجزء الثاني  ، ابریل 

ام ) ٥٧( توس د        : "  بخی ة عن ة الإعدادی ذ بالمرحل ھ التلامی ي تواج عوبات الت ض الص بع
رر  تھم لمق ا     دراس ة لعلاجھ ع خط ویلات  ووض ة التح ة   " ھندس تیر  ، كلی الة ماجس ، رس
  . ١٩٩٢جامعة أسیوط  ،  التربیة بأسوان،

اییر وثقا     :  ولیم عبیــــد)  ٥٨( ات المع وء متطلب ال في ض ة  تعلیم الریاضیات لجمیع الأطف ف
  . ٢٠٠٤دار المسیرة  للنشر والتوزیع ،   :، عمان التفكیـر

دان  )٥٩( ة          : "  یاسمین زی دریس الھندس ي ت دم ف رة المتق نظم الخب وذج م ة استخدام نم فعالی
انوي الزراعي     لطلاب الصف  نفس      " الأول الث م ال ة وعل ي التربی ث ف ة البح ة    ، مجل ، كلی

  .٢٢٠ - ١٨٨ص  ١٩٩٦،  العدد الرابع  ،ابریل ، المجلد التاسع   جامعة المنیا التربیة،
ى  )٦٠( ر  یحی ى  مظف ر   : " العلی ین  طریقتین  استخدام  أث ي  علاجیت  الریاضیات  تحصیل  ف

   .٢٠٠٣، بغداد جامعة ، التربیة كلیة ، دكتوراه رسالة ، "الریاضیات نحو واتجاھاتھم
  
  : المراجع الأجنبیة) ب( 
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