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  :مقدمة
تتعرض المجتمعات خلال القرن الحادي والعشرین لعدة متغیرات تفرض 

الصغیر شكلًا خاصًاعلى المقومات الرئیسة للحیاة واستمرارھا، ویشیر 
أن الدراسات المستقبلیة للقرن الحادي والعشرین تحمل توقعات إلى ) ٢٠١٠(

عن ارتفاع الكثافة السكانیة، وقلة الاستقرار من الناحیة البیئیة، وتَعرُض 
الأوضاع الصحیة لإضظرابات واضحة، وازدیاد الفقر مع المحافظة على 

ص التباین بین الدول الغنیة والدول الفقیرة، بالإضافة لتنبؤات حول تناق
الأراضي المزروعة، وكذلك تزاید في حدة أزمات توفر میاه الشرب، 

وتفرض ھذه . وتوقعات خاصة بتغیرات مناخیة وارتفاع في درجات الحرارة
التوقعات تغییر الدور المتوقع للمؤسسات التربویة في إعداد الأجیال التي 

مستقبل، تمتلك المھارات الخاصة بالتعامل مع الطبیعة المركبة لمتغیرات ال
ویشیر المتابعین للتطورات الاستراتیجیة لمؤسسات التربیة إلى تعاظم التوجھ 

أن إلى ) ٢٠٠٤(تنمیة المھارات الحیاتیة لدى المتعلمین فیشیر زھران نحو 
من التعامل معھ إن لم یتمكن من  المواطنطبیعة العصر الحالي لن تمُكن 

اد المواطن القادر على مواجھة ، ومن ثم یبدو من المھم إعدالمھارات الحیاتیة
متغیرات الحیاة والقادر على التفكیر الصحیح واستخدام المعلومات بشكل 

 Yuen(وظیفي یفیده في التكیف مع تلك المتغیرات، كما یشیر یین وآخرون 
et al.,2010  ( إلى أن مھمة التعلیم لم تعد تحصیل المادة التعلیمیة وحشو

غي أن تمتد إلى تنمیة مھارات تحصیل وتوظیف الأذھان بالمعلومات، بل ینب
وتولید المعارف الجدیدة، واستخدام تلك المھارات لا یقف عند مجال الدراسة 
فحسب، بل في المواقف الحیاتیة التي تعترض مناشط الحیاة الیومیة، وفي 

إلى أھمیة التوجھ   ) (Shama et al.,2008شاما وآخرون ذات السیاق یشیر
الحیاتیة باعتبارھا داعم في تشكیل وصقل شخصیة المتعلم نحو المھارات 

وإعداده لمواجھة قضایا العصر ومشكلاتھ الحیاتیة؛ لیكون إنسانًا مبدعًا 
ومندمجًا وفاعلاً على المستوى المحلي، وأبعد من ذلك على المستوى العالمي، 

فیرى أن تضمین التطبیقات ) Berk, 2007(ویتوافق ذلك مع رأي بیرك 
اتیة في السیاق التعلیمي یُعد أجیال المستقبل للتعامل بشكل ناضج وعقلاني الحی

، كما یبین مع المواقف والضغوط الحیاتیة التي یتعرضون لھا بصورة مستمرة
أن تدریب طلاب  (Gomes & Marques ,2013)جومیز وماركیس 
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التعلیم الجامعي على برامج المھارات الحیاتیة أسھم في تنمیة معدلات 
  .لتحصیلا

المھارات الحیاتیة تتمحور في ثلاث مجالات رئیسة وھي  وبصورة عامة فإن
وتشھد التجارب ، والمجال الاجتماعي ،والمجال العقلي ،المجال الذاتي

التربویة المعاصرة العدید من المحاولات لربط التعلیم بالمھارات الحیاتیة 
لال تضمین المھارات سواء من خلال المقررات الدراسیة المستقلة، أو من خ

الحیاتیة ضمن السیاق الأكادیمي للمقررات الدراسیة، ففي المملكة المتحدة تم 
، واستلزم ذلك ٢٠٠١طرح استراتیجیة للمھارات الحیاتیة بدایة من العام 

إحداث تغییرات في المناھج الدراسیة وتم تطبیق التجربة على طلاب 
طرحت الولایات المتحدة  مقررًا ، كما ) Crawley, 2005( المدارس العلیا 

خاصًا بالمھارات الحیاتیة للتعامل مع مفاھیم الاستقلالیة، والتنافسیة، والانتماء 
، كما أدخلت حنوب )(Slikeret al. ,2005الاجتماعي، والحیاة الصحیة 

مھارات : لمھارات الحیاتیة، تضمنت مھارات رئیسة مثل اأفریقیا مادة 
الاتصال، ومھارات العلاقات، ومھارات اتخاذ القرار، ومھارات الحیاة 
الصحیة، ومھارات تنمیة منظومة القیم والمھارات المرتبطة بالذات 

(International Center for Alcohol Polices ,2014)  كما طبقت ،
مقررًا للمھارات الحیاتیة ضمن الخطة  ٢٠٠١-٢٠٠٠سلطنة عمان في العام 

الدراسیة للطلاب بمراحل لتعلیم العام، وتمثلت تلك المھارات في مھارات حل 
المشكلات، ومھارات اتخاذ القرارات، والمھارات الشخصیة والاجتماعیة، 

  ).٢٠١١؛اللواتي، ٢٠٠٩العبري، (ومھارات إدارة الوقت 

رات الرئیسة التي یُمكن الاعتماد علیھا لتنمیة وتُعتبر الریاضیات أحد المقر
المھارات الحیاتیة فتشیر معاییر المجلس القومي لتعلیم الریاضیات إلى أن 

حل :  تعلیم الریاضیات من الضروري أن یھدف لتنمیة مھارات رئیسة مثل
المشكلات الحیاتیة، وتوظیف المعرفة الریاضیة في تناول الظواھر الحیاتیة، 

كلات المألوفة وغیر المألوفة، ویُتوقع أن ینعكس أثر تلك المھارات وحل المش
على توصل المتعلم لمبررات مقنعة عن قیمة تعلیم الریاضیات من خلال 



 م الجزء الثاني٢٠١٤أبریل ) ٤(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩   
  

) Brian ,2009(، كما یشیر بریان ) (NCTM, 2000التطبیقات الحیاتیة 
إلى أن تعلیم الریاضیات في القرن الحادي والعشرین لابد وأن ینطلق من 

ؤیة مختلفة تراعي الخصوصیة الثقافیة والاقتصادیة للمجتمع؛ بمعني أن ر
تكون الریاضیات أداة یُفسر من خلالھا المتعلم عالمھ المحیط، ولیست مجرد 

أن المعاییر العالمیة لتعلیم وتعلم ) ٢٠٠١(مادة دراسیة، كما یبین سرور 
ت الریاضیة، ولیس الریاضیات ترُكز على الإدراك الحقیقي للمفاھیم، والعملیا

مجرداستظھارھا لدى المتعلمین، بحیث یتم تعلیم الریاضیات من خلال مواقف 
حقیقیة، أو تمثیلات حسیة من خلال المشكلات، والتطبیقات الحیاتیة المتنوعة 

أن التوجھ نحو التطبیقات ) Korey,2010(للریاضیات، ویوضح كوري 
تنوعًا من الفھم العمیق  الحیاتیة في تعلیم الریاضیات یُسھم في تحقق

للریاضیات من خلال الاعتماد على تطبیق المتعلمین لما یتعلمونھ في مواقف 
  .واقعیة ةحیاتی

وإذا كان العرض السابق یشیر إلى أھمیة الریاضیات والدور المتوقع منھا 
ما مدى  :لإكساب الطالب المھارات الحیاتیة، فإن السؤال الذي یطرح نفسھ

المھارات الحیاتیة من خلال تعلیم الریاضیات؟ وللإجابة عن  الطلابإكتساب 
ھذا السؤال تشیر نتائج الدراسات لوجود جوانب قصور لتمكن الطلاب من 

ضعف تمكن ) ٢٠١٣(لحمائل االمھارات الحیاتیة، فتوضح نتائج دراسة أبو
قصور في ) ٢٠١١أحمد، (الطلاب من المھارات الحیاتیة، وتبین نتائج دراسة 

الطلاب من حل المشكلات الریاضیة المتعلقة بالتطبیقات الحیاتیة، كما تمكن 
إلى صعوبات لدى الطلاب ) ٢٠١٣الصعیدي وآخرون (تشیر نتائج دراسة 

في التمكن من مھارات الترابطات الریاضیة وحل المشكلات الحیاتیة، 
ضعف تمكن الطلاب ) ٢٠١٠القحطاني وعبد الحمید، (وتوضح نتائج دراسة 

ارات حل المسائل اللفظیة الحیاتیة المألوفة وغیر المألوفة ذات الصلة من مھ
 (Adewale ,2011)، كما تشیر نتائج دراسة أدیوالي بالتطبیقات الاقتصادیة

وفق المعاییر  %٥٠إلى أن تمكن الطلاب بالمرحلة الإبتدائیة یقل عن نسبة 
اتیة ذات وقد یرجع ضعف تمكن الطلاب من المھارات الحی. الخاصة بذلك
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الصلة بتعلیم الریاضیات للإجراءت التدریسیة التي یتبعھا المعلمون، فتشیر 
إلى أن المعلمین نادرًا ما یَعمَدون ) ٢٠٠٣(زھران وعبد القادر نتائج دراسة  

للربط بین خبرات التلامیذ الشخصیة والریاضیات المدرسیة، وتشیر نتائج 
إلى أن المعلمین یركزون في   (Key et al. ,2011)دراسة كي وآخرین 

تعلیمھم للریاضیات على المھام الریاضیة فقط من خلال التعامل مع الأشكال 
أو الرموز أو الأرقام دون ربط معنى ھذا التجرید الریاضي مع التطبیقات 

ضعف الطلاب ) Meyers ,2011(، كما تبین دراسة میریرس الحیاتیة
الباحث أن تخلي معلمي  ویرى. یاتیةالمعلمین في التمكن من المھارات الح

الریاضیات عن تنمیة المھارات الحیاتیة قد یرجع إلى طبیعة الجھد التدریسي 
المطلوب من المعلم لتنمیة تلك المھارات، وفي ھذا الصدد یشیر اللواتي 

إلى أن تضمین المھارات الحیاتیة یتطلب استراتیجیات تدریسیة  ) ٢٠١١(
یق بحیث یكون المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة، قائمة على التخطیط الدق

أن تنمیة المھارات الحیاتیة یتطلب بیئة تعلیمیة ) ٢٠١١(كما تشیر الحبسیة 
غیر تقلیدیة تسمح بتنمیة المھارات الحیاتیة وتقترح بعض من استراتیجیات 
التدریس مثل حل المشكلات والملاحظة والممارسة، والعصف الذھني، 

أن تنمیة ) ٢٠١١(تعاوني، والقصة، والتعلم باللعب، ویُبین السلیمي والتعلم ال
المھارات الحیاتیة یتطلب تخطیطًا تدریسیًا متكاملًا من المعلم لا ینتھي داخل 
الغرفة الصفیة، بل یمتد لأبعد من ذلك من خلال الأنشطة التدریسیة المتنوعة، 

اكتساب الطلاب للمھارات وكذلك تطویر أسالیب تقییم غیر تفلیدیة للتحقق من 
  .الحیاتیة

ومن خلال مراجعة الدراسات السابقة ذات العلاقة بتنمیة المھارات الحیاتیة 
من خلال تعلیم الریاضیات یتضح أن معظم ھذه الدراسات عملت على 
استخدام الأنشطة التعلیمیة الصفیة لتنمیة بعض المھارات الحیاتیة مثل دراسة 

والتي تشیر لفاعلیة برنامج قائم ) Kilmanet al. ,2001(كیلمان وآخرین 
على الأنشطة الحیاتیة من خلال التعاون مع أولیاء الأمور في تنمیة التحصیل 
الریاضي وتنمیة الاتجاھات الإیجابیة نحو تعلمھا، وتشیر نتائج دراسة فیشس 
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إلى فعالیة الأنشطة الحیاتیة في تنمیة ) Fuchs  et al., 2006(وآخرین 
الطلاب على حل المشكلات الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات، كما  قدرات

أن تضمین المفاھیم ) ٢٠١٠(عبد الحمید والقحطانيتبین  نتائج دراسة  
الاقتصادیة كمحور للأنشطة الحیاتیة أسھم في تنمیة مھارات حل المسألة 

في ذات الحیاتیة المألوفة وغیر المألوفة، وخفض القلق الریاضي، و اللفظیة
مجال أثر المھارات الحیاتیة على الجوانب الوجدانیة تشیر نتائج دراسة 

إلى فعالیة أنشطة التطبیقات الحیاتیة في حل المشكلات ) ٢٠٠٦ ،محمد(
الحیاتیة، وتنمیة الاتجاه نحو تعلم الریاضیات، وعلى المستوى الجامعي تشیر 

ربویة بشكل عام في إلى فعالیة الأنشطة الت) ٢٠١١(نتائج درسة أبو حجر 
تنمیة المھارات الحیاتیة ، وفي مجال مھارات التفكیر تشیر نتائج دراسة 

إلى فاعلیة الأنشطة الحیاتیة في تنمیة مھارات العلم الأساسیة ) ٢٠١٣الرباط (
وھي الملاحظة والاستقراء والقیاس والتنبؤ والاستنتاج والتصنیف والتعمیم، 

فعالیة المدخل ) ٢٠١١علیوآخرون، (دراسة وفي مجال الفئات الخاصة تبین 
 .البصري المكاني في تنمیة المھارات الحیاتیة للتلامیذ الصم

ویَخلُص الباحث من العرض السابق إلى أن معظم الدراسات السابقة ذات 
العلاقة بتنمیة المھارات الحیاتیة من خلال تعلیم الریاضیات ركزت على 

حل المسائل الحیاتیة، وتنمیة بعض الجوانب الأنشطة الحیاتیة لتنمیة مھارات 
الوجدانیة مثل الاتجاه نجو دراسة الریاضیات، أو خفض القلق نحو دراستھا، 
ومع ذلك یبدو من المھم العمل على تطویر استراتیجیات تدریسیة نوعیة 
تحاول أن تسد الفجوة بین الریاضیات المدرسیة والمھارات الحیاتیة المطلوبة، 

الریاضیات قیمتھا الوظیفیة ویدرك الطالب قیمة تعلم بحیث تكتسب 
الریاضیات باعتبارھا أداة تتفاعل إیجابًا مع بیئة الطالب، كما تعمل ھذه 
الاستراتیجیات على إكساب الطالب المھارات الحیاتیة التي یجب أن یكتسبھا 

قیق المتعلم ، ویكون المنطلق الرئیس لتطویر ھذه الاستراتیجیة ھو التحدید الد
. لطبیعة المھارات الحیاتیة التي یُمكن تنمیتھا من خلال تعلیم الریاضیات

ویقترح الباحث أن تستند ھذه الاستراتیجیة على نموذج التعلیم بالقرن الحادي 
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والعشرین حیث أن ھذا النموذج یؤكد على المخرجات التعلیمة ذات الصلة 
ظیف المعرفة وبنائھا من قبل بالمھارات الحیاتیة والقدرات العقلیة، وكیفیة تو

المتعلم، والاستثمار الأمثل لتكنولوجیا التعلیم، وتطویر المحتوي بما یحقق 
وطبیعة القرن الحادي والعشرین، وتطویر  تتوافقالمخرجات التعلیمیة التي 

طبیعة المخرجات التعلیمة المستھدفة، وعلیھ تراعي أسالیب التقویم بحیث 
یة یُمكن الاعتماد علیھا في وضع استراتیجیة یمثل النموذج مرجعیة نظر

  .مقترحة لتنمیة المھارات الحیاتیة للمتعلم ذات العلاقة بتعلیم الریاضیات

  :مشكلة الدراسة 
تؤكد التوجھات العالمیة المعاصرة على أھمیة إكساب المتعلم المھارات 

وتشیر الحیاتیة الرئیسة التي تتوافق مع معطیات القرن الحادي والعشرین، 
نتائج الدراسات ذات العلاقة بمجال تعلیم الریاضیات لوجود أوجھ ضعف في 
تمكن الطلاب من المھارات الحیاتیة المرتبطة بالریاضیات، ویرجع ذلك إلى 
صعوبة قیام المعلمین بالتخطیط الشامل بغرض إدراج تلك المھارات الحیاتیة 

بدو من المھم العمل على ضمن الإطار الأكادیمى لتعلیم الریاضیات، وعلیھ ی
تطویر استراتیجیات لتعلیم الریاضیات تُحدد للمعلم الأداء التدریسي المناسب 
والدقیق لتنمیة المھارات الحیاتیة، خاصة وأن معظم الدراسات السابقة 
انحصرت على قیاس فعالیة الأنشطة القائمة على التطبیقات الحیاتیة لتنمیة 

دون التطرق الواضح لتنمیة المھارات  مھارات حل المشكلات الحیاتیة
الحیاتیة ذات العلاقة بتعلیم الریاضیات، ویقترح الباحث أن تكون 
الاستراتیجیة المقترحة قائمة على نموذج التعلیم بالقرن الحادي والعشرین 
خاصة وأن النموذج یعمل على إیجاد رابط بین مكونات منظومة العملیة 

قلیدیة للمتعلم؛ وعلى ھذا یتحدد السؤال التعلیمة من أجل مخرجات غیر ت
ما فاعلیة استراتیجیة مقترحة لتنمیة بعض :الرئیس للدراسة الحالیة في 

المھارات الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات في ضوء نموذج التعلیم بالقرن 
  :الحادي والعشرین؟ وینبثق من ذلك التساؤل الأسئلة الفرعیة التالیة
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ت الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات في القرن ما قائمة المھارا .١
  الحادي والعشرین؟

ما التصور المقترح لاستراتیجة تدریسیة تھدف إلى تنمیة المھارات  .٢
الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات في ضوء نموذج التعلیم بالقرن 

 الحادي والعشرین؟
اتیجة ماصورة وحدة في ریاضیات المرحلة الاعدادیة في ضوء استر .٣

 تنمیة المھارات الحیاتیة المقترحة بالدراسة الحالیة؟
ما فاعلیة استراتیجة تنمیة المھارات الحیاتیة المقترحة بالدراسة  .٤

 الحالیة في تنمیة المھارات الحیاتیة ذات العلاقة بتعلیم الریاضیات؟

  :فروض الدراسة
  :تختص فروض الدراسة بالسؤال الرابع من اسئلة الدراسة وھي 

بین متوسطي ) ٠.٠٥عند مستوى دلالة ( جد فرق دال إحصائیًا یو .١
درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق استراتیجیة تنمیة 
المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة التي درست 
بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لاختبار المھارات الاقتصادیة 

لصالح درجات المجموعة ) اتیةالمجال الشخصي للمھارات الحی(
  .التجریبیة

بین متوسطي ) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (یوجد فرق دال إحصائیًا  .٢
درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق استراتیجیة تنمیة 
المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة التي درست 

المجال (الناقد بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر 
  .لصالح درجات المجموعة التجریبیة) العقلي للمھارات الحیاتیة

بین متوسطي ) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (یوجد فرق دال إحصائیًا  .٣
درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق استراتیجیة تنمیة 
المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة التي درست 

في التطبیق البعدي لاختبار المسؤولیة الاجتماعیة بالطریقة المعتادة 
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لصالح درجات المجموعة ) المجال الاجتماعي للمھارات الحیاتیة(
 .التجریبیة

 :أھداف الدراسة
استخلاص قائمة بالمھارات الحیاتیة بالقرن الحادي والعشرین  .١

والواجب مراعاتھا في تعلیم الریاضیات بالرجوع للأدبیات 
  .علاقة والدراسات ذات ال

اقتراح استراتیجیة تدریسیة قائمة على نموذج التعلیم بالقرن الحادي  .٢
والعشرین تُعین معلم الریاضیات في تقدیم دروس الریاضیات 
بصورة مرتبطة بالمھارات الحیاتیة المعاصرة بعیدًا عن التدریس 

 .المجرد للریاضیات
ة في تنمیة التحقق من فاعلیة الاستراتیجة المقترحة بالدراسة الحالی .٣

 .بعض المھارات الحیاتیة ذات العلاقة بتعلیم الریاضیات

  :أھمیة الدراسة
تقدیم نموذج إلى مطوري مناھج الریاضیات في كیفیة مراعاة تنمیة  .١

  .المھارات الحیاتیة ضمن الإطار العلمي لمحتوى كتب الریاضیات
مساعدة الطلاب على تعلم الریاضیات بصورة أكثر اقناعًا على  .٢

ار أن ربط الریاضیات بالمھارات الحیاتیة یُعظم من تقدیر اعتب
 .الطالب للقیمة الوظیفیة لتعلیم الریاضیات

مساعدة معلمي الریاضیات في تقدیم دورس الریاضیات بصورة  .٣
مشوقة من خلال تركیزه على تنمیة المھارات الحیاتیة في ذات 

 .السیاق الأكادیمي لتعلیم الریاضیات
مناھج الریاضیات لكیفیة مراعاة تنمیة المھارات دعم أعمال مطوري  .٤

 .الحیاتیة ضمن الإطار العلمي لمحتوى كتب الریاضیات
إضافة بُعد تنمیة المھارات الحیاتیة لمخططي برامج التنمیة المھنیة  .٥

 .لمعلمي الریاضیات ضمن الخطط التدریبیة
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توجیھ نظر المھتمین بأبحاث تعلیم الریاضیات إلى نموذج التعلیم  .٦
بالقرن الحادي والعشرین كأحد التوجھات التربویة المعاصرة والتي 
یمكن الاستفادة منھا في تطویر استراتیجیات وأسالیب التدریس 

 .مختلفة وفي مجالات دراسیة متعددة

  :حدود الدراسة
  :تَقصُر الدراسة الحالیة على الحدود التالیة

  .دراسةعینة من طلاب الصف الأول الإعدادي لتنفیذ تجربة ال .١
التحقق من فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة في الدراسة الحالیة على  .٢

المقررة بكتاب الریاضیات لطلاب ) الإحصاء والإحتمال(وحدة 
 .الصف الأول الإعدادي

مجالات المھارات الحیاتیة المستھدفة في الدراسة الحالیة على ثلاث  .٣
ل مجالات وھي المجال الشخصي، والمجال العقلي، والمجا

 .الاجتماعي
المھارات الحیاتیة المستھدفة في الدراسة الحالیة ھي المھارات  .٤

، )كأحد مكونات المجال الشخصي للمھارات الحیاتیة(الاقتصادیة 
كأحد مكونات المجال العقلي للمھارات (ومھارت التفكیر الناقد 

كأحد مكونات المجال (، ومھارات المسؤولیة الاجتماعیة ) الحیاتیة
 ).الاجتماعي للمھارات الحیاتیة

 :مصطلحات الدراسة
ة  .١ ارات الحیاتی ى :المھ الرجوع إل ؛ Fuchs  et al., 2006(ب

یة،  واتي، ٢٠١١؛الحبس ان٢٠١١؛ الل رف ) ٢٠١٢ ،؛ الحص یُع
ا   ة بأنھ ارات الحیاتی ث المھ ن   " الباح تعلم م ن الم ي تُمك ارات الت المھ

ي   كلات ف واھر والمش ف والظ ع المواق ل م ة التعام ورة فعال ھ بص بیئت
داف     ن الأھ ة م نوفًا مختلف ھ ص ق ل ة، وتحق اطر المحتمل ھ المخ وتجنب

  ".على المستوى العقلي والشخصي والاجتماعي
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بالرجوع إلى : المھارات الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات .٢
)Kilman et al. ,2001 ، ؛على ٢٠١٠؛ القحطاني وعبد الحمید

مھارات الحیاتیة المرتبطة بتعلیم یُعرف الباحث ال) ٢٠١١وآخرون،
المھارات الحیاتیة ذات العلاقة المنطقیة بالسیاق " الریاضیات بأنھا 

الأكادیمي لمحتوى الریاضیات، بحیث یمثل ھذا المحتوى الخلفیة 
العلمیة التي تحوي المواقف والتطبیقات التي تبرز تلك المھارات من 

  ".الوظیفیة للمتعلمجانب، كما یكتسب محتوى الریاضیات قیمتھ 

  الإطار النظري
  

  )المھارات الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضیات(  :المحور الأول
تتعدد المداخل التي یقدمھا التربویون في تناول المھارات الحیاتیة المرتبطة 

  :بالتعلیم ومنھا 
تطرح منظمة الصحة العالمیة التابعة للیونسیف تقسیم المھارات  .١

ثلاث مجالات رئیسة وھي مجال التواصل والتعایش الحیاتیة في 
، ومجال مھارات اتخاذ ) مھارات الاتصال ومھارات الإدارة(ویشمل 

مھارات حل المشكلة ومھارات التفكیر (القرار والتفكیر الناقد ویشمل 
، ومجال مھارات إدارة الذات ) الابداعي ومھارات التفكیر الناقد

مھارة إدارة المشاعر، ومھارة إدارة مھارات الثقة بالنفس و(ویشمل 
 ٢٠٠٥The World Health)  (الإجھاد والضغوط

Organization, .(  
تُصنف المھارات الحیاتیة إلى خمس مجالات وھي مھارات التواصل ،  .٢

ومھارات التفكیر ، والمھارات النفسیة، ومھارات التفاعل الاجتماعي، 
 .) Yuen et al.,2010(ومھارات العمل الیدوي 

تُقسم المھارات الحیاتیة بصفة عامة إلى قسم المھارات الحیاتیة الخاصة  .٣
: بالمواقف ابحیاتیة الیومیة وتنقسم تلك المھارات إلى نوعین ھما 

، )القراءة والكتابة وصناعة القرار وإدارة الوقت(المھارات الذھنیة مثل 
ستخدام العنایة الشخصیة بالجسم، وا(والمھارات الحیاتیة العملیة مثل 
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، وقسم مھارات التعامل مع )الأجھزة والأدوات، وترشید الاستھلاك
مھارات الاتصال ومھارات تحمل المسؤولیة (المجالات الحیاتیة مثل 

 ). ٢٠١٠الصغیر ) (ومھارات اتخاذ القرار ومھارات إدارة الوقت
تحوي المھارات الحیاتیة أربعة مجالات رئیسة وھي المھارات المھنیة،  .٤

رات المعرفیة، والمھارات الاجتماعیة، والمھارات الذاتیة والمھا
 ).٢٠١١ ،التمیمي ومصطفي(

تتمثل المھارات الحیاتیة في حل المشكلات الحیاتیة، والتواصل،  .٥
وتوظیف المعرفة، والتعلم الذاتي، وبناء المعرفة توطیف المعرفة في 

 ).(NCTM,2000التعاملات الحیاتیة 
لتشمل المھارات الانفعالیة مثل ضبط المشاعر تتعدد المھارات الحیاتیة  .٦

وقوة الإرادة والمرونة، والمھارات الإجتماعیة مثل تحمل المسؤولیة 
واحترام الذات واتخاذ القرارات السلیمة، والمھارات العقلیة مثل التفكیر 

 ).٢٠١١ ،اللواتیة والدرمكي(الناقد والتفكیر الإباعي والتبؤ 
المناسبة لمراحل التعلیم الأساسیة في مجموعة تتمثل المھارات الحیاتیة  .٧

الكتابة ة من المھارات وھي مھارات التواصل الإجتماعي، ومھار
التعبیریة،ومھارة التفسیر، ومھارة حل المشكلات، ومھارات اتخاذ 

ویُلاحظ على تلك المھارات أنھا ،)Witt &Duerden,٢٠١١(القرار 
 غیر مصنفة في محاور رئیسة

ت الحیاتیة تسع مجالات رئیسة وھي المھارات الحیاتیة تتضمن المھارا .٨
المرتبطة بالتغذیة، ومھارات الصحة والعنایة بالذات، ومھارات الحفاظ 
على البیئة، ومھارات الأمن والسلامة، ومھارات الحیاة الاستھلاكیة، 
والمھارات العملیة الیدویة، والمھارات العلمیة العقلیة، ومھارات الحیاة 

  ) .٢١١٣ ،الجھیني(یجة، والمھارات الحیاتیة الإجتماعیة التكنولو
تتمثل المھارات الحیاتیة بحكم المتغیرات الحادثة في القرن الحادي   .٩

والعشرین في المسؤولیة والتوافق، والإبداع والفضول الفكري، 
ومھارات التواصل التفكیر النقدي، ومھارات ثقافة المعلومات ووسائل 

المشكلة وصیاغة الاجتماعیة والتعاونیة،  وتحدید الإعلام، والمھارات 
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 Partnership for) الحل، والتوجیھ الذاتي، والمسؤولیة الاجتماعي
Century 21Skills 2014) 

 

وطبقًا للعرض السابق یستخلص الباحث أن المھارات الحیاتیة التي طرحتھا 
الذاتي والمجال الأدبیات السابقة تتمحور في ثلاث مجالات رئیسة وھیالمجال 

العقلي والمجال الاجتماعي، وقد یرجع طبیعة الاختلاف النوعي في تحدید 
المھارات بحكم طبیعة الخلفیة الأكادیمة أو الأھداف التي تقصدھا وجھات 
النظر المختلفة، ویطرح الباحث قائمة بالمھارات الحیاتیة المناسب ربطھا في 

 :من المعاییر وھي  تعلیم الریاضیات وذلك استنادًا لمجموعة
بحیث یتم اختیار المھارات التي تُجمع علیھا الأدبیات بشكل : الاتفاق .١

  .عام 
ویُقصد بھا أن تكون المھارات المحددة في تلك القائمة شاملة : الشمولیة .٢

 .للجوانب الذاتیة والعقلیة والاجتماعیة
ویعني أن تكون المھارات وطیدة الصلة بطبیعة البناء : الترابط .٣

 .كادیمي والأھداف المقصودة من تعلیم الریاضیاتالأ
ویتعلق ذلك المعیار بأن تكون المھارات مواكبة للتغیرات : المعاصرة .٤

 .المعاصرة

  :وتتمثل القائمة كما ھو موضح بالمخطط التالي 
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  قائمة المھارات الحیاتیة المرتبطة بتعلیم الریاضات)  ١(جدول 

 مجال المھارات الذاتیة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مجال المھارات العقلیة

 

 

 

 

 

 

 مجال المھارات الاجتماعیة

  وتشمل: مھارة إدارة الذات
وة  .1 اط الق د نق تحدی

درات   عف للق والض
  .الشخصیة

ویر   .٢ ة لتط ع خط وض
 .القدرات الشخصیة

درات   .٣ تثمار الق اس
ة   یة بطریق الشخص

 .فعالة
اطر   .٤ ب المخ تجن

 .الشخصیة 

  وتشمل: مھارة التفكیر الناقد
تقراء .١ ول  : الاس ي الوص ل ف ویتمث

ة    الات المختلف لتعمیم من خلال الح
  .التي تقع تحت ھذا التعمیم

تنباط .٢ تخلاص  : الاس ي اس ل ف ویتمث
نتیجة من مقدمتین أو أكثر، وتوجد 

 .علاقة بین ھذه المقدمات والنتیجة 
ا     : التفسیر .٣ ى إذا م م عل ي الحك ویعن

ب      ت التفسیرات المقترحة تترت كان
ى ا  اً عل ة،  منطقی ات المقدم لمعلوم

على فرض أن المعلومات المتاحة  
 . صحیحة

ز .٤ ة   : التمیی راھین أو الأدل ین الب ب
عیفة   القویة والبراھین أوالأدلة الض
ا      ا ومدى ارتباطھ ى أھمیتھ بناء عل

 .بالموضوع

  وتشمل: مھارة التواصل الفعال
  .الاستماع الفعال .١
 .التحدث الفعال .٢
ع     .٣ ة م ات الإیجابی بناء العلاق

 .الآخرین
 .التفاوض .٤
 .إدارة الصراع .٥
ل     .٦ بكات التواص تخدام ش اس

 .الاجتماعي

  وتشمل: مھارة الثقة بالذات
  .تعزیز الذات .١
 .تقدیر الذات .٢
اطرة  .٣ ة روح المخ تنمی

 .المحسوبة
 .نقد الذات .٤

  وتشمل: مھارة التفكیر الابتكاري
ن      .١ دد م ر ع دیم أكب ة لتق الطلاق

ر   حیحیة لمثی تجابات الص الاس
  .تعلیمي

ار    .٢ ن الأفك د م دیم العدی ة لتق المرون
اور   ة المح ة والمتباین المتنوع

 .المرتبط بمثیر أو مشكلة محددة
ة الشیوع      .٣ ار قلیل دیم أفك الأصالة لتق

 .وتتسم بالجدة والحداثة

  وتشمل: مھارات القیادة
  .التخطیط .١
  .ضبط اداء المجموعة .٢
  .تقییم اداء فریق العمل .٣
ق    .٤ راد فری اد لأف الإرش

  .العمل
 .التحفیز .٥
وارد  .٦ درات والم ف الق توظی

 .البشریة

ادیة  ارات الاقتص :  المھ
  وتشمل

  .وضع خطة میزانیة .١
ید    .٢ بل ترش راح س اقت

 .الاستھلاك
رص   .٣ یم الف تقی

  وتشمل: مھارة حل المشكلات
  .تحدید المشكلة .١
 .صیاغة المشكلة .٢
 .فرض الفروض .٣
 .التحقق من صحة الفروض .٤
 .التوصل للحل .٥

ؤولیة  ل المس ارات تحم : مھ
  وتشمل

  .تحدید الحقوق والواجبات .١
 .التنبؤ بالمخاطر المحتملة .٢
 .المبادرة .٣
أ    .٤ باب الخط ر أس تبری
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  )نموذج التعلیم بالقرن الحادي والعشرین: ( المحور الثاني

التعلیم في القرن العشرین تركیزًا واضحًا على مكونین أساسیین شھد نموذج 
مكون المادة التعلیمیة التي یتم تقدیمھا للمتعلمین خلال الموقف التعلیمي، : ھما

ومُكون التقییم الذي یقیس قدرة المتعلمین على تحقیق الأھداف التعلیمة 
یة القرن الحادي المرتبطة بالمادة التعلیمة، ومع التغیرات التي صاحبت بدا

والعشرین كانت ھناك جھود وتجارب عالمیة لتعدیل نموذج التعلیم في القرن 
الحادي والعشرین بحیث یُواكب التركیبة المعاصرة للمتغیرات الحیاتیة من 

  .جانب، ویقابل الأدوار المتوقعة من المؤسسات التربویة من جانب آخر
 Partnership for قرنولقد قامت منظمة الشراكة من أجل مھارات ال

Century 21Skills منظمة أمریكیة ترعي منظومة الاستعداد للقرن  وھي
بالعمل علي استمرار الولایات المتحدة في التنافس الاقتصادي العالمي،  ٢١الـ 

 .الاقتصادیة المتاحة
ات  .٤ د أولوی تحدی

املات   المع
 .الاقتصادیة

 .الاجتماعي .التعمیم .٦
 

ارات   ال المھ مج
 مجال المھارات العقلیة الذاتیة

ارات   ال المھ مج
 الاجتماعیة

ارات  ةالمھ : التكنولوجی
  وتشمل

استخدام البرامج الأساسیة .١
  .(office)للحاسب 

ت  .٢ استخدام شبكات الأنترن
  .في البحث

ائل   .٢ تخدام وس اس
د     ر البری ل عب التواص
ع   ي ومواق الإلكترون

 .التواصل الإجتماعي
یم    .٣ رامج التعل استخدام ب

 .الإلكتروني

  
  
  
  
  
 

  وتشمل:  مھارات الحجة
  .طرح حجة في الریاضیات .١
دیم .2 ة    تق ة لحج انید منطقی أس

 .مطروحة
دم     .٣ حة أو ع ت ص ة تثب رح أمثل ط

 .صحة حجة ریاضیة
تبریر الأسباب حول صحة أو عدم  .٤

 .صحة حجة

 

  وتشمل: مھارة اتخاذ القرار
  .التأطیر .١
  .وضع المحكات .٢
 .تولید البدائل .٣
 .مقارنة البدائل .٤
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وعمل أعضائھا علي توفیر الأدوات والموارد اللازمة لمساعدة نظام التعلیم 
في الولایات المتحدة على مواصلة التقدم من خلال أربعة اھتمامات ھي التفكیر 
النقدي وحل المشكلات، والاتصال، والتعاون، والإبداع والابتكار، وطرحت 

یتضمن أربعة مكونات  المنظمة نموذجًا للتعلیم في القرن الحادي والعشرین
  : رئیسة  كما بالمخطط التالي

  

  
  نموذج التعلیم في القرن الحادي والعشرین) ١(شكل 

  :وطبقًا للمخطط السابق یتكون النموذج من أربعة مكونات رئیسة وھي
  الموضوعات الأساسیة وسمات القرن الحادي والعشرین:  المُكون الأول

ویشیر ھذا المكون لأھمیة التمكن من المواد الأساسیة والمواضیع  الخاصة 
كمؤشر ضروري لنجاح الطالب، وتشمل المواد الأساسیة اللغة  ٢١بالقرن 

الإنجلیزیة، القراءة أو اللغة الفنون، والفنون، والریاضیات، والاقتصاد، 

مهارات التعلم 
 والابتكار

الموضوعات 
وسمات الأساسية 
 ٢١القرن

المهارات 
الحياتية 
 والوظيفية

 المعایير والتقويم

 المنهج والتعليم
لتنمية المهنية  ا

ة التعلم  ب

المعلومات 
والإعلام 
والمهارات 
 التكنولوجية
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والعلوم، والجغرافیا، والتاریخ، والحكومة والتربیة المدنیة، بالإضافة إلى ذلك 
  : وضوعات مھمة مثلیجب على المدارس تعزیز فھم المحتوى الأكادیمي في م

  . الوعي العالمي .١
  .الثقافة المالیة، والاقتصادیة، والتجاریة، وریادة الأعمال .٢
  . محو الأمیة الحضاریة .٣
  .محو الأمیة الصحیة .٤
  .محو الأمیة البیئیة .٥

  

  مھارات التعلم والابتكار :المُكون الثاني 
ویشیر ھذا المكون إلى أنھ لم یعد من المناسب الفصل بین التعلم والابتكار؛ 
فطبیعة المعرفة وطبیعة الحراك المھني  والفرص المتاحة في سوق العمل 
تفرض حتمیة ربط التعلم بالابتكار، وتتمثل المھارات المستھدفة في ھذا 

  : المكون في 
  . الإبداع والابتكار .١
  . التفكیر الناقد وحل المشكلات .٢
  .التواصل والتعاون .٣

  

  المعلومات والإعلام والمھارات التكنولوجیة: المُكون الثالث
ویقوم ھذا المكون على أساس أن التكنولوجیا والبیئة یحركھا وسائل الإعلام، 
وبالتالي فإن التكامل والدمج القوي بین التكنولوجیا والمعلومات یُعد داعم قوي 

یة التعلیم لیس في شكلھا الرسمي داخل  المؤسسات التعلیمیة ، ولكنھ یمتد لعمل
  :لمعنى التعلم مدى الحیاة، وتتمثل مھارات ھذا المكون في

  . مھارات البحث والوصول للمعلومات .١
مھارات استخدام المصادر التكنولوجیة لدعم التعلیم مثل التعلیم عن  .٢

  .مجبُعد والفصول الافتراضیة والتعلیم المد
مھارات استخدام وسائل التواصل الاجتماعي والإعلام في دعم  .٣

  .العملیة التعلیمة
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  :المھارات الحیاتیة والوظیفیة: المُكون الرابع
ویقوم ھذا المكون على أساس أن طبیعة المتغیرات الحیاتیة المعاصرة تقتضي 

بحیث أن یتم إكساب الطلاب القدرة على التخطیط الدقیق لمستقبلھم المھني، 
یصبح للمتعلم میزة تنافسیة عالمیة تؤھلھ للمنتفسة في سوق العمل، والحصول 
على الوظیف المناسبة، ویقتضي ذلك تزوید المتعلم بمجموعة من المھارات 

  :تتمثل في 
  . المرونة والقدرة على التكیف .١
  .المبادرة والتوجیھ الذاتي .٢
  . المھارات الاجتماعیة والثقافیة .٣
  . لةالإنتاجیة والمساء .٤
  ), ٢٠١٤Partnership for Century 21Skills(.  القیادة والمسؤولیة .٥

الاستراتیجیة المقترحة  بالدراسة الحالیة في ضوء نموذج : (المحور الثالث
 )التعلیم بالقرن الحادي والعشرین

في المحور السابق یرى الباحث أن نموذج التعلیم بالقرن طبقًا لما تناولھ 
یمثل مرجعیة مناسبة یمكن الاستفادة منھا في اقتراح الحادي والعشرین 

  :استراتیجیة وطیدة الصلة بتنمیة المھارات الحیاتیة وذلك للأسباب التالیة 
یطرح النموذج المخرجات التعلیمیة التي ینبغي أن یمتلكھا المتعلم في  .١

  .القرن الحادي والعشرین
ملیات الرئیسة یربط النموذج بین المخرجات التعلیمیة للمتعلم والع .٢

 .القائمة في العملیة التعلیمیة
تتتصف المخرجات التعلیمة التي یطرحھا النموذج بالشمولیة من  .٣

حیث تطرقھا للبنیة الكلیة للمتعلم وھي البنیة الشخصیة، والبنیة 
 .العقلیة، والبنیة الاجتماعیة

یركز النموذج على التطبیقات الحیاتیة للمتعلم وربطھا بالرؤیة  .٤
 .المستقبلیة المھنیة بالشكل الذي یضفي القیمة الوظیفیة لعملیة التعلیم
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تركز فلسفة النموذج على التمركز حول المتعلم من خلال التركیز  .٥
على المھارات؛ وبالتالي یركز النموذج على الكیفیة التي یكون فیھا 

 .المتعلم نشط بصورة مستمرة
یة، والتي یمكن من خلالھا یھتم النموذج بعملیات التقییم غیر التقلید .٦

منح المتعلم الفرصة لتقییم مدى اكتسابھ للمھارات الحیاتیة، دون 
الوقوف على تقییم المعارف أو المھارات ذات الصبغة الأكادیمة 

 .المجردة للمقررات الدراسیة
یؤكد النموذج على التعدیل في البیئة التعلیمة من خلال  ممارسة  .٧

نح المتعلم الفرصة إلى تنمیة مھارات الأنشطة التعلیمیة التي تم
 .الحیاتیة 

وطبقأ لتلك الرؤیة التحلیلیة لمضمون نموذج التعلیم بالقرن الحادي والعشرین، 
وكذلك بالرجوع للقائمة التي تم استخلاصھا في المحور الأول من الدراسة 
الحالیة، یقترح الباحث استراتیجة لتنمیة المھارات الحیاتیة كما ھو موضح 

 :المخطط التاليب
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  استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة المقترحة بالدراسة الحالیة) ٢(شكل 

التمھید الأكادیمي

الخبرات  
الاجتماعیة

الخبرات  
العقلیة

الخبرات  
الشخصیة

 إثارة التفكیر

  

 وصف المھام المطلوبة

  

 تنفیذ النشاط

  

 الخلاصات

 التطبیقات الحیاتیة

التحقق من  الأثر 
 الشخصي

التحقق من الأثر 
 العقلي

التحقق من الأثر 
 الاجتماعي

مرحلة الخبرات 
الحیاتیة 
 السابقة

مرحلة النشاط 
 التعلیمي

 الخلاصات الحياتية
  )اجتماعية/ عقلية / شخصية ( 

 الخلاصات الأكاديمية

مرحلة 
التطبیقات 

 الحیاتیة
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الحالیة یتضح  ومن خلال المخطط السابق للإستراتیجیة المقترحة في الدراسة
  :أنھا تتكون من ثلاثة مراحل رئیسة ومتفاعلة وھي

  مرحلة الخبرات الحیاتیة السابقة: المرحلة الأولى
وتركز تلك المرحلة على التھیئة الذھنیة للمتعلم لاستقبال المعرفة الجدیدة، من 
خلال عرض المعلم لمواقف أو مشكلات، أو ظواھر اجتماعیة أو اقتصادیة 

الصلة بالخبرة التعلیمة الجدیة المسنھدفة ، مع التركیز على مایمتلكھ وطیدة 
  :المتعلم في 

الخبرات الشخصیة في التعامل مع ھذه المواقف مثل الانطباعات،  .١
أوالسلوكیات الشخصیة، أو العادات الحیاتیة، والتصورات الذھنیة، 

الخبرة أوالقدرة على التعامل مع المتغیرات، أو المثیرات ذات الصلة ب
  .الحیاتیة التي یقدمھا المعلم

الخبرات العقلیة للمتعلم ویشمل ذلك الأفكار، والمبادرات الذھنیة،  .٢
والخلاصات، والاستنتاجات، والافتراضات، والحلول التي كونھا 

 .المتعلم عند تعاملھ مع  تلك الخبرة الحیاتیة التي یقدمھ المعلم
لممارسات السلوكیة، الخبرات الاجتماعیة للمتعلم ویشمل ذلك ا .3

والعلاقات الاجتماعیة عند التعاملات مع الآخرین، والأدوار 
الاجتماعیة التي سبق وأن قام بھا المتعلم عند تعاملھ مع الخبرة 

 .الحیاتیة التي یطرحھا المعلم

وینبغي أن تنتھي تلك المرحلة بتوضیح المتعلم للخلاصة التي سیُبنى علیھا 
  .تعلیمة الجدیدة والمستھدفة في الموقف التعلیميكمدخل لتقدیم الخبرة ال

  مرحلة النشاط التعلیمي: المرحلة الثانیة
وتُركز ھذه المرحلة على النشاط التعلیمي ، من خلال اختیار الأنشطة التي 
تتسم بالارتباط بین المحتوى الأكادیمي والتطبیقات الحیاتیة ،وتتضمن ھذه 

  :المرحلة الخطوات التنفیذیة التالیة
من خلال عرض النشاط التعلیمي الجاذب للمتعلم والذي : إثارة التفكیر .١

  .یحتاج ربط الخبرات الأكادیمیة بالخبرات الحیاتیة
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من خلال الحوار والمناقشة بین المعلم : وصف المھام المطلوبة  .٢
والمتعلمین یتم تحدید المھام المطلوبة من أفراد المجموعات ، 

لطبیعة المھمة المطلوبة من المجموعة ویصاحب ذلك التحدید الدقیق 
 .ككل سواء من حیث المؤشرات الكمیة أو المؤشرات الكیفیة

یتابع المعلم قیام المجموعات بالمھام سالفة الذكر في : تنفیذ النشاط .٣
الخطوة السابقة، للتحقق من تمكن المجموعات من تحقیق المؤشرات 

 .المطلوبة بالنشاط
ذه المرحلة على الخلاصات وطیدة یركز المعلم في ھ: الخلاصات .٤

الصلة بالنشاط الذي قام بھ المتعلمین، وتحوي تلك الخلاصات 
 :محورین ھما

 وھي الخلاصات المرتبطة بالمعارف : الخلاصات الأكادیمیة
 .والمھارات الأكادیمیة المستھدفة في الموقف التعلیمي

 وھي التي تبرز الأثر المصاحب : الخلاصات الحیاتیة
من خبرات شخصیة أو عقلیة أو اجتماعیة وذلك للأنشطة 

 .من خلال الحوار والمناقشة التفاعلیة بین المتعلمین والمعلم

  مرحلة التطبیقات الحیاتیة: المرحلة الثالثة
تركز ھذه المرحلة على توجیھ المتعلمین للتطبیقات الحیاتیة المرتبطة بالخبرة 

لاب حول أثر ھذه التطبیقات على الأكادیمیة المستھدفة مع مناقشة المتعلم للط
الجواتب الحیاتیة الشخصیة أو العقلیة أو الاجتماعیة من خلال طرح المعلم 

  :لبعض الأسئلة التي تساعد في التحقق من ھذا الأثر مثل 
  ما قدرتك الشخصیة على تنفیذ ھذا التطبیق؟ .١
 ھل تثق في قدرتك على تطبیقات أصعب من ذلك؟ .٢
 ة فریق لتنفیذ ھذه المھمة؟ھل یمكنك أن تتولیى قیاد .٣
 ما المخاطر المحتملة من تنفیذ ھذه المھمة؟ .٤
 كیف یمكنك توعیة أسرتك بفوائد التطبیق الذي تقوم بھ؟ .٥
 ما المشكلة التي تقابلك في تنفیذ ھذا التطبیق؟ .٦



 م الجزء الثاني٢٠١٤أبریل ) ٤(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨   
  

  منھج الدراسة وإجرائتھا
  منھج الدراسة : أولًا 

خلال المجموعة اعتمدت الدراسة الحالیة على المنھج  التجریبیي من 
التجریبیة والضابطة للتحقق من فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة بالدراسة 
الحالیة في تنمیة بعض المھارات الحیاتیة، حیث تم تطبیق أدوات القیاس 
قبلیًا على المجموعتین التجریبیة والضابطة، وشملت تلك الأدوات ثلاث 

تبار مھارات التفكیر اختبار المھارات الاقتصادیة واخ(اختبارات وھي 
، وبعد أن درس طلاب ) الناقد واختبار مھارات تحمل المسؤولیة

المجموعة التجریبیة وفق الاستراتیجیة المقترحة، في حین درس طلاب 
المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة ، تم إعادة تطبیق أدوات القیاس 

  .بعدیًا على المجوعتین
  عینة الدراسة :ثانیًا 

طالبًا بالصف الأول الإعدادي بمدرسة  ٦٩ة الدراسة الحالیة شملت عین
بورسعید الإعدادیة بنین بمحافظة بورسعید، وقد تم تقسیم العینة 

طالبًا وقد درست  ٣٦لمجموعتین إحداھا مجموعة تجریبیة بلغ عددھا 
المقررة بكتاب الریاضیات للصف الأول ) الإحصاء والإحتمال(وحدة 

لدراسي الثاني وفق الاستراتیجیة المقترحة بالدراسة الإعدادي في الفصل ا
طالبًا درسوا  ٣٣الحالیة، في حین بلغ عدد طلاب المجموعة الضابطة 

  .ذات الوحدة بالطریقة المعتادة
تصمیم وحدة الإحصاء والإحتمال في ضوء استراتیجة المھارات  :ثالثًاً

  الحیاتیة 
ترح في الدراسة الحالیة، قام إشارة لنموذج تنمیة المھارات الحیاتیة المق

الباحث بتصمیم درویس الوحدةوفق المراحل الرئیسة للنموذج، حیث 
  :شملت الوحدة في صورتھا الجدیدة ثلاثة موضوعات وھي 

  .الناس من حولنا صنوفًا .١
 .ألعب وأحسب .٢
 .احتمالات وقرارات .٣
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  :وقد روعي في تصمیم ھذه الدروس 
باستراتیجیة تنمیة المھارات الإلتزام بالمحاور الثلاث الرئیسة  .١

  .الحیاتیة، والخطوات الفرعیة لكل مھارة 
ملائمة التطبیقات الحیاتیة المتضمنة في دروس الوحدة للمرحلة  .٢

 .العمریة والخبرة الحیاتیة للطالب
انتقاء التطبیقات الحیاتیة ذات الطبیعة المرنة التي تسمح بتنمیة أكثر  .٣

 .الحیاتیة للطالبمن جانب من جوانب المھارات 
التحقق من احتواء الوحدة على المعارف والمھارات والتطبیقات  .٤

 .الأكادیمیة الموجود في الوحدة المقررة بالكتاب المدرسي
وقد تم عرض الوحدة في صورتھا الأولیة على مجموعة من      

تضمین ( المحكمین المتخصصین في مجال تعلیم  الریاضات للتحقق من 
ارتباط المھارات  –یجیة تنمیة المھارات الحیاتیة بالوحدة مراحل استرات

مناسبة المواقف الحیاتیة بالمرحلة  –الحیاتیة بالخبرة الحیاتیة للطالب 
، وطبقًا لملاحظات المحكمین تم وضع الوحدة في )العمریة للطالب

 ١.صورتھا النھائیة
 أدوات الدراسة: رابعًا

  : اختبار المھارات الاقتصادیة  .١
قائمة المھارات الحیاتیة المستخلصة في الدراسة الحالیة،  بحسب ١-١

فإن المھارات الاقتصادیة تحوي أربعة مھارات فرعیة وھي وضع 
خطة میزانیة، واقتراح سبل ترشید الاستھلاك، وتقییم الفرص 
الاقتصادیة المتاحة، وتحدید أولویات المعاملات الاقتصادیة، 

ي تنمیة تلك المھارات تم بناء ولقیاس أثر الاستراتیجة المقترحة ف
اختبار اختیار من متعدد، وقد تم تخصیص خمس مواقف لكل 

موقفًا ،  ٢٠مھارة فرعیة، وعلیھ فقد بلغ عدد المواقف الاختباریة 

                                                
نمية المهارات الحياتية ) ١(ملحق رقم ١ ل في ضوء استراتيجية  دة الإحصاء والإح  و
  



 م الجزء الثاني٢٠١٤أبریل ) ٤(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٠   
  

وقد روعي في تصمیم تلك المواقف أن تكون مناسبة للمرحلة 
ر العمریة للمتعلم، ومرتبطة بالعملیات الاقتصادیة التي یمكن أن یم

بھا الطالب، وقد تم تخصیص درجة لكل موقف، وعلیھ فإن 
 .درجة ٢٠الدرجة العظمى للاختبار بلغت 

محكمین  ٣تم التحقق من صدق الاختبار من خلال عرضھ على  ٢-١
متخصصین في مجال تعلیم الریاضیات للتحقق من ارتباط 
المفردات بالمھارات المستھدفة، ومناسبتھا للمرحلة العمریة 

 .سموضع القیا
تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبیقھ على مجموعة   ٣-١

طالبًا، وتم حساب معامل الثبات باستخدام  ٢٥تجریبیة بلغ عددھا 
، مما یُعد ٠.٧٩معامل ألفا كرونباخ، وبلغت قیمة معامل الثبات 
 .٢مؤشرا على ثبات الاختبار وقابلیتھ للتطبیق میدانیًا

 

  : اختبار التفكیر الناقد .٢
بحسب قائمة المھارات الحیاتیة المستخلصة في الدراسة  ١-٢

الحالیة، فإن المھارات التفكیر الناقد تحوي أربعة مھارات فرعیة 
وھي الاستقراء والاستنباط والتفسیر والتمییز، ولقیاس أثر 
الاستراتیجة المقترحة في تنمیة تلك المھارات تم بناء اختبار 

مسة اسئلة لكل مھارة اختیار من متعدد ، وقد تم تخصیص خ
سؤالًا، وعلیھ فإن الدرجة  ٢٠فرعیة، وعلیھ فقد بلغ عدد الأسئلة 

 .درجة ٢٠العظمى للاختبار بلغت 
محكمین  ٣تم التحقق من صدق الاختبار من خلال عرضھ على  ٢-٢

متخصصین في مجال تعلیم الریاضیات للتحقق من ارتباط 
للمرحلة العمریة المفردات بالمھارات المستھدفة، ومناسبتھا 

 .موضع القیاس، ودقتھا العلمیة

                                                
بار المهارات ) ٢(ملحق رقم ٢ صادیة اخ .ق
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تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبیقھ على مجموعة  3- 2
طالبًا، وتم حساب معامل الثبات باستخدام  ٢٥تجریبیة بلغ عددھا 

، مما یُعد ٠.٨٥معامل ألفا كرونباخ، وبلغت قیمة معامل الثبات 
 .٣یق میدانیًاعلى ثبات الاختبار وقابلیتھ للتطب مؤشراً

 

 : اختبار تحمل المسؤولیة .٣
بحسب قائمة المھارات الحیاتیة المستخلصة في الدراسة الحالیة،  ١-٣

فإن مھارات تحمل المسؤولیة تحوي أربعة مھارات فرعیة وھي 
تحدید الحقوق والواجبات، والتنبؤ بالمخاطر المحتملة، 

اب الخطأ والمبادرة، وتمییز المبادرة الاجتماعیة، وتبریر أسب
الاجتماعي، ولقیاس أثر الاستراتیجة المقترحة في تنمیة تلك 
المھارات تم بناء اختبار اختیار من متعدد، وقد تم تخصیص 
خمس مواقف لكل مھارة فرعیة، وعلیھ فقد بلغ عدد المواقف 

موقفًا، وقد رُوعي في تصمیم تلك المواقف أن  ٢٠الاختباریة 
للمتعلم ، ومرتبطة بالبیئة تكون مناسبة للمرحلة العمریة 

الاجتماعیة التي یمكن أن یمر بھا الطالب، وقد تم تخصیص 
درجة لكل موقف، وعلیھ فإن الدرجة العظمى للاختبار بلغت 

 .درجة ٢٠
محكمین  ٣تم التحقق من صدق الاختبار من خلال عرضھ على  ٢-٣

متخصصین في مجال تعلیم الریاضیات للتحقق من ارتباط 
المھارات المستھدفة، ومناسبتھا للمرحلة العمریة المفردات ب

  .موضع القیاس
تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبیقھ على مجموعة  ٣-٣

طالبًا، وتم حساب معامل الثبات  ٢٥تجریبیة بلغ عددھا 
باستخدام معامل ألفا كرونباخ، وبلغت قیمة معامل الثبات 

                                                
بار المهارات التفكير الناقد ) ٣(ملحق رقم  ٣  .اخ
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ار وقابلیتھ للتطبیق ، مما یُعد مؤشرا على ثبات الاختب٠.٧٧
  .٤میدانیًا

  تنفیذ تجربة الدراسة: خامسًا
تم تنفیذ تجربة الدراسة بمدرسة بورسعید الإعدادیة بنین خلال الفصل 

، وقد تم إجراء تجربة الدراسة ٢٠١٣/٢٠١٤الثاني من العام الدراسي 
  :من خلال الخطوات التالیة

بطریق تم اختیار فصلین من فصول الصف الأول الإعدادي  .١
طالبًا، وتم اعتبار أحد  ٦٩عشوائیة، وبلغ عدد الطلاب في الفصلین 

طالبًا، في حین مثل  ٣٦الفصلین كمجموعة تجریبیة وبلغ عددھا 
 ٣٣طلاب الفصل الآخر طلاب المجموعة الضابطة وبلغ عددھا 

  .طالبًا
تم تطبیق أدوات القیاس قبلیًا على طلاب المجموعتین للتحقق من  .٢

وعتین، وكانت النتائج كما ھي موضوحة بالجدول تكافؤ المجم
 :التالي

 نتائج التطبیق القبلي لأدوات الدراسة الحالیة)  2(جدول

المھارات 
 الرئیسة

  
 المھارات الفرعیة

المجموعة التجریبیة                    
 ٣٦=ن 

المجموعة الضابطة 
درجات  ٣٣=ن

 الحریة
قیمة 

 ت
  الانحراف المتوسط

  الانحراف المتوسط المعیاري
 المعیاري

المھارات 
 الاقتصادیة

 1.62- ٦٧ 0.33 0.88 0.45 0.72 وضع خطة میزانیة

اقتراح سبل ترشید 
 0.75 ٦٧ 0.48 0.67 0.44 0.75 الاستھلاك

تقییم الفرص 
 2.05- ٦٧ 0.51 0.55 0.47 0.31 الاقتصادیة المتاحة

                                                
عية) ٣(ملحق رقم  ٤ ج ارات المسؤولية  بار  .اخ
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تحدید أولویات 
المعاملات 
 الاقتصادیة

0.39 0.49 0.64 0.49 ٦٧ -2.09 

المھارات 
 2.47- ٦٧ 1.07 2.73 0.81 2.17 الاقتصادیة ككل

مھارات 
التفكیر 

 الناقد

 0.47- ٦٧ 0.48 0.67 0.49 0.61 الاستقراء

 0.88- ٦٧ 0.42 0.79 0.47 0.69 الاستنباط

 0.83 ٦٧ 0.39 0.82 0.32 0.89 التفسیر

 0.26 ٦٧ 0.49 0.64 0.48 0.67 التمییز

ر    ارات التفكی مھ
 0.28- ٦٧ 0.68 2.91 0.76 2.86 الناقد ككل

مھارات 
تحمل 

 المسؤولیة

وق   د الحق تحدی
 0.17- 67 0.36 0.85 0.38 0.83 والواجبات

اطر   ؤ بالمخ التنب
 0.76 67 0.49 0.64 0.45 0.72 المحتملة

ادرة   ز المب تمیی
 0.08 67 0.51 0.55 0.50 0.56 الاجتماعیة

أ   تبریر  أسباب الخط
 0.58 67 0.51 0.48 0.50 0.56 الاجتماعي

ل   ارات تحم مھ
 0.59 67 ٠.٩٤ 2.52 1.17 2.67 المسؤولیة ككل

  )٠.٠١(دالة عند مستوى )      ** ٠.٠٥(دالة عند مستوى *

أن جمیع قیم ت لكافة المھارات الاقتصادیة ) ٢(ویتضح من بیانات الجدول 
، مما )٠.٠٥(ومستوى دلالة ) ٦٧(وككل غیر دالة إحصائیًا عند درجة حریة 

یعني تكافوء مجموعتي الدراسة في التطبیق القبلي لاختبار المھارات 
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وككل غیر دالة كما أن جمیع قیم ت لكافة مھارات التفكیر الناقد  .الاقتصادیة
، مما یعني تكافوء )٠.٠٥(ومستوى دلالة ) ٦٧(إحصائیًا عند ردجة حریة 

مجموعتي الدراسة في التطبیق القبلي لاختبار مھارات التفكیر الناقد، وكذلك 
فإن جمیع قیم ت لكافة مھارات تحمل المسؤولیة وككل غیر دالة إحصائیًا عند 

مما یعني تكافوء مجموعتي ، )٠.٠٥(ومستوى دلالة ) ٦٧(ردجة حریة 
وطبقًا لنتائج . الدراسة في التطبیق القبلي لاختبار مھارات تحمل المسؤولیة

یمكن استخلاص أن مجموعتي الدراسة الحالیة متكافئتین في ) ٢(الجداول 
  .المتغیرات التابعة الثلاث موضوع القیاس

الریاضیات لطلاب المجموعة التجریبیة  معلميتم الاجتماع مع  .٣
المجموعة الضابطة وتم عرض فكرة الدراسة وكذلك النموذج و

المقترح لتنمیة المھارات الحیاتیة، كما تم مناقشة أدوات الدراسة 
المجموعة  معلموالمھارات الفرعیة المستھدف تنمیتھا، وطُلب من 

التجریبیة الاستعانة بالوحدة المقترحة في الدراسة الحالیة، كما طُلب من 
الضابطة العمل على الإشارة للمھارات الفرعیة المجموعة  معلم

 .المستھدفة خلال المناقشات وحل التمارین مع الطلاب اثناء التدریس
المجموعة التجریبیة أن الطلاب في  معلمأبداھا من الملاحظات التي  .٤

بدایة التجربة كان لدیھم نوع من التحفظ في الحدیث عن خبراتھم 
لتقدم في التجربة زال ما یمكن أن یُطلق الشخصیة أو الاجتماعیة، ومع ا

علیھ الرھبة من تقدیم الخبرات الشخصیة أو تقییم القدرات العقلیة، كما 
أبدى الطلاب بعض الملاحظات بأن الریاضیات بدت أكثر متعة لأنھا 
تربطھم بما یعیشونھ في بیائتھم الخاصة، كما أبدى الطلاب ملاحظات 

دراسات الاجتماعیة من وجھة نظرھم، بأن الریاضیات اختلطت بمادة ال
ویُعد ذلك مقبولًا إلى حدٍ ما نظر لربط الاستراتیجة المقترحة تدریس 
الریاضیات بالتطبیقات الحیاتیة، كما أشار المعلم أن الطلاب متوسطي 
التحصیل فأقل كانوا أكثر استمتاعًا من الطلاب مرتفعي التحصیل، وقد 

حصیل یستطیعون التعامل مع یرجع ذلك لأن الطلاب مرتفعي الت
الریاضیات في صورتھا المجردة بصور أیسر من أقرانھم الذین ھم أقل 

 .لاًتحصی



 م الجزء الثاني٢٠١٤أبریل ) ٤(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٥   
  

بعد انتھاء تدریس الوحدة لمجموعتي الدراسة تم إعادة تطبیق أدوات  .٥
الدراسة بعدیًا على مجموعتي الدراسة وكانت النتائج كما ھو 

 .موضح في جزئیة نتائج الدراسة الحالیة

  :الدراسة نتائج
  :لفروض الدراسة الثلاث كالتالي  اًقتتناول الجزئیة التالیة نتائج الدراسة طب

ینص الفرض الأول من : النتائج الخاصة بتنمیة المھارات الاقتصادیة .١
بین ) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (یوجد فرق دال إحصائیًا "الدراسة على

متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق استراتیجیة 
تنمیة المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة التي درست 

في التطبیق البعدي لاختبار المھارات الاقتصادیة  بالطریقة المعتادة
لصالح درجات المجموعة ) المجال الشخصي للمھارات الحیاتیة(

 t، وللتحقق من صحة الفرض تم حساب نتائج اختبار ت "التجریبیة
test  لنتائج التطبیق البعدي لاختبار المھارات الاقتصادیة، فكانت

 :النتائج كما ھي بالجدول التالي
  ) ٣(ل جدو

  ةللتطبیق البعدي لاختبار المھارات الاقتصادی t testت نتائج اختبار 

  
المھارات 
 الفرعیة

المجموعة التجریبیة                    
 ٣٦=ن 

المجموعة الضابطة 
درجات  ٣٣=ن

 قیمة ت الحریة

  الانحراف المتوسط
  الانحراف المتوسط المعیاري

 المعیاري

ة  ع خط وض
 10.828** ٦٧ 0.97 1.15 0.96 3.67 میزانیة

بل   راح س اقت
ید  ترش

 الاستھلاك
3.50 1.06 2.03 1.13 ٦٧ **5.582 

رص   یم الف تقی
 13.340** ٦٧ 0.17 1.97 0.76 3.78 الاقتصادیة المتاحة
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  ٣٦   
  

  )٠.٠١(دالة عند مستوى )      ** ٠.٠٥(دالة عند مستوى *

أن جمیع قیم ت دالة إحصائیًا عند ) ٣(ویتضح من بیانات الجدول 
وعلى ھذا فقد تم قبول ) ٠.٠١(ومستوى دلالة ) ٦٧(درجة حریة 

عند مستوى (یوجد فرق دال إحصائیًا " صحة الفرض الأول كالتالي
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست ) ٠.٠١دلالة 

وفق استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة 
الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لاختبار 

لصالح ) المجال الشخصي للمھارات الحیاتیة(المھارات الاقتصادیة 
الدالة   tكما تم حساب حجم التأثیر لقیم  ."درجات المجموعة التجریبیة
  إحصائیًا كما بالجدول التالي

  ) ٤(جدول 
  نتائج حجم التأثیر للدلالة الاحصائیة بالنسبة للمھارات الاقتصادیة

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

ات   د أولوی تحدی
املات  المع

 الاقتصادیة
4.50 0.65 1.33 0.89 ٦٧ **16.935 

ارات  المھ
 21.784** ٦٧ 1.46 6.48 1.90 15.44 الاقتصادیة ككل

 η2 قیمة tقیمة  المھارة

 %64 10.828 وضع خطة میزانیة

 %32 ٥.582 اقتراح سبل ترشید الاستھلاك

ادیة  رص الاقتص یم الف تقی
 %73 13.340 المتاحة

املات   ات المع د أولوی تحدی
 %81 16.935 الاقتصادیة

 %88 21.784 المھارات الاقتصادیة ككل
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  ٣٧   
  

أن قیم حجم التأثیر من النوع الكبیر ) ٤(ویتضح من بیانات جدول 
وھو مایشیر إلى أثر استراتیجیة تنمیة المھارات %) ١٤أكبر من (

  .المھارات الاقتصادیةالحیاتیة في تنمیة 
ینص الفرض الثاني من :النتائج الخاصة بتنمیة مھارات التفكیر الناقد .٢

بین ) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (یوجد فرق دال إحصائیًا "الدراسة على
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق استراتیجیة 

درست  تنمیة المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة التي
المجال (بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد 

، "لصالح درجات المجموعة التجریبیة) العقلي للمھارات الحیاتیة
لنتائج  t testوللتحقق من صحة الفرض تم حساب نتائج اختبار ت 

التطبیق البعدي لاختبار المھارات الاقتصادیة، فكانت النتائج كما ھي 
 :الجدول التاليب

  ) ٥(جدول 
  للتطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد t testت نتائج اختبار 

  
المھارات 
 الفرعیة

المجموعة التجریبیة                    
 ٣٦=ن 

المجموعة الضابطة 
درجات  ٣٣=ن

 قیمة ت الحریة

  الانحراف المتوسط
  الانحراف المتوسط المعیاري

 المعیاري

 11.864** ٦٧ 0.98 1.73 0.87 4.36 الاستقراء

 4.637** ٦٧ 0.50 2.61 1.00 3.50 الاستنباط

 12.378** ٦٧ 0.00 2.00 0.98 4.11 التفسیر

 16.460** ٦٧ 0.36 1.85 0.71 4.11 التمییز
ارات   مھ
د  ر الناق التفكی

 ككل
16.08 2.12 8.18 1.26 ٦٧ **18.623 
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  ٣٨   
  

  )٠.٠١(دالة عند مستوى ** )      ٠.٠٥(دالة عند مستوى *

أن جمیع قیم ت دالة إحصائیًا عند ) ٥(ویتضح من بیانات الجدول  
وعلى ھذا فقد تم قبول ) ٠.٠١(ومستوى دلالة ) ٦٧(درجة حریة 

عند مستوى (یوجد فرق دال إحصائیًا "صحة الفرض الثاني كالتالي
 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست) ٠.٠١دلالة 

وفق استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة 
الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لاختبار 

لصالح درجات ) المجال العقلي للمھارات الحیاتیة(التفكیر الناقد 
الدالة   tكما تم حساب حجم التأثیر لقیم  ".المجموعة التجریبیة

  جدول التاليإحصائیًا كما بال
  ) ٦(جدول 

  نتائج حجم التأثیر للدلالة الاحصائیة بالنسبة لمھارات التفكیر الناقد
  
  
  
  

 
و
ی
ت

ض
أن قیم حجم التأثیر من النوع الكبیر ) ٦(بیانات جدول ح من ویتض

وھو مایشیر إلى أثر استراتیجیة تنمیة المھارات %) ١٤أكبر من (
  .الحیاتیة في تنمیة مھارات التفكیر الناقد

ینص الفرض الثالث : النتائج الخاصة بتنمیة مھارات تحمل المسؤولیة .٣
) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (یوجد فرق دال إحصائیًا "من الدراسة على

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق 
استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة 

 η2 قیمة tقیمة  المھارة

 %68 ١١.٨٦٤ الاستقراء

 %٢٤ ٤.٦٣٧ الاستنباط

 %70 ١٢.٣٧٨ التفسیر

 %80 ١٦.٤٦ التمییز

 %84 ١٨.٦٢٣ مھارات التفكیر الناقد ككل
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  ٣٩   
  

التي درست بالطریقة المعتادة في التطبیق البعدي لاختبار المسؤولیة 
لصالح درجات ) الحیاتیة المجال الاجتماعي للمھارات(الاجتماعیة 

، وللتحقق من صحة الفرض تم حساب نتائج "المجموعة التجریبیة
لنتائج التطبیق البعدي لاختبار المھارات  t testاختبار ت 

  :الاقتصادیة، فكانت النتائج كما ھي بالجدول التالي

  ) ٧(جدول 
للتطبیق البعدي لاختبار مھارات تحمل  t testت نتائج اختبار 

 المسؤولیة

  )٠.٠١(دالة عند مستوى )      ** ٠.٠٥(دالة عند مستوى *

أن جمیع قیم ت دالة إحصائیًا عند درجة ) ٧( ویتضح من بیانات الجدول 
وعلى ھذا فقد تم قبول صحة الفرض الثالث  ٠.٠١ومستوى دلالة ) ٦٧(حریة 

بین متوسطي ) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (یوجد فرق دال إحصائیًا "كالتالي 
یة المھارات درجات المجموعة التجریبیة التي درست وفق استراتیجیة تنم

  
 المھارات الفرعیة

المجموعة 
التجریبیة                    

 ٣٦=ن 

المجموعة 
درجات  ٣٣=ضابطة نال

 الحریة
 قیمة ت

  الانحراف المتوسط
  الانحراف المتوسط المعیاري

 المعیاري

وق  د الحق تحدی
 7.614** ٦٧ 1.04 1.82 1.03 3.72 والواجبات

 3.175** ٦٧ 0.80 2.73 1.11 3.47 التنبؤ بالمخاطر المحتملة
ادرة  ز المب تمیی

 10.719** ٦٧ 0.00 2.00 0.94 3.75 الاجتماعیة

أ  باب الخط ر أس تبری
 12.961** ٦٧ 1.03 1.45 0.79 4.31 الاجتماعي

ل   ارات تحم مھ
 16.281** ٦٧ 1.44 8.00 2.16 15.25 المسؤولیة ككل
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  ٤٠   
  

الحیاتیة، ودرجات المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة في 
المجال الاجتماعي للمھارات (التطبیق البعدي لاختبار المسؤولیة الاجتماعیة 

كما تم حساب حجم التأثیر ". لصالح درجات المجموعة التجریبیة) الحیاتیة
  يالدالة إحصائیًا كما بالجدول التال  tلقیم 

نتائج حجم التأثیر للدلالة الاحصائیة بالنسبة لمھارات تحمل ) ٨(جدول 
  المسؤولیة

  
  
  
  

  
  
  
  
  

أكبر من (أن قیم حجم التأثیر من النوع الكبیر ) ٨(ویتضح من بیانات جدول 
وھو مایشیر إلى أثر استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة في تنمیة %) ١٤

، وتجدر افشارة غلى أن حجم التاثیر لم یكن كبیرًا مھارات تحمل المسؤولیة
للتنبؤ بالمخاطر المحتملة، ویرجع ذلك إلى أن ثقافة عامة في المجتمع بالنسبة 

  .تفتقد التركیز على التفكیر الوقائي للتعامل مع المخاطر المحتملة
  

  :التعلیق على نتائج الدراسة
یبین الشكل التالي : ادیةبالنسبة للنتائج الخاصة بالمھارات الاقتص .١

المھارات الفرعیة توزیع المتوسطات لمجموعتي الدراسة على 
  :والمھارة الاقتصادیة ككل

 η2 قیمة tقیمة  المھارة

 %46 ٧.٦١٤ تحدید الحقوق والواجبات

 %13 ٣.١٧٥ التنبؤ بالمخاطر المحتملة

 %63 ١٠.٧١٩ تمییز المبادرة الاجتماعیة

 %71 ١٢.٩٦١ تبریر أسباب الخطأ الاجتماعي

 %80 ١٦.٢٨١ تحمل المسؤولیة ككل مھارات
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  ٤١   
  

 
  

توزیع متوسطات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ) ٣(شكل 
  لاختبار المھارات الاقتصادیة

أن أكبر قیمة لمتوسط اداء المجموعة ) ٣(ویتضح من بیانات الشكل رقم 
تحدید أولویات المعاملات التجریبیة بالنسبة للمھارات الفرعیة تمثل في مھارة 

الاقتصادیة، في حین كانت أقل قیمة للمتوسط في مھارات اقتراج سبل ترشید 
الاستھلاك، ویرجع ذلك إلى أن طبیعة سلوك تحدید أولویات الإنفاق أكثر 
ممارسة بالنسبة للأشخاص بصورة عامة، كما تدل تلك النتائج على أن سلوك 

لدى المتعلمین خاصة وأنھ یرتبط بالعدید من الترشید یحتاج لمزید من التوعیة 
  .المكونات الوجدانیة التي توجھ سلوك ترشید الاستھلاك بصورة عامة

  
یبین الشكل التالیة : بالنسبة للنتائج الخاصة بمھارات التفكیر الناقد  .٢

توزیع المتوسطات لمجموعتي الدراسة على المھارات الفرعیة 
  :ومھارة التفكیر الناقد ككل

0 5 10 15 20

میزانیةخطةوضع

ترشیدسبلاقتراح …

الفرصتقییم …

أولویاتتحدید …

…المھارات
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  ٤٢   
  

 
توزیع متوسطات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق ) ٤(شكل 

  البعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد
أن أكبر قیمة لمتوسط اداء المجموعة ) ٤(ویتضح من بیانات الشكل رقم 

التجریبیة بالنسبة للمھارات الفرعیة تمثل في مھارة الاستنباط، في حین كانت 
التمییز والتفسیر أقل نسبیًا، ویُعد ذلك متوقعًا خاصة قیمتي المتوسط لمھارتي 

وأن طبیعة كل من التمییز والتفسیر تحتاج ممارسات ذھنیة أكبر من قبل 
المتعلم، ویُلاحظ أن متوسط الاستقراء أكبر من متوسط الاستنباط، لأن طبیعة 

طالب المنتج الخاص بالاستقراء لاستنتاج الحالة العامة یحتاج قدرات أقل من ال
في الاكتشاف مقارنة بتطبیق الحالة العامة على الحالات الخاصة في 
الاستنباط، ویُلاحظ أن متوسطات المجموعة الضابطة ترتبت بشكل كبیر 
بنفس الكیفیة التي ترتبت بھا متوسطات المجموعة التجریبیة بالنسبة للمھارات 

  .الفرعیة
یبین الشكل التالیة :  بالنسبة للنتائج الخاصة بمھارات تحمل المسؤولیة .٣

توزیع المتوسطات لمجموعتي الدراسة على المھارات الفرعیة 
  ومھارة تحمل المسؤولیة ككل

0 5 10 15 20

الاستقراء
التفسیر

ككلالناقدالتفكیرالمھارات

الاستقراء الاستنباط التفسیر التمییز
المھارات

الناقدالتفكیر
ككل

ضابطة 1.73 2.61 2 1.85 8.18

تجریبة 4.36 3.5 4.11 4.11 16.08
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  ٤٣   
  

 
توزیع متوسطات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق ) ٥(شكل 

  البعدي لاختبار مھارات تحمل المسؤولیة
ء المجموعة أن أكبر قیمة لمتوسط ادا) ٥( ویتضح من بیانات الشكل رقم 

التجریبیة بالنسبة للمھارات الفرعیة تمثل في مھارة تبریر أسباب الخطأ 
الاجتماعي، في حین كانت أقل قیمة للمتوسط في مھارة التنبؤ بالمخاطر 
المحتملة، وقد ترجع تلك النتیجة لعادات اجتماعیة موروثة في تبریر الاخطاء 

لعبرة بالتبریر المعقول والمدعم المرتبطة بالسلوكیات الاجتماعیة ولكن تبقى ا
بالأسانید المنطقیة، كما أن سلوك التنبؤ بالمخاطر المحتملة یحتاج بطبیعة 
الحال للتدریب والممارسات الموجھة تحت إشراف المعلم أو الأسرة كي 

  .یتمكنھ منھ الطلاب في ھذه المرحلة التعلیمة
  

الحالیة یُلاحظ أن بالنسبة للمتغیرات الثلاث التي اھتمت بھا الدراسة  .٤
  متوسطات المتغیرات الثلاث ترتبت كما ھو موضح بالشكل التالي

0 5 10 15 20

والواجباتالحقوقتحدید

الاجتماعیةالمبادرةتمییز

ككلالمسؤولیةتحملمھارات

الحقوقتحدید
والواجبات

بالمخاطرالتنبؤ
المحتملة

المبادرةتمییز
الاجتماعیة

أسبابتبریر
الخطأ

الاجتماعي

تحملمھارات
ككلالمسؤولیة

ضابطة 1.82 2.73 2 1.45 8

تجریبة 3.72 3.47 3.75 4.31 15.25
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  ٤٤   
  

 
توزیع المتوسطات العامة للمجموعة التجریبیة والضابطة بالنسبة ) ٦(شكل 

  لمتغیرات الدراسة الحالیة

أن أكبر قیمة تمثلت في مھارات التفكیر ) ٦( ویتضح من بیانات الشكل   
الناقد وذلك لكلتا المجموعتین التجریبیة والضابطة، مقارنة بمھارات تحمل 
المسؤولیة والمھارات الاقتصادیة، ویرجع ذلك إلى أن طبیعة مھارات التفكیر 

في صورتھا الأكادیمیة الناقد أكثر ارتباطًا بالعملیات التدریسیة للریاضیات 
حتى في المواقف التي لا یتم فیھا تضمین التطبیقات الحیاتیة، كما یُلاحظ 
بصورة عامة أن مدى توزیع المتوسطات للمھارات الفرعیة في المتغیرات 

المھارات الاقتصادیة ومھارات التفكیر الناقد و مھارات تحمل (الثلاث 
موعة على حدة سواء التجریبیة أو كان متقاربا بالنسبة لكل مج) المسؤولیة

  .الضابطة ولم یكن ھناك تفاوت واضح بین المتوسطات
ترجع الفروق الدالة احصائیا بین المجموعة التجریبة والمجموعة  .٥

المھارات الاقتصادیة ومھارات (الضابطة في المتغیرات الثلاث 
التي استھدفتھا الدراسة ) التفكیر الناقد ومھارات تحمل المسؤولیة

الحالیة لأن الاستراتیجة المقترحة في الدراسة الحالیة والتي طُبقت 
على المجموعة التجریبیة عملت على وضع الخبرات الحیاتیة السابقة 
للطالب بمثابة تمھید للدروس؛ مما خلق نوعًا من الألفة للطلاب بما 
دُرس لھم من موضوعات ریاضیات تبدو مجردة، في حین أن 

ز على المراجعة لبعض المعلومات السابقة التدریس المعتاد رك
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كتمھید للتدریس، كما أوجدت مرحلة النشاط التعلیمي بیئة تعلیمیة 
متمركزة حول المتعلم تربط وبصورة منظمة بین موضوعات 
الریاضیات والتطبیقات الحیاتیة، كما أن طبیعة العمل والتعاون بین 

عمل على تبادلھا الطلاب ساھم في انتقال الخبرات بین الطلاب وال
بالصورة الإیجابیة، ومثلت مرحلة التطبیقات امتدادًا لممارسة طلاب 
المجموعة التجریبیة الأنشطة التي تدعم مھاراتھم الحیاتیة من جانب، 
وتقوي إدراكھم بالقیمة الوظیفیة لتعلیم الریاضیات من جانب آخر، في 

مارین حین أن التدریس المعتاد ركز جُل اھتمامھ على حل الت
  .والمسائل بصورتھا الأكادیمیة

  

وتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج الدراسات السابقة التي وضحت أن 
التدریس التقلیدي الذي یركز على الجوانب الأكادیمیة دون ربط الریاضیات 
بالتطبیقات الحیاتیة ذات الصلة یؤدي لقصور في تمكن المتعلمین من 

؛ ٢٠١١؛ أحمد، ٢٠١٣أبو الحمائل، (دراسات المھارات الحیاتیة مثل 
، ٢٠١٠؛ القحطاني وعبد الحمید، ٢٠١٠؛ عمار، ٢٠١٣، وآخرونالصعیدی
، كما تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج الدراسات التي تشیر ) ٢٠١١بخیت 

إلى أن تنمیة المھارات الحیاتیة یحتاج استراتیجیات تدریس نوعیة قائمة على 
؛  Kilman et al. ,2001(ق لتنمیة تلك المھارات مثل دراسات التخطیط الدقی

Fuchs  et al., 2006؛ ٢٠١٠؛ القحطاني وعبد الحمید، ٢٠٠٦ ،؛ محمد
؛ ٢٠١١؛الربعاني،  Bouck 2010؛٢٠١٢ ،؛ محمد2011على وآخرون،

؛لطفي وطعیمة،  ٢٠١٣؛ الرباط، ٢٠١٢؛ الشحات وآخرون، ٢٠١٢حمادة، 
وتتباین نتائج الدراسة الحالیة عن نتائج تلك الدرسات السابقة في أن ) ٢٠١٣

تلك الدراسات السابقة ركزت على الأنشطة الحیاتیة لتنمیة المھارات الحیاتیة 
اقتراح استراتیجیة تدریسیة تضع  الحالیة عملت على الدراسةفي حین أن 

عملیة التعلیم في إطار متكامل ینمي المھارات الحیاتیة،  كما أن الدراسة 
الحالیة اعتمدت في تحدید المھارات على الرؤیا المتطورة لنموذج التعلیم في 

الحالیة عملت على التنمیة  الدراسةالقرن الحادي والعشرین ، إضافة إلى أن 
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المھارات الحیاتیة بما في ذلك الجانب الشخصي والجانب الشاملة لجوانب 
الاجتماعي والجانب العقلي، خاصة وأن الدراسات السابقة ذات العلاقة اھتمت 

 .بالتنمیة في جانب محدد من محاور المھارات الحیاتیة

  :التوصیات
  طبقًا للنتائج التي رصدتھا الدراسة الحالیة یوصي الباحث بـ

المدرسیة على دراسة فكرة كتب المھارات  عمل مطوري المقررات .١
  .الحیاتیة المستقلة خاصة مع انتشار مثل ھذه التجارب عالمیًا

تعزیز المھارات الحیایتة بكتب الریاضیات المدرسیة ، خاصة فیما  .٢
یتعلق بالجوانب الوجدانیة والإجتماعیة بالشكل الذي یكسر شعور 

 .الطلاب بجمود الریاضیات
وظیفیة خاصة الاقتصادیة بكتب الریاضیات تعزیز المھارات ال .٣

المدرسیة بحیث یتعاظم لدى الطلاب القیمة الوظیفیة لتعلیم 
 .الریاضیات

تخصیص برامج تدریب نوعیة لمعلمي الریاضیات عن ربط تعلیم  .٤
 .الریاضیات بالمھارات الحیاتیة

تخصیص برامج أنشطة حیاتیة ضمن برامج الأنشطة المدرسیة دون  .٥
 .الأنشطة الریاضیة والترفیھیةالتركیز على 

تعزیز الشراكة بین المؤسسات الاجتماعیة ومدارس التعلیم العام  .٦
 .لإیجاد أرضیة مشتركة لتنمیة المھارات الحیاتیة واقعیًا للمتعلمین

تنظیم وزارة التربیة والتعلیم للمنافسات الجادة في الأنشطة الحیاتیة  .٧
 .بین المؤسسات التعلیمة المختلفة

جزء من تقییم معلمي الریاضیات عن دورھم في تفعیل تخصیص  .٨
 .المھارات الحیاتیة لدى المتعلمین

 :دراسات مقترحة
أثر استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة في تنمیة جوانب حیاتیة  .١

  .بخلاف المھارات التي شملتھا الدراسة الحالیة
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الحادي استراتیجیة تدریسیة مقترحة على نموذج التعلیم فیالقرن  .٢
 .والعشرین لتنمیة بعض الأھداف المقصودة في تعلیم الریاضیات

أثر استراتیجیة تنمیة المھارات الحیاتیة في تنمیة بعض المھارات  .٣
 .الحیاتیة للمتعلمین ذوي الاحتیاجات الخاصة

دراسة تقییمة لكتب الریاضیات بمراحل التعلیم العام طبقًا للمھارات  .٤
 .الحادي والعشرین الحیاتیة المستھدفة بالقرن

برنامج تدریبي لتنمیة أداء معلمي الریاضیات في تنمیة المھارات  .٥
 .الحیاتیة

دراسة تنبؤیة بالمھارات الحیاتیة بالقرن الحادي والعشرین والمرتبطة  .٦
 .بمجال تعلیم الریاضیات
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  المراجع
في العلوم  فعالیة برنامج إثرائي). ٢٠١٣(أبوالحمائل، أحمد عبد الجمید 

مجلة  الحیاتیة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي بمحافظة جدة، المھارات لتنمیة
  .١٨٢ – ١١١، ٩٣، ع ٢٤، مج  )جامعة بنھا(كلیة التربیة 

دور الأنشطة التربویة في ). ٢٠١١(أبو حجر ، فایز محمد فارس 
آفاق : اصة المؤتمر السنوي الثالث للمدارس الخ  الحیاتیة ،  المھارات تنمیة

  .٤٥٢ – ٤٠٥، )عمان(، الشراكة بین قطاعي التعلیم العام والخاص
فعالیة استخدام استراتیجیة معرفیة في ). ٢٠١١(أحمد، فضة مصطفى المتولي 

الحیاتیة لدى تلامیذ الحلقة الأولى من  حل المشكلات الریاضیة مھارات تنمیة
  .٥٥ – ١١٧،٣٣،ع مجلة القراءة والمعرفة  التعلیم الأساسي،

فاعلیة الدراسة الجامعیة في ). ٢٠١١(بخیت، خدیجة أحمد السید 
، )السعودیة (دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس  الحیاتیة، المھارات تنمیة
  .٣٥ – ١٣، ١، ع ٥  مج 

مدارس ) . ٢٠١١(التمیمي، نوف بنت ناصر ؛ ومصطفى ، نجلاء علي 
ملكة العربیة السعودیة للقرن الحادي الحیاتیة وتنمیتھا في الم المھارات بناء

  .٢٦٨ – ١٩٧، ٢٢،ع دراسات فى التعلیم الجامعى  والعشرین، 
فاعلیة وحدة مقترحة قائمة على الأنشطة .   )٢٠١٣(الجھیني، عبدالحمید ضویعس 

الحیاتیة  المھارات الصفیة المرتبطة بمنھج الدراسات الاجتماعیة في تنمیة بعض
مجلة  السادس الابتدائي بالمملكة العربیة السعودیة ،البیئیة لدى طلاب الصف 

  .٢١٦ – ١٧٧، ١٣٩،ع القراءة والمعرفة
الاتجاھات الحدیثة في ). ٢٠١١(الحبسیة، زھوة بنت سیف بن محمد 

الحیاتیة و طرق تدریسھا و دورھا في بناء شخصیة الطالب،  المھارات تعلیم
  .٣٥ – ٣٢، ٦٣، ع ٩ ، س )مسقط(مجلة التطویر التربوي   

فعالیة برنامج مقترح في العلوم قائم على مدخل ). ٢٠١٢(الحصان ، أماني بنت محمد 
التعلم بالمشروع ونظریة الذكاءات المتعددة في تنمیة بعض قدرات الذكاء 

المجلة التربویة  الحیاتیة لأطفال الروضة بمدینة الریاض، والمھارات العلمي
  .٣٢٨ – ٢٨٩، ١٠٤،ع ٢٦، مج   )الكویت(

مجلة القراءة  الحیاتیة، المھارات برامج لتنمیة). ٢٠١٢(حمادة ، سلوى على 
  .٢٠٠ – ١٨٢، ١٣٢،ع والمعرفة

فاعلیة برنامج مقترح قائم على انشطة ). ٢٠١٣(الرباط، بھیرة شفیق ابرھیم 
عملیات العلم  الاساسیة لدى تلامیذ الصف  مھارات الحیاتیة في تنمیة الریاضیات

  .١٨٩ -  ١٥٣، ١، ع ١٦، مج  مجلة التربیة العلمیة  ي،الثالث الابتدائ
تجارب عالمیة و عربیة في ) . ٢٠١١(الربعاني، أحمد بن حمد بن حمدان 

 ٤٤  ، ٦٣، ع ٩ ، س  )مسقط(مجلة التطویر التربوي  الحیاتیة، المھارات تعلیم
– ٤٧.  
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فعالیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة ). ٢٠٠٤(زھران، العزب محمد 
مھارات حل المشكلات الریاضیة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، الجمعیة 

-١٠.،یولیو ١،ع ٧، ممجلة تربویات الریاضیاتالمصریة لتربویات الریاضیات، 
٤٥.  

تصور مقترح لمناھج ). ٢٠٠٣(ر محمد زھران، العزب محمد ؛ وعبدالقادر، عبدالقاد
الریاضیات بالمدرسة الابتدائیة في ضوء فكرة الریاضیات والإعداد للحیاة 

 ٢، ع ٦، م مجلة تربویات الریاضیاتالجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، .
  .١١٩-٧٨،أكتوبر، 

من خلال  فاعلیة استخدام الرسومات والتكوینات الخطیة). ٢٠٠١(سرور ،علي اسماعیل 
التعلیم التعاوني في تنمیة مھارات الترجمة الریاضیة والتفكیر الابتكاري لدى 

المؤتمر تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، 
 ٢٢إلى ٢١، الریاضیات المدرسیة معاییر ومستویات: العلمي السنوي الأول 

  .فبرایر
نموذج تطبیقي في تدریس ). ٢٠١١(الم السلیمي، علي بن فاضل بن س

 – ٤٠، ٦٣، ع ٩ ، س  )مسقط(مجلة التطویر التربوي  الحیاتیة،  المھارات مادة
٤٣.  

عبد الفتاح ، ھدي عبد الحمید  الشحات، دعاء احمد البدوى ؛ وعبده ، فایز محمد؛ 
فعالیة استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمیة ). ٢٠١٢(

الحیاتیة في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الخامس  اراتالمھ بعض
  386 – 366 .، ١،ع مجلة كلیة التربیة ببورسعید  الابتدائي،

وقندیل ، عزیز عبد العزیز؛ وزھران ، العزب محمد؛   الصعیدي ، منصور سمیر السید؛
فاعلیة برنامج قائم على بعض استراتیجیات ما ). ٢٠١٣(عزب ، عبد االله السید   

الترابطات الریاضیة  مھارات اء المعرفة في تدریس الریاضیات على تنمیةور
 مجلة كلیة التربیة ببنھا  الحیاتیة لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة،  وحل المشكلات

  .٤٢٨، ٩٣ع , ٢٤  ،مج 
الحیاتیة اللازمة  المھارات تصور مقترح لبعض). ٢٠١٠(الصغیر ، أحمد عبداالله 

، مجلة كلیة التربیة بأسیوط  فى ضوء بعض المتغیرات، لطلاب كلیات التربیة 
  .٥٣ – ١، ٢، ع ٢٦  مج 

سلطنة عمان بیت خبرة في ). ٢٠٠٩(العبري ، سعید بن صالح
  .١٠٨ – ٩٨، ٢٣ع  ، ) مسقط(رسالة التربیة   الحیاتیة،  المھارات تدریسمادة

ن حفني علي ، میرفت محمود محمد؛ نجدي ، سمیرة أبو زید عبده؛ عیسوي ، شعبا
تطویر منھج الریاضیات في ضوء ). ٢٠١١(أبو اللیل ، أحمد مھدي  شعبان ؛ 

الحیاتیة لدى تلامیذ الصم و ضعاف  المدخل البصري المكاني لتنمیةالمھارات
  .٢٤٢ – ٢١٥، ٢١،ع مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة .السمع بالمرحلة الإبتدائیة

لحیاتیة المعاصرة في مناھج التعلیم ا المھارات دمج بعض) . ٢٠١٠(عمار ، سام 
  .٧٧ – ٦٤، ٢٩،ع  )مسقط(رسالة التربیة  الأساسي،
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برنامج تكاملي في ). ٢٠١٠(عبدالحمید ، ناصر السید   القحطاني ، عثمان علي؛
الریاضیات قائم على تضمین بعض المفاھیم الاقتصادیة و بیان أثره على 

المألوفة و غیر المألوفة و خفض القلق الحیاتیة  حل المسألة اللفظیة مھارات تنمیة
مجلة البحوث النفسیة والتربویة   . الریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي

  .٢٩١ – ٢٦٠،  ٢، ع ٢٥   ، مج )كلیة التربیة جامعة المنوفیة(
فعالیة استخدام التدریس ). ٢٠١٣(وطعیمة ، عاطف أحمد   لطفي ، إیمان محمد عبدالعال؛

الصحیة والتعامل مع (الحیاة الأسریة  تنمیة بعض مھاراتالمتمایز في 
 ١٤٥،  ١٤١،ع مجلة القراءة والمعرفةلدى طلاب الجامعة، ) الحیاتیة  الضغوط

– ١٦٦.  
الحیاتیة و أھمیتھا و  المھارات مكونات مادة) . ٢٠١١(اللواتي ، محمد بن حسن

  .٣١ – ٢٨، ٦٣، ع ٩  ، س  )مسقط(مجلة التطویر التربوي   خصائصھاـ 
). ٢٠١١(الدرمكي ، أحمد بن مبارك   اللواتیة ، طاھرة بنت عبدالخالق؛

, ٩  ، س )مسقط(مجلة التطویر التربوي   الحیاتیة و ممارسات الطالب،  المھارات
  .٢٧ – ٢٦، ٦٣ع 

فاعلیة الوسائط المتعددة في تنمیة بعض ). ٢٠١٢(محمد ، صفاء أحمد محمد 
  .٢٣٥ – ٢٠٤، ١٢٩،ع مجلة القراءة والمعرفةالحیاتیة لطفل الروضة،  المفاھیم

استخدام التطبیقات الحیاتیة في التدریس لزیادة ). ٢٠٠٦(محمد، ھند محمد عبدالعزیز 
رسالة ماجستیر غیر المیل نحو الریاضیات لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي، 

  .، كلیة التربیة جامعة عین الشمس منشورة
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