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  :مقدمة
لریاضیات بصفة عامة على أنھا نشاط یقوم في ضوء التعمیمات لیُنظر 

وما یحدث بینھا من علاقات وارتباطات ؛ أما الھندسة فإنھا تُشكل 
فیھا ، على ذلك  النماذج التي تعبر عن ھذه العلاقات وذلك یعتبر أساسا

أن ھذا یتطلب حساً  (*))٨٩، ٢٠١١ھویدا محمود، (ترى 
، والریاضیات بطبیعتھا بحاجة إلى مرونة )Spatial Sense(مكانیاً

في تداول الصور الذھنیة ، أي القدرة على الإدراك البصري المكاني، 
فمتعلم الریاضیات یجب أن یكون لدیھ قدرة على التخیل لكل ما یتعامل 

  .من مجردات معھ 

وھذا الإدراك البصري مھم وأساسي للقدرات المعرفیة المرتبطة 
بدراسة الریاضیات وخاصة الھندسة كما أشارت بذلك توصیات 

  ) .NCTM,2000(المجلس القومي لمعلمي الریاضیات 

ولكن إذا تناولنا الإدراك البصري من منظور المتفوقین وذوي 
العلامات  النیورولوجیة لدیھم  صعوبات التعلم فنجد أنھ یرتبط ببعض

مثل الأشكال غیر الملائمة من السلوك والنشاط الزائد وبعض العملیات 
الانتباه الجید ؛ التذكر ؛ حل : العقلیة الأخرى في الریاضیات ، مثل 

المشكلات  وھو ما یؤدي إلى قصور في قدرات المتعلمین من ھذه 
  ).   Mazzocco,2005(  الفئة تحدیداً

كانت الأنماط الإدراكیة البصریة تحدیدا من الاضطرابات الأكثر ولما 
 Liddel(تأثیرا في مجال صعوبات التعلم كما یشیر لذلك

&Rasmussen,2005 )( ، فإن ھذه الدراسة ) ٢٠٠٦عمرو رفعت
ركزت أكثر من غیرھا على بعض من الأنماط النیورولوجیة ، ونقصد 

 Visual Discriminationبھا ھنا اضطرابات الإدراك البصري 
Disabilities  عدم القدرة على تمییز الأشیاء وإدراكھا والذي :وھي

بدوره ینعكس على قدراتھم الریاضیاتیة من تعلم واكتساب الحقائق 
  . الریاضیاتیة 

                                                
.الصفحة أو الصفحات اسم المؤلف ، السنة ،   (*)  
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ویجد العدید من التربویین صعوبة في استیعاب فكرة أن المتفوقین 
ي الأذھان أنھم أعلى عقلیاً یعانون من صعوبات تعلم، فقد استقر ف

عمرو (درجات في اختبارات الذكاء والاختبارات التحصیلیة، ویشیر 
إلى أن ھذه الفئة یظھر علیھا العدید من  )٢٦٢، ٢٠٠٦رفعت، 

الإحباط ؛ القلق؛ الانسحاب ؛ التفریط " السلوكیات غیر المرغوبة مثل 
-%٧، حیث دلت الدراسات أنّ من   Underachieversالتحصیلي 

 یتحولون إلى ھذا النمط بسبب صعوبات في التعلم، كما بیّن% ٤٧
أن ھؤلاء المتعلمین لدیھم ) ٥٧٠-٥٦٦، ٢٠٠٢فتحي الزیات ،(

صعوبات في إجراء العملیات الحسابیة الأساسیة؛ وعدم القدرة على 
  .التعامل مع الأرقام بدقة، وضعف في الذاكرة طویلة وقصیرة المدى 

، ٢٠١١صفاء بحیري، (  ،)Munro,2002( وتشیر دراسة كل من 
  :تتمثل في أن ھؤلاء الطلاب یتصفون بعدة خصائصإلى  )٥٣

  قدرة عقلیة عالیةSuperior  : حیث یظھر الفرد المتفوق
 .ذو صعوبة التعلم تمیزا في بعض المجالات المعرفیة  

  ینحصر ھذا التمیز في المجالات التي لا ترتبط بالمعرفة
 . الأكادیمیة أو المدرسیة

  حیث یمیلون أكثر : تفضل ھذه الفئة أنماط التفكیر الشاملة
 .لاستخدام استراتیجیات التعلم الكلیة والشمولیة 

 تھم تتمثل في عدم الدیھم خصائص فریدة في شخصی
 .المرونة أو الجمود ومقاومة التغیر 

  یشبھون المتفوق العادي في قدراتھ الإبداعیة والقدرة أنھم
 .تدویر المعلومات على التخیل وإعادة 

ولما نادى معظم التربویین بضرورة تضمین مھارات التفكیر في كل 
مناھجنا الدراسیة على اختلاف الفئات المستھدفة؛ مع توفیر البیئة 

نشطاً وفعالاً في  المشجعة والداعمة للتفكیر، وإعطاء المتعلم دوراً
تعاد عن تلقین المواقف التعلیمیة ، ومنحھ حریة استخدام المعرفة، والاب

المعلومات وتقدیم الحلول الجاھزة والتطبیقات المُعدة سلفا للمشكلات 
والموضوعات ؛ ظھرت بعض الدراسات التي تناولت تنمیة مھارات 

والتي سعت ) ٢٠٠٦منى حسن، (التفكیر مع ھذه الفئة ، مثل دراسة 
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لم إلى تنمیة مھارات التفكیر للتلامیذ المتفوقین من ذوي صعوبات التع
بالمرحلة الإعدادیة من خلال برنامج قائم على الذكاءات المتعددة ، 

والتي درست أبعاد التفكیر ) ٢٠٠٦أحمد البھي السید ، ( ودراسة 
الابتكاري لھذه الفئة أیضا من تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم 

التي ھدفت إلى تنمیة ) ٢٠١١صفاء بحیري، (الأساسي، ودراسة 
كیر الناقد لدي بعض الطالبات المتفوقات عقلیا من بعض مھارات التف

ھویدا (ذوات صعوبات التعلم باستخدام برنامج كورت، ودراسة 
والتي استخدمت إستراتیجیة التدریس المعملي في ) ٢٠١١محمود، 

تنمیة الإدراك البصري لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة المتفوقین عقلیاً 
 & Fuchs(ت ،ودراسة كل من ذوي صعوبات التعلم في الریاضیا

et al.,2008 ( ودراسة ) ، والتي ھدفت إلى )٢٠١١ھشام إسماعیل 
تحسین مھارات التفكیر ما وراء المعرفي للتلامیذ ذوي صعوبات 

ن قدراتھم على حل المشكلات اللفظیة الریاضیة باستخدام یالتعلم وتحس
  .الخرائط الذھنیة 

جاح أنظمة التعلیم یقاس إلى أن ن) Smith,R.,2010,3-4(ویشیر 
جیھا وما یتم فیھا من ممارسات داخل قاعات الدرس تھدف یبنوعیة خر

لخلق متعلم قادر على الفحص الدقیق للمعلومات التي یكتسبھا ، 
والمشاركة النشطة في حل المشكلات ذات المغزى ، ولدیھ القدرة على 

، ویمتلك  بناء أحكاماً عقلیة ذات معنى في ضوء معاییر متفق علیھا
  .الأدوات التي تساعده على اللحاق بركب التطورات الحالیة 

على أھمیة خلق بیئات ) Schuster,2008,4-5(رؤیة  عویتفق ھذا م
دراسیة تحفز التلمیذ على المناقشة والاستفسار والتحلیل وتقییم ما یقوم 

  .بھ أیا كانت الفئة التي یندرج تحتھا

في مجال تداول المعلومات؛  تقنیاً وراًولما كان العصر الحالي یشھد تط
حفّز ذلك بعض الدراسات على الدفع ببرمجیات الوسائط الفائقة التي 
یتم تناول المحتوى التعلیمي من خلالھا عبر شبكة الانترنت للدخول 
كوسیط بین المعلم والمتعلم، وقد أكدت بعض ھذه الدراسات 

)(Harbeck ,2009                  )Lynch,2010 (، 
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)Yusuf&Afolbi,2010(، ) ، ٣٤- ٣٣،  ٢٠١١أحمد الشوادفي 
ھدى مبارك، (، )٢٠١١إبراھیم سلامة ، ( ، )٢٠١١مطھر أحمد، )(

على فعالیة ھذه المواقع التفاعلیة عبر شبكة الویب على  )٢٠١١
، وقت والجھد والتكلفةالعملیة التعلیمیة لما تتسم بھ من مزایا اختصار ال

ة تعلیمیة جذابة ومُعیِن لا ینضب من المعرفة ، ھذا إلى یئبوتوفیر 
لمواد تعلیمیة  اجانب حل مشكلة ازدحام الفصول الدراسیة ، وتقدیمھ

، وتحقیق التفاعل النشط بین كل أطراف العملیة لتحدیثمستمرة ا
  .التعلیمیة وفق ما تملیھ التطورات 

د القاضي، محم( بینما مع فئة صعوبات التعلم فقد جاءت دراسة
لتدرس فاعلیة موقع إلكتروني مقترح على تنمیة بعض  )٢٠١٠

مھارات مادة الحاسب لدى تلامیذ ذوي صعوبات في التعلم في 
إلى ) ٢٠١٠لوریس إمیل ، (المرحلة الإعدادیة، بینما ھدفت دراسة 

تنمیة التحصیل ومھارات قراءة البصریات لدى تلامیذ المرحلة 
التعلم في ضوء برنامج إلكتروني قائم  الإعدادیة من ذوي صعوبات

  .     على المدخل البصري 

  :الإحساس بمشكلة البحث
تزاید الاھتمام بفئة المتفوقین من ذوي صعوبات التعلم ، حیث ظھر 

م ھذا ١٩٨١لأول مرة بجامعة ھوبكینز بالولایات المتحدة منذ عام 
الخاصة وخبراء في الاھتمام من خلال ندوة مشتركة بین علماء التربیة 

مجال التفوق العقلي وصعوبات التعلم، وأظھرت التقاریر أن حوالي 
من الأطفال الفائقین سنویا یتسربون من المدارس بسبب % ١٠

-%٧( صعوبات تواجھھم في تعلم الریاضیات، وأن نسبة ما بین 
منھم یتحولون إلى التفریط التحصیلي بسبب صعوبات تعلم %) ٤٧

  . )٢٦، ٢٠١١ء بحیري ، صفا( الریاضیات

 Karen,2004( ،)Liddel(وتبین بعض الدراسات 
&Rasmussen, 2005(  ) ،أن فئة المتفوقین  )٢٠٠٦عمرو رفعت

من ذوي صعوبات في التعلم یعانون من قصور بالمقارنة بأقرانھم 
العادیین في الانتباه البصري الانتقائي، وأشارت دراسة 
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)Labercan,2008 (ضطراب البصري على المتفوقین إلى تأثیر الا
تلمیذا ) ١٢(ذوي صعوبات تعلم الریاضیات ، وذلك من خلال عینة من 

سنة ، وتوصلت الدراسة إلى أن ھناك دلالة ) ١٢- ٩(في المدى العمري 
المتقدم في العملیات الحسابیة لدى بین القدرة على القراءة بفھم ووعي 

) Solan,2008(اسة ودرجة رقي الإدراك البصري ، بینما قدمت در
تفسیرا لانخفاض المستوى التحصیلي لعینة من المتفوقین ذوي 

، وأشارت نتائج الدراسة إلى تلمیذاً) ٣٨( صعوبات التعلم بلغ عددھم 
وجود ارتباط دال بین قدرات الإدراك والأداء في الحساب التحریري 

، وكذلك وجود ارتباط بین )قراءة الریاضیات –القدرات اللفظیة (
الإدراك المكاني وسرعة عرض المثیر مع فھم للریاضیات، وأشارت 
الدراسة إلى حتمیة وجود برامج متقدمة تعتمد على توصیل المفاھیم 
الریاضیة اللفظیة التي تناسب ھذه الفئة من المتفوقین ذوي صعوبات 

  .التعلم في الریاضیات 

ین عقلیاً وبذلك یتأكد للباحث وجود خلل في الإدراك البصري للمتفوق
ذوي صعوبات التعلم؛ ومع ھذا فھذه الفئة لا تدرج في برامج التفوق 
العقلي وذلك بسبب أن القائمین علیھا متمسكون بتعریف التفوق العقلي 

  . الذي تخرج عنھ ھذه الفئة 

ولما كانت مھارة تولید المعلومات تتضمن استخدام المعرفة السابقة 
علومات الجدیدة في أبنیة جدیدة في لإضافة معلومات جدیدة وإبراز الم

صورة بنائیة من خلال الربط بین المعلومات والأفكار الجدیدة والسابقة 
مما ینتج عنھ بناء متماسك من الأفكار یربط بین المعلومات الجدیدة 

ھشام إسماعیل ، ( والقدیمة ؛ وفي نفس الوقت توضح دراسة 
ذ ذوي صعوبات أن تجھیز المعلومات لدى التلامی )١٣٠، ٢٠١١

التعلم یواجھ مشكلة إما في تحدید نوع العملیة اللازمة لحل العملیات 
اللفظیة لدیھم أو في التمییز بین المعلومات الأساسیة في المشكلة 

 Graham &et( والمعلومات الزائدة ، وھذا ما تؤكده دراسة كل من
al.,2007( ، ) ، ات من أن التلامیذ ذوي صعوب) ٢٠٠٨مختار الكیال

التعلم یعانون من قصور في عملیات تجھیز المعلومات سواء كان ذلك 
 تركیب أو تخزین أو تنشیط المعلومات أو محاولة إبقائھا في صورة
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ھا، ولعل ما یزید من معاناة ھذه ؤنشطة بالذاكرة بحیث یسھل استدعا
الفئة أن لدیھم صعوبات في القراءة كما تشیر لذلك دراسات 

)Labercan,2008 ()Solan,2008(،  وكذلك عدم قدرتھم على
تمثیل المشكلة الریاضیة بالرموز والفشل في تحدید المعطیات 
والمطلوب في المھام الریاضیة وبالتالي تضعف إمكاناتھم على تحسس 

، وعدم الانسجام راك مواطن الضعف والقوة والثغراتالمشكلات ، وإد
نبؤ بھا؛ كل تلك والنقص في المعلومات والبحث عن حلول یمكن الت

  . مھارات تولید المعلومات )٢٠١٠فتحي جروان، (المھارات أسماھا 

لوریس ( ، )٢٠١٠محمد القاضي ، (: وبالإشارة إلى دراسة كل من
والتي أكدت كل منھا على فاعلیة موقع إلكتروني على ) ٢٠١٠إمیل، 

شبكة الانترنت  في تنمیة بعض المھارات، بالإضافة إلى تنمیة 
ل ومھارات قراءة البصریات لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم التحصی

تصمیم موقع تعلیمي تفاعلي في ضوء " ؛ فقد اتجھ البحث الحالي إلى 
تنمیة مھارات  فيأنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني ومعرفھ أثره 

الإدراك البصري و تولید المعلومات  لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
  ".وي صعوبات التعلم في الریاضیات بمنطقة الباحة المتفوقین عقلیا ذ

  :تحدید مشكلة البحث
من خلال ما تقدم، تتحدد مشكلة البحث الحالي في وجود اضطراب في 
الإدراك البصري لدي التلامیذ المتفوقین عقلیا من ذوي صعوبات 
التعلم في الریاضیات؛ وھذه الاضطرابات تعبر عن نفسھا من خلال 

أعراض تُشكل وتُمثل زملة صعوبات الریاضیات  )مجموعة ( زملة
Dyscalculia  والذي بطبیعة الحال كما أكدت الدراسات السابقة ،

و فھم الریاضیات ووعي متقدم في    یؤدي إلى عدم القدرة على قراءة 
التفریط ( العملیات الحسابیة ، وكذلك انخفاض المستوى التحصیلي 

لھذه الفئة ، ولما كان ھناك قصور واضح في الإدراك ) التحصیلي 
ن للعملیات المعرفیة وخاصة إالبصري لھذه الفئة من التلامیذ ؛ وحیث 

صور في عملیات في الریاضیات طبیعة دینامیة، وترتب على ھذا ق
یب أو تخزین أو تنشیط تجھیز المعلومات سواء كان ذلك ترك

بالتالي تضعف إمكاناتھم في تحسس المشكلات ، وإدراك والمعلومات 
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مواطن الضعف والقوة في المھام الریاضیة ، وعدم الانسجام والنقص 
ا یسمى في المعلومات والبحث عن حلول یمكن التنبؤ بھا؛ فیم

  " . المعلومات مھارات تولید"

ولمّا أشارت بعض الدراسات السابق تناولھا إلى أھمیة الإدراك 
البصري ومھاراتھ ، وتولید المعلومات  في الریاضیات لِما لھما من 
دور في إعادة تشكیل البنیة المعرفیة للمتعلم ولھذه الفئة تحدیدا ، 

ا یسعى وإمكانیة تحسین الأداء في المواقف والمھام الریاضیاتیة ؛ لذ
البحث إلى محاولة تنمیة مھارات الإدراك البصري  ومھارات تولید 
المعلومات لدي تلامیذ الصف السادس الابتدائي المتفوقین من ذوي 
صعوبات التعلم في الریاضیات ، من خلال تصمیم موقع تعلیمي 
تفاعلي في الریاضیات في ضوء أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني 

تنمیة مھارات الإدراك البصري  فيت ومعرفھ أثره على شبكة الانترن
و تولید المعلومات  لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة المتفوقین عقلیا ذوي 

  " .صعوبات التعلم في الریاضیات بمنطقة الباحة 

 ما أثر: ومن ھنا تتحدد مشكلة البحث الحالي في التساؤل الرئیس التالي 
تنمیة  فية إدارة التعلم الإلكتروني موقع تعلیمي تفاعلي في ضوء أنظم

مھارات الإدراك البصري و تولید المعلومات  لدي تلامیذ المرحلة 
ومنھ  .؟ الابتدائیة المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات

  :الأسئلة الفرعیة التالیةیحاول البحث الإجابة عن 
تعلم موقع تعلیمي تفاعلي في ضوء أنظمة إدارة الما أثر  -١

تنمیة مھارات الإدراك البصري لدي تلامیذ  فيالإلكتروني 
المرحلة الابتدائیة المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات التعلم في 

  .؟ الریاضیات
موقع تعلیمي تفاعلي في ضوء أنظمة إدارة التعلم ما أثر  -٢

تنمیة مھارات تولید المعلومات  لدي تلامیذ  فيالإلكتروني 
تفوقین عقلیا ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة الم

 .؟ الریاضیات
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تولید  مھاراتمھارات الإدراك البصري و ما العلاقة بين -٣
المعلومات  لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة المتفوقین عقلیا 

 .؟ ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات
  

  : حاول البحث اختبار صحة الفرضیات التالیة :فرضیات البحث 
فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ یوجد لا  -١

لاختبار )البعدي  - القبلي (  ینالمجموعة التجریبیة بین التطبیق
التمییز البصري ،الإغلاق البصري ، [مھارات الإدراك البصري

، التمییز بین الشكل   إدراك العلاقات المكانیة الذاكرة البصریة ،
 . ] والأرضیة

إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ  یوجد فرق ذو دلالةلا  -٢
لاختبار )البعدي  - القبلي (  ینالمجموعة التجریبیة بین التطبیق

مھارة الطلاقة ، مھارة التعرف على [مھارات تولید المعلومات
 .]الأخطاء والمغالطات ، مھارة التنبؤ في ضوء المعطیات

توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات تلامیذ لا  -٣
مجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات الإدراك ال

 الإغلاق البصري، الذاكرة البصریة، ،التمییز البصري[البصري
] التمییز بین الشكل والأرضیة  ،إدراك العلاقات المكانیة

مھارة الطلاقة ، [ودرجاتھم في اختبار مھارات تولید المعلومات
والمغالطات، مھارة التنبؤ في ضوء مھارة التعرف على الأخطاء 

    .في الریاضیات المدرسیة   ]المعطیات
  

  :ھدف البحث الحالي إلى: أھداف البحث
التعرف على أثر موقع تعلیمي تفاعلي في الریاضیات في ضوء  -١

أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني على شبكة الانترنت في تنمیة 
لیا ذوي صعوبات في مھارات الإدراك البصري لفئة المتفوقین عق

التعلم من تلامیذ الصف السادس الابتدائي ؛ حیث أن  الإدراك 
البصري ضروري لتعلم جمیع مستویات الریاضیات من المفاھیم 
إلى مھارة حل المشكلات وھذه المھارات توجد على نحو متصل 
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continuum   من أدنى المستویات التي لا تتطلب أي تصور إلى
  .صور بصري كامل ومعالجة عقلیة أعلى مستوى یتطلب ت

التعرف على أثر موقع تعلیمي تفاعلي في الریاضیات في ضوء  -٢
أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني على شبكة الانترنت في تنمیة 
مھارات تولید المعلومات لفئة المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات في 

حسس التعلم من تلامیذ الصف السادس الابتدائي ، بما یمكنھم من ت
المشكلات وإدراك مواطن الضعف والثغرات وعدم الانسجام 
والنقص في المعلومات والبحث عن الحلول التي یمكن التنبؤ بھا ، 
وإعادة صوغ الفرضیات في ضوء اختیارھا بھدف تولید حلول 

 .جدیدة من خلال توظیف المعطیات المتوافرة 
میذ التوصل إلى طبیعة العلاقة الارتباطیة بین درجات تلا -٣

المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات الإدراك 
 الإغلاق البصري، الذاكرة البصریة ، ،التمییز البصري[البصري

] إدراك العلاقات المكانیة، التمییز بین الشكل والأرضیة
مھارة الطلاقة ، [ودرجاتھم في اختبار مھارات تولید المعلومات

ء والمغالطات، مھارة التنبؤ في ضوء مھارة التعرف على الأخطا
في الریاضیات المدرسیة؛ بما یساعد في إثراء مقرر   ]المعطیات

الریاضیات بالأنشطة والتدریبات في ضوء طبیعة ھذه العلاقة 
نّ لكل مھارة منھا دورھا الفعّال في تشكیل البنیة إحیث 

ل الریاضیاتیة كما اتضح من الدراسات السابقة ، وكما سیظھر خلا
  .الطرح النظري لكل منھما في الجزء النظري الخاص بالبحث 

  

  :اقتصر البحث على: حدود البحث
ا ذو یفئة التلامیذ المتفوق -١ ي الریاضیات      ين عقلی تعلم ف صعوبات ال

ة       ة الباح دارس منطق بعض م دائي ب ادس الابت ف الس ن الص م
 .محل عمل الباحث  -التعلیمیة
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الواردة بكتاب الوزارة  –]"البیانیة الإحصاء والتمثیلات "وحدة  [ -٢
؛ وعن )م٢٠١٣/٢٠١٤(للعام الدراسي  -الفصل الدراسي الأول –

 :سبب اختیار ھذه الوحدة
        ي ات الت اھیم والعملی ن المف ة م ى مجموع دة عل وي الوح تحت

ري  ارات الإدراك البص ة مھ ع طبیع ب م ز   تتناس ل تمیی مث
ة   دو [ المظاھر السائدة في الأشیاء المختلف زة للشكل    دالح الممی

ة الأشكال   ن       [، ]عن بقی ة م ي كلم استكمال الأجزاء الناقصة ف
كلمات، أو صورة من صور وكذلك القدرة على تذكر المظاھر 
رات، أو    ن المثی دد م ابع ع ذكر تت رات أو ت د المثی ائدة لأح الس
ات   ى إدراك العلاق ذاكرة،  أو حت ن ال ي م كل ھندس اج ش إنت

درة ا  من ق ي تتض ة والت ي التالمكانی ل ف ع  لطف ى وض رف عل ع
راغ    ي الف یاء ف ور    [الأش ة وإدراك الص ات المكانی ل العلاق مث

ا ببعض       ي علاقتھ ا ف تم توجیھھ ي ی اط الت كال والأنم  ھاوالأش
 .البعض 

        ي ات الت اھیم والعملی ن المف ة م ى مجموع دة عل وي الوح تحت
ي       ي تساعد ف ات والت د المعلوم تتناسب مع طبیعة مھارات تولی

دد كبی   د ع ات أو    تولی ار ، أو المعلوم دائل والأفك ن الب ر م
رات     تجابات لمثی ارف ، كالاس ن المع ا م كلات وغیرھ المش
دھا،      ي تولی معینة مع الأخذ بعین الاعتبار السھولة والسرعة ف
ى   كما أنّ الوحدة تتضمن مجموعة من الأنشطة التي تساعد عل

ف وخ  رات  عملیة تذكر واستدعاء اختیاریة لمعلومات أو مواق ب
،  تتضمن استخدام المعرفة السابقة مفاھیم سبق للفرد تعلمھا أو
ا  إحیث [  لإضافة  ] ن الوحدة تتضمن مفاھیم كثیرة سبق تعلمھ

ن         ر ع ي تعب دة والت ة جدی ي بنی ا ف دة وإبرازھ ات جدی معلوم
 مھارات لتولید المعلومات

    ن درب م زمن تدریس الوحدة مناسب بما یتیح فرصة كاملة للت
ام طة ومھ لال أنش ض   خ ري، وبع ى الإدراك البص دة عل الوح

 .مھارات تولید المعلومات التي اختارھا البحث 
ذاكرة   [قیاس بعض مھارات الإدراك البصري  -٣ التمییز البصري، ال

ریة، ز   البص ري، التمیی لاق البص ة، الإغ ات المكانی إدراك العلاق
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ات   ]بین الشكل والأرضیة د المعلوم ارة  [، وبعض مھارات تولی مھ
ؤ     الطلاقة ، ارة التنب مھارة التعرف على الأخطاء والمغالطات، مھ

ات  وء المعطی ي ض ذه   ] ف ذ ھ ب تلامی ا تناس یات، لأنھ ي الریاض ف
  .المرحلة كما أشارت لذلك بعض الدراسات السابقة 

  :(*)تحدید مصطلحات البحث 
  :الموقع التعلیمي التفاعلي

ق  مة صمّ وحدات ذات طابع رقمي على شبكة الانترنت ، مُ" ھي  لتحقی
ث       تعلم؛ حی یم وال ة التعل أھداف تعلیمیة محددة ، من خلال تحسین عملی
ض    توفیر بیئة تعلیمیة تفاعلیة عبر ھذه الصفحات الرقمیة من خلال بع
ة    دمات التعلیمی طة والخ ن الأنش ة م ة ومجموع ائط الفائق ر الوس عناص
ا   مثل غرف ومنتدیات النقاش ، ومكتبة الموقع والمدونات الشخصیة بم

ة        ی دافا تعلیمی ق أھ ھ لتحقی ع زملائ وى وم ع المحت وفر للطالب التفاعل م
   . "محددة

 :أنظمة إدارة التعلم الالكترونیة
ة   تعلم الإلكترونی ة إدارة ال د أنظم ي  (تع تعلم الإلكترون ات ال ) "  منص

الأرضیات أو  الساحات والتي  بواسطتھا یتم عرض الأعمال وجمیع ما 
ي   التعلیم الإلكترون تص ب ا     یخ ة وم ررات الإلكترونی مل المق ث تش ، حی

ك     تعلم وذل ة ال ق عملی ا تتحق ن خلالھ ي م اطات والت ن نش ھ م تحتوی
ن    باستعمال مجموعة من أدوات الاتصال  والتواصل تعلم م ، وتمكن الم

ات         رامج ومعلوم یة وب ررات دراس ن مق ھ م ا یحتاج ى م ول عل الحص
  ".الخ...
  

  :الریاضیات المتفوقون عقلیا ذوو صعوبات التعلم في 
نھم یظھرون      "  ھم ة، ولك ة فائق درات عقلی أولئك الطلاب الذین لدیھم ق

راءة       اتناقض ن ق ادیمي م م الأك واضحاً بین ھذه القدرات ومستوى أدائھ
                                                

أنظمة إدارة  –الموقع التعلیمي التفاعلي [ ھناك طرح نظري  مُفصّل لتعریف كل متغیرات البحث   (*)
 التعلم 

 تولید المعلومات  المتفوقون عقلیا ذوو صعوبات التعلم في الریاضیات،الإدراك البصري، –الالكترونیة      
.لنظري للبحث ، مع تعقیب علیھا ، داخل الإطار ا]  
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ذلك مستوى أدا   ر    ئوكتابة العملیات الریاضیاتیة فینخفض ل م بشكل غی ھ
صحیة  متوقع وغیر متناسب مع قدراتھم العقلیة، وغیر مردود إلى علة

  " .معینة 
  :الإدراك البصري 

دلالات،  "ي ھ اني وال ا المع رات وإعطائھ یر المثی ل وتفس ة تأوی عملی
ذي         ى جشتلط الإدراك ال ن صورتھ الخام إل وتحویل المثیر البصري م

س  " یختلف في معناه ومحتواه عن العناصر الداخلیة  ؛ ویتكون من خم
ي   ة ھ ارات فرعی لاق  : مھ ري؛ الإغ ز البص ذاكرة  التمیی ري؛ ال البص

اس      ریة، ویق ذاكرة البص ة؛ ال ات المكانی ریة؛ وإدراك العلاق البص
ا      ي یحصل علیھ ة الت الإدراك البصري في البحث الحالي بالدرجة الكلی

  .الطالب في اختبار الإدراك البصري المستخدم في ھذا البحث 
  : مھارات تولید المعلومات 

ین    مھارات تولید المعلومات تنبع من التفكیر السلیم الذي یتم بنسق مع
ل      ن قب ن موجودة م لیصل في النھایة إلى تولید معلومات جدیدة  لم تك
ابقة     ات س ى معلوم اء عل دھا بن م تولی ات ت ى معلوم ول إل أو الوص
ات   وإحداث تعدیل لھا لتأخذ شكلاً جدیداً، وتتكون عملیة تولید المعلوم

ة    ة التالی ارات الفرعی ة؛   ( :من المھ ارة الطلاق ى    مھ ارة التعرف عل مھ
  ).الأخطاء والمغالطات؛ مھارة التنبؤ في ضوء المعطیات 

ة     ة الكلی ة بالدرج ة الحالی ي الدراس ات ف د المعلوم ة تولی اس عملی وتق
د       ات المُع د المعلوم ارات تولی ار مھ التي یحصل علیھا التلمیذ في اختب

 .في ھذا البحث 

 والإجراءات سار البحث وفقاً للخطوات :خطوات البحث وإجراءاتھ
  :التالیة

رق       -١ ى ط رف عل ث، وللتع ة بالبح ة الخاص ة النظری ل الدراس لعم
تعلم   ة إدارة ال وء أنظم ي ض ة  ف ع الالكترونی داد المواق إع

ار الإدراك البصري    د   واختبارالالكتروني وبناء اختب ارات تولی مھ
ي   تعلم ف ي ال عوبات ف وقین ذوي ص ذ المتف ات للتلامی المعلوم

م الا  یات ، ت وث     الریاض ات والبح ض الأدبی ى بع لاع عل ط
بكة    ى ش ة عل ع التفاعلی میم المواق ت تص ي تناول ات الت والدراس
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فئة المتفوقین من ذوي صعوبات التعلم، : الانترنت؛ والتي تناولت 
 .الإدراك البصري، مھارات تولید المعلومات 

دة   -٢ ار وح ة : "اختی یلات البیانی اء والتمث ى  " الإحص ررة عل المق
ف   ذ الص میم   تلامی ا لتص ل محتواھ دائي، وتحلی ادس الابت الس

ن      ى مجموعة م الأنشطة والمھام اللازمة لتدریسھا ثم عرضھا عل
داد     ي إع م ف ن آرائھ تفادة م م الاس ذین ت ین ال دة ( المحكم الوح

دق  ) إلكترونیا قبل رفعھا على الموقع التفاعلي  ، وتم التأكد من ص
 .وثبات التحلیل 

ذ الصف      إعداد موقع الكتروني تفاعلي -٣ ادة الریاضیات لتلامی في م
 :السادس الابتدائي كما یلي

  .تحدید الأھداف العامة للموقع التفاعلي   -
دروس ا     - ة لل داف الإجرائی د الأھ ع     تحدی ن خلال الموق ة م لمقدم

  .التفاعلي
 .تحدید المحتوى العلمي المحقق للأھداف  -
وى          - ھ المحت ن خلال دم م ذي یق اعلي ال ع التف میم الموق تص

 .روني الالكت
ع ،        - لاحیة للموق ة ص لال بطاق ن خ اعلي م ع التف بط الموق ض

 .وكذلك اختبار الموقع على شبكة الویب 
ل     - ل دلی ب ، وعم بكة الوی ى ش ة عل ورة نھائی ع بص ع الموق رف

  .استخدام للموقع لكل من المعلم والمتعلم 
 :إعداد أدوات البحث وتشمل  -٤

     ف ا ذ الص ري لتلامی ارات الإدراك البص ار مھ ادس اختب لس
 .في الریاضیات الابتدائي

  ات د المعلوم ارات تولی ار مھ ادس   اختب ف الس ذ الص لتلامی
 .في الریاضیات الابتدائي
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م       م، ث وء آرائھ ي ض دیل ف ین ، والتع ى المحكم ھما عل وعرض
ى مجموعة     ا عل التأكد من صدقھما وثباتھما عن طریق تطبیقھم

ة  ( ة التجرب ر مجموع ات   ) غی دق والثب املات الص اب مع  لحس
  .والاتساق الداخلي للأبعاد في كلٍ من الاختبارین

 :التصمیم التجریبي للبحث وشمل -٥
دة   :  اختیار مجموعة التجربة  - ة واح ك  [ وھي مجموعة تجریبی وذل

عوبات      ائقین ذوي ص ن الف وعتین م ى مجم ول عل عوبة الحص لص
د استخدام      ھ بع ث أن یات ؛ حی ي الریاض تعلم ف تبعاد   (*)ال محك الاس
 ] . تلمیذا ) ٣١(ومحك التباعد للتلامیذ وصلت عینة البحث إلى 

 .تطبیق أدوات البحث على المجموعة التجریبیة تطبیقاً قبلیاً  -
 ).التطبیق القبلي( حساب نتائج تطبیق أدوات البحث إحصائیا  -
اعلي     - ي التف ع الالكترون ر الموق ة عب دة التجریبی دریس الوح : ت

ة خلال الفصل الدراسي الأول     للمجموعة ا  ٢٠١٣/٢٠١٤لتجریبی
 .م

 .تطبیق أدوات البحث على المجموعة التجریبیة تطبیقاً بعدیاً  -
ة        - ي ضوء الخلفی ا إحصائیاً ، وتفسیرھا ف رصد النتائج ، ومعالجتھ

 .النظریة والدراسات السابقة 
فر     - ي أس ائج الت وء النت ي ض یات والمقترحات ف ض التوص دیم بع تق

 .ث عنھا البح
  :تتمثل أھمیة البحث الحالي في أنھ قد یفید في : أھمیة البحث 

تقدیم في المرحلة الابتدائیة من خلال  مساعدة معلمي الریاضیات -١
لكتروني تفاعلي في ضوء أنظمة إمقرر الریاضیات عبر موقع 

على مسایرة كل ما ھو  مإدارة المحتوى الإلكتروني بما یساعدھ
ة تقدیم وعرض الشبكات من إدار حدیث في مجال التدریس عبر

، عمل منتدیات النقاش التعلیمیة، البرید المحتوى على الطلاب

                                                
طریقة استخدام محكات  –سوف یرد في  تحدید عینة البحث ؛ من محور إجراءات البحث  (*)

.الاستبعاد للتلامیذ   
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الإلكتروني وخدمات أولیاء الأمور، معلومات عن الإداریین 
والمعلمین الواجبات الإلكترونیة وإدارة عملیة إرسالھا من وإلى 
الطلاب، تجھیز الاختبارات الإلكترونیة وإدارتھا، المتابعة 

.                                                                                                                            الإلكترونیة، إدارة عملیة رصد الدرجات، وإصدار الشھادات 
ة  -٢ ات الحدیث ایرتھ للاتجاھ اء     مس میم وبن و تص ھ نح ي تتج والت

اییر التصمیم التعلیمي        س ومع ى أس اءً عل المقررات الالكترونیة بن
د  ى م ة عل ة أو المحلی بكة العالمی ر الش دیمھا عب اعة ، وتق ار الس

وء إدارة      ي ض ة وف ع التفاعلی ر المواق ررات عب دیم المق ذلك تق وك
ورة   تعلم بص تمراریة ال ى اس دعو إل ي ت ة  والت نظم الإلكترونی ال
تطیع       ان ، فیس ان والمك د بالزم ة دون التقی ر متزامن ة وغی متزامن
یس   تمرار ، فل دة وباس رات عدی رر م ى المق دخول عل تعلم ال الم

ان       شرطا توافر أجھزة ا ن أي مك دخل م د ی ي المدرسة فق لحاسب ف
 .یختاره 

ي    مساعدة المتعلم -٣ ى  : في ھذه المرحلة وفي ضوء التطور التقن عل
ل        ات التعام ات وفنی ة لاستخدام تقنی ات اللازم اكتساب بعض الكفای
ة         ي الدراسة بالطریق ى التسجیل ف ة للوصول إل مع المواقع التفاعلی
د    ل البری ة مث یم المختلف ات التعل تخدام تقنی ة، اس الالكترونی

م   الالكتروني والفیدیو التفاعلي، غرف الد ى دع ردشة، مما یؤدي إل
ادل   لال تب ن خ بعض م ھم ال لاب بعض ین الط ل ب ل والتفاع التواص
ى       اعد عل د یس ا ق دیات بم لال المنت ن خ ي م اش العلم الآراء والنق

  .تولید المعلومات مھاراتتنمیة بعض مھارات الإدراك البصري و
  

  :الإطــار النظـري للبحث 
یھدف الباحث من استعراض ھذا الإطار النظري التوصل إلى تصمیم 
موقع إلكتروني تفاعلي في تدریس الریاضیات في ضوء أنظمة إدارة 

تصمیم موقع " التعلم الالكتروني، ومن ثمّ اشتمل الإطار النظري على 
" ؛ " الإلكتروني ) المحتوي(إدارة التعلم  –إلكتروني تفاعلي 

؛  "ن عقلیاً ذوو صعوبات التعلم في الریاضیات التلامیذ المتفوقو
والتي قد یُسھم " مھارات الإدراك البصري؛ ومھارات تولید المعلومات
  .التدریس من خلال ھذا الموقع الإلكتروني في تنمیتھما
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  :تصمیم موقع تعلیمي إلكتروني تفاعلي في الریاضیات: أولاً 
لمجتمعات البشریة، فكان یمثل التعلیم بوجھ عام وظیفة أساسیة في ا

طبیعیا أن تتغیر أشكال التعلیم بوجھ عام وتتطور مع وتیرة تصاعد 
التطور التقني؛ وقد أدى ھذا التطور المذھل لتكنولوجیا المعلومات 

عبر World Wide Webواستخدام شبكة المعلومات العالمیة 
یعني  الانترنت إلى إحداث مرونة واضحة في عملیة التعلیم والتعلم مما

تعدیل وتوفیق الأوضاع وفقاً للظروف، وعلى ذلك یمكن القول بان 
مثل ھذا النوع من التعلم یجعل المعلم والمتعلم أكثر تحكما في العملیة 
التعلیمیة بحیث یستطیع تحدید الأوقات المناسبة لھ والموضوعات التي 

 Pace     of تستھویھ، بالإضافة إلى التحكم في سرعة التعلم 
learning  وفقاً لقدراتھ وإمكاناتھ، ومن ممیزات ھذا التعلم أنھ یساعد

على تحقیق التعلم المستمر، وھنا لا نھدف من استعراض ما یدور 
حول المواقع التعلیمیة من نظریات وغیره بقدر ما نھدف إلى تبسیط 

على حد سواء من المضي قدما في  –الأمور لتشجیع المعلم والمتعلم 
  .من التعلم    خوض ھذا النوع

   ماھیة الموقع التعلیمي الإلكتروني التفاعلي:  
ع       ي للمواق میم التعلیم وم التص ى مفھ یر إل ل أن نش ن الأفض د م د نج ق

  . التعلیمیة التفاعلیة لما لھا من ارتباط مباشر بموضوع البحث 
رى أن  وادفي ،( فن د الش ھ  ) ٢٥، ٢٠١١أحم ھ بأن یر إلی ف " یش وص

ح   الإجراءات الخاصة  بتصمیم بیئة التعلم من خلال نموذج خطي یوض
  "العلاقات المتبادلة بین ھذه الإجراءات وتنظیمھا والتنبؤ بنتائجھا 

ا   رون ،   (أم میع وآخ د الس طفي عب ھ ) ٣٢، ٢٠٠٤مص رون أن " فی
ویره ،         یم ، وتط ة لتنظیم التعل اول الإجراءات اللازم ة تتن ة منطقی عملی

  ". صائص الإدراكیة للمتعلم وتنفیذه ، وتقویمھ بما یتفق والخ
رى   ا ی د ،  ( بینم ر أحم ھ ) ٥٦٠، ٢٠١١مطھ دخل  " أن ك الم ذل

ة       ة معین ادة تعلیمی ع تعلیمي لم ن  " المنظومي لتخطیط وإنتاج موق ؛ وم
اء          ا بن وم علیھ ي یق ادة الأساسیة الت ھنا یبدو أن عملیة التصمیم ھي الم

  .وتفعیل الموقع التعلیمي المنشود 
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بة للم  ا بالنس ھ     أم اعلي فیعرف ي التف ي الإلكترون ع التعلیم رم ( وق أك
طفي ، ھ ) ١٤٨، ٢٠٠٦مص فحات " بأن ن الص ة م دات تعلیمی وح

ة     ائط الفائق ر الوس ن عناص ون م ت تتك بكة الانترن ى ش ة عل الرقمی
ین    ن المتعلم وتحتوي على أنشطة وخدمات ومواد تعلیمیة لفئة محددة م

ة وتكنو  اییر تربوی اً  لمع ا وفق تم إنتاجھ داف  وی ق أھ ة لتحقی ة مقنن لوجی
  "تعلیمیة معینة 

ات    ض الدراس تعراض بع ون ،  (وباس ال زیت ، )٢٩٤، ٢٠٠٢كم
نبیل عبد الخالق ، ( ، )٢٠٠٣،٧٧جودت سعادة ؛ عادل السرطاوي،(

١٣٤، ٢٠٠٤( )Massy,2007,28 (، 
)Yusuf&Afolabi,2010,9( ، )  ،وادفي د الش ، )٢٧، ٢٠١١أحم

د  (  ر أحم ارك،  ( ، )٥٥٩، ٢٠١١، مطھ دي مب  ،)٧٤٢، ٢٠١١ھ
ص الباحث إلى أن مفھوم الموقع خلُ )١٠٣،  ٢٠١١إبراھیم سلامة، (

  :الالكتروني التعلیمي التفاعلي 
ادة         - د المتخصصین لم یم أو أح ة والتعل د تنشئھ وزارة التربی موقع ق

ض       دروس وبع ل ال ل لك رح مفص ى ش وي عل ا ، ویحت یة م دراس
  .المشاریع التطبیقیة لكل مقرر 

تخدام    مجمو - ى اس ائم عل التعلیم الق ة ب ات المرتبط ن العملی ة م ع
لاب       ي للط وى التعلیم دیم المحت ة لتق ددة الإلكترونی ائط المتع الوس

 .عبر الانترنت 
مجموعة من صفحات الانترنت ترتبط مع بعضھا باستخدام روابط  -

داخل     ة الت ن      Hyper Text  Linkنصیة فائق ررا یمك لتشكل مق
 .للمتعلمین زیارتھ

  

ي التعلیمي       ع الالكترون وم الموق أن مفھ ویخرج الباحث من خلال ذلك ب
اعلي  ت، مُ    "التف بكة الانترن ى ش ي عل ابع رقم دات ذات ط ممة وح ص

تعلم     لتحقیق أھداف تعلیمیة محددة ، ب یم وال ة التعل ؛ غرض تحسین عملی
ن خلال      ة م حیث توفیر بیئة تعلیمیة تفاعلیة عبر ھذه الصفحات الرقمی

ر ال  ض عناص دمات   بع طة والخ ن الأنش ة م ة ومجموع ائط الفائق وس
دونات    ع والم ة الموق اش، ومكتب دیات النق رف ومنت ل غ ة مث التعلیمی
ق         ھ لتحقی ع زملائ وى وم ع المحت ب التفاعل م الشخصیة بما یوفر للطال

  ".  أھدافا تعلیمیة محددة
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  :وعلى ذلك یمكن القول بأن التعلیم عبر المواقع التعلیمیة  
ین   خدام الوسائط الفائقیقوم على است - ة للتواصل ب م ( ة التفاعلی -المعل

  ) .المحتوى  -المتعلم ( ، ) المتعلم 
 .یرتبط بمبدأ التعلم  وفق قدرات المتعلم وإمكاناتھ الذاتیة  -
 .قد یتم ھذا التعلم بصورة متزامنة أو غیر متزامنة  -
 .یتحول فیھ الصف الدراسي إلى بیئة تعلم تفاعلیة  -

  
 عبر الموقع التعلیمي الإلكتروني التفاعلي أھداف التعلیم: 

ات       -١ ي مصادر المعلوم ددة ف ة ومتع توفیر بیئة تعلم تفاعلیة وغنی
) Fakas& et al.,2005(والخبرة ، كما أشارت لذلك دراسة 

ى          ة أدى إل ة بالوسائط الفائق ة غنی ة رقمی تعلم داخل بیئ إلى أن ال
  .تنمیة الأداء الطلابي

ات ا -٢ لاب الكفای اب الط ات  إكس ات وفنی تخدام تقنی ة لاس للازم
ة    ع التفاعلی ي دراسة    ؛ التعامل مع المواق ا ف ر العمري   ( كم منی

ات     )٢٠٠٧، ارات وكفای ض مھ والتي كان من نتائجھا تنمیة بع
افة    اعلي بالإض ي التف تعلم الالكترون ىال ارات   إل ض المھ بع

 . الأخرى من خلال برنامج تفاعلي
ة     -٣ ارات التقنی م المھ ي     إكساب المعل ة ف ع التعلیمی لاستخدام المواق

ة    ذلك دراس ارت ل ا أش یم ، كم لامة ، (التعل راھیم س ) ٢٠١١إب
یة     ارات الأساس ة المھ ام بتنمی یاتھا الاھتم ي توص اء ف ي ج والت
ع      ر المواق تعلم عب رامج ال ع ب ل م ن التعام تمكن م ى ی م حت للمعل

 .الإلكترونیة 
ن      -٤ بعض م خلال  دعم التواصل والتفاعل بین الطلاب بعضھم ال

رف      دیات وغ لال المنت ن خ ي م اش العلم ادل الآراء والنق تب
ن     ة كل م ي دراس اء ف ا ج اش ، كم د ،  (النق ) ٢٠١١مطھر أحم

 . )٢٠١١ھدى مبارك،(
 

  أھمیة الموقع التعلیمي الإلكتروني التفاعلي في عملیة التعلم: 
ارات       -١ ة مھ ي تنمی ة ف ع التعلیمی ر المواق تعلم عب ھم ال یس

ي دراسة    التواصل والتفاعل بین المتعلمین ، كما جاء ذلك ف
)Kahlemeier&Bas,2007 ( ة د ( ودراس أحم
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وادفي ، ل منھ) ٢٠١١الش دت ك ي أك ة موالت ى تنمی ا عل
ي        ین الطلاب ف اعي ب ي الاجتم مھارات التواصل الالكترون

  . ضوء التعلم عبر المواقع التفاعلیة الالكترونیة 
توى التحص     -٢ ع مس ر لرف ا أكب ا فرص تعلم ھن دم ال دى یق یل ل

ا      ادة تكنولوجی ي م یل الطلاب ف ع تحص د ارتف ین، فق المتعلم
ة      ي دراس ك ف اء ذل ا ج یم كم د ،  (التعل ، )٢٠١١مطھر أحم

ي دراسة        اء ف ا ج ة الإسلامیة كم ادة التربی ي م راھیم (وف إب
ي        ) ٢٠١١سلامة ،  ا جاء ف ي كم ادة الحاسب الآل ي م ، وف

 ) .٢٠١١ھدى مبارك ، (دراسة 
دفع بمستوى الدافعیة لدى المتعلمین ، كما كما أن التعلم ھنا ی -٣

ة   ذلك دراس ارت ل و  )  Richards,2009( أش ن نم م
ع      ر المواق تعلم عب مستوى الدافعیة لدى الطلاب من خلال ال

 .الالكترونیة 
د    -٤ ة دون التقی یحدث التعلم ھنا بصورة متزامنة وغیر متزامن

رر     ى المق دخول عل تعلم ال تطیع الم ان ، فیس ان والمك بالزم
زة      م وافر أجھ رطا ت یس ش تمرار ، فل دة وباس رات عدی

ا         اره، كم ان یخت ن أي مك دخل م د ی الحاسب في المدرسة فق
ات     ك دراس حت ذل دى (  ،)Risinger,2010(أوض ھ

 ) .٢٠١١أحمد الشوادفي،( ،)٢٠١١مبارك ،
ة    -٥ ة لتنمی ا متنوع ة فرص ع الالكترونی ر المواق تعلم عب دم ال یق

ا  ن مھ ض م كلات وبع ل المش ارات ح ر مھ رات التفكی
ن                                ل م ات ك ي دراس اء ف ا ج یات كم ي الریاض ا ف وخصوص

,)An &Reigeluth, 2008 (,)Harris, 2008(                      
) Wojtanowski, 2011.( 

  

المواقع     ت ب ي اھتم ات الت ن الدراس ث م ھ البح ا تناول لال م ن خ وم
  :بأن  ص منھاالإلكترونیة التفاعلیة خلُ

        ن رة م تفید مباش ة یس ع التفاعلی ر المواق تعلم عب ال
و   عى نح الات ویس ات والاتص ا المعلوم تكنولوجی
ین كل عناصر         ة ب ة نشطة وفعال ق بیئ توظیفھا لخل
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ة   ة التعلیمی م ( العملی تعلم  –المعل وى  –الم المحت
 ) .التعلیمي

        ن ة یخرج م ة الرقمی ي ظل مسمى الثقاف ھ ف ا أن كم
ة للفصل الدراسي ، حیث أنھ لا تلك الصورة الجامد

ن           ا م ا یحیط بھ ل بكل م ة ب ادة العلمی ط بالم یھتم فق
 .مكونات المنھج

 

     ة ع الالكترونی ى المواق متطلبات عناصر بیئة التعلم القائم عل
 :التفاعلیة 

حتى یتم تطبیق نظام التعلم القائم على المواقع الالكترونیة 
التفاعلیة فإنھ یتطلب توفیر مجموعة من المكونات أو العناصر 
التي تتكـــامل مع بعضھا لإتمام ھذه المنظومة وتتمثل 

، )٣٠٠- ٢٩٩، ٢٠٠٤أحمد سالم،(: المكونات فیما یلي
)(Harbeck,2009 ،)Lynch,2010 (،  )، یحیى قطران 

 ): ٣٤- ٣٣،  ٢٠١١أحمد الشوادفي ، ( ،)٢٠١٠
مدخلات منظومة التعلم القائم على المواقع الالكترونیة : أولاً 

وتتمثل المدخلات في عملیــــة تأسیس البنیــة التحتیة : التفاعلیة
  :للتعلم الالكتروني ویتطلب ذلك 

 .توفیر أجھزة الحاسوب بالمؤسسة التعلیمیة  -١
توفیر خطوط الاتصال بالشبكة العالمیة للمعلومات للمؤسسة  -٢

 .  Webالتعلیمیة على الانترنت ، أو على شبكة 
الاستعانة بالفنیین والمتخصصین لمتابعة عمل أجھزة  -٣

 .الحاسوب وصیانتھا 
تصمیم وبناء المقررات الالكترونیة بناءً على أسس ومعاییر  -٤

العالمیة أو المحلیة  التصمیم التعلیمي وتقدیمھا عبر الشبكة
 .على مدار الساعة 

  .تعزیز دور المعلم وعقد دورات مكثفة لبعضھم عند الحاجة  -٥
تأھیل متخصصین في تصمیم البرامج والمقررات الالكترونیة  -٦

. 
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 .تجھیز قاعات التدریس ومعامل حدیثة للكمبیوتر  -٧
تدریب المعلم من خلال دورات تدریبیة مناسبة لتطویر  -٨

  .ة والتربویة الجوانب التقنی

عملیات منظومة التعلم القائم على المواقع الالكترونیة : ثانیاً 
  :وتتمثل فیما یأتي  :التفاعلیة

 .التسجیل في الدراسة بالطریقة الالكترونیة  -١
متزامنة عند غیرمتابعة الطلاب للدروس الالكترونیة بطریقة  -٢

 .عدم وجودھم 
د الالكتروني والفیدیو استخدام تقنیات التعلیم المختلفة مثل البری -٣

  .التفاعلي وغرف الدردشة 

مخرجات منظومة التعلم القائم على المواقع الالكترونیة : ثالثاً 
  :تتمثل المخرجات فیما یلي :   التفاعلیة

التأكد من تحقق الأھداف التعلیمیة المحددة عن طریق أدوات  -١
 .وسائل التقویم المناسبة و

 .ضعفھم  تعزیز نتائج الطلاب وعلاج نقاط -٢
 .تطویر المقررات الالكترونیة  -٣
 .تطویر موقع المؤسسة التعلیمیة على الشبكة في ضوء النتائج  -٤

  أنواع المواقع التعلیمیة: 
  :یمكن أن تصنف في ضوء وجود التفاعل على ھذه المواقع    

  (William, 2009) ، ) ، ٥٦-٥٥،  ٢٠٠٥محمد عبد الحمید(  
   اكنة ب الس ث : صفحات الوی ي  حی طة ویكتف ر نش ررات غی المق

 .المتعلم بقراءتھا فقط 
 ي        :صفحات الویب التفاعلیة ط ف ى رواب یح الوصول إل ذه تت وھ

المحتوى     ة ب ات ذات علاق مواقع أخرى أو البحث في قواعد بیان
  . من خلال أدوات خاصة بالتفاعل مع المحتوى 

ى          ودة عل دمات الموج ة والخ وء اللغ ي ض نف ف ن أن تص ا یمك كم
  ) Lynch,2010( : الموقع
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 وتشكل الجیل الأول من المواقع :  المواقع ذات المحتوى الثابت
ة     ة بلغ ة مكتوب فحات ثابت ا   HTML، ص ل بینھ تم التنق وی

 .باستخدام روابط النص الفائق 
 ز وى المتمی ع ذات المحت ا: المواق ل الث كل الجی ي وتش ني وھ

ل      ات مث ض البرمجی أو   JAVAصفحات متغیرة تستخدم بع
Activex . 

   ات ع ذات التطبیق یح    : المواق ددة تت دمات متع رتبط بخ وت
ة     ب خدم د طل للمستخدم أن یتصفح وظائف تلك الخدمات وعن

ات      لال برمجی ن خ ك م ل مع ع یتعام إن الموق ا ف  Scriptsم
 . ASPولغة  Visual Basicوتعتمد على لغات 

  

 التصمیم التعلیمي للمواقع التعلیمیة على الانترنت: 
ن        أعلى درجة م ة تعمل ب ة منظم یقصد بالتصمیم التعلیمي عملیة منھجی
دى الطلاب ،    الكفاءة والفعالیة لبناء برامج تعلیمیة لتسھیل عملیة التعلم ل

  .وتعتمد بشكل أساسي على النماذج التعلیمیة 
رف    اذج تع میم نم ة التص تخدم عملی ي   وتس میم التعلیم اذج التص بنم

Instructional Design Models   ا ح م ة توض اذج إجرائی وھي نم
د    یتم في عملیة التصمیم ، وھي تختلف في أھدافھا وتفاصیلھا ، ولا یوج

  .نموذج مفید لكل العملیات والمواقف 
ى ) ٥٨٠، ٢٠٠٣محمد عطیة خمیس ، ( ویشیر وذج التصمیم    إل أن نم

ات   ھو تصور عقلي لوصف الإ یم والعلاق جراءات الخاصة بتصمیم التعل
ات       ذه العملی ھ لھ ل موج ار عم ث إط راءات، حی ین الإج ة ب المتبادل

  .والعلاقات وفھمھا وتنظیمھا وتفسیرھا
ح  ع  )  Harbeck,2009,39-44(ویوض د للموق میم الجی ى أن التص إل

ن     ددا م دد ع ھ یح ا أن لاب، كم ي للط اتج التعلیم ى الن ؤثر عل ي ی التعلیم
  :دئ للتصمیم الجید للمواقع التعلیمیة منھاالمبا

  أن یتضمن الموقع تغذیة راجعة فوریة. 
        ھل ن الس ھ م درج محتویات تعلم وتت ة ال ع فردی ق الموق أن یحق

 .للصعب 
  أن ترتبط أنشطة التعلم من خلال الموقع بالمواقف الحیاتیة. 
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 من المحتوى الموجود على  أن تغطي الأنشطة مجالات متنوعة
 الموقع 

          ة تعلم حری یح للم ث یت ة بحی ر خطی أن یتم التصمیم بصورة غی
 . الانتقال داخل الموقع

( Harbeck,2009)(وقد أكدت بعض الدراسات 
Lynch,2010 ) ( ،٣٤-٣٣،  ٢٠١١أحمد الشوادفي (، 

على أن التصمیم التعلیمي من عوامل )٢٠١١مطھر أحمد ، (
عوامل مثل  النجاح في التعلم القائم على الانترنت، حیث تؤثر

المرونة في التنقل بین الصفحات، والتغذیة الراجعة الفوریة، 
وتعدد أسالیب عرض المحتوى، على تفاعل المتعلم مع 

، ومن ثم یجب أن تستند عملیة التعلم ھئالمحتوى ومع زملا
  .عبر المواقع التعلیمیة على مبادئ عملیة التصمیم 

  :ثلاوقد تعددت نماذج التصمیم المستخدمة فظھر م
 ) Passerini& Granger,2000(نموذج   -١

  
  )١(شكل 

نموذج باسیرني وجرانجر للتصمیم التعلیمي لإنتاج المقررات عبر 
 الانترنت

لتصمیم )١٣٥-١٢٩، ٢٠٠٥محمد عبد الھادي ،(نموذج  -٢
  :مقرر عبر الانترنت ویتكون من عدة مراحل 



  م٢٠١٤یولیو ) ٥(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٠   
  

 تقدیر الحاجة ( وتتضمن :  مرحلة تصمیم المقرر
للتعلیم ، تحلیل الجمھور المستھدف من الطلاب ، 

 ) .تحدید الأھداف التعلیمیة 
 تحدید إطار محتوى ( وتتضمن : مرحلة التطویر

المادة الدراسیة ، مراجعة المواد التعلیمیة المتوافرة 
بالفعل ، تنظیم المحتوى الموضوعي وتطویره، 

 ) .یساختیار المواد وطرق التدر
 مراجعة الأھداف ( وتتضمن :  مرحلة التقویم

وتطویر إستراتیجیة التقویم ، التقویم التكویني 
 ).والتقویم التجمیعي وتجمیع بیانات التقویم وتحلیلھا 

 وفیھا تراجع عناصر المقرر عبر :  مرحلة المراجعة
الانترنت بعد مرحلة التقویم السابقة بالإضافة إلى 

مُعِد المحتوى وانطباعات التغذیة الراجعة من 
 .المتعلمین حولھ 

  ویتضمن  ): ١٣٤-١٢٩، ٢٠٠٦حسن الباتع، (نموذج  -٤
 تحلیل خصائص الجمھور، ( وتتضمن : مرحلة التحلیل

 .)ة، وتحدید مھام التعلم وأنشطتھوتحدید الأھداف العام
 تحدید الأھداف التعلیمیة، (وتتضمن : مرحلة التصمیم

في الدرس، وتحدید وتحدید المحتوى وخطة السیر 
 ).أسلوب التقویم ، وتصمیم الخریطة الانسیابیة للمقرر

 اختیار لغة البرمجة ( وتتضمن : مرحلة الإنتاج
المناسبة ، إنتاج الوسائط المتعددة التي قد یتضمنھا 

 ) .المقرر
 اختیار عنوان للموقع ، (وتتضمن : مرحلة العرض

 ).تحمیل الموقع وعرضھ على الطلاب
  تقویم تعلم الطلاب للمقرر ، (وتتضمن : التقویممرحلة

 ).وتقویم المقرر على الانترنت
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 )وسوف یعتمد الباحث على نموذج دیك وكاري
(W.Dick& L.Carey)  

أنھ أكثر النماذج فاعلیة في ) ٢٠١١مطھر أحمد، (حیث أكدت دراسة 
التصمیم التعلیمي لنظام التعلم الالكتروني ویستوعب مجمل سمات 

مروة (ت كوسیط مؤثر وفعال وھذا ما أكدت علیھ دراسات  الانترن
 ،)٢٠١٠یحیى قطران، (، )٢٠١٠رحاب الرمیح، ( ،)٢٠٠٨زكي، 

عتمد الباحث على ما قامت بھ ھذه الدراسات او )٢٠١١،مطھر أحمد(
وسوف یتم (الحالي  ھمن تعدیلات علي النموذج إلى أن وصل إلى شكل

 ).البحثعرض تفصیلي للنموذج في إجراءات 
ل          ىبق ث تحلی ن حی ا م د م ى ح ا إل أنھ رغم تعدد النماذج وتشابھ مراحلھ

وي          ي والترب ب التقن اة الجان ى مراع افة إل تعلم بالإض ة ال میم بنی وتص
لعملیة التصمیم إلا أنھا تختلف في أھدافھا والتفاصیل التي توفرھا درجة 
ھ          ق فی ذي یطب یاق ال ا بالس ا ، وعلاقتھ ن خلالھ ق م ي تطب ة الت الخطی

وذ  داف   النم ل الأھ لح لك د یص وذج واح د نم ھ لا یوج م فإن ن ث ج، وم
  .والمواقف والعملیات 

 
 : أنظمة إدارة التعلم الالكترونیة : ثانیاً  

  )المحتوى الالكتروني ( إدارة التعلم الالكتروني  - 
 :ماھیة أنظمة إدارة التعلم الالكترونیة -١

ة   تعلم الإلكترونی ة إدارة ال د أنظم تعلم الإ(تع ات ال ي منص ي ) لكترون ھ
ا    ع م الأرضیات أو الساحات والتي  بواسطتھا یتم عرض الأعمال وجمی
ا      ة وم ررات الإلكترونی مل المق ث تش ي، حی التعلم الإلكترون تص ب یخ
ك     تعلم وذل ة ال ق عملی ا تتحق ن خلالھ ي م اطات والت ن نش ھ م تحتوی
ن      تعلم م ن الم باستعمال مجموعة من أدوات الاتصال  والتواصل، وتمك

ات       الحص رامج ومعلوم یة وب ررات دراس ن مق ھ م ا یحتاج ى م ول عل
  .الخ...

ھ ،   (كما عرفتھا   ة بوربع ا  ) ٢٠٠٨فاطم إدارة    "  بأنھ تم ب ات تھ برمجی
دریبات       ل، الت اقات، التفاع ث المس ن حی تعلم، م یم وال اطات التعل نش

ارین ي     ... والتم ي ف یم الإلكترون ول التعل م حل د أھ ر أح خ ، وتعتب ال
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ات،  و   ة       الجامع ر دق كل أكث ي بش یم الالكترون رف التعل ن یُع اك م ھن
وى    وتخصیصا بأنھ استخدام تعلم والمحت م ال  & LMS)برامج إدارة نظ

LCMS)        اییر ل مع ددة مث ة مح اییر عالمی اع مع  SCORMوذلك بإتب
IMS, IEEE   قصد إحداث عملیة التعلم ب. "  

رى   د ، (وی د المجی ة عب عیة  )  ٢٠٠٨حذیف ة وض تم معرف ھ ی أن
ذیالأ خاص ال ب   نش م وحس ب دورھ یات حس ذه الأرض تعملون ھ یس

الفضاءات والمساحات التي یمكنھم ارتیادھا ، وكذلك  أدوات الاتصال ، 
ن     ل م ع ك ث یتمت رفھم، حی ت تص وعة تح اون الموض یم ، والتع والتنظ

ھ    ـاء خاص ب د ثلاث    . ھؤلاء المستفیدین بفضـ ن تحدی ذلك یمك ـواع   ةوب أن
  :من ھؤلاء المستخدمین

 با اء   :  لطال وم ببن ي تق یة  والت فوف الافتراض ي الص جیلھ ف بتس
ا یح     ھمعارفھ ومعلومات د كل م ررات دراسیة     حیث یج ن مق تاجھ م

   .رھایوبرامج وغ
  دریس     :  )المصمم/ المدرس(الأستاذ ة الت وم بعملی ن أن یق حیث یمك

د   التصمیم أو  (والتصمیم أستاذ واحد أو أن كل أستاذ یقوم بدور واح
دریس  رر  )الت ات المق میم محتوی تاذ  المصمم بتص وم الأس ث یق ؛ حی

ا یضع        ة، كم الالكتروني ویضعھا تحت تصرف المجموعة التربوی
ابھا         ي ینبغي اكتس اھیم الت رح المف ي تش وارد الت أیضاً مجموعة  الم

  .واستیعابھا؛ أما الأستاذ المدرس فیقوم بتسھیل عملیة التعلم
 ال    :الإداري ع الأعم وھو الذي یتكفل بإدارة تلك المھمة  ویقوم بجمی

ة أو       ذه البیئ من ھ ون ض ؤلاء یعمل ل ھ ا ، وك ة بھ ة الخاص الإداری
 .الأرضیة التي تسمى أنظمة إدارة التعلم والمحتوى 

 
  : ( LMS)أنظمة إدارة التعلم الإلكتروني  -٢
  ماھیة نظام إدارة التعلم الإلكتروني(LMS) :   ـارةھو اختصـار لعب 

(Learning Management System)   ـام إدارة ي نظـ وتعن
ة وتق    التعلم، وھو عبارة عن نظام ي إدارة ومتابع یم ی صُمِم للمساعدة ف

ة     بكة العالمی ر الش ـآت عب ي المنش ـھ  ف ع أنشطت تمر وجمی تعلم المس ال
ا    ا یعرفھ ي ،  (للمعلومات أو الشبكة المحلیة ، كم د الحرب )   ٢٠٠٦محم

ا  زم  " بأنھ اً لإدارة العمل   ح كل نظام ة تش رامج متكامل ة  ی ب ـة التعلیمی
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الإلكترونیة وتحقق التواصل بین أطراف المنظــــومة التربویة في أي 
بكة     ات أو الش ـة للمعلوم بكة العالمی ر الش ان عب ن أي مك ت وم وق

  ".المحلیة بھدف تحسین عملیة التعلیم والتعلم 
ي ك      تعلم الإلكترون ام إدارة ال ز نظ ذكر  ویتمی ا ی ى   (م د االله الموس عب

ن إدارة    ) ٢٧٤،  ٢٠٠٥وأحمد المبارك ، ة م أة التعلیمی بأنھ یمكن المنش
ة    ـدة بطریق وتنظیم واستخدام وتسویق الدورات والبرامج الدراسیة والمع
ذلك    ات ، وب التصمیـم الإلكتروني للمـدارس والمعـاھد والكلیات والجامع

ي   تعلم الإلكترون ة إدارة ال د أنظم یط تع ـجیاً للتخط لاً استراتی ـم  ح والتعل
ـث الحي     online وإدارة جمیع أوجھ التعلم في المنشـأة بما في ذلك الب

یة  ـول الافتراض ررات   أو   Virtual  Classroomsأو الفص المق
ت     ي كان ة الت الموجھة من قبل المعلمیـن، وھذا سیجعل الأنشطـة التعلیمی

ق ن      منفصلة ن بعضھا تعمل وف ة ع ع      ومعزول ي رف رابط یسھم ف ظام مت
  . مستـوى التعلم

  

    ي تعلم الالكترون ام إدارة ال زات نظ د  (  ): LMS( ممی ة عب حذیف
  )٢٠٠٨المجید، 

  .إدارة المساقات والفصول والبرامج  -١
  .إدارة تسجیل واتصال المستعملین  -٢
  .متابعة دخول الطلبة ونشاطاتھم ونتائج امتحاناتھم وتمارینھم  -٣
  .ة تقاریر متنوعة للإدار -٤
  .أدوات تألیف المحتوى  -٥
  .أدوات إضافة وإدارة الأنشطة والمصادر -٦
 .أدوات اتصال وتواصل ، مثل منتدیات، دردشة، اقتراحات -٧

  

   وظائف نظام إدارة التعلم الإلكتروني )LMS :(  
دد       ان ، (حـ در الخ تعلم الإلكترونــي  )  ٢٠٠٥ب ( وظـائف نظــام إدارة الـ

LMS    ( فیما یلي:  
ر     تسجیل وإعداد  -١ رة وغیـ ررات المباشـ ي المقـ جداول المتعلمین فـ

  . على الإنترنت المباشرة
 .حفظ ملفات بیانات المتعلمین -٢
 .طرح المقررات الإلكترونیة -٣
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  .متابعة تقدّم المتعلم في المقرر -٤
  .إدارة التعلم الصفي -٥
ك      -٦ ي ذلـ ا فـ تزوید مدیر عملیة التعلم بإمكانات إدارة مصـادره، بمـ

  ).المصادرإدارة (المختبرات والفصول 
  .دعم تعاون المتعلمین -٧
ـــة لتعـــرّف مســـارات التطـــویر    -٨ ـــاءة الوظیفی ـــات الكف اســـتخدام بیان

  ).تحلیل الثغرات المھاریة(المھني وتطویر الأداء 
  .وضع أسئلة الامتحانات وإدارتھا  -٩

 .   تقدیم تقریر عن نتائج الأداء بالامتحانات - ١٠
  .تقدیم الشھادات  - ١١
الافتراضیة، وأنظمة إدارة محتوى الربط الداخلي بین الفصول  - ١٢

  .التعلم، والتطبیقات المؤسسیة
  

وب،   (  ،)٢٠٠٢عبد العظیم الفرجاني،( كما یشیر  ) ٢٠٠٥بشیر الكل
م    ى أھـ تعلم  إلـ ام إدارة ال زات نظ ن   )  LMS(  ممی ـكون م ا تت ى أنھ عل

  :عدة وظائف ھي
جیل  -أ  تعنــي إدخــال و تســییر المعطیــات    :Inscription)(التس

ـــالمتعلمین ـــة ب ـــــدیة   المتعلق ـــاوین البری كالأســـماء والســـن والعن
  .وغیرھا من إدراج وإدارة بیانات المتدربین

ة   -ب تعنــي جدولــة المقــرر، ووضــع     :) Tabulation(الجدول
 .والتدریب خطة التعلیم 

 .وتعني إتاحة المحتوى للمتدرب  : Lin king) (التوصیل   -ج
ع    –د ـــي :  Follow-up)(التتب ـــتعلم  وتعنـ ـــة أداء المـ متابعـ

 .وإصدار تقاریر بذلك
ال -ھـــ وتعنــي التواصــل بــین     : (Communication)الاتص

اش ،      Chats من خلال الدردشات المتعلمین دیات النقـ ، ومنتـ
  .، ومشاركة الشاشات Mail والبرید

ارات –و وتعنــــي إجــــراء   (Experimentation): الاختب
  . اختبارات للمتعلمین والتعامل مع تقییمھ 

  

   مكونات نظام إدارة التعلم الإلكتروني )LMS :(  
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أحمد (یتكون نظـام إدارة التعـلم الإلكتروني كما یذكر
 ،) ٢٠٠٥عبد االله الموسى وأحمد المبـارك ، ( ، ) ٢٠٠٤سـالم،

  :مما یلي) ٢٠٠٦محمد الحربي ،(
    ،جیل ول والتس داول   القب یة، الج ررات الدراس المق

 .الدراسیة، سجلات الحضور والغیاب 
       دیات ى الطلاب، منت وى عل إدارة تقدیم وعرض المحت

 النقاش التعلیمیة، البرید الإلكتروني
    ین ن الإداری ات ع ور، معلوم اء الأم دمات أولی خ

 .والمعلمین
    ى ن وإل الواجبات الإلكترونیة وإدارة عملیات إرسالھا م

 .الطلاب
 ة     ا ة الإلكترونی ا، المتابع ة وإدارتھ لاختبارات الإلكترونی

  .، إدارة عملیات رصد الدرجات، وإصدار الشھادات
  أنواع نظام إدارة التعلم الإلكتروني )LMS :(  

ة إدارة ا م أنظم مین رئیس تنقس ى قس ي إل تعلم الإلكترون اینل :  ، ھم
  ) ٢٠٠٦محمد الحربي ،(
ي  -١ تعلم الإلكترون ة إدارة ال درأنظم ة المص تم :   مفتوح ي ی والت

ا   ة بیعھ ق لأي جھ اً ، ولا یح تخدامھا مجان ع  اس ا تخض ا أنھ كم
ین      ن المھتم ر م ن كثی دیل م ویر والتع ات   للتط ة المنص ن أمثل وم

  ):مفتوحة المصدر(الحرة 
             )www.moodle.org (Moodle -  

www.anemalab.org/commun/english.htm             
 - Ghanesa:                   )www.claroline.net (Claroline :  -   

              )http://www.dokeos.com : (- Dokeos  
                   )http://www.atutor.ca  : (- ATutor 

    
ة  -٢ وھي  : أنظمة إدارة التعلم الإلكتروني  مغلقة المصدر أو التجاری

ة  وت      ركة ربحی ا ش ي تملكھ ة الت مح   الأنظم ا ولا تس وم بتطویرھ ق
ي        ا یل ة م ذه الأنظم ة ھ ن أمثل رخیص وم ـا إلا بت باستخدامھ

)WebCT- Blackboard  -Smatic -  حرف  –تدارس-. (  
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المنصات )٢٠٠٨حذیفة عبد المجید ،  (ومن  أمثلة تلك المنصات       
  ) المملوكة أو مغلقة المصدر(التجاریة 

)http://www.webct.ulaval.ca : (WebCT -  
     )www.blackboard.comhttp://(:Blackboard -   

 )www.ecollege.com( http://ECollege -  
 )http://eppun.u-strasbg.fr(UNIV-R ct : -  

    
   

  : وھذا وصف لبعض ھذه الأنظمة

  

ل    ر    Moodleوسوف نستعرض  في نقاط قادمة نظام مودی ذي یعتب وال
ذا النظام       ھ ھ ز ب ا یتمی من أھم المنصات المستخدمة في العـــالم وذلك لم

  .من المزایا الجیدة وكذلك لاستخدام الباحث لھ في  تطبیق ھذه الدراسة
  CMS ): ( نظام إدارة المحتوى   -٣

  

  ماھیة نظام إدارة المحتوى )CMS  (ووظائفھ:  
ـرجمة     ـي ت وى ھ ة   كلـمة نظـام إدارة المحت ـكلمة الإنجلیزی أي   CMSلل

Content Management System    ن ة م ي مجموع ي تعن والت

 بعض خصائصھ    موقعھ   النظام
Blackboard http://www.blackbo

ard.com/us/index.as
px  
 

وفر        نظام  ورد مت ركة بلاك ب اري من ش م تج إدارة تعل
ة     بانیة والإیطالی ة والإس ة والعربی ة الإنجلیزی باللغ

 والفرنسیة

WebCT http://www.webct.c
om/ 

ھو نظام إدارة تعلم تجاري قوي یستخدم من قبل العدید 
 دولة ٧٠من المؤسسات التعلیمیة في أكثر من 

Moodle http://moodle.org    دعم در ی وح المص م مفت ام إدارة تعل و نظ ة  ٤٥ھ لغ
 ومعرب بالكامل

Claroline. 
Dokeos  
 

http://www.dokeos.c
om 

ن       ر م ي أكث نظام إدارة تعلم مفتوح المصدر مستخدم ف
الي        ٦٥ ي ع وى تعلیم ي محت تعلم أن ینش یح للم دولة یت

ابع أداء   ل ویت ة وأن یتواص ارین تفاعلی ودة وتم الج
ي    . SCORMكما أنھ متوافق مع .المتدربین ھ ف ا أن كم

م    تخدم باس ة أس ى     Clarolineالبدای ول إل م تح ث
Dokeos 

ATutor http://www.atutor.ca  مفتوح المصدر صمم من  قبل جامعةToronto  بكندا
 لغة منھا اللغة العربیة  ٣٠یدعم النظام 
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ب         ع الوی امیكي لمواق دیث دین میم وتح مح بتص ي تس ات الت البرمجی
ة  ائف التالی ة الوظ ذه المجموع وفر ھ ائط، ت ددة الوس ات المتع :( وللتطبیق

 ) ٢٠٠٨ فاطمة بوربعھ،
س ا      - ى نف ل عل خاص العم ن الأش ة م مح لمجموع ات تس لملف

  .ةوالمستندات بطریقة تشاركی
  .تسمح بتبسیط عملیات النشر على الانترنت  -
  .تسمح بفصل الشكل عن المحتوى  -
اش     - دیات النق وفیر منت دة بت ة جی وى ھیكل ة المحت مح بھیكل تس

  . والمدونات والأسئلة الشائعة وغیرھا
  نظام إدارة المحتوى التعلیمي) LCMS . (  

وى التعل  ة إدارة المحت ي  أنظم  يھ و  LCMS  : ( LCMS( یم
ار ي ,  Learning Content Management Systemاختص وتعن

ین ومصممي       ؛ نظام إدارة المحتوى التعلیمي  وفر للمعلم امج ی وھو برن
ـدیل        اء وتع ى إنش درة عل یة الق ررات الدراس راء المق دروس وخب ال

ع    ك بوض ون ذل ي، ویك ـوى التعلیم تودع المحت ر    مس وي العناص یح
ـة ث   Learning Object التعلیمی ن بحی ـوى الممك ـع المحت لجمی

ا یناسب        ا وإعادة استخدامھا بم ا وتوزیعھ یسھــــل التحكم فیھا وتجمعیھ
ة         المحتوى تفاعلی د ب ـاً أن یوج ة ، ویفضل غالب ة  التدریبی عناصر العملی
ى        ـدرب عل ث المت دریب ،وتح ى الت ـة عل ن المتعــ يء م في ش تُض

ذه     الاستمرار، وتقی ـة استقراء ھ ع إمكانی س ما اكتسبـــھ من مھارات ، م
ا        وى بم ـل المحت ن تعدی تمكن المصمم م درب لكي ی ن المت ـة م التفاعلیــ
ى    یح حت وى تت ة إدارة المحت ض أنظم ا أن بع درب، كم ـاسب أداء المت ین

   .للمتدربین الإضافة  للمحتوى وتبادل المعارف بینھم
  
 یمي  خصائص نظام إدارة المحتوى التعل)( LCMS: )   د اض عب فی

   )٢٠٠٩االله ؛ رجاء حسون، 
 .اعتماده على نموذج التعلیم المثالي  -
 .اختلاف المحتوى والمناھج من مؤسسة إلى أخرى  -
ن        - ل یمك ة ، ب ددة بدق ة مح ى نمذج د عل ي لا یعتم وى التعلیم المحت

ـرالإ تحو كال كالنشــ دة أش ى ع ا إل راص یلھ ي أق ظ ف لكتروني والحف
  .مدمجة 
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ات  طب - ین المعلوم ة ب ار أو الملاح ة الإبح ات ، طریق ة المحتوی اع
ة مساری     ي طریق ك     ةوالمحتویات لا تصنف ف ثلاً ھنال كالصفحات م

ین المضمون ،       ) تقسیم ( فصل كامل  ي التسلسل وب ة ف ین المنطقی ب
ض          ھ  بغ اً لقدرات ات وفق ى معلوم ـول عل تعلم الحصـ ن للم حیث یمك

 .النظر عن مضمونھ 
 .یات والمعلومات في قاعدة بیانات مركزیة تخزین المحتو -
ات   - تخراج المعلوم ن اس ات ( یمك كال ) المحتوی )  Format( بأش

  .   PDFأو TXTأو  XMLأو    XLS: متعددة مثلاً
ة      - ة لعملی ون قابل ات تك ا    ) البحث  ( كافة المحتوی ا ، بم وخاضـعة لھ

 .فیھـا الوسـائط المتعددة 
  
    ي ا ف ب توافرھ ي یج ر الت تعلم وإدارة العناص ة إدارة ال أنظم

  :المحتوى التعلیمي  
ار        ا اختی عب معھ تعلم یص وى وال ة إدارة المحت ن أنظم د م د العدی یوج
ي النظام     ا ف الأنســب أو المقارنة بینھا، ولعل العناصر التي یجب توفرھ

  )  ٢٠٠٨حذیفة عبد المجید ، :  (یمكن تلخیصھا فیما یلي
  .توافقیتھا مع المعاییر العالمیة  -
  .ھل ھي أنظمة مفتوحة أم مغلقة المصدر -
إمكانیة  -إمكانیة التوسع -تعددیة اللغات -سھولة الاستخدام -

  .استخدام نماذج تعلیمیة مختلفة
إمكانیة تخصیص  -إمكانیة النشر على الویب -نظام التراخیص  -     

  .التطبیقات على حسب الاحتیاج
إمكانیة وضع مستویات   -التركیبقبل وأثناء وبعد    الدعم الفني -

  .وصلاحیات للإدارة
  .إمكانیة تركیب نظام تجریبي -
  ودل ام م ي Moodleنظ تعلم الالكترون د : (لإدارة ال محم

 )٨،  ٢٠٠٦الحربي،
اعد   ة لیس س تعلیمی ى أس مِم عل در صُ وح المص م مفت ام إدارة تعل و نظ ھ

ـن المم    ة ومـ ة الكترونی ة تعلیمی وفیر بیئ ى ت ین عل تخدامھ  المعلم ن اس ك
م        ة تض دم جامع ن أن یخ ا یمك رد ،  كم   بشكل شخصي على مستوى الف

م    ٤٠٠٠٠ ام یض ع النظ ـا أن موق تعلم، كمـ ف م تخدم  ٧٥٠٠٠   أل مس
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ن     ٧٠مسجل ویتكلمون  ة م ة مختلف ة       ١٣٨لغ ة تقنی ن ناحی ا م ة ، أم دول
ات     )PHP(فإن النظام صُمِم باستخدام لغة  د البیان ). MySQL(ولقواع

     . لغة وھو معرب بالكامل  ٤٥عم النظام كما ید

  ممیزات نظام مودلMoodle  لإدارة التعلم الالكتروني : 
  :   عن غیره من الأنظمة فیما یلي Moodleیتمیز نظام     

   ة وجود منتدى یناقش فیھ المواضیع ذات الصلة بالعملیة التعلیمی
  .بشكل عام

  بالبرید الإلكترونيتسلیم المعلم للواجبات بدلاً من إرسالھا.  
   ة ة الحی رف الدردش لاع      غ ن الإط م م ین المعل ذلك تمك وك

  . والتواصل مع المتعلمین
 البحث في المواضیع التي أثیرت سابقاً ذات الصلة بالمحتوى.  
     ام والمستوى تكوین مجموعات یقوم المعلم بتكوینھا حسب المھ

  .أو یقوم النظام بتكوینـــــــھا عشوائیاً  التعلیمي
 د   إن دون تحدی شاء اختبارات ذاتیة للمتعلمین إما بتحدید وقت أو ب

  .للوقت ویقوم النظــــــــــام بالتصحیح 
    م ددھا المعل تسجیل الدرجات أوتوماتیكیاً حسب المعاییر التي یح

أ      ح والخط ارات الص ارات أو اختب دد الخی ارات متع لاختب
ن وض  م م ین المعل ع تمك یرة م ة القص ئلة ذات الإجاب ع والأس

ط ذات        ع رواب ا  ووض رح لھ ـابات وش ى الإجــــ ب عل تعقی
ص      ي تخ زات الت ع الممی صلة بالمحتوى كما یوفر للمعلم جمی

  .الاختبارات الكترونیاً
 یتمكن المتعلم من إنشاء صفحات إنترنت شخصیة.  
     دخول ا ال وجود عدد كبیر من الأدوات الخاصة بالمشرف ومنھ

ة مرور    للنظام حیث لا یتم إلا عن طریق اسم  مستخدم و كلم
ـام        یح النظ ا یت ة ، كم ل مجموع زات لك نح ممی ذلك م وك
وا   ین أو أن یقوم ـل المتعلم وا بتسجیـــــ ین أن یقوم للمعلم

  .بتسجیل أنفسھم بالنظام
       ـام ى النظـــ ھ عل ة دخول ن بدای متـــــابعة المتعلم في كل مكان م

ھ      ھ فی ن مكوث ى زم وحتى خروجھ منھ في كل مرة یدخل وحت
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ان    مع ي مك إمكانیة تدوین ملاحظات خاصة حول كل متعلم ف
  .خاص

 ن إنشاء   ةوجود ثلاث وى أو   قوالب افتراضیة تمكن المعلم م محت
  .تمارین أو منتدى یتم فیھ النقاش

 قوالب افتراضیة لتغییر الواجھة حسب الرغبة ةوجود عشر.  
 منح المعلم إمكانیة انتقاء طریقة التعلم المناسبة للمتعلمین.  
 النظام لـ  دعم)SCORM.( 

  

  استخدامات نظام مودلMoodle  :  
ي              ا یل ودل  فیم ام م ل استخدامات نظ د،   : (تتمث د المجی ة عب حذیف
٢٠٠٨ (  
  وتشتمل على :إنشاء المقرر الالكتروني وطریقة إدارتھ: 
دیر النظام     :  إضافة وتحریر المقررات الدراسیة - ن لم ث یمك حی

ى      وي كل صنف عل من تصنیف المقررات الدراسیة بحیث یحت
 .المقررات التابعة لھ 

ص  - ي ،    : الملخ وع دراس نھج أو موض یر لم ف قص و وص وھ
تعلم أو       ھ للم نھج أو الموضوع وطبیعت ذلك الم ویتم فیھ وصف ل

 .ة للمنھج ئیسالمعلم أو الزائر عندما یدخل إلى الصفحة الر
ا - اھیم   :  موسالق طلحات والمف ع المص ف جمی ھ تعری تم فی وی

ن         دد م رر الدراسي أو داخل موضوع مح الموجودة داخل المق
ھ       ن الرجوع إلی ب م تمكن الطال مواضیع المقرر الدراسي لكي ی

ان      ھ نوع ین ول طلح مع ي مص عوبة ف ود ص د وج اموس : عن ق
 یدخلھ الطالب بنفسھ : یضعھ المعلم ، قاموس ثانوي: رئیسي

 :وتشتمل على: سجلات الطلاب إدارة -
تخدمین   -١ افة مس ث   : إض ام حی دیر النظ اص بم و خ وھ

 .یمكنھ من إضافة مستخدمین جدد للمقرر الدراسي 
تخدمین   -٢ د أدوار المس ام   : تحدی دیر النظ ن لم ث یمك حی

تخدمین    ن المس تخدم م ل مس د دور ك ف وتحدی تعری
 .داخل المقرر الدراسي 

   رر یة للمق داخل الأساس اء الم اء   وف: بن تم بن ة ی ذه المرحل ي ھ
 .جدول المحتویات للمقرر الدراسي 
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 وتشتمل على :أنواع المصادر التعلیمیة وكیفیة ربطھا بالنظام: 
ات  - ل الملف ن        : تحمی ي یمك ات الت ن الملف د م د العدی ث یوج حی

ي   رر الالكترون ـل   تحمیلھا واستخدامھا داخل المق ت،  (مث باوربوین
 ).الخ .... ملفات صوت، صور، ، ملفات فیدیو، وورد ، أكسل

 وتشتمل على :  المصادر المختلفة لعرض محتوى المنھج: 
ط     :  إعداد صفحة نصیة   - داد وإدراج صفحات نصیة فق لإع

 .ولا یكون فیھا أي نوع من التنسیق أو الصور 
وذلك لإعداد وإدراج صفحات تتضمن :  إعداد صفحة ویب -

افة وإدراج تنسیقات من أنواع وألوان وأحجام خطوط ، إض
وز  ورة ورم ـ  .... ص بیھ ب یق ش واءً بتنس خ س أو  Wordال

ك      HTMLتنسیق  ل تحری حیث تتضمن تنسیقات أعمق مث
 .النص والأزرار  وغیرھا 

ف موجود       :  ربط بملف أو موقع - در بمل ط مص ھ رب تم فی وی
ل    رر مث ات المق ة ملف ي منطق ورة ، ( ف وت ، ص ات ص ملف

م لیسمح    ) الخ ...  PDFفیدیو،  ا المعل وھذه العملیة یقوم بھ
ك لا        دون ذل ات وب ذه الملف ل ھ اھدة وتنزی لاب بمش للط

 .یستطیع الطلاب الوصول لأي ملف من ملفات المقرر 
ع   - ط بموق ع أو  :رب ت لموق لة إنترن در بوص ربط المص ك

 .صفحة أخرى 
دعرض   - ة  :  مجل ون متاح ات لتك ع الملف رض جمی ك لع وذل

 .للطلبة 
 يالم رر الالكترون ھ :  ق ون علی ا یطلق و  SCORMأو كم وھ

ة    ي حزم اً ف رر مع ات المق ع محتوی مح بوض اري یس ام معی نظ
 . واحدة لتسھیل نقلھا وتبادلھا بین برامج التعلم الالكتروني 

 ر    :  تصمیم وإدارة منتدى المقرر وھو أحد وسائل التواصل غی
بیھ بالمن   واري ش دى ح ن  منت ارة ع و عب زامن ؛ وھ دیات المت ت

اركة    لاب بمش وم الط ت ، یق ى الإنترن رة عل ة المنتش الحواری
ي    المعلمین في ھذه المنتدیات بدون شرط وجودھم على الخط ف
وم           ا فیق ن مشترك م ا م ث یكتب موضوع م نفس اللحظة ، بحی

د  اآخرون بالرد علیھ أو یضعون موضوع وم الآخرون    اجدی لیق
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رر        ي المق ان مسجلاً ف ن ك ھ ، وكل م دى    بالرد علی ودخل المنت
دة ، إلا        ع المشاركات الجدی ي  بجمی د إلكترون ھ بری فإنھ یرسل ل

 .إذا عطل المعلم ھذه الخاصیة 
   ام ات والمھ تقبال الواجب ال واس مح  :  إرس احة تس ي مس وھ

 .یطلب المعلم القیام بھا  ) واجب ( للطلاب بإرسال أي مھمة 
  وتستمل على  :بناء أجندة المقرر ومتابعة أنشطة الطلاب: 
دة      :  إضافة حدث جدید - داث جدی م إضافة أح حیث یستطیع المعل

ة         داث بمثاب ذه الأح ر ھ ث تعتب ھ بحی لكل المقررات الخاصة ب
 .أجندة العمل الخاصة بالمقرر الدراسي 

ي      :  التقاریر - ة الت ة الأنشطة المختلف ن متابع حیث تمكن المعلم م
ذه     یقوم بھا الطلاب داخل المنھج الدراسي  ع ھ اعلھم م دى تف وم

 .الأنشطة من خلال مراقبة الوقت الذي یقضیھ في كل نشاط 
  وتشتمل على :طرق التواصل مع الطلاب وبناء الاستفتاءات: 
ة  - دیو    (  : Chatالمحادث ؤتمرات الفی ة وم رف المحادث ، )غ

ي یستعملھا     وسائل  والتي تعتبر من أھم  التواصل اللحظي الت
 .المتعلمین ، أو المتعلمین فیما بینھم المعلم للتواصل مع 

دة      : ناتاالاستب - ن خلال سؤال ووجود ع وھو طرح موضوع م
ویم    ي تق د ف ي تفی وع وھ ذا الموض ى ھ ویت عل ات للتص إجاب

 .مواقف الطلبة حیال التفكیر والتعلم 
ارات - م  : الاختب مح للمعل ریع ، ویس تفتاء س راع أو اس و اقت وھ

ث     بطرح سؤال واحد على شاكلة س  دد ، حی ن متع ار م ؤال اختی
ة  ارون الإجاب ؤال ویخت لاب الس رأ الط وتون ( یق ) أي یص

 .ویمكن للمعلم اختیار متى یرون نتیجة الاقتراع 
ودل  : المنتدى - امج م  تتیح ھذه الواجھة إمكانیة الاستفادة من برن

Moodle     راف ن أط ي  تمك دى الكترون تخدامھ كمنت ي اس ف
 . التعلم من التفاعل مع بعضھم

ل  - ة العم ھم    : ورش لاب بعض ل الط ویم عم اظرة لتق ة من تھیئ
دیم     ة تق ة إمكانی البعض ویعتبر الغرض الأساسي منھا في العملی
ل     ار عم ھ ضمن إط ل ل ة زمی ب لمراجع ل الطال أو عرض لعم

 .منظم ومعاییر وأسس یقوم المعلم بوضعھا 
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 أسالیب التقویم وبناء الاختبارات: 
ة   یحتاج المعلم لأسلوب معین  ادة التعلیمی لمعرفة القدرة على تحصیل الم

ي     ائل الت م الوس ن أھ ر م ھ یعتب ث أن یم حی رة التقی اءت فك ا ج ن ھن ، وم
ة ،    ادة العلمی م الم ى فھ لاب عل درة الط م ق ا المعل یس بھ ى ویق وفر عل یت

د     Moodleنظام مودل  ا بتحدی دربین إم میزة إنشاء اختبارات ذاتیة للمت
درجات     وقت أو بدون تحدید وقت ، و یقوم النظام بالتصحیح وتسجیل ال

درب       ددھا الم ي یح اییر الت م  ( أوتوماتیكیاً حسب المع ارات  ) المعل لاختب
ة        ئلة ذات الإجاب أ والأس ح والخط ارات الص دد أو اختب ن متع ار م اختی
ط ذات      رح رواب ات وش ع الإجاب ن وض درب م ین الم ع تمك یرة م القص

ع المم      درب جمی وفر للم ا ی المحتوى كم لة ب ص    ص ي تخ زات الت ی
  .الاختبارات الكترونیاً 

ودل    ) السیناریو -ملحق (أنظر   Moodleصور لبعض شاشات نظام م
  . والمستخدمة في تطبیق الدراسة 

 استخدام المعیاریة في التعلم الالكتروني:  
اً بشكل    أصبح الحدیث عن أھمیة المعیاریة في التعلیم الالكتروني ملازم
ة         ھ المعیاری ا تملك ك لم ي نفسھ وذل ـم الالكترون مباشر الحدیث عن التعلی
ن       ك یمك ـق ذل ز، ولتحقیـ ي متمی من أھمیـة بالغة في إنتـاج تعلیم الكترون

ـاس    ل  مقی ائعة مث ـاییر الش د المع ن أح ـادة م ي وا SCORMالاستفـ لت
  . الماضیة  الست سنواتالأخذت في الانتشار خلال 

ـة   SCORMوكلمة   Sharable Content Objectھي ترجمة حرفی
Reference Model  وى   : وتعنــي ات المحت النمـوذج المرجعي لمكون

ین     ل ب ي للتواص ـاس  أساس ول قی ن بروتوك ـارة ع و عب اركي، وھ التش
ـم     ذه   )  LMS( المادة التعلیمیــة المفردة ونظـام تسییر التعلی ى أن ھ حت

مى   بحت تس ة أص ادة التعلیمی ـ   SCOالم اراً ل ع  SCORM اختص م
ا     العلـم بأن المادة التعلیمیـة ھي ـج عنھ ي ینت الوحدة الأساسیة للتعلیم والت

ین یعرف           ع نظام تسییر مع ا أن تتواصل م اً وبإمكانھ دفاً معین تحقیـق ھ
المسیر عن نتائج المتدرب والمدة الزمنیة التي قضاھا وكذلك تدرجھ في 

  )William, 2009 (  .استیعاب المادة التدریسیة
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ول      إن برتوك داف ف ذه الأھ ى ھ ول إل ي  SCORMوللوص یوص
ادة      ویر الم میم وتط د تص ـاعھا عن ب إتبــ د الواج ن القواع ة م بمجموع
التدریسیة حیث تكون من جھة منسجمـة مع ھذا النظام ومن جھة أخرى 
ف      رامج المؤل عت ب رى وض ركات كب دة ش إن ع ـھ ف ذاتھا وعلی ة ب قائم

Authoring system       ام ن نظ ـن م ف معی ل مل مح بتحوی لتس
Microsoft ج ام منس ى نظ ول إل ع بروتوك رد  SCORMم م بمج

  .) ٢٠٠٩فیاض عبد االله ؛ رجاء حسون ، (التحویل 
    

  مواصفات معاییرSCORM : 
من مجموعة مواصفات لتطویر وتوصیل مواد  SCORMتتألف 

التعلیم والتدریب عالیة المستــوى إلى كل من یحتاجھا في أي وقت 
ومات بنیة تحتیة لشبكة معل SCORMومكان یشاء، ویتوفر لدى 

كأسـاس لتنفیذ تلك التقنیة، ویمكن إعادة استخدام وتعدیل المادة 
التعلیمیة التي تنتجھا بسھولة ویسر، إضافةً إلى أنھا تنتـــج مادة 
صالحة لإجراء البحوث علیھا وتحویلھا إلى مادة تعلیمیة تتوافق مع 

؛ وتعمـل ھذه علمین ومطوري البرامـج التعلیمیةحاجات المت
تعلیمیة عبر نوع كبیر من أجھزة الحاسب الآلي وأنظمة البرامج ال

الاتصال، وشبكات الانترنت، ولا تتطلب تعدیلات كبیرة لإعادة 
  . استخدامھا من خلال أنظمة عدیدة متنوعة 

ـر  لاث   SCORMومعایی ن ث ارة ع اییر    عب ن المع ات م مجموع
اییس  فات (       والمق ة ) المواص زمن  (التراكمی ع ال و م ) تنم

ـاً    والم ا مرجعـ تجمعـــة من مختلف الجھـــات التعلیمیة ویكون مجموعھ
  :فنیاً لصناع المحتوى الرقمي التعلیمي، والمجموعات الثلاث ھي

 .) Content Aggregation Moodle( نموذج تجمیع المحتوى  -
  ) . Run-Time Environment( نموذج البیئة المثالیة  -
  ) . Sequencing and Navingation( نموذج التتابع والتقصي  -
  
  اییر زات مع ون،  ( :SCORMممی اء حس د االله؛ رج اض عب فی

٢٠٠٩(  
زات ال  ن الممی اییر  ھمم ة لمع ة    SCORMم ى تجزئ د عل ا تعتم أنھ

ن خلال    المحتوى الرقمي إلى مكوناتھ الأصلیـة وجعلھا قابلة للتشارك م
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اییر          ق مع د تطبی ة ، فعن ة التعلیم ات العملی ق متطلب وین وف التجمیع والتك
SCORM       تخدمیھا ق لمس ي تحق ي التعلیم ـوى الرقم ـاء المحت لبن

  :الممیزات التالیة 
ي    - وى الرقم ر المحت ة نش ھ ( إمكانی وى  ) وجزئیات أي إدارة محت ( ب

LMS  ( بسھولة. 
ي  - وى الرقم تخدام المحت ة اس ھ ( إمكانی تخدامھ ) وجزئیات ادة اس وإع

 .مرات متعددة وبأشكال متعددة 
یم   - ك التقی ي ذل ا ف ادیمي بم وره الأك تعلم وتط ة أداء الم ة متابع إمكانی

 .والوقت اللازم للتعلم وغیرھا 
وى       - ى محت ول عل ة للحص وى المختلف ـات المحت م جزئی ة ض إمكانی

 .رقمي تعلیمي ذو تتابع وتشعب ملائم  للمتطلبات التعلیمیة 
ون ال - ي  یتك وى التعلیم اییر  ( محت ب مع ن )  SCORMبحس م

ة    یة التالی ـات الأساس ومات   : الجزئی ة و الرس وص المكتوب النص
ة     وم المتحرك دیو والرس ة والفی ور الفوتوغرافی احیة والص الإیض

یحیة  رائط التوض عب   . والخ ة للتش ة وقابل ات  متداخل ذه التوزیع وھ
 .والتوزیع 

  

  المحتوى الالكترونيعملیة تحویل المحتوى التقلیدي إلى:  
ة        دأ العملی ن الخطوات والمراحل ، تب دد م إن عملیة التحویل تتم عبر ع
ي ،         تند نص ى مس ن أوراق إل ي م وى التعلیم رر أو المحت ل المق بتحوی
مم    ع المص ادة م درس الم اون م م یتع ادة ، ث درس الم ذلك م وم ب ویق

واحداً  التدریبي لتجزئة المحتوى إلى أجزاء صغیرة كل جزء یحقق ھدفاً
درس       ین م ة الوصل ب دور حلق یمكن قیاسھ ، ثم یقوم المصمم التدریبي ب
ى     دت إل المادة والمصمم الرسومي الذي یحول الأجزاء الصغیرة إن وج

ب   ف وی اً وصوتاً وصورة      ) HTML file ( .مل اً تفاعلی ویضیف تمرین
ل      ا قب ة م أتي المرحل م ت ذلك ، ث ة ل ة التعلیمی ت الحاج دت أو دع إن وج
ب    ات الوی ول ملف ث تح ر ، حی زیم والنش ة التح ي مرحل رة وھ الأخی
اص      امج خ تخدام برن د باس غوط واح ف مض ى مل رى إل ات الأخ والملف

قبل المدرس من نظام  یساعد على ذلك ، فیتم النشر باستدعاء الملف من 
ادة       ،إدارة التعلم درس الم ل م ن قب وأخیراً تأتي مرحلة التقییم المستمر م

  .وبذلك تكون الدائرة قد اكتملت وظھرت ملامحھا
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  :ومن أھم البرامج التي یستند علیھا في عملیة التحویل
ھرھا       - ن أش وص وم رر للنص ى مح ة إل ي البدای اج ف نحت

)Microsoft Word    ( 
امج تح - ل   برن ات مث یة لملف تندات النص ل المس  Micro)وی

media Dream weaver) 
ل      - ة مث ارین التفاعلی اء التم امج لإنش  Micro media)برن

Flash)   
 )  Adobe Photoshop(برنامج إنشاء الصور وتحریرھا مثل  -
 ) .    (Reload Editorبرنامج لعملیة التحزیم مثل  -

  
     اییر وى ضمن مع  SCORM  (Wojtanowski, 2011) تحزیم محت

وى    :  ى محت ي عل وى تعلیم ل محت ة لتحوی وات التنفیذی الخط
  : ھي  SCORMمتوافق مع 

  .تجزئة محتوى المادة إلى أھداف تعلیمیة صغیرة   -١
مى    غیرة تس ة ص داف تعلیمی ى أھ ادة إل ي للم وى التعلیم م المحت یقس

ة   ات تعلیمی ائن )  Learning Objects( كائن ون الك ب أن یك ویج
ي ذ ى        االتعلیم رع إل ة أو یتف ات تعلیمی رتبط بكائن ز لا ی دف ممی ھ

  . كائنات تعلیمیة أخرى 
ق     ھا ، لتحق ع بعض ة م زاء مرتبط ة أج ن ثلاث ي م ائن التعلیم ون الك یتك
ذه           ي وھ ائن التعلیم ذا الك مم ھ ـھ ص ن أجلـــ ذي م ي ال دف التعلیم الھ

  :الأجزاء ھي 
 .تم عرض المادة المراد تعلمھا وفیھا ی :التعلم  -
 .وفیھا یتم ربط المعلومة المتعلمة بتطبیق مباشر  :التطبیق  -
ذاتي   - ار ال دف     :الاختب تجابتھ للھ دى اس تعلم م ر الم ا یختب وفیھ

 .التعلیمي المراد تعلمھ 
ة     -٢ د التجزئ ات     :تھیئة المحتوى بع ل ملف ات     Wordتحوی ى ملف إل

  .   HTMLإنترنت 
ات         بعد تجزئة ا ى شكل ملف ى أجزاء صغیرة عل ة إل ادة التعلیمی لم

Word    ـات ل   HTMLیقوم فریق العمل بتحویلھا على ملفـ ، مث
ویعطى كل جزء نفس الرقم الذي كان  Dream weaverبرنامج 
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ومن ثم یحفظ في مجلد  Wordیحملھ حینما كان على شكـل ملف 
HTML  الخاص بالمقرر.  

  

وى    -٣ وى باستخدام     :تحزیم المحت ،   Reload Editorیحزم المحت
ـرر          ة لنشر المقـ ـادر اللازم ن التحزیم ھو وضع المصـ والھدف م
ى    وي عل غوط لا یحت ف المض ذا المل د ، ھ غوط واح ف مض ي مل ف

ة     ات بلغ ى ملف ا      XMLملفات المقرر فقط بل عل ى كل م وي عل تحت
ر ذ     ادة وغی ات الم ب لمحتوی ا   یتعلق بالمادة كالفھرسة والترتی ك كم ل

ت       م الوق ى حج أن تعبئة ھذه الملفات یستغرق وقتاً طویلاً فضلاً عل
ى       م التوصل إل ت ت ي الوق اللازم للتدریب على ھذه المھـارة، ولتلاف

امج   ت      )   Reload Editor( البرن ن الوق ر م ذي یختصر الكثی وال
  .والجھد ویعد ھذا البرنامج ھو الأفضل 

  

  :مادة في نظام إدارة التعلم تركیب حزمة المحتوى الخاصة بال  -٤
وى       ي تركیب حزمة المحت تم استیراد      ف تعلم ، ی نظام إدارة ال

ي      حزمة المادة التعلیمیة بواسطة خاصیة الاستیراد الموجودة ف
نظام إدارة التعلم ، كما یمكن تركیب حزمة المادة على أي نظام 

  . SCORMإدارة تعلم آخر یتوافق مع معاییر 
  

 :المقرر الالكتروني :ثالثاً
    ھ ي ومكونات رر الالكترون ف المق ا،  : (تعری د االله آل محی عب

٢٠٠٨(   
ي تصمیم   " بأنھ  E-Courseیعرف المقرر الالكتروني  مقرر یستخدم ف

ن   ره م وتر وغی ى الكمبی د عل ة تعتم ة إلكترونی واد تعلیمی ـة وم أنشط
ات ال   ي بمكون وى غن و محت ـة ، وھ ة الحدیث ـات الإلكترونی ائط التقنی وس

ى       ـدة عل ر معتم دة ، أو غی ات معتم المتعددة التفاعلیة في صـورة برمجی
  " .   شبكة محلیة أو شبكة الإنترنت

ي و رر الالكترون ون المق ن    یتك ة م ن مجموع ت م ى الانترن د عل المعتم
ھ     ع زملائ رر، وم الأدوات التي تمكن المتعلم من التواصل مع أستاذ المق

لاع   ن الاط ھ م ین، وتمكن ث    المتعلم المقرر، حی ة ب ـاركة الخاص والمش
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ا      ن عناصر أھمھ ي یتكون م اھر  :(تؤكد الأدبیات أن أي مقرر الكترون م
  ) ٣١٤، ٢٠١٠إسماعیل یوسف،

  الصفحة الرئیسیة للمقرر :Course Homepage : 
زاء             ة أج ى بقی لاق إل ة الانط ي نقط اب وھ لاف الكت بھ غ وتش

ي     ن الأزرار الت ة م ا مجموع رر؛ بھ ات   المق ى محتوی ـر إل تشی
ـط   )مثل قائمة محتویات الكتاب ( المقرر وأدواتھ  ن الضغ ، ویمك

ي         تح أي فصل ف ا نف رر كم ـرر أو أجزاء المق علیھا لتصفـح المق
  .الكتاب للاطلاع على أجزائھ الفرعیة 

  أدوات المقرر:  Course Tools :     ین وتستخدم للتواصـل ب
ة أو ال    أفراد وكمجموع لاب ك م والط ھم   المعل ع بعض لاب م ط

ة      ؤتمرات الفیدیوی لال الم ن خ ربط م ة ال ل إمكانی بعض مث ال
  .المضمنة للمقرر

    غرف الحوار :Chatting Room :   تطیع ا یس ن خلالھ وم
أحد الطلاب أو مجموعة من الطـلاب في المقرر من التواصـل  
ى     ـلاع عل ن الاط دد ، ویمك ت مح ي وق بعض ف ھم ال ع بعض م

زملاء   لالحوارات السابقة، وإرسـا م أو ال ، رسـائل خاصة للمعل
ة     اش ذات العلاق وعات النق ة بموض ـع ذات العلاق ع المواق وتتب

  .بالمقرر
  ي     : معلومات خاصة بالمقرر د الموضوعات الت تم تحدی حیث ی

رر ،       ابقة للمق ات الس رر والمتطلب ي المق ـلاب ف ھا الط سیدرس
ة الخاصة  وطریقـــة التقویم التي سیتبعھا المعلم والمواد التعلیمی

  .بالمقرر 
     ة ة الخارجی ادر الالكترونی  External Resources:  المص

ع      :  المقرر م لة ب ت ذات الص ع الانترن ة بمواق ن قائم وتتكون م
تعلیق مصـــــاحب لكل موقع ، ویمكن أن یسھــم كل من المعلم 
ع      ـل الموق ب مداخ ن تبوی ـائمة ، ویمك داد الق ي إع لاب ف والط

ھ أو      حسب تاریخ إعدادھـا و دور حول ذي ت حسب الموضـوع ال
  .حسب اسم الشخص الذي أعدھا 

   ات ث  :  Homework Drop Box: صندوق الواجب حی
ارات و       ى الاختب ون عل اتھم أو یطلع لاب واجب ق الط یرف

  .الاستبانات الخاصة بالمقرر 
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    ي ویم الالكترون ارات   : أدوات التق ا الاختب ن أھمھ وم
دة خص   ارات مع رر محل     الالكترونیة وھي اختب یصاً حول المق

دادھا المختص  ا ـوم بإع ة ، ویق ب ولدراس ة جوان اس كاف ن لقی
  .المقرر الالكتروني 

  سجل الدرجات :Grade Book  :      ى ع الطلاب عل ھ یطل وفی
رون طری  ل      نتائجھم ودرجاتھم ، وی ى ك درجات عل ع ال ة توزی ق

ل   المقرري فوحــدة  ة   ، وعلى استخدام الطلاب لك أداة إلكترونی
  .ات المقررمن أدو

     رر ائي للمق دم  :   Course Statistics: السجل الإحص ویق
ـات      ن مكون إحصائیـا عن تكرار استخدام الطلاب لكل مكون م
المقرر ، ویستطیـع المعلم أن یطلـع على الصفحات التي زارھا 
ات       ـدمونھا ، وأوق ي یستخ لات الت رة ، والوص لاب بكث الط

  .استخدامھم لھ استخدام الطلاب للموقع ، وأوات عدم 
   مركز البرید الالكتروني :E-mail Center  :  وفیھ یستطیع

ع     ات م ف ، أو أي مرفق المتعلم أن یرسل رسائل خاصة ، أو مل
 .الرسالة إلى المعلم أو أحد الزملاء ، أو لمجموعة من الزملاء 

  الدلیل الإرشادي الإلكتروني :Technical Support  :  
ي  رر الإلكترون وي المق ى     یحت ات عل دم إجاب ادي یق ل إرش ى دلی عل

رر       ات المق ع مكون ـلاً لجمی استفسـارات المستخدم، ویعطي وصفاً مفصـ
ن    الإلكتروني، كما یحتوي على دلیـــل تعلیمي إلكتروني یوضــح لكل م

  .المعلم والمتعـلم طریقـــة استخدام المقرر التعلیمي خطوة بخطوة 
 

   :ت التعلم في الریاضیاتالمتفوقون عقلیا ذوو صعوبا: رابعاً
 ماھیة المتفوقون ذوو صعوبات التعلم : 

ذكاء ویمل   ن ال ع م در مرتف دیھم ق راد ل ن الأف ة م م فئ ي بھ ون نعن ك
دة  ون      مھارات حیاتیة ابتكاریة جی ة أخرى لا یملك ن جھ نھم م ، ولك

ن المجالات الدراسیة       ر م مھارات تحصیلیة دقیقة في مجال أو أكث
م    أو الھجاءمثل الحساب أو القراءة  راد سمات تجعلھ ، ولھؤلاء الأف

ة      ى تنمی ادرة عل بة ق ة مناس یة تعلیمی ة دراس ى بیئ اجون إل یحت
  ) .٢٧٠، ٢٠٠٦عمرو رفعت ، (مھاراتھم الابتكاریة 
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عوبات     ین ذوي ص ال والمتعلم ن الأطف ة م ذه الفئ ي ھ اقض ف اك تن وھن
ذكاء    ارات ال ى اختب ة عل ات مرتفع ون درج م یحقق ي أنھ تعلم ف ال

أنھم   وا نھم ب زء م ف ج د یوص ذي ق ت ال ي الوق یلیة ف ارات التحص لاختب
  .) ٩٥، ٢٠١١ھویدا محمود ، (. یعانون من صعوبات في التعلم

أنھم  ) ٢٠٠٤السید عبد الحمید سلیمان ، ( ویوضح  ون   " ب ذین یمتلك ال
ة     درة عالی اً   ( استعدادا أو ق اءً مرتفع ل    ) ذك ن تحصیلھم الدراسي أق ولك

ة    من المستوى المتو دراتھم العقلی د     " قع لمن ھم في مستوى ق ا تؤك ، كم
ود ،(  دا محم م ) ٩٦، ٢٠١١ھوی ون " أنھ ذین ینحرف لاب ال م الط ھ

ح     د أوض درجة واحدة تحت الوسط في اختبارات التحصیل والأداء ، وق
 )King,2005 (       ذوي رف ب ا یع ى م ون إل ال ینتم ؤلاء الأطف أن ھ

م   Twice- exceptionalالازدواجیة في الخواص والاحتیاجات   ، ولھ
ض    ادیین وبع وقین الع ن المتف ف ع ة تختل ة وانفعالی ات اجتماعی حاج
ذا    اب ؛ ل الجوانب الانفعالیة ھذه تبدو سلبیة مثل الإحباط والعزلة والاكتئ
فدراسة مثل ھذه الفئة تحتاج إلى مزید من التحري  والحرص والدقة في 

  .ضوء ھذا التناقض 
م بعضھا صعوبات خفیة ، فإن التعرف على ونظرا لكون صعوبات التعل

د ھذه الفئة یبدو صعبا لحد ما ، كما أن اً       ھ عن د تنوع ة نج ذه الفئ ف ھ تعری
ف ؛ ف         ت التعری ي تبن ة الدراسة أو المؤسسة الت ي ضوء رؤی د أن  نف ( ج

أنھم    ) ٢٠٠٢فتحي الزیات ،  ون     " یعرفھم ب ذین یملك ك الطلاب ال أولئ
ارزة    ة ب ات عقلی ب أو إمكان تویات أداء     مواھ ق مس ن تحقی نھم م ، تمك

ل       تعلم ، تجع ي ال ة ف أكادیمیة عالیة ، ولكنھم یعانون من صعوبات نوعی
ا    م فیھ عبة وأداؤھ ادیمي ص از الأك یل أو الانج اھر التحص ض مظ بع

  " . منخفض انخفاضا ملحوظاً 
م  ) ٢٠٠٦حسن مصطفي؛ والسید عبد الحمید، (بینما  ك  " یرى أنھ أولئ

ن   الأطفال الذین  ر م تكون لدیھم موھبة واضحة وبارزة في مجال أو أكث
دى    ن إح المجالات المتعددة للموھبة ، ومع ذلك یعانون في الوقت ذاتھ م
ى           ؤدي إل ث ت یھم ، حی لبي عل ردود س ا م ون لھ تعلم ویك عوبات ال ص

  " .انخفاض تحصیلھم المدرسي، ووجود صعوبة واضحة فیھ 
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م  وفي ضوء استقراء الدراسات السابقة في  ك  "ذلك یرى الباحث أنھ أولئ
رون تناقض   نھم یظھ ة، ولك ة فائق درات عقلی دیھم ق ذین ل لاب ال  اًالط

ة          راءة وكتاب ن ق ادیمي م م الأك درات ومستوى أدائھ ذه الق واضحاً بین ھ
ع         ر متوق م بشكل غی ذلك مستوى أداءھ نخفض ل العملیات الریاضیاتیة فی

ة    دراتھم العقلی ع ق ب م ر متناس ردود إل  وغی ر م حیة  ، وغی ة ص ى عل
  ."معینة

یر  ض  ) Dawn& Storrs,2005(ویش اك بع ى أن ھن إل
اعي      انبین الاجتم دعیم الج ي ت تخدم ف ن أن تس ي یمك تراتیجیات الت الاس

  :والانفعالي لھذه الفئة یمكن إجمالھا في 
   فھم أسباب الصعوبات التي تواجھ ھؤلاء الأطفال ، وبیان أوجھ

ق ف    ي تحقی تخدم ف ن أن تس ي یمك وة الت دعم  الق ذاتي وت م ال ھمھ
 .قدراتھم المستقبلیة 

   ا تشجیعھم على النجاح من خلال المرونة في تحدید الأھداف بم
 .یتناسب وقدراتھم 

    درات ة الق ریة لتنمی ة والأس ادیة الفردی رامج الإرش تخدام الب اس
ي     یل الدراس ي التحص ور ف باب القص ة أس ارات ومواجھ والمھ

 .والاضطرابات الاجتماعیة والانفعالیة 
  
   وق نیف المتف تعلم  ين ذویتص عوبات ال  Aaron &et:( ص

al.,2005) ( ، ٢٧٠، ٢٠٠٦عمرو رفعت( 
ون  -١ ال متفوق ل  : أطف ل الفص عوبات داخ رون ص نھم یظھ ولك

تجعلھم یصنفون على أنھم أقل تحصیلا، ویرجع ذلك إلى فقر 
ة    ون البیئ في مفھوم الذات لدیھم ، وانخفاض دافعیتھم ، مع ك

  .تراعي الجانب الابتكاري لدیھم المدرسیة لا 
نفو -٢ لاب یص م ذو نط ى أنھ دیھم   وعل ن ل م ولك عوبات تعل ص

بعض   ام ب ى القی درة عل ذكاء والق ي ال ل ف ة تتمث درات خاص ق
الأعمال التي تتطلب ذكاء لا یتوافر في ذوي صعوبات التعلم 

 .، ولكن في حاجة إلى برامج متمیزة لاكتشاف ھذه القدرات 
ي مع   -٣ ون ف لاب یجلس ى    ط ة ولا تراع ول العادی م الفص ظ

تعلم     موھبتھم وكذلك لا تؤخذ في الاعتبار درجة صعوبات ال
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لدیھم ، وفي الحقیقة أن ھذه المجموعة ھي الأكثر انتشارا في 
 .المدارس 

ار  د أش ى أن ) Tuley,2004(Wood&et al.,2004)(وق إل
  :ھؤلاء الأطفال یشتركون في بعض الصفات منھا

  .مشكلات المدرسیة التعامل بذكاء مع ال -١
ات   -٢ ع التكلیف ھولة م ل بس النفس والتعام ة ب رون الثق یظھ

 .المدرسیة 
یة     -٣ ة المدرس ي البیئ ة ف رین خاص ع الآخ ة م املون بعدائی یتع

 .التي لا تتفھم مشكلاتھم 
ین    -٤ ة یم ات والكتاب رات والمئ اد والعش ام الآح ین أرق ط ب الخل

 .الرقم ویساره 
 .صعوبة التجھیز السمعي والبصري  -٥
ل    -٦ ة مث ل عددی تخدام سلاس د اس اة عن -١٧-١٣-٩-٥( المعان

. (..... 
بعض    -٧ ة ل وات الداخلی یان الخط ذكر ، ونس ي الت عوبة ف ص

 .الحلول 
 .بطء كتابة الأرقام  -٩.  صعوبة إدراك الوقت   -٨

   
تعلم     عوبات ال ن ص ا ع ي أم ار  ف د أش یات فق ات،  ( الریاض ي الزی فتح

  :إلى أنھا)  ٥٥٢، ٢٠٠٢
  .الحقائق العددیة والریاضیة الأساسیة  صعوبات التمكن من -١
ل       -٢ یات مث ي الریاض وق ف ع تف ابیة م ارات الحس ي المھ عوبات ف ص

ات   راء العملی ي إج ل ف ع الفش ة م یات الحدیث ي الریاض وق ف التف
 .الریاضیة البسیطة 

 .صعوبة الترمیز الریاضي للمواد المحسوسة  -٣
ى المصطلحات         -٤ ة عل ة الریاضیات القائم م لغ الریاضیة  صعوبة تعل

 .اللازمة لحل المسائل الحسابیة 
ز   -٥ ل التمیی یة مث كال الھندس اني للأش ري المك عوبة الإدراك البص ص

ذه     احثون ھ بین المثلث الحاد الزاویة أو المنفرج وھكذا ؛ وأرجع الب
  .الصعوبة إلى خلل وظیفي في النصف الكروي من المخ 
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تعلم      ا ذوي صعوبات ال وقین عقلی ن    وقد حظیت فئة المتف ر م ام كثی باھتم
ة    ل دراس ة مث ات الأجنبی ة الدراس احثین وخاص ) Mann,2006(الب

ة     ى فئ دریس عل والتي ھدفت إلى معرفة أثر التنوع  في استراتیجیات الت
  .الطلاب المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات في التعلم   

ا دراسة   ین    ) Webster,2004( أم ین فئت ة ب د اھتمت بدراسة مقارن فق
ي      من الطلاب المت دیھا صعوبات ف یس ل داھما ل فوقین في الریاضیات إح

ى         دیھا صعوبات ، وركزت الدراسة عل ة ل التعلم في الریاضیات والثانی
ة     ترجاع مجموع ى اس درة عل ي الق یر ف دى القص رة الم ر ذاك ة أث معرف
ى إدراك الحروف           درة عل ذلك الق لة ، وك ة متسلس ي قائم ة ف ات مدنی كلم

ت   ابیة ، وتكون ات الحس ن  بالعملی ة م ة الدراس ن  ) ٣٢(عین ذا م تلمی
یات ، ي الریاض وقین ف ذا ) ٥٠(و المتف عوبات تلمی ذ ذوي ص ن التلامی م

ین     روق ب ود ف ن وج ائج ع فت النت یات ، وكش ي الریاض تعلم ف ال
درة      ذلك الق ات بسرعة ، وك المجموعتین في القدرة على استرجاع الكلم

درة   على رؤیة المثیرات البصریة والقدرة على حل المشكلات وكذلك الق
ي          وقین ف ك لصالح مجموعة المتف ة ، وذل ي القائم ات ف ذكر الكلم ى ت عل

  .  الریاضیات 
ذ      ) Harber,2005(بینما ھدفت دراسة  ین التلامی روق ب د الف ى تحدی إل

ي    یات ف ي الریاض تعلم ف عوبات ال وقین ذوي ص وقین ، والمتف المتف
الحركي ؛   –البصري الإدراك البصري ؛ التكامل ( الوظائف الإدراكیة 

ھ   ) القدرة النفسیة اللغویة ؛ القدرة التحصیلیة  ت عینت ذا  ) ١٠٩(وكان تلمی
یات   ي الریاض ا ف ي    ) ٥٤( ،متفوق تعلم ف عوبات ال ذ ذوي ص ن التلامی م

ري  دى العم ي الم یات وف اء ) ٩١( الریاض ط ذك ھرا ومتوس -٩٩(ش
ین المجموعتین لص     )١١٩ روق ب د ف الح ، وأشارت النتائج على أنھ توج

  .المتفوقین عدا الإغلاق البصري 
ة    دفت دراس ین ھ ي ح ث  ) Waldron&Saphire,2005(ف ى بح إل

وقین ذوي        دى الطلاب المتف ذاكرة ل ة وخصائص ال الخصائص الإدراكی
ة         ة الأكادیمی الات الفرعی ي المج دراتھم ف ذلك ق تعلم ، وك عوبات ال ص

ارات     تخدما اختب یات ، واس راءة والریاض ل الق ة مث لر و: الخاص كس
ي       ار ف معي ؛ اختب ري ؛ الإدراك الس ذاكرة ؛ الإدراك البص ذكاء ؛ ال لل

ة    ت العین یات ، وكان راءة والریاض ا ، و ) ٣٢(الق ذا متفوق ) ٢٦( تلمی
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دى العمري         ي الم تعلم ف وقین ذوي صعوبات ال ن المتف ) ١٢-٨(تلمیذا م
ین المجموعتین    سنة ، وتوصلت الدراسة إلى أنھ لا توجد فروق كبیرة ب

ز البصري          في ي التمیی رة ف روق كبی دت ف ن وج الذاكرة البصریة ، ولك
روف    ل الح حة تسلس ي ص ذلك ف ریة ، وك ة البص ارات المكانی والمھ
ابات   ي الحس یة ف دة الرأس ي الأعم ام ف ظ الأرق ي حف ام وف والأرق

  . والتقدیرات الریاضیة 
ة  أثیر    ) Labercan,2008( ودراس ة ت ى معرف دفت إل ي ھ الت

ر  طراب البص م     الاض عوبات تعل وقین ذوي ص ى المتف معي عل ي والس
ن   دى العمري     ) ١٢(الریاضیات ، وذلك من خلال عینة م ي الم ذا ف تلمی

ارات  ) ١٢-٩( دة اختب تخدمت ع نة ، واس ار  : س ذكاء ؛ واختب لر لل وكس
ي الریاضیات    القاعد الأساسیة في التذكر البصري ؛ واختبار تحصیلي ف

ل ي ، وتوص تفھم القرائ ار لل ین  ؛ واختب ة ب اك دلال ى أن ھن ة إل ت الدراس
ي      ة رق ابیة ودرج ات الحس ي العملی ي ف م ووع راءة بفھ ى الق درة عل الق

  .الإدراك البصري 
ة  دمت دراس ا ق توى )  Solan,2008(بینم اض المس یرا لانخف تفس

ددھم       غ ع تعلم بل وقین ذوي صعوبات ال ) ٣٨( التحصیلي لعینة من المتف
ن الا  ارات تلمیذا، وطبق علیھم مجموعة م ار التكامل السمعي    : ختب اختب

ة،       درات الأولی ار الق ذكاء، اختب لر لل ت، وكس ي وبلومن ري لبرثم البص
ي        یلي ف ار تحص رعة ، واختب ریة بس رات البص رض المثی ار ع واختب
درات       ین ق اط دال ب ى وجود ارتب الریاضیات، وأشارت نتائج الدراسة إل

ري   اب التحری ي الحس درات ال(الإدراك والأداء ف ةالق ذلك )لفظی ، وك
م          ع فھ ر م رض المثی رعة ع اني وس ین الإدراك المك اط ب ود ارتب وج
د   ة تعتم رامج متقدم ود ب ة وج ى حتمی ة إل ارت الدراس یات، وأش للریاض
ن           ة م ذه الفئ ب ھ ي تناس ة الت یة اللفظی اھیم الریاض یل المف ى توص عل

  .   المتفوقین ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات 
ة  ات العربی ا الدراس ا    أم ال منھ ذا المج ي ھ ة ف ة : الحدیث د ( دراس أحم

ید ،   ي الس ر       )٢٠٠٦البھ اد التفكی ى أبع رف عل تھدفت التع ي اس والت
ن         ادیین م تعلم والع عوبات ال ا ذوي ص وقین عقلی دى المتف اري ل الابتك

ة    ي ، ودراس یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ذ الحلق ت ، (تلامی رو رفع عم
الإدراك البصري والسمعي لذوي  التي ھدفت إلى دراسة أنماط )٢٠٠٦
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وف   صعوبات التعلم المتفوقین عقلیا والعادیین في الریاضیات وذلك للوق
على خصائص المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات في تعلم الریاضیات حتى 
ت الدراسة      ة ، طبق ذه الفئ یتسنى وضع برامج تربویة إرشادیة خاصة لھ

ارات  معي :اختب ارات الإدراك الس اردنر( مھ ارات الإدراك ) ج ،مھ
ائج      ) جاردنر(البصري  ي الریاضیات ، وكشفت النت ،اختبار تحصیلي ف

ي         تعلم ف عوبات ال ا ذوي ص وقین عقلی ین المتف روق ب ود ف ن وج ع
معي    ري والس ارات الإدراك البص ل مھ ي ك ادیین ف یات والع الریاض
رامج   داد ب ة لإع ة الماس ة بالحاج ت الدراس ادیین ، وأوص الح الع لص

ة تناس ن    متقدم د م راء المزی رورة إج ذ ، وبض ن التلامی ة م ذه الفئ ب ھ
  .الدراسات العمیقة في ھذا المیدان 

ةو ود ، ( دراس دا محم تخدام  )٢٠١١ھوی ى اس دفت إل ي ھ والت
ذ    دي تلامی ري ل ة الإدراك البص ي تنمی ي ف دریس المعمل تراتیجیة الت إس

ي الر    تعلم ف یاضیات  المرحلة الابتدائیة المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات ال
ق     ى تطبی ة عل دت الدراس یات ،    : واعتم ي الریاض یلي ف ار تحص اختب

ار        تعلم واختب م لسمات صعوبات ال دیرات المعل اختبار رافن ، وقائمة تق
ى   ري عل بة     ) ٨٥٠( الإدراك البص ن نس ائج ع فت النت لاً ، وكش طف

ى    %) ١٥( ت إل ي ، وخلص یل الدراس دني التحص وبین مت ن الموھ م
ة المع  ة الطریق ذ    فاعلی دى التلامی ري ل ة الإدراك البص ي تنمی ة ف ملی

  .المتفوقین ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات 
  :ومما سبق نستنتج أن الموھوبین ذوي صعوبات التعلم 

  لدیھم قدرات عقلیة فائقة في مجال دراسي معین. 
   ة أو واحي القرائی ي الن عوبات ف ض الص ھ بع ھم لدی بعض

 .التعامل مع الأرقام 
 لك انخفاض في تحصیلھم الدراسي ینتج عن ذ. 
   د عوبات ق ذه الص ب ھ ي تناس تعلم الت ة ال وافرت بیئ ا ت إذا م

 .على الطلاب العادیین یتفوقون 
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اً  ي    :خامس تعلم ف عوبات ال اً  ذوو ص ون عقلی ري والمتفوق الإدراك البص
  الریاضیات

اني    ري المك ویر البص احثین أن التص ض الب رى بع  Spatialی
Visualization     ن یات م تویات الریاض ع مس تعلم جمی روري ل ض

و         ى نح د عل ارات توج ذه المھ كلات وھ ل المش ارة ح ى مھ اھیم إل المف
ور       continuumمتصل   ب أي تص ي لا تتطل تویات الت ى المس ن أدن م

ة           ة عقلی ل ومعالج ري كام ور بص ب تص توى یتطل ى مس ى أعل إل
)Bang,2003 ,139 . (  

ى     وتشیر نتائج دراسات وبحوث معھد الب نفس عصبیة إل وم ال اسیفك للعل
ى        زي إل یات تع ة الریاض ز ومعالج عوبات تجھی كلات أو ص أن مش
ذه الاضطرابات      خ ، وھ ن الم اضطراب غیر سوي في مناطق محددة م
ة صعوبات         ل زمل ة أعراض تشكل وتمث تعبر عن نفسھا من خلال زمل

ن    Dyscalculiaالریاضیات  ومسئول عنھا النصف الجداري الأیسر م
  ) .Sugden & et. al.,2003(  .المخ

تقبال      ى اس درة عل ي الق خ ف ن الم ن م روي الأیم ف الك ھم النص ا یس كم
ي   ھم ف ر فیس ف الأیس ا النص ة أم ة كلی ر بطریق كال والتفكی وإدراك الأش
درات   ابیة والق ارات الحس ذلك المھ ة وك درات اللفظی ام والق ع المھ تتب

ھ  ،    العددیة وحینما یضطرب النصف الأیمن أو تتأثر ب اطق فی ض المن ع
ك    ع ذل فإنھ یمكن للشخص في ھذه الحالة أن یقرأ ویكتب ویتحدث لكن م

ارین الھندسیة       راغ ، وحل التم ي الف ( یجد صعوبة في إدراك الأشكال ف
ات ،   ي الزی ة الإدراك    )٥٩٣، ٢٠٠٢فتح ى تنمی ذ إل اج التلامی ، ویحت

ذ   مل ت د تش ددة ق ات متع ة مھم ى تأدی اعدھم عل ھ یس ري لأن كر البص
ام الریاضیة وحل          ض المھ ات ،وإنجاز بع ة كلم م تھجئ معلومات ، وتعل

ث أشارت دراسة      ) Wood &et al.,2004(           مشكلات ، حی
و        ادة الریاضیات وھ ذ لم ل التلامی ي تقب إلى أن الإدراك البصري یؤثر ف
ي          حة ف دو واض ادة وتب ذه الم ي ھ عوبات ف ن ص انون م م یع ا یجعلھ م

توى التح اض مس م   انخف ي تعل اراتھم ف ا أن مھ دیھم كم ي ل یل الدراس ص
  .الحساب تبدو محدودة 
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ي       ة الت وتعتبر صعوبات الإدراك البصري واحدة من الخصائص الھام
ات      تعراض الدراس تعلم ، وباس عوبات ال ا ذوي ص تص بھ  یخ

)Smith,F.,2003,305( ،)  رون ة  وآخ د البطاین امة محم أس
ت ،  (، )٢٠٠٥، رو رفع ود ،  (، )٢٦٩-٢٦٨، ٢٠٠٦عم دا محم ھوی

ي الإدراك البصري     ) ٩٩، ٢٠١١ اھر الاضطراب ف نجد أنھ تعددت مظ
  :في بعض الجوانب منھا

   ي یة والت كال الھندس ي للأش اني الحرك ري المك یم البص التنظ
ة بالأشكال       اھیم المتعلق ین المف ز ب ترجع إلى ضعف في التمیی

 ).معین، متوازي أضلاع ( مثل 
  الفرد على ملاحظة أوجھ الشبھ  حیث قدرة( التمییز البصري

ي    منة ف ام المتض كال والحروف والأرق ین الأش والاختلاف ب
 ).العملیات الحسابیة 

   ي ري الحرك ل البص ق   ( التكام ى تحقی رد عل درة الف ث ق حی
ذا      ل وھ م الطف زاء جس ة أج ار وحرك ین الإبص ل ب التكام

ة بطر      ى الكتاب ل عل درة الطف دم ق ى ع ؤدي إل ر ی ة یالمظھ ق
 ).مفھومة

    اني ل المك ي     وھي إدراك الم (التكام ة للأشیاء ف ظاھر المكانی
دد   الفراغ رى ع ذي ی ن   ) ٢(، فالطفل ال دلا م ؤدي   ) ٦(ب ا ی مم

دوره      و ب داد وھ إلى مشكلات في إدراك التتابع الصحیح للأع
 ) .یؤدي على صعوبة في مادة الریاضیات 

   ى إدراك الشكل      ( الإغلاق البصري رد عل درة الف رتبط بق وی
 ) .ندما تظھر أجزاء منھ فقط الكلي ع

   ریة ذاكرة البص ور     ( ال ذكر الص ى ت درة عل من الق وتتض
كال     ل الأش ا مث ا مطلوب ذكر فیھ ون الت ي یك ریة والت البص

دوث       ) الھندسیة  ى ح ؤدي إل ا ی ل بھ دوث أي خل والتي عند ح
 .   صعوبات تعلم 

ي مجال الإدراك البصري       ض الدراسات ف عمرو  (وباستقراء بع
ف   ) ٢٠١١ھویدا محمود،(، )٢٠٠٦رفعت،  خرج البحث بتعری

ھ  ري بأن رات  " :الإدراك البص یر المثی ل وتفس ة تأوی عملی
ن     ري م ر البص ل المثی دلالات، وتحوی اني وال ا المع وإعطائھ
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اه      ي معن ف ف ذي یختل تلط الإدراك ال ى جش ام إل ورتھ الخ ص
ارات      س مھ ن خم ون م ة؛ ویتك ر الداخلی ن العناص واه ع ومحت

ي   ة ھ ذاكرة     التمیی : فرعی ري؛ ال لاق البص ري؛ الإغ ز البص
  .     "البصریة؛ وإدراك العلاقات المكانیة؛ الذاكرة البصریة

ت الإدراك       ي تناول ابقة الت ض الدراسات الس ویشیر البحث إلى بع
ة    ت دراس تعلم، فتناول عوبات ال وقین ذوي ص ري للمتف البص

)Hammill,2003 (  ائج ل نت ھ   ) ٦٠(تحلی ة ارتباطی دراس
یل     ري ، والتحص ارات الإدراك البص ین مھ ة ب ت بالعلاق اھتم
ین   ة ب ة ارتباطی ود علاق دم وج ى ع ائج إل ت النت ي وخلص الدراس

ري ارات الإدراك البص ل  (       مھ ریة والتكام ذاكرة البص ال
ز       ) بصري  -السمعي  ین التمیی ة ب دت علاق ا وج والتحصیل ، بینم

  .البصري والتحصیل في الحساب 
ة  ا دراس ى ) Rourke&Finlayson,2003(أم دفت إل فھ

دیھم       ن ل تعلم مم ادیین وذوي صعوبات ال المقارنة بین التلامیذ الع
اضطراب بصري في القدرات التحصیلیة ، وكانت عینة الدراسة  

دى عمري        ) ٤٥(من  ي م م ف دیھم صعوبات تعل ذا ل ) ١٤-٩(تلمی
ري    ائج أن الإدراك البص رت النت نة ، وأظھ ات س وإدراك العلاق
  .المكانیة أكثر تأثیرا على تعلم القدرات الحسابیة 

ا درس ریة،   ) Ehnis,2003(بینم ذاكرة البص ین ال ة ب العلاق
تلمیذا من ) ٦٨(وتسلسل التذكر البصري  ، وكانت عینة الدراسة 

لت   راءة ، وتوص یات والق ي الریاض تعلم ف عوبات ال ذوي ص
ین       ر ب اط كبی ى وجود ارتب ا إل مل   نتائجھ ارات البصریة وتش المھ

ى        درة عل ع الق ذاكرة البصریة م ي ال الذاكرة البصریة والتسلسل ف
  .القیام بالعملیات الحسابیة 
ة    یر دراس ین تش ي ح ین   )Frank,2004(ف ة ب ان العلاق ى بی إل

ة      دى عین یات ل ي الریاض یل ف ري والتحص ) ٩٧( الإدراك البص
تعلم ف    دي عمري   تلمیذا من المتفوقین عقلیا ذوي صعوبات ال ي م

اس  ) ١٢-٩( دار كمقی ل الانح لوب تحلی تخدام أس د اس نة وبع س
اك     ى أن ھن تنبؤي مع أسالیب إحصائیة مناسبة أخرى ، توصل إل
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ي     یل ف ري والتحص درات الإدراك البص ین ق ة ب ة إیجابی علاق
ي الریاضیات       تعلم ف وقین ذوي صعوبات ال الریاضیات لدي المتف

ي    ، وأن القدرات الإدراكیة المكانیة تظھر كمنبئ جید للتحصیل ف
ادة         ي م ي التحصیل ف أثیرا ف ر ت درة أكث الریاضیات ، وأن ھذه الق

  . الریاضیات من الذكاء العام 
ة    ا دراس ار    ) Webster,2005( أم ان اختب ى بی دفت إل د ھ فق

ال   یلة الإدخ ة لوس أثیرات المختلف معیة ( الت ریة / الس ) البص
ات  فھیة ( والمخرج ة/ الش ى) الكتابی دي    عل یرة الم ذاكرة قص ال

ن  ة م دي عین عوبات    ) ٨٠(ل اً ذوي ص وقین عقلی ن المتف ذا م تلمی
ذ    ى أن  التلامی ة إل لت  الدراس یات ، وتوص ي الریاض تعلم ف ال
ن ضعف    المتفوقین ذوي صعوبات في تعلم الریاضیات یعانون م

  .  في الاستخدام الفعال للترمیز في الذاكرة 
ابق      ات الس ن الدراس ث م رج الباح ي   وخ اطات الت بعض النش ة ب

ي        تعلم ف عوبات ال ذوي ص ري ل ة الإدراك البص ي تنمی اعد ف تس
  :الریاضیات 

داد        - وعي للأع اني أو الموض ھ المك ى التوج وعي عل ویر ال تط
  .والأشكال الھندسیة 

ة      - ات المكانی ردات والعلاق ى المف رف عل ي التع دریبات ف دیم ت تق
ا   تجابة لھ ت ، ف   ( والاس وق ، تح ل ، ف ارج ، داخ ى خ ي ، عل

. (..... 
ابیة      - ات الحس اني للعملی بط المك ى الض اعد عل طة تس دیم أنش تق

ب من( ام حس اكن الأرق بط أم ات ض ارات العملی ا وإش ازلھ
 ) .الحسابیة

ابق      - ل والتط ول التماث ة ح فھیة والكتابی دریبات الش ض الت بع
 .والترتیب 

 .تدریب التلمیذ على رسم أو نقل الأشكال أو الصور  -
  

تعلم    يأن التلامیذ ذو) ٢٠٠٩الوقفي ، راضي (ویؤكد  صعوبات ال
ة         ن رؤی ون م د یتمكن دیھم ق اني ل وعي المك م ال لال دع ن خ م
المعلومات في شكلھا الصحیح؛ إذ أنھا تساعدھم على تمییز الأجزاء 
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ن          وعي م ذا ال م بتنشیط ھ أتي دور المعل ا ی بعض، وھن من بعضھا ال
ھ التشابھ والاختلاف   خلال تقدیم مفاھیم بصریة أو الإشارة إلى أوج

  .........)مربع، مستطیل، معین ،( بینھا 
ات ض الدراس تقراء بع وض االله، ( وباس ود ع رو (، )٢٠٠٣محم عم

ت،  وفقي،  (، )٢٠٠٦رفع ي ال ود،  )   ( ٢٠٠٩راض دا محم ھوی
ارات     )٢٠١١ ن المھ ون م ري یتك أن الإدراك البص ث ب رج الباح خ
  :التالیة

   Visual Discrimination:التمییز البصري  -١
ة            یاء المختلف ي الأش [ ویتضمن القدرة على تمییز المظاھر السائدة ف

ة    ن بقی كل ع زة للش دود الممی ة    الح ن ناحی كال م م ، : الأش الحج
  ......] .اللون ، النمط ، أوجھ الشبھ والاختلاف ،

  Visual Memory Disabilities :الذاكرة البصریة  -٢
ذكر         رات أو ت ویتضمن القدرة على تذكر المظاھر السائدة لأحد المثی

اج شكل      ل إنت ن الطف تتابع عدد من المثیرات ، وتقدر بان نطلب م
ھ   ب من ة فنطل ریة التتابعی ذاكرة البص ا ال ذاكرة ، أم ن ال ي م ھندس

  .إعادة ترتیب أشكال في تتابع من الذاكرة 
ة   -٣ ات المكانی  Perception Spatial Relations:إدراك العلاق

Disabilities    
راغ              ي الف ى وضع الأشیاء ف ي التعرف عل ل ف [ ویتضمن قدرة الطف

تم      ي ی اط الت مثل العلاقات المكانیة وإدراك الصور والأشكال والأنم
بعض    بعض ال ا ب ي علاقتھ ا ف یاء  [توجیھھ ي للأش ع العكس  –الوض

  ] .قراءة الكلمات من خلال المرآة 
  Visual Closure Disabilities : ريالإغلاق البص -٤

دما تعرض               ة عن ر المكتمل ز الأشكال غی ى تمیی ویتضمن القدرة عل
ات     [ أجزاء منھا فقط  ن كلم ة م ي كلم استكمال الأجزاء الناقصة ف

ور   ن ص ورة م ین   ] ، أو ص راءة الع ة بق ة مرتبط ي عملی وھ
  .لأجزاء من الحروف أو كلمات دون غیرھا  

ین الش  -٥ ز ب یةالتمیی  Figure –Ground:كل والأرض
Discrimination Disabilities   

 .ویقصد بھا تمییز الشيء عن الأرضیة أو الخلفیة التي تحیط بھ      
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ة المُ   ع التعلیمی ى   وأما عن الدراسات التي بحثت في أثر المواق صممة عل
م الباحث؛         د عل ى ح ة عل د جاءت قلیل الویب على الإدراك البصري ، فق

ر       ) Jean, M.,2008( فنجد دراسة  ى أث ى التعرف عل دفت إل ي ھ والت
وم،        م العل ى تعل ت عل ة الانترن مم ببیئ ري المص ر البص تخدام التفكی اس

ن مدرسة      ) ١٥( وكانت عینة الدراسة  دائي م ع الابت طالبا بالصف الراب
ى    إیمرسن بولایة فیلادیلفیا بالولایات المتحدة، وأشارت نتائج الدراسة إل

اھیم      أن التفكیر البص ض المف ة بع ي تنمی ري من خلال الانترنت ساعد ف
اء         ات وبن ط العلاق ة ورب م المعرف ث فھ ن حی لاب م دى الط ة ل العلمی

  .تراكیب علمیة 
رى    ة أخرى أج ن ناحی ة )Milman, N.,2009,372-396(وم دراس

ة          ا الرقمی ب بالتكنولوجی ى الوی ائم عل دریس الق ر الت ة أث ھدفت إلى معرف
ات التكنولوجیة للطلبة المعلمین  ، وكان من بین على إتقان بعض المھار

ض الأشكال    ھذه المھارات إدراك التتابعات للحروف والأرقام وتذكر بع
ریة  [  ذاكرة البص ن ال زء م ار  ] ج باب اختی ة أس ا لدراس دفت أیض ، وھ

التدریس القائم على الویب ، وأشارت النتائج إلى أن التدریس القائم على 
ا    الویب والتكنولوجیا  ة مم ي المعرف الرقمیة یعتمد على النظریة البنائیة ف

ة          ارات المھنی زودھم بالمھ ھم وی لاب بأنفس ة الط ادة ثق ى زی ل عل یعم
ارات    ة المھ م تنمی ذلك ت ي ، وك دریس الرقم ة بالت ة المتعلق والتقنی

  .التكنولوجیة من خلال التدریس القائم على الویب 
ى ا   ) ٢٠٠٦حسن ربحي،  ( دراسة  دفت إل ي ھ ة    والت ى فاعلی لتعرف عل

دي     ) ٨٣(استخدام برمجیات تعلیمیة على التفكیر البصري والتحصیل ل
م       ر قاس ة كف ن مدرس ي م ر أدب ادي عش ف الح ات الص ن طالب ة م طالب

ة     ائج الدراس اءت نت ات ، وج ة بن ن الثانوی ر ع تخدام   تعب ة اس فاعلی
یل        ري والتحص ر البص ارات التفكی ة مھ ي تنمی ة ف ات التعلیمی البرمجی

  .    اسي في مقرر التكنولوجیا بالصف الحادي عشر الدر
ا دراسة    دار ، حسن ربحي ،     ( أم ة الخزان ت   ) ٢٠٠٦نائل ي درس والت

ي الوسائط         ر البصري والمنظومي ف ى التفكی ي عل فاعلیة موقع إلكترون
ة         ) ٣٥(المتعددة لدى ات كلی ن طالب ث م ي المستوى الثال ة مسجلة ف طالب

ا   ى ، وج ة الأقص ة بجامع ع    التربی ة الوق د بفاعلی ة تفی ائج الدراس ءت نت
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ر   ري والتفكی ر البص ن التفكی ل م ارات ك ة مھ ى تنمی ي عل الالكترون
  .المنظومي لدي الطالبات عینة الدراسة 

د ،  ( بینما ھدفت دراسة  ى  ) ٢٠١٣یحیى أبو جحجوج ، سلیمان أحم إل
ا    ة ھم ب التعلیمی ع الوی میمات مواق ن تص میمین م ة تص اء فاعلی استقص

ت  التصم یم الأفقي والتصمیم العمودي في اكتساب مھارات برنامج فرون
ین ،    ة المعلم دى الطلب ري ل ر البص ارات التفكی ذاتي ومھ تعلم ال یج وال ب

ددھا        ریبیتین ع وعتین تج ن مجم ث م ة البح ت عین ا  ) ٨٠(وتكون طالب
ة     ن فاعلی وطالبة بكلیة التربیة بجامعة الأقصى وكشفت نتائج الدراسة ع

ي   ا دراسة       التصمیمین ف ر البصري ، أم ارات التفكی اء  ( اكتساب مھ ھن
ود ،    د محم ران، أحم اب    ) ٢٠١٠زھ ة الألع لت لفاعلی ي توص والت

دى        اني ل ارات التصور البصري المك ة مھ التعلیمیة عبر الویب في تنمی
  .طلاب المرحلة الإعدادیة 

  :مھارات تولید المعلومات في الریاضیات: سادساً
ن         تمكن م ى ی رد حت روري للف ات ض د المعلوم ارات تولی م مھ إن تعل
دد     ات وتتع ئ بالمعلوم مواجھة تحدیات المستقبل، ولا سیما في عصر مل

ا       ت تنمیتھ ذا حظی ارات ؛ ل دائل والاختی ھ الب امبفی ب   اھتم ن جان م
اك          احثین، فھن احي الب ا حسب من ي تعریفھ رؤى ف ددت ال التربویین، وتع

لیلى حسین؛ حیاة (، )٢٠٠٦نوال فھمي ، ( اساتبعض الأدبیات والدر
د،  ي،(، )٢٠٠٧محم دة قرن ود ،(، )٢٠٠٨زبی ري محم  )٢٠٠٨یس

دي    ر التولی ر   Generative Thinkingاستخدمت مصطلح التفكی للتعبی
  .عن مھارات تولید المعلومات 

ق  رون ، حمأ (اتف دي وآخ ، )٤٧٢، ٢٠٠٥د النج
)Entwistle,2000( ى   " المعلومات بأنھا على تعریف تولید درة عل الق

ا،        ل جاھز لھ دى الطلاب ح دما لا یكون ل ا ، عن كلة م ول لمش د حل تولی
ا یشیر   "لمشكلة غیر مألوفة بالنسبة لھم وخاصة إذا كانت ا سعید  (، بینم

ز،   د العزی ى )٢٠٠٦عب ى   إل درة عل ا الق ن   "    أنھ ر م دد كبی د ع تولی
شكلات و غیرھا من المعارف ، البدائل أو الأفكار ، أو المعلومات أو الم

ار السھولة والسرعة     كالاستجابات لمثیرات معینة مع الأخذ بعین الاعتب
دھ ي تولی ة    اف تدعاء اختیاری ذكر واس ة ت ا عملی ن اعتبارھ ا یمك ، كم
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ا      رد تعلمھ بق للف اھیم س رات أو مف ف أو خب ات أو مواق ي " لمعلوم ، ف
رى ین ی ي ،  (ح دة عرنك امي؛ رغ ف قط ا  )٩٢،  ٢٠٠٧یوس أنھ

تتضمن استخدام المعرفة السابقة لإضافة معلومات جدیدة وإبرازھا في "
ات           ین المعلوم ربط ب ا ال ن خلالھ تم م ة ی ة بنائی ا عملی بنیة جدیدة ، إذ أنھ

ابقة ،    ة الس دة والمعرف ا أن والأفكار الجدی ؤ     كم تنباط والتنب التفسیر والاس
ات،     د المعلوم ارات لتولی ي إلا مھ ا ھ ع م ا " والتوق ل،  (أم وریس إمی ل

ار       " فترى  أنھا ) ٢١٠، ٢٠١٢ ات وأفك د إجاب ى تولی درة الطلاب عل ق
ر      ا، ویظھ اھزة لھ ول ج دیھم حل یس ل م ، ول ة لھ ر المألوف للمشكلات غی
ي وضع        ة ف ة متمثل ات العقلی ن العملی ذلك من خلال ممارسة مجموعة م

وء   ي ض ؤ ف یات ، التنب ة   الفرض ة ، المرون ات ، الطلاق ، "المعطی
یر عید،  (وتش ة س ا ) ٢٢٧، ٢٠١٢ھال ارات  " أنھ لاب لمھ تلاك الط ام

ات   الطلاقة ، والمرونة، ووضع الفرضیات ، والتنبؤ ، في ضوء المعطی
  ".  التي یحصلون علیھا 

د    )٢٦٢، ٢٠٠٣جودت سعادة، (ویتبنى الباحث تعریف  ارة تولی أن مھ
ي ی     " المعلومات ھي   ات الت ن العملی تم عملیة ذھنیة تسیر وفق سلسلة م

ا   من خلالھا معالجة الموضوع وربطھ بعدد من الخبرات التي تم تخزینھ
ة   (في البنیة المعرفیة للمتعلم وتعمل على  وم   ) إكسابھا الصفة الذاتی م یق ث

دة           ول جدی ى حل ة إل ي النھای ل ف ى یص ي حت ھ المعرف ي بنائ دمجھا ف ب
ات     ورة أداءات ومعالج ى ص ائج عل ذه النت ن أن تظھر ھ وأصیلة، ویمك

  .معرفیة  وبنى
ومن خلال التعریفات السابقة واستقراء بعض الأدبیات المرتبطة خرج  

  :الباحث بما یلي 
واطن    - كلات وإدراك م س المش ن تحس ارة م ذه المھ ق ھ تنطل

ات    ي المعلوم نقص ف جام وال دم الانس رات وع عف والثغ الض
وغ         ادة ص ا ، وإع ؤ بھ ن التنب ي یمك ول الت ن الحل ث ع والبح

وء اخت  ي ض یات ف ن   الفرض دة م ول جدی د حل دف تولی ا بھ یارھ
وافرة     ات المت ف المعطی لال توظی عید ،  ( خ ة س ،  ٢٠١٢ھال

٢٣٦. (  
ن    - ارة ع و عب ق ، وھ تعلم المتعم واتج ال د ن ات أح د المعلوم تولی

دیھم الحل          ون ل دما لا یك ات ، عن د إجاب ى تولی قدرة الطلاب عل
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درج     ة ولا تن ر مألوف كلة غی ون المش دما تك ة عن اھز ، خاص ج
 علموھا الحقائق التي ت تحت

ر       - ة للتفكی ارات المركزی ن المھ ات م د المعلوم ارة تولی ر مھ تعتب
Thinking Core Skills )     ، امي ؛ رغدة عرنكي یوسف قط

٨٠،  ٢٠٠٧( . 
دى        - تعلم م تمراریة ال وفر اس ات ی د المعلوم ارات تولی م مھ تعل

ا ،    الحیاة، حیث یتعلم الفرد كیف یولد المعلومات ویحصل علیھ
یعتبر قاعدة أساسیة في أداء المھام لیس في التعلیم فحسب  كذلك

د          ى تولی رد عل ث تساعد الف اة ؛ حی ف مجالات الحی بل في مختل
ة    ول التقلیدی ن الحل دلاً م كلات ب دة للمش ول جدی اج حل ( وإنت

Gladstone ,2006. ( 
ات     –عملیات تفعیل تعلم مھارات التفكیر  - د المعلوم ا تولی بما فیھ

ررات   في المقررات ا ة المق لدراسیة یتطلب إعادة صیاغة وھیكل
ات    تخدام تطبیق ى اس لاب عل دریب الط مح بت ورة تس ي ص ف

ل      ة والتحلی اف والمناقش ر والاستكش ارات التفكی وریس  ( مھ ل
 ) .٢٠٤،  ٢٠١٢إمیل ، 

دور      - لاب ب ام الط ارات قی ذه المھ یم ھ اح تعل ل نج ن عوام إن م
م  نشط یتجاوز حدود الجلوس والاستماع السلبي  لتوجیھات المعل

ة     نیف والمقارن ة والتص ة الملاحظ ي ممارس ا یعن ي ( ، بم فتح
  ) .١١١، ٢٠١٠جروان ، 

  

ن   " على ما سبق یرى الباحث أن مھارات تولید المعلومات  وبناءً ع م تنب
ات   التفكیر السلیم الذي یتم بنسق معین لیصل في النھایة إلى تولید معلوم

ل أو ا       ن قب ن موجودة م م تك دة  ل دھا     جدی م تولی ات ت ى معلوم لوصول إل
  ".بناء على معلومات سابقة وإحداث تعدیل لھا لتأخذ شكلاً جدیداً 

  

  متعددة ومتنوعة منھا : مھارات تولید المعلومات:  
   Fluency :الطلاقة  -أ

كلة    ألة أو مش ة لمس ة وأدائی دة لفظی ار عدی اج أفك ى إنت درة عل ى الق وھ
دد     ة بع ة مُقاس دود كمی ي ح ة ف دد الطلاق ة، وتتح رة ومفتوح ا ح نھایتھ
ى       رد عل درة الف ي ق ة ھ دورھا أي أن الطلاق رعة ص تجابات وس الاس
اً           أن تكون طلق ا، ف اج إلیھ ا أحت ھ كلم ة لدی ات المخزون استدعاء المعلوم
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دة           معناھا أن ت ددة لمشكلة واح ول متع ي حل ى أن تفكر ف ادراً عل كون ق
ورة، ( د حن د الحمی ري عب ي ) ٥٢٤، ٢٠٠٣مص ة ف تلخص الطلاق وت

  :الأنواع الآتیة
ات   -١ ة الكلم ظ( طلاق اء     ):اللف ي إعط خص ف ر الش رعة تفكی أي س

 .الألفاظ والكلمات وتولیدھا في نسق محدد
ن الأ  : طلاقة التداعي -٢ ن م ى   أي إنتاج أكبر عدد ممك اظ ذات المعن لف

 .الواحد
اً     : طلاقة التعبیر -٣ ات متصلة تناسب موقف أي التفكیر السریع في كلم

 .معیناً وصیاغة أفكار في عبارات مفیدة
دد  : طلاقة الأفكار -٤ وھى استدعاء عدد كبیر من الأفكار في زمن مح

. 
كال -٥ ة الأش ة   : طلاق كال معین ى أش افات إل ض الإض دیم بع أي تق

 .لتكوین رسوم حقیقیة
ون    ي الفن ویؤكد بعض التربویین على وجود طلاقة الأشكال البصریة ف
وز     ة الرم ي الموسیقى ، وطلاق معیة ف ة الأشكال الس التشكیلیة، وطلاق
ة   ة المتعلق ة العام جع والطلاق عر والس ي كالش ألیف الأدب ي الت ة ف اللغوی

  .بالمھن والحرف والبیع والإعلان والدعایة والخطابة والتدریس 
ع ا -ب ات  وض اد الافتراض یات وإیج تخدم  : لفرض ر یس یة تعبی الفرض

ت،        ر مثب ول غی دأ أو ق تنتاج كمب ى أي اس ارة إل اً للإش عموم
ى       ل إل ل التوص ن أج ب م ص والتجری احثون للفح عھا الب ویخض
رد         درة الف ى ق ده عل د تولی ة ، والفرض یعتم إجابة أو نتیجة معقول

داث وإخضاع     ین الأح ربط ب ھا للتنظیم  على اكتشاف العلاقات وال
ھ        دى قابلیت ى م ھ عل ة الفرض وأھمیت العقلي والمنطقي وتعتمد قیم

  ) .٣٦٧، ٢٠١٠فتحي جروان، (للاختبار 
ات    -ج وء المعطی ي ض ؤ ف ا   : predictingالتنب تم فیھ ة ی ة عقلی عملی

فتحي  .(الانتقال من العام إلى الخاص، ومن الكلیات إلى الجزئیات
  )٢٣٤،  ٢٠١٠جروان، 

  :لتنبؤ مھارات فرعیة ھيوتتضمن مھارة ا
لال      -١ ن خ ا م ول علیھ تم الحص ة ی ات كافی تخدام بیان ؤ باس التنب

  .ملاحظات وقیاسات صادقة وسلیمة
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اني         -٢ ى البی ن خلال المنحن ك م ة وذل التنبؤ باستخدام رسوم بیانی
 .أو من خلال امتداده

  .التنبؤ من خلال معلومات أو خبرات سابقة -٣
د     ھي القدرة: Flexibilityالمرونة  -د ر وتولی اه التفكی على تغییر اتج

ة النظر       ر وجھ ة عادة ، أو تغیی أفكار متنوعة لیست أفكاراً متوقع
ة   حسن  (نحو المشكلة محل المعالجة والنظر إلیھا من زوایا مختلف

  ) .٦٣ ،٢٠٠٣حسین زیتون، 
ـ ات  -ھ اء والمغالط ى الأخط رف عل ي : التع ة ف مل المغالط وتش

یتم التوصل إلى استنتاجات بالاستناد الاستدلال أو الاستنتاج حیث 
د           دة باستخدام قواع ة جدی د معرف ى تولی درة عل ا أو الق ل م ى دلی إل

  .واستراتیجیات معینة من معلومات متوافرة 
كلات -و یة للمش كلات  : الحساس ة المش ى رؤی رد عل درة الف ى ق وھ

ا         ع م ا وتوق ب فیھ نقص والعی ب ال ة جوان بنظرة غیر تقلیدیة ورؤی
ن أن یت تھ  یمك ى ممارس ب عل ین  ( رت ادي حس د الھ د عب محم

،٢٥، ٢٠٠٢(  
ا  الي     أم ث الح ا البح ي یتبناھ ات والت د المعلوم ارات تولی ي : (مھ فتح

  )٢٠١٠جروان، 
ة   -١ ارة الطلاق ار    :  Fluencyمھ ل أفك ي تجع ارة الت ك المھ ي تل ھ

رة        ار كثی ى أفك ول عل ل الحص ن أج ة م اب بحری ین تنس المتعلم
  .وبأسرع وقت ممكن 

ات     مھارة  -٢ اء والمغالط ى الأخط ي     :التعرف عل وتشمل المغالطة ف
تناد     تنتاجات بالاس ى اس الاستدلال أو الاستنتاج حیث یتم التوصل إل
د    تخدام قواع دة باس ة جدی د معرف ى تولی درة عل ا أو الق ل م ى دلی إل

  .واستراتیجیات معینة من معلومات متوافرة 
ویقصد  :  Hypothesizingمھارة التنبؤ في ضوء المعطیات  -٣

بھا القدرة على قراءة البیانات أو المعلومات المتوافرة والاستدلال 
  .من خلالھا على ما ھو أبعد من ذلك 

ابقة    ات الس ات والدراس ض الأدبی تقراء بع   :وباس
(Wang&Horng,2002)، )Chen&Omatsu,2006( ،

فتحي ( ،)(Mushoriwa &et al.,2009 ، )٢٠٠٩رشاد راشد ، (
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روان،  ا، (، )٢٠١٠ج ل أبوالوف عید، ( ،)٢٠١١أم ة س ، )٢٠١٢ھال
ل،  ( وریس إمی ة    ) ٢٠١٢ل ام بتنمی ي الاھتم الي دواع ث الح حدد البح

  :مھارات تولید المعلومات في النقاط التالیة
    ام ي أداء المھ یة ف دة أساس ر قاع ات تعتب د المعلوم ارة تولی مھ

ة ؛          اة المختلف ي مجالات الحی ا ف تعلم فحسب ، وإنم ي ال لیس ف
ي  ث      فھ ة ، حی ورة فعال كلات بص ل المش روریة لح ا  إض نھ

 .تساعد في إنتاج حلول جدیدة وعمیقة ومبتكرة 
   ل تعلم للتعام ئ الم ات تھی وء المعطی ي ض ؤ ف ل التنب ارة مث مھ

 .بنجاح مع متغیرات المستقبل في جمیع جوانب الحیاة 
       درة ي ق ات تنم اء والمغالط ى الأخط رف عل ل التع ارة مث مھ

م    الطالب على تحدید  ن ث الأخطاء في المعلومات المتاحة ، وم
ي      ا ف اد علیھ ن الاعتم ي یمك حیحة الت ات الص د المعلوم تحدی

 .الوصول للحلول للمشكلات المطروحة 
     ة عر بمتع ھ یش دة یجعل ات جدی ى معلوم ذ إل ل التلمی ا بتوص م

 .توصل إلیھ ویكون أبقى في الذاكرة عن أي معلومات آخري 
 لدائم والتفكیر المنطقيیتمیز عقل التلمیذ بالنشاط ا. 
    ة ف الحیاتی قدرة التلمیذ على حل العدید من المشكلات والمواق

 .التي تقابلھ
 تساعد التلمیذ على: 
ي     -الربط بین المعلومات بعضھا البعض  - ات الت اء المعلوم انتق

 .تفیده للوصول إلى معلومات جدیدة 
ظ      - وف أو تحف دون خ اره ب رض أفك رأي وع داء ال د وإب  -النق

دیلھا وتك   إنتا ا حسب   یج معلومات متنوعة یستطیع أیضا تع یفھ
 .ما یحتم علیھ الموقف

  الشعور بأھمیة ما ینتجھ عقل المتعلم. 
  یزید الاھتمام بوظیفة التفكیر بدلا من الاھتمام بنتاج التفكیر فقط 
        د كیل قواع ى تش اعدھم عل ي تس الخبرات الت لاب ب د الط تزوی

ا    د علیھ ة ، یعتم ة ومعلوماتی ي ،  بیانی وه المعرف ي نم ذ ف التلمی
 .وتطویر مستوى تفكیره 
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        ھ ن تعلیم ر م م بكثی ة أھ ى المعلوم تعلم الفرد كیفیة الحصول عل
ى       رة عل ول مباش وده الحص ك أن تع ھا ، ذل ة نفس المعلوم
عره        ا یش تمرار بم ره باس ى غی ا عل ھ اعتمادی ة تجعل المعلوم

 .بالإحباط وتدني الذات 
 

  مھارات تولید المعلوماتخصائص التلامیذ الممتلكین ل:  
ة           ات بمجموع د المعلوم ارات تولی ون لمھ ذ الممتلك ز التلامی یتمی

ن     ددھا كل م  ،)٢٥٤، ٢٠٠٣جودت سعادة،   (من الخصائص التي ح
  :فیما یلي )٦٠،  ٢٠١١أمل أبو الوفا ، (

ل       -١ ي تتص ارات الت درات والمھ فات والق ن الص ة م مجموع
 .عدم التصلب في الرأيبالمرونة والتجدید في التفكیر و

مجموعة من الدوافع والاستعدادات والطاقات الكامنة والطلاقة  -٢
 .في التعبیر والتفكیر في آن واحد

اً     -٣ ر عمق الإحساس والشعور بالمشكلات وفھم أبعادھا بشكل أكث
 .بالمقارنة بالآخرین

ة    -٤ ى مواجھ درة عل النفس والق ة ب ن الثق ر م در كبی ع بق التمت
 .الظروف

 .المألوف والقدرة على استثارة الآخرین وانتقادھمالخروج من  -٥
یرھا       -٦ واھر وتفس ل الظ دي وتحلی ر التولی ى التفكی درة عل الق

 .والوصول إلى استنتاجات عدیدة ومتنوعة في آن واحد
ن    -٧ زین ع ذ متمی ل التلامی ذكاء تجع ن ال ال م در ع ع بق التمت

 .غیرھم
ر       -٨ ول غی ارة والحل ن الإث ث ع لال البح ن خ ع م ال الواس الخی

 .المألوفة
ا   -٩ التمیز بالعقل المتفتح وتقبل وجھات النظر والعمل على تحلیلھ

 .للاستفادة منھا
ن         -١٠ ر ع ى التعبی ي تساعد عل ة الت ة العالی التمیز بالطلاقة اللفظی

  .رأیھم ومحاولة إقناع الآخرین بوجھة نظرھم
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د       ارات تولی ذین یمتلكون مھ ذ ال وحدد البحث الحالي خصائص التلامی
  :المعلومات بما یلي

ف        -١ ة المواق ى مواجھ درة عل النفس والق ة ب عور بالثق الش
 .والمشكلات التي یتعرض لھا

 .الحساسیة للمشكلات -٢
 .القدرة على الإبداع والابتكار -٣
 .القدرة على النقد وإبداء الرأي بالأدلة والبراھین -٤
 .القدرة على التنبؤ في ضوء المعطیات -٥
 .لفةالتمیز بالطلاقة بأنواعھا المخت -٦
  .القدرة على التوصل إلى أفكار غیر تقلیدیة وغیر مألوفة -٧

 
ض    ا بع ت بھ د اھتم ات فق د المعلوم ارات تولی ة مھ ة تنمی ونظرا لأھمی

 &Mushoriwa(الدراسات بتنمیتھا لدى الطلاب فقد أوصت دراسة 
et. al.,2009(    دریس رق ت تخدام ط لال اس ن خ ا م رورة تنمیتھ بض

تعلم    ى الم وم عل ة تق تعلم  ا(مختلف ول الم ز ح تعلم المتمرك اءت )ل ، وج
ا،    (دراسة  و الوف ل أب دخل      ) ٢٠١١أم ة استخدام الم ن فاعلی للكشف ع

ض   المفتوح القائم على حل المشكلة في تدریس الریاضیات في تنمیة بع
ة     ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ات ل د المعلوم ارات تولی ف (مھ الص

ع  دخل  ) الراب ة الم ن فعالی ا ع فت نتائجھ د كش ة  وق ي تنمی وح ف المفت
ذ الم     دي تلامی ات ل د المعلوم ارات تولی تخدمت  رمھ ة، واس ة الابتدائی حل

ة  عید، (دراس ة س د   )٢٠١٢ھال ارات تولی ة مھ ي تنمی ي ف وذج ویتل نم
ة     ا دراس انوي؛ أم ث الث ات الصف الثال ن طالب ة م دي عین ات ل المعلوم

ل ، ( وریس إمی تراتیجیات ) ٢٠١٢ل ض اس تخدمت بع د اس عب فق التش
بي ال عب(عص ر المتش دى ) التفكی ات ل د المعلوم ارات تولی ة مھ لتنمی

  . طلاب المرحلة الثانویة 
ا        المتفوقین عقلی ارة ب ذه المھ ربط ھ ة ت وحاول الباحث الوصول لطریق

  :ذوي صعوبات في التعلم فوجد ما یلي 
ذ المتفوق  - ل التلامی اً ویفض عوبات   من عقلی ن ص انون م ن یع م

ر الكلی  اط التفكی تعلم أنم تخدام  ال ون لاس ث یمیل املة حی ة والش
ة   ة والتتابعی ن التحلیلی املة ع تعلم الش تراتیجیات ال اس

)Munro,2002. (  



  م٢٠١٤یولیو ) ٥(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٠   
  

ك           - م یعزي ذل ن ذواتھ ا ضعیفاً ع ذ مفھوم یظھر ھؤلاء التلامی
 ) .Fetzer,2008(إلى تأثرھم بنمط التعلم الذي اكتسبوه 

دم      - ي ع ل ف ھذه الفئة لدیھا خصائص فریدة في شخصیتھم تتمث
داع  ال توى الإب ل مس ر ، لا یق ة التغی ود ومقاوم ة أو الجم مرون

بھ      ذه الشخصیة تش ادي ؛ وھ وق الع ن المتف دھم ع ل عن والتخی
ي     ات ف د المعلوم لحد كبیر شخصیة التلامیذ الذین یمیلون لتولی

 .مھامھم 
  

اریر    ) Montague,2009( وجاءت دراسة  ل تق ى تحلی التي ھدفت إل
ھ   الطلاب الذاتیة عند حل المشك ت عینت نھم    ٦[ لات وكان  ٣( طلاب م

وقین ، و  لاب متف تعلم    ٣ط عوبات ال ن ذوي ص وقین م ة  ] متف ي الفئ ف
ن ذوي  و)سنة ١٥-١٣(العمریة  تم التوصل إلى أن الطلاب المتفوقین م

ن   صعوبات التعلم لا یختلفون عن المتفوقین العادیین فیما یستخدمونھ م
م   ا أنھ ارات     استراتیجیات عند حل المشكلات ، كم ض المھ ون بع یوظف

ض المشكلات ؛ وجاءت      المعرفیة وما وراء المعرفیة أیضا في حل بع
ن تشابھ    ) ٢٠١١صفاء بحیري ، ( دراسة   لتؤكد على فكرة الباحث م

عوبات    ن ذوي ص اً م وق عقلی ة المتف ین فئ یة ب واحي الشخص ض الن بع
ر بصفة ع   ة  التعلم وشخصیة التلمیذ الذي یسعى لتنمیة مھارات التفكی ام

امج كورت     ة برن د درست فعالی ارات    Cort ؛ فق ض مھ ة بع ي تنمی ف
راھین تقو: والتي كان من بینھا [التفكیر الناقد  ، والتعرف  یم الحجج والب

ات  ى المغالط ات  –عل د المعلوم ارات تولی ن مھ ا م ر أیض ي تعتب ] والت
عوبات    ن ذوات ص اً م ات عقلی ة المتفوق ات الجامع ن طالب ة م دى عین ل

  .التعلم

ع الباحث    :الإطــار التجریبي للتحقق من صحة فرضیات البحث ، اتب
  :الإجراءات التالیة 

ي  : أولاً وى العلم ار المحت دة  : اختی ار وح م اختی اء : "ت الإحص
ة  یلات البیانی ادس    " والتمث ف الس ذ الص ى تلامی ررة عل المق

دائي ي الأول الابت ل الدراس  -)م٢٠١٣/٢٠١٤(، الفص
 ب اختیار ھذه الوحدة اسبأ تحدیدقد تم و؛  ھـ١٤٣٤/١٤٣٥

 .في حدود البحث
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اً  ي   : ثانی ع التعلیم اء الموق میم وبن ة    : تص ي عملی ث ف ع الباح اتب
رحلتین  میمھ م ى: تص ي    :الأول میم التعلیم د التص تحدی

م   : والثانیة ؛المناسب ذي ت إنتاج الموقع في ضوء التصمیم ال
  . اختیاره

  :تحدید التصمیم التعلیمي المناسب -١
حیث ) W.Dick& L.Carey(الباحث على نموذج دیك وكاري اعتمد

ة  دت دراس رمیح ، (أك اء ال ي   )٢٠١٠رج ة ف اذج فاعلی ر النم ھ أكث أن
مات      ل س توعب مجم ي ویس تعلم الالكترون ام ال ي لنظ میم التعلیم التص

ات    ھ دراس دت علی ا أك ذا م ال وھ ؤثر وفع یط م ت كوس ى (الانترن یحی
ران ،  ي،  ) (٢٠١٠قط روة زك د ، م)(٢٠٠٨م ر أحم  )٢٠١١طھ

ي      دیلات عل ن تع ات م ذه الدراس ھ ھ ت ب ا قام ى م ث عل د الباح وأعتم
  :النموذج إلى أن وصل إلى الشكل التالي 

  
   )٢(شكل 

  لخطوات الفرعیة لنموذج دیك وكاري المعدلة وفق البحث الحاليا

  :إجراءات بناء الموقع التعلیمي  -٢
  :مرحلة التحلیل  -١-٠
دیر  ١-١-٠ داف وتق د الأھ ات تحدی د :الاحتیاج ح أن العدی اتض

من الدراسات التي تناولت تنمیة مھارات الإدراك البصري  
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م       عوبات تعل ن ذوي ص ائقین م ة الف ات لفئ د المعلوم وتولی
ا    م تتناولھ ات، ل وء برمجی ي ض یات ف ع   الریاض ر موق عب

ب   بكة الوی ى ش اعلي عل ث   تف ر الباح ت نظ ا لف ذا م ، وھ
ارات الإدراك الب   ة مھ رة تنمی وض فك د  لخ ري وتولی ص

اس   ظ حم ھ لاح ا أن اعلي ، كم ع تف ر موق ات عب المعلوم
ع    ر موق دریس عب ة الت وض تجرب ن خ باب م ین الش المعلم
ن        ف ع ى جو تعلیمي مختل اج إل تفاعلي لھذه الفئة التي تحت

اً   اً  الجو التقلیدي، كما أن ھذا التوجھ أصبح واقع لا  ،ملموس
  . مفر منھ

تعلم  ٢-١-٠ ة ال ل بیئ ب در: تحلی ي یتطل وى التعلیم ة المحت اس
  :من خلال موقع تفاعلي عبر شبكة الویب توافر ما یلي

م      - ب والمعل ة الطال ث متابع یم؛ حی ات التعل ى عملی رف عل مش
ر الشبكة    ي     (وإدارة عملیة تعلمھم عب ة الباحث ف وھي مھم

  ).ھذا البحث
بكة ؛ و   - لة بالش زة متص ة أجھ ة   یمجموع ي بیئ ا ف وافر ھن ت

متصل فعلیا بالشبكة، بالإضافة إلى  اجھاز ١٩التطبیق عدد 
  .توافر بعض أجھزة الكمبیوتر المحمول مع بعض الطلاب 

ى أي نظام تعلیمي لا      :تحلیل خصائص المتعلمین  ٣-١-٠ اء عل بن
ة        ي عملی تفیدین ؛ وھي الأساس ف بد من معرفة خصائص المس
ن     تفیدة م ة المس ائص الفئ د خص ث بتحدی ام الباح میم ، وق التص

اتھم    الموقع ال ى حاجاتھم ومتطلب تعلیمي التفاعلي ، والتعرف عل
تعانة          م الاس د ت ة ؛ وق ة الرئیس ن العین دھم م م تحدی دما ت ، بع

ابقة   ات الس        )Frank,2004(بالدراس
)Webster,2005( ، ) ،ت رو رفع ي ( ، )٢٠٠٦عم راض

وقفي،  ود ،  ( ، )٢٠٠٩ال دا محم د (  ،)٢٠١١ھوی أحم
  .ت ھذه الفئة تحدیدا التي تناول )٢٠١١الشوادفي، 

ي     ٤-١-٠ وى التعلیم د المحت وى    :تحدی د محت م تحدی ث ت حی
ذ     "وحدة  ى تلامی ررة عل ة ؛ المق الإحصاء والتمثیلات البیانی

د         ن خلال دراسة مشكلة البحث ، وج الصف السادس؛ وم
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ي     ث تتماش كلة حی ة المش بة لمعالج ا مناس ث أنھ الباح
ع      لال الموق ن خ ث م عى البح ي یس ة الت رات التابع والمتغی

  .التفاعلي لتنمیتھاالإلكتروني 
ة   ٥-١-٠ طة التعلیمی د الأنش ع    :تحدی داف الموق لال أھ ن خ م

ھ ، أدرج    ن خلال ددة م تعلم المح تراتیجیات ال ي واس التعلیم
دد  ث ع طة ا  االباح ن الأنش ع   م تخدامھا بموق ن اس ي یمك لت

وى التعلیمي الرقمي      :انترنت تعلیمي منھا  –مشاھدة المحت
امھا      ف أقس ع بمختل ة الموق ى مكتب لاع عل ل  –الإط عم

الموقع       ع ذات صلة ب ة للمواق ارات الكترونی اركة  –زی المش
ع      دى الموق ة أو منت ات الدردش ي جلس وعات ف  –بموض

نشر   –الالكتروني  إرسال التقاریر والمشاركات عبر البرید
دونات     لال الم ن خ الطلاب م ة ب ار الخاص الآراء والأفك

  .الشخصیة 
وتتضمن ھذه المرحلة مجموعة من   : مرحلة التصمیم  – ٢-٠

  :الخطوات 
ي     ١-٢-٠ ع التعلیم ام للموق دف الع د الھ دف   :تحدی ل الھ یتمث

ارات الإدراك البصري       ة مھ ي تنمی العام للموقع التعلیمي ف
ن ذوي   ائقین م ذ الف ات للتلامی د المعلوم ارات تولی ومھ

  .  صعوبات التعلم  بالصف  السادس الابتدائي  
ع     ٢-٢-٠ ة للموق ث من    : تحدید الأھداف الإجرائی یسعى الباح

ى   ي إل ع التعلیم لال الموق داف التع  خ ق الأھ ة تحقی لیمی
  :الآتیة

ن خلال   ) الإحصاء والتمثیلات البیانیة( تقدیم محتوى وحدة  - م
  .موقع تفاعلي على شبكة الویب

ة   - ات لفئ د المعلوم ري وتولی ارات الإدراك البص ة مھ تنمی
ادس   ف الس تعلم بالص عوبات ال وقین ذوي ص ذ المتف التلامی

  . الابتدائي 
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ل   - ن أدوات التفاع ة م ة متنوع دیم مجموع ذ  –تق د التلامی تزوی
ة     دة  الحالی رتبط بالوح تشجیع   –بمواقع أخرى تقدم محتوى ی

ي       تعلم ف عوبات ال وقین ذوي ص ذ المتف دریب التلامی وت
  .الریاضیات على التعامل مع المواقع التعلیمیة 

وى التعلیمي    ٣-٢-٠ ي المحت م    :تحدید أھداف الدروس ف د ت وق
  .تحدید الأھداف التعلیمیة لكل درس 

ا     :دروس التعلیمیةاء البن ٤-٢-٠ م بنائھ د ت ا لل وق  خطوات وفق
  :التالیة

ل درس   - لوكیة لك داف الس د الأھ تراتیجیة    -تحدی د إس تحدی
ة   –للتعلم  ة     –بناء أنشطة وبدال تعلیمی داد وسائط تعلیمی إع

بة  ة   –مناس ة راجع ة [ تغذی ة   – Internalداخلی خارجی
External  [–  أدوات التقویم المناسبة.  

) المودیولات( تحدید مخطط السیر في دراسة الدروس  ٥-٢-٠
ح    : ط یوض ع مخط تم وض ا ی لكھ   الوھن د یس ذي ق ار ال مس

ق     ى تحقی ول إل دریس للوص اء الت م أثن ع المعل تعلم م الم
ة   داف التعلیمی دفق     : الأھ رائط الت ى خ اد عل م الاعتم " وت

ث  ) ١١٠،  ٢٠٠٧ھلال عبد الغني ، " (لسوزان السید  حی
  .أكثر وأسھل أشكال التصمیم شیوعا واستخدما نھا تعد إ

ذي  ٦-٢-٠ وى    ) :السیناریو ( إعداد النص التنفی ى محت اء عل بن
ارة   ة    ( الوحدة التعلیمیة المخت یلات البیانی ) الإحصاء والتمث

دة         مقا ة عرض الوح ح طریق یناریو یوض داد س الباحث بإع
وسیر الطالب والمعلم فیھا ، ومن ثم عرض السیناریو على 

ة آرا مج ي    ئموعة من السادة المحكمین لمعرف دیل ف م والتع ھ
  .ضوء مقترحاتھم 

ي    ٧-٢-٠ ع التعلیم میم الموق ث    :تص لاع الباح لال إط ن خ م
ر        ة عب ع التعلیمی ت تصمیم المواق ي تناول على الدراسات الت
ة        اییر التكنولوجی ة المع ث قائم ى الباح د تبن ت ، فق الانترن
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ت   ا أكرم     ا( لتصمیم المقررات عبر الانترن ي توصل إلیھ لت
  ) .فتحي

ى        ع التعلیمي عل ث بتصمیم الموق ام الباح ومن خلال ما سبق ق
   :مرحلتین

) كروكي( قي وھي إعداد تصور ور: مرحلة تصمیم مبدئي -١
ى      ع ، والتعرف عل للصفحة الرئیسة وبعض صفحات الموق
ین الصفحات وأدوات التفاعل وطرق        یتم التناسق ب كیف س

  . العرض على الموقع
ع     -٢ ائي للموق ر عن تصمیم     : مرحلة التصمیم النھ وھي تعب

 :واجھة التفاعل وأدوات الموقع وفیھا 
ة   :تصمیم واجھة التفاعل  ١-٧-٢-٢   وبما أن البحث الحالي یسعى لتنمی

اه         ت انتب ة تلف ون الواجھ د أن تك ان لا ب مھارات الإدراك البصري فك
  : التلامیذ وممتعة وشیقة وقد احتوت على

ار  - وان إط دة   [للعن وى الوح ن محت ر ع لأدوات   –]ویعب ار ل إط
ع     [ ل الموق لة داخ ى أي وص ال إل ة الانتق ھل عملی ار  –] ویس إط

وى  دم   [ المحت وى المق رض المحت ة لع احة المخصص ل المس  -]ویمث
ار  ار للأخب وار   [إط د للح ار ومواعی ر الأخب ث أخ ھ ب ن خلال تم م وی

  ] .والمنتدیات
ة    : تصمیم أدوات الموقع  ٢-٧-٢-٢ داف الإجرائی ة الأھ بناء على طبیع

ي  ن الأدوات وھ ة م میم مجموع ث بتص ام الباح ي، ق ع التعلیم  :للموق
الموقع [ جیل ب ار –أداة التس ة   -أداة الأخب فحة الرئیس أداة  –أداة الص

ة  اش    -الوحدة التعلیمی ة النق ع    –أداة غرف ة الموق أداة نظام   -أداة مكتب
وسوف یعرض   ] ونات الشخصیةأداة المد -أداة سجل الزوار -البحث

ك           ن تل ر ع ع تعب میم الموق ة تص ي نھای ات ف ض الشاش ث بع الباح
  .الأدوات

ویر  ٣-٠  اج والتط ة الإنت فات : مرحل ل مواص ة تحوی ي عملی وھ
؛ وفیما یلي  التصمیم إلى صفة مادیة متمثلة في الموقع التعلیمي

  :خطوات إنتاج الموقع التعلیمي 
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ات ومتطل ١-٣-٠ ع الاحتیاج اج جم ات الإنت یناریو  : ب ى الس اء عل بن
ة         ات اللازم ع المتطلب ام الباحث بجم ع التعلیمي ق وأھداف الموق
ي     ة ف اعلي متمثل ع التف ة والموق دة التعلیمی ة الوح اج برمجی لإنت

دیو؛ عروض       [ الوسائط  صور؛ رسوم توضیحیة؛ صوت ؛ فی
یة   اطع فلاش ة؛ مق ة ،     ] تقدیمی ادر متنوع ن مص ا م م تجمیعھ ت

تخدم ا ع     واس ھ الموق ا یتطلب اج م ة لإنت رامج التالی ث الب لباح
  :التعلیمي

نص    - ر النصوص ،    MC Word 2007برنامج محرر ال لتحری
امج  تخدام برن وص باس ض النص ر بع م تحری  Swish Maxوت

امج         اء وجود برن ة أثن ة العربی ة باللغ  Flash Mxلغرض الكتاب
  .رات الحركة یلعمل تأث

امجي   -  Adobe Reader 9.3- Con. Doc to PDF( برن
for Word 3.50 ( لتحویل وقراءة الملفات بصیغةPDF   .  

ة   - روض التقدیمی امج الع داد ) MC Powerpoint( برن لإع
  .عروض تقدیمیة في المحتوى 

  .لتسجیل بعض المقاطع الصوتیة :  Sound Frog 9برنامج  -
امج الفوتوشوب    - لتصمیم الصور    MC Photoshop SC3برن

قونات الخاصة بأزرار الموقع ، وتحویل بعض والخلفیات ؛ والأی
  . لیسھل تحمیلھا على الانترنت ) jif(الصور إلى امتداد 

امج ف  - یج   وربرن ت ب فحات    MC Front Pageن ة ص لبرمج
   HTML, Java Script,CSSالموقع إلى لغة 

ع التعلیمي    Cute FTP, Smart FTPبرامج  - لرفع ملفات الموق
  .على السیرفر

اج واج ٢-٣-٠ ل إنت ة التفاع تخدام   :ھ ل باس ة التفاع اج واجھ م إنت ت
اة         وان ومراع ي الأل اة التناسق ف ع مراع برنامج الفوتوشوب ، م
ي   ع التعلیم میم الموق ي تص ث ف ا الباح ي تبناھ ة الت اییر الفنی المع

  . على الشبكة 
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وى التعلیمي       :إنتاج المحتوى الرقمي  ٣-٣-٠ اج المحت ام الباحث بإنت ق
امج كم    ي صورة برن امج    ف وتري وباستخدام برن  Flash Mxبی

ھ           ا أن ع كم ى الموق وى التعلیمي عل ا بوصلة المحت لسھولة ربطھ
ا    ھل تحمیلھ ا یس غیرة بم ات ص ورة ملف عھا بص یح وض یت
رامج   ل الب ث ك تخدم الباح ت ؛ واس ر الانترن فحھا عب وتص

 MC Word 2007  ،MC Powerpoint[المساعدة المتاحة   
من تصمیم وتنفیذ البرنامج الكمبیوتري  ، وبعد الانتھاء........] ،

ات       اتذة الجامع ن أس ة م ى مجموع ث عل ھ الباح عرض
اھج   یم والمن ا التعل ات وتكنولوجی ي البرمجی ین ف المتخصص

  .وطرق التدریس ، وتم التعدیل بناء على آرائھم ومقترحاتھم
ن                  ١٠كما تم تطبیق البرنامج على عینة استطلاعیة مكونة م
ذ تلام یات (  ی ي الریاض تعلم ف عوبات ال ائقین ذوي ص ل ) الف قب

امج ملائم    ان البرن ة إذا ك ع لمعرف ى الموق ھ عل ث   اًرفع ن حی م
د         ھ ، وبع ول فی اطة التج ل وبس ھولة التنق ر وس ب العناص ترتی
بح    امج ، أص ل للبرن ن تقب ذ م داه التلامی ا أب ع م ھ ، وم تجریب

ام الب    م ق ن ث ى    البرنامج في صورتھ النھائیة ؛ وم ھ عل احث برفع
  .الموقع التعلیمي في وصلة الوحدات التعلیمیة 

 Frontتم برمجة صفحات الموقع باستخدام : برمجة الصفحات ٤-٣-٠
Page 2003  ولغات البرمجةCSS, Java Script,HTML  ،

ة    فحة الرئیس ع بالص فحات الموق ط ص ل  Homepageورب ،مث
ة        فحات مجانی ي ص دي ، وھ وار والمنت ة الح فحات غرف ص

م      اتوفرھا بعض المو ا الباحث وت تفاد منھ د اس قع على الشبكة وق
  .نقلھا وربطھا على السیرفر المستضیف للموقع 

ع  ٥-٣-٠ ر الموق بكة     :نش ى ش ع عل ر الموق ا نش تم فیھ ة ی ي مرحل وھ
و بحیث  الانترنت ع  یتمكن التلمیذ أو أي زائر یحمل عن ان الموق

  :من زیارتھ أو الاطلاع ؛ وأسالیب النشر متعددة منھا 
ة     - ع المجانی ر المواق ر عب ة    –النش ادم الخاص ر الخ أو عب

دمات      نح خ ي تم ة الت ات الأكادیمی ادم الجھ ركات أو خ بالش
  .وتمویلات للمقررات التعلیمیة بما فیھا إمكانیة الاستضافة 
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ى   - ي إل وى التعلیم ل المحت ع كام م رف ودل  وت ام م  Moodleنظ
  .لإدارة التعلم الالكتروني 

ة         - تخدم وكلم م مس تخدام اس رورة اس ذ بض ف التلامی م تعری وت
  .مرور لكل منھم حتى یتمكن من الدخول للموقع

تاذ         - ع أس ل م ع للتواص ر الموق اص عب رابط خ دھم ب م تزوی وت
  .ث مشكلة خاصة بالموقع ودالمقرر عند ح

و     ورابط إدارة التعلم الالكت - ق الدراسة ؛ وھ روني الخاص بتطبی
ع   رابط غیر مجاني مدفوع باشتراك سنوي لتعذر استخدام المواق

   math.com/moodle-http:// www.elearning.المجانیة 
امجي    - ع   Cute FTP, Smart FTP استخدم الباحث برن لرف

  .ملفات الموقع التعلیمي على السیرفر
لي عملیة نشر الموقع إخضاع ت:  مرحلة ضبط الموقع واختباره ٦-٣-٠

  :الموقع لمجموعة من الاختبارات الفنیة لكل منھا ھدف محدد 
ویقصد بھ اختبار كل مكون من مكونات الموقع : اختبار المكونات -

ات          بعض البیان داد كل مكون ب تم إم ث ی ده؛ حی  Input(على ح
Data(  واختبار المعلومات الناتجة)Output Data. (  

ات   :التكاملاختبار  - ویتم فیھا التأكد من عدم وجود تضارب للمكون
   .مع بعضھا بعدما تم اختبارھا منفصلة

ھ        : اختبار الوظیفة - ل بیانات ع ك د تجمی ع بع ار الموق ھ اختب ویقصد ب
  .والتأكد من أنھ یؤدي وظیفتھ المنشودة

ا      : اختبار القبول - ق م ع یحق ن أن الموق د م من قبل المستفیدین للتأك
  .ھ منھ المستفیدونیتوقع

ت - ار التثبی ي : اختب ت  آوھ ا تثبی تم فیھ ارات وی ل الاختب ر مراح خ
ھ     ع أدوات وافقھم م الموقع الذي یضمن وصول المستفیدین إلیھ وت

  .ومكوناتھ
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ت      ٧-٣-٠ ى شبكة الانترن ع عل اك ا :إشھار الموق ن طرق    وھن د م لعدی
ھا دد بعض ھار یح د ال( الإش یوني ،عب د بس -١٨٦، ٢٠٠٧حمی

  :من خلال ) ١٨٧
ات       - ة البیان ث وتعبئ ات البح ن محرك ر م د أو أكث ال بواح الاتص

  .المطلوبة للانضمام إلى قائمة المواقع التابعة
ع     - ل موق ث مث ب البح مام لعناك  http://submit-it.comالانض

  .لجعل مواقع البحث تزور موقعنا وتسجل فیھ
م  الإوقد اتبع الباحث طریق  - ار شھار عبر محركات البحث وت           اختی

"Google "وقع في السیرفر والفھرس الخاص بھلتضمین الم.  
ي    ٨-٣-٠ ع التعلیم یم الموق ع     :تحك یم الموق تمارة تقی داد اس م إع ت

ا تصمیم      ي تبناھ ة الت التعلیمي في ضوء المعاییر التربویة والتقنی
ب        ال الحاس ي مج ین ف ى المتخصص ھا عل م عرض ع؛ وت الموق

یم ،  ا التعل لاحیة      وتكنولوجی دى ص ى م م عل دف الحك ك بھ وذل
ھ     الموقع التعلیمي وإبداء أرائھم  ین بأن م المحكم ، وقد اشار معظ

ن رسوم وتسجیلات           ین عناصره م ر ب د كبی ى ح ق إل ھناك تواف
دة ،         المثیرات وجی ة ب م غنی ة تعل ق بیئ ھ یخل وخلفیات وصور وأن
امل    ي ش م تخطیط ل رس رورة عم ى ض ر عل ا أص إلا أن محكم

  .قرر لتوجیھ المتعلم للتصفح لأجزاء الم
ي   ٩-٣-٠ ع التعلیم ة للموق ورة النھائی بط   :  الص ن ض اء م د الانتھ بع

ى      اء عل دیلات بن واختبار وتحكیم الموقع التعلیمي ، وإجراء التع
م      ي ت ة الاستطلاعیة الت آراء السادة المحكمین ،وملاحظات العین

جاھزا تجریب الموقع علیھا ؛ أصبح الموقع في صورتھ النھائیة 
  . للتطبیق على العینة الرئیسة للبحث 

  :صور لبعض شاشات الموقع التعلیمي في صورتھ النھائیة ١٠-٣-٠
نماذج لبعض صور شاشات الموقع والبرمجیات المستخدمة في تطبیق 

  :لدراسة ا
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  :إعداد أدوات البحث: ثالثاً
  ث     : أدوات جمع البیانات ام الباح ات ق ع البیان للتمكن من جم

  :بـما یلي
 :فیما یتعلق بمرحلة الفرز الأولى لحالات صعوبات التعلم  -
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د   . تصمیم د[ تطبیق اختبار رافن للذكاء  -١ راھیم محم محمد إب
 جامعة المنیا –كلیة التربیة  -

  www.edutests.ofees.net/rspm/default.htm.  
 .نتائج الاختبارات التحصیلیة  -٢
تعلم    -٣ عوبات ال ذوي ص لوكیة ل ائص الس دیر الخص اس تق مقی

  إعداد الباحث   -في الریاضیات 
  :وفیما یلي شرح لھذه الأدوات

ن  – ١ ار راف ة أو  : اختب ر اللغوی ذكاء غی ارات ال ن اختب د م یع
رد ،      ة للف ة والتعلیمی ة الثقافی أثر بالبیئ ر مت ة وغی اللفظی

یس   ) ٤٠-٣٠(ویمكن أن یُقدّم موقوتا بزمن  ا یق دقیقة وھن
م        دار حك ل إص خص مث د الش ة عن اءة العقلی ب  الكف حس

ره  د    موقف ما أو بیان سرعة تفكی ا یعطى دون تحدی ، وإم
یس ال   ا یق ت وھن ة   للوق ة بدق ة المتمثل ة العام عة العقلی س

ذه   الملاحظة والتفكیر الواضح والمرتب ، وقد طبق في ھ
اء       بة ذك د نس ك لتحدی ت وذل د للوق دون تحدی ة ب الحال

  .التلامیذ
ت   ن س ار م ألف الاختب س   ویت ى خم مة إل فوفة مقس ین مص

ي عشرة مصفوفة ؛       مجموعات ى اثنت ؛ تحتوى كل مجموعة عل
أساسي یحتوى على تصمیم ھندسي  والمصفوفة عبارة عن شكل 

دائل،      ة ب ى ثمانی تنقصھ قطعة مع بدائل إجابة تتراوح بین ستة إل
وعلى المفحوص أن یختار القطعة المتممة للشكل ویسجل رقمھا 
ط أو     ال نم من إكم ة تتض ات؛ فالإجاب جیل الإجاب وذج تس ي نم ف
ل الشكل       رات أو تحلی ین متغی ة ب إكمال متشابھات أو إیجاد علاق

ة ،  إلى  ار ھي        أجزاء فرعی ذا الاختب ى ھ ودرجة المفحوص عل
  .المجموع الكلي للإجابات الصحیحة 

ار  - ق الاختب ریقتین   : تطبی وي بط ر اللغ ذكاء غی ار ال ق اختب : یطب
رح         احص بش وم الف التین یق لا الح ي ك ة، وف ة وجماعی فردی
ب       ة ویجی ة التدریبی ي حل الأمثل التعلیمات ومساعدة المفحوص ف
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ئلتھ واست  ن أس د       ع وب عن ھ للمطل ن فھم د م ى یتأك اراتھ حت فس
  .الإجابة 

  :ویتم تصحیح الاختبار بإتباع ما یلي -
       ي تركت ر أو الت ین أو أكث ى علامت تحذف البنود التي تحتوى عل

  . بدون علامات فتعتبر خاطئة 
   تعطى درجة لكل إجابة صحیحة ، وتجمع الدرجات التي یحصل

ص   ى     علیھا التلمیذ وتسجل في المكان المخص ع عل ي المرب ا ف لھ
ن      اء المفحوص م الصفحة الأولى من الكراس ، ثم نقرأ نسبة ذك

 .جداول المعاییر 
یلیة   -٢  ارات التحص ائج    :الاختب ث بنت ذ الباح ن أن یأخ دلا م ب

ذ الصف السادس       ي الریاضیات لتلامی الاختبارات التحصیلیة ف
دائي  ل معلم   ( الابت ن قب دة م ا     يالمُع ریطة مراجعتھ ادة ش الم

دا ى ذوي    )جی ھ عل رف ب یلي للتع ار تحص داد اختب ام بإع ، ق
ذي      ذ ال ر أن التلمی د اعتب یات ، فق ي الریاض تعلم ف عوبات ال ص

فأقل من الدرجة الكلیة للاختبار ، یعتبر من % ٥٠یحصل على 
  .ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات 

ي          -٣ تعلم ف عوبات ال ذوي ص لوكیة ل ائص الس دیر الخص ة تق قائم
  ):إعداد الباحث(      الریاضیات

مل        ة تش داد قائم ث بإع ام الباح فات ذوي  ) ٣٣(ق مة لص س
من   یات تتض ي الریاض تعلم ف عوبات ال اه[ ص الإدراك  -الانتب

ري معي -البص معیة   –الإدراك الس ذاكرة الس ذاكرة  –ال ال
ریة ن   ] البص دیرات م ة التق ات لقائم ل الثب ة معام ت درج ، وبلغ

اخ    ا كرونب لال آلف ة     ) ٠.٧٤( خ ز بدرج ك تمی ن ذل لا ع ، فض
داخلي    ن الاتساق ال ود بالدرجة       (*)عالیة م اط البن ن خلال ارتب م

دة    الكلیة للقائمة ،وكذلك صدق المقارنة الطرفیة جاء بصورة جی

                                                
 تقدیر الخصائص السلوكیة لذوي صعوبات صدق الاتساق الداخلي لقائمة) :  ٨(  أنظر ملحق  (*)

  التعلم في 
. الریاضیات  
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ة    ات الطرفی ین المجموع ز ب ى التمیی ة عل درة عالی ن ق ر ع ویعب
  .عند تطبیقھ 

 أدوات القیاس:  

اري  تم[ :اختبار مھارات الإدراك البصري  -١ : الاطلاع على اختب
ود  (؛  )٢٠٠٦عمرو رفعت ، ( جاردنر -ف–موریسون  ھویدا محم

ى    ] للإدراك البصري) ٢٠١١،  لبناء اختبار الإدراك البصري حت
  :یكون مناسبا لتلامیذ البیئة السعودیة والصف السادس الابتدائي 

یھدف إلى قیاس الإدراك البصري لدى : الھدف من الاختبار -
تعلم   تلامیذ الم رحلة الابتدائیة من المتفوقین من ذوي صعوبات ال

  . في الریاضیات
ار  - ف الاختب ة ،     :وص ر اللفظی ارات غی ن الاختب ر م یعتب

ویعتمد على الأشكال الھندسیة ، وھو خالي من الرموز اللغویة ، 
ون         ي تتك ار الخطوط السوداء العریضة الت زات الاختب ومن ممی

 .منھا التصمیمات
   ز ار التمیی ري  اختب ي    :  البص ال ف ن مث ار م ون الاختب یتك

ھ       ) ١٦(ثم یلي ذلك ) أ ( الصفحة  ل ل د شكل مقاب ي كل بن بندا ف
ذ      ى التلمی وي وعل خمسة أشكال من بینھا شكل یماثل الشكل العل
وي ، وتسجل استجابات     أن یشیر إلى الشكل المماثل للشكل العل
تمر   حیحة ، ویس ر ص حیحة أو غی ت ص واء كان ذ س التلمی

اح ي     الف ذ ف ل التلمی ى أن یفش ار إل ود الاختب ة بن ي بقی  ص ف
ار        اختیار ف الاختب ا یتوق ة ؛ ھن ود متتابع ة بن ن خمس ة م أربع

ار    ذا الاختب وتسجل عدد استجابات التلمیذ الصحیحة في نھایة ھ
 .الفرعي

  ري ذكر البص ار الت ي  : اختب ال ف ن مث ار م ون الاختب یتك
قول الفاحص للتلمیذ بندا وفیھا ی) ١٦(ثم یلي ذلك ) أ ( الصفحة 

ي       :  ھ ف ك ستسأل عن ذكره لأن ك أن تت أنظر إلى ھذا الشكل وعلی
ى المفحوص       احص الصفحة ، وعل ب الف صفحة أخرى ، ثم یقل
ة         ین خمس ن ب ابق م كل الس ل للش كل المماث ى الش یر إل أن یش
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ي      ذ ف ى أن یفشل التلمی ذا إل ار  أشكال، ویستمر الاختبار ھك  اختی
ود متتاب ة بن ن خمس ة م جل  أربع ار وتس ف الاختب ا یتوق ة ؛ ھن ع

 .عدد استجابات التلمیذ الصحیحة في نھایة ھذا الاختبار الفرعي
 یتكون الاختبار من مثال : اختبار العلاقات المكانیة البصریة

احص     ) ١٦(ثم یلي ذلك ) أ ( في الصفحة  ول الف ا یق دا،  وفیھ بن
د كلھ ھنا بعض الأشكال المتشابھة في ما عدا شكل واح: للتلمیذ 

م       ة الأشكال ، ق ن بقی أو أحیانا جزء منھ ، مختلف في الاتجاه ع
ى أن یفشل     ذا إل بالإشارة إلى ھذا الشكل  ، ویستمر الاختبار ھك
ف           ا یتوق ة ، ھن ود متتابع ن خمسة بن ة م ار أربع ي اختی التلمیذ ف
ذا    ة ھ الاختبار ویسجل عدد استجابات التلمیذ الصحیحة في نھای

 .الاختبار الفرعي 
 ة     ا كل والخلفی ین الش ري ب ز البص ار التمیی ون  : ختب یتك

فحة  ي الص ال ف ن مث ار م ك ) أ ( الاختب ي ذل م یل دا ، ) ١٦(ث بن
ذ    احص للتلمی ول الف ا یق ون    : وفیھ كال ول ذه الأش ى ھ ر إل أنظ

كل    ابھ للش كل المش تخرج الش ؤال واس ي الس وب ف زء المطل الج
ى الأشكال   العلوي ، یؤكد الفاحص على التلمیذ أن ینظر بدقة إ ل

ث   ة ،حی كال    إالخمس ذه الأش ل ھ ي داخ وي مختف كل العل ن الش
ن      ة م ار ثلاث ي اختی ذ ف ل التلمی ى أن یفش ار إل تمر الاختب ،ویس
ي   أربعة بنود متتابعة وتسجل عدد استجابات التلمیذ الصحیحة ف

 .نھایة ھذا الاختبار الفرعي
    ري لاق البص ار الإغ ي    : اختب ال ف ن مث ار م ون الاختب یتك

فح ك    ) أ ( ة الص ي ذل م یل احص    ) ١٦(ث ول الف ا یق دا، وفیھ بن
ى شكل   : للتلمیذ  أنظر إلى الأشكال السفلى فھي ناقصة ، أشر إل

تمر       وي ، ویس كل العل ل للش ھ مماث د اكتمال بح بع د یص واح
ود          ة بن ن أربع ة م ار ثلاث ي اختی ذ ف الاختبار إلى أن یفشل التلمی

ذ الصحیح   ذا    متتابعة وتسجل عدد استجابات التلمی ة ھ ي نھای ة ف
 .الاختبار الفرعي

ى صورة حاسوبیة       ة إل وقد قام الباحث بتحویل الاختبار من صورة ورقی
رح      احص بالش وم الف ري، ویق لإدراك البص ة ل ارات الفرعی ل الاختب لك
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ة   للتلمیذ كما في البنود المذكورة ، مع عرض مثال ویختار التلمیذ الإجاب
ظ      المناسبة ثم تعرض علیھ بقیة الأسئلة  ع حف ذ م ا كل تلمی ، ویجیب عنھ

  .ورقة إجابتھ 
ن    ون م ذ مك دریب للتلامی ل ت م عم وع  )٢٠(وت ارج موض ؤالا خ س

أرة         ى استخدام الف اد عل ت ، ویعت ى التوقی ذ عل الإدراك حتى یتعود التلمی
ار     ي للاختب ق الفعل د التطبی ك عن بة ، ولا یرتب ھ المناس ار إجابات ي اختی ف

  .علیھ 
   الي دول الت اح تصحیح ، والج ى مفت اء عل ار بن تصحیح الاختب

  :یوضح ذلك 

  تصحیح اختبار الإدراك البصري: )١(جدول 
الاختبار 
  الفرعي

التمییز 
  البصري

التذكر 
  البصري

العلاقات 
المكانیة 
  البصریة

التمییز 
بین 

الشكل 
  والخلفیة

الإغلاق 
  البصري

الدرجة 
  الكلیة

 ٨٠  ١٦  ١٦  ١٦  ١٦  ١٦  درجتھ
  درجة

تلمیذا من ) ٣٠(ن وقام الباحث بعمل دراسة استطلاعیة على عینة م
 :حث وذلك لحساب كل من غیر مجموعة الب

 ثبات الاختبار:  
  ثبات اختبار الإدراك البصري بمعامل آلفا كرونباخ: )٢(جدول

التمییز   البُعد
  البصري

التذكر 
  البصري

العلاقات 
المكانیة 
  البصریة

التمییز 
بین 

الشكل 
  والخلفیة

الإغلاق 
  البصري

الدرجة 
  الكلیة 

آلفا 
  كرونباخ

٠.٧١٤  ٠.٧٤٣ 
  

٠.٧٤٩  ٠.٧٤٥  ٠.٧٢٨  ٠.٧٣٨  

الصدق 
  الذاتي

٠.٨٦٥  ٠.٨٦٣  ٠.٨٥٣  ٠.٨٥٩  ٠.٨٤٤  ٠.٨٦١  

 وذلك باستخدام الاتساق الداخلي للبنود: الصدق الإحصائي :
من خلال حساب معاملات الارتباط بین الأبعاد والدرجة 

  :للاختبار ؛ فكل بُعد یمثل مھارة من المھارات الكلیة 
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  التجانس الداخلي: )٣(جدول 

  معامل الارتباط بین درجة كل بُعد والدرجة الكلیة لاختبار الإدراك البصري
التمییز   البُعد

  البصري
التذكر 
  البصري

العلاقات 
المكانیة 
  البصریة

التمییز 
بین الشكل 

  والخلفیة

الإغلاق 
  البصري

معامل 
  الارتباط

٠.٦٤١**  ٠.٦٥٢**  ٠.٦٨٧**  ٠.٦٩٨**  ٠.٦٥٨**  

ویوضح الجدول السابق أن جمیع قیم معاملات ارتباط الأبعاد 
) ٠.٠١(بالدرجة الكلیة للاختبار دالة إحصائیاً عند مستوي 

مما ، ویحقق ھذا درجة مرتفعة من الاتساق الداخلي للأبعاد
الإدراك داة لقیاس مھارات یعزى لاستخدام الاختبار كأ

  .البصري
   إعداد الباحث :اختبار مھارات تولید المعلومات  -٢

  :الھدف من الاختبار) ١-٢( 
یھدف الاختبار إلى قیاس مدى اكتساب تلامیذ الصف السادس 
الابتدائي المتفوقین ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات لبعض 

  :مھارات تولید المعلومات والتي تم تحدیدھا في حدود البحث
التنبؤ في ضوء  ،التعرف على الأخطاء والمغالطات ،الطلاقة

 .المعطیات
  :تحدید جدول المواصفات وتوزیع الأسئلة)  ٢- ٢(

تم تحدید جدول المواصفات وصیاغة مفردات الاختبار لتغطى 
السابق ذكرھا في البند السابق وھى بمثابة  الثلاث مھاراتال

  .مھارات رئیسة من مھارات تولید المعلومات 
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  مواصفات اختبار تولید المعلومات: )٤(جدول 
النسبة   الدرجة  رقم السؤال  المھارة  م

  المئویة

من الجزء ( ٦، ٥،  ٤، ٣، ٢، ١  الطلاقة  ١
  تمفردا) ٨) (الأول

٤٦  ٢٣%  

التعرف على   ٢
الأخطاء 

  والمغالطات

  %٢٤  ١٢  تمفردا) ٦) (من الجزء الثاني( ٧

التنبؤ في ضوء   ٣
  تالمعطیا

من (  ١٣، ١٢، ١١، ١٠، ٩، ٨
  تمفردا) ٨) (الجزء الثالث

٣٠  ١٥%  

١٠٠  ٥٠  ةمفرد ٢٢سؤالاً یحوى  ١٣  المجموع
%  

  :اختیار نوع المفردات المستخدمة في الاختبار)  ٣- ٢(
مفردة موزعة على ثلاث مھارات ) ٢٢(یتكون الاختبار من       

رئیسة من مھارات تولید المعلومات والتي یمكن وضعھا تحت 
  .بند الاختبارات الموضوعیة والأسئلة القصیرة 

  :صیاغة مفردات الاختبار) ٤- ٢(
تم صیاغة مفردات الاختبار على أكثر من نمط منھا نمط التكملة       

ء بدائل ، والصواب والخطأ ،وأیضاً عدد من الأسئلة بدون إعطا
مفتوحة النھایة التي لیس لھا إجابة محددة أو إجابة واحدة 
صحیحة  ؛ وقد تم الاستفادة من أراء المحكمین للاختبار عند 

 .صیاغة المفردات
روعي عند صیاغة تعلیمات :صیاغة تعلیمات الاختبار) ٥- ٢(

  :الاختبار ما یلي
مة لمستوى التلامیذ ، شرح فكرة ءوالملالوضوح السھولة وا -

 .الاختبار والمطلوب من كل تلمیذ
أن تكون التعلیمات قصیرة ومباشرة ، تحدید زمن الاختبار وبدایة  -

 .الإجابة في وقت واحد
والتأكد من  مالتنبیھ على التلامیذ بملء البیانات الخاصة بھ -

 )المدرسة –الفصل  –الاسم (   ذلك مثل 
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 :نظام تقدیر الدرجات وطریقة تصحیح الاختبار) ٦- ٢(
درجة وزعت كالتالي ) ٥٠(تم تقدیر الدرجة الكلیة للاختبار 

والتي شملت )  ٦،.....،١،٢(درجة لمفردات الأسئلة رقم ) ٢٣(
مفردات جمیعھا تقیس مھارة الطلاقة السبب في ذلك أن ) ٨(

ا بواسطة الإجابة مفتوحة للتلمیذ وغیر مقیدة وتم تصحیحھ
شخصین وتم أخد متوسط الدرجات بینھما حتى یكون تقییم 
إجابة كل تلمیذ صحیحاً وموضوعیاً، أما تصحیح مفردات 
المھارة الثانیة وھى مھارة التعرف على الأخطاء والمغالطات 

درجة خصصت درجتان ) ١٢(مفردات ) ٦(والتي بلغ عددھا 
ة وھى مھارة لكل مفردة، وتم تصحیح مفردات المھارة الثالث

) ١٥(مفردات ) ٨(التنبؤ في ضوء المعطیات والتي بلغ عددھا 
من ) ب(درجة، خصصت درجتان لكل مفردة ، ما عدا المفردة 

  لھا درجة واحدة فخصص ) ٨( السؤال 
  :الصورة الأولیة للاختبار) ٧- ٢(

بعد صیاغة مفردات الاختبار وترتیبھا ووضع تعلیمات الاختبار 
، وتم عرضھ (*)ختبار في صورتھ الأولیةاللازمة، أصبح الا

على مجموعة من المحكمین للتأكد من صلاحیة الاختبار وفي 
  . ضوء آراء المحكمین تم إجراء بعض التعدیلات 

  :تجریب الصورة الأولیة للاختبار) ٨- ٢(
  :وتضمنت ھذه الخطوة إجراءین ھما

عرض الاختبار على مجموعة من تلامیذ الصف السادس  -١
دائي في عدد من المدارس التي یشرف علیھا الباحث أثناء الابت

التدریب المیداني بغرض التأكد من حسن الصیاغة اللغویة 
لمفردات الاختبار، ومدى وضوح المفردات بالنسبة للتلامیذ، 

  .وتم تعدیل بعض الألفاظ التي صعب على التلامیذ فھمھا
  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار -٢

                                                
، اختبار مھارات تولید المعلومات لتلامیذ الصف السادس الابتدائي المتفوقین ) ٦(انظر ملحق  (*)

صعوبات التعلم في الریاضیات ذوي  
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تبار على عینة من تلامیذ الصف السادس تم تطبیق الاخ
من ( تلمیذاً ) ٢٠(الابتدائي من غیر مجموعة البحث وعددھم 

، وكان الھدف من ذلك )ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات 
تحدید زمن تطبیق الاختبار، وكذلك حساب صدق وثبات 

  :الاختبار، ویمكن إیضاح ذلك كما یلي
  :تحدید زمن الاختبار -أ

زمن الاختبار من خلال حساب متوسط الزمن الذي تم حساب 
استغرقھ تلامیذ العینة الاستطلاعیة، وقد كان زمن الاختبار 

دقائق لإعطاء التعلیمات لیصبح ) ٥(دقیقة، بالإضافة إلى ) ٥٥(
  .دقیقة) ٦٠(الزمن الكلى المخصص لأداء الاختبار 

  :السھولة والصعوبة لكل مفردة يحساب معامل -ب
السھولة والصعوبة لكل مفردة من مفردات  يمعاملتم حساب 

الاختبار، باستخدام معادلتي السھولة والصعوبة، وتراوحت 
وھى تعد معاملات ) ٠.٥٩ - ٠.١٨(معاملات السھولة بین 

  .سھولة مقبولة 
  : حساب معامل التمییز لكل مفردة  -ج

) ٣٠(تم ترتیب درجات أفراد العینة الاستطلاعیة وعددھم 
كمجموعة علیا وأدنى %٥٠ترتیباً تنازلیاً ثم استخدام  تلمیذاً

ت ادكمجموعة دنیا، وقد تراوحت معاملات التمییز لمفر% ٥٠
وھى مؤشرات مقبولة لقیم ) ٠.٦٨:  ٠.٣٢(الاختبار ما بین 
  .معاملات التمییز 

  :ثبات الاختبار -د
تم حساب ثبات الاختبار من خلال إعادة تطبیق الاختبار على 

أسابیع من  ٣عة التجربة الاستطلاعیة بعد مضى نفس مجمو
التطبیق الأول وحساب معامل الارتباط بینھما حیث بلغ معامل 

  .مما یدل على تمتعھ بمعامل ثبات عال) ٠.٨١(ثبات الاختبار 
  :تقدیر صدق الاختبار -ھـ

صدق الاختبار یعنى مدى قیاس الاختبار لما وضع لقیاسھ 
عرضھ على مجموعة من  وللتأكد من صدق الاختبار تم

المحكمین وھو ما یعرف بصدق المحكمین وقد أوضح 
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من أجل  الاختبار یقیس المھارات التي وضعالمحكمون أن 
  .قیاسھا

  :الصورة النھائیة للاختبار) ٩- ٢(
بعد حساب زمن الاختبار وحساب ثبات وصدق الاختبار أصبح 

وزعة مفردة م) ٢٢(الاختبار في صورتھ النھائیة  یتكون من 
  .على مھارات تولید المعلومات المحددة في حدود البحث 

  تحدید التلامیذ المتفوقین عقلیاً من عینة البحث:  
  اختار الباحث عینة البحث من مدارس البنین بمنطقة

الباحة التعلیمیة من الصف السادس الابتدائي ، وقد بلغ 
  .تلمیذا  ) ٢٧٦(عدد أفراد  عینة البحث 

  من خلال التاریخ الطبي ( الاستبعاد تم تطبیق محك
لكل تلمیذ من واقع الملفات الموجودة لدى المرشد 
الطلابي بكل مدرسة ، كذلك استبعاد حالات ضعف 

، وكذلك قائمة تقدیرات المعلم لصفات ) الإبصار الشدید
أصبحت عینة البحث : المتفوقین وبتطبیقھا علیھم 

  .تلمیذا  ) ٢٥٥(
 بعاد ، تم تطبیق اختبار رافن واستكمالاً لمحك الاست

على أفراد العینة ، وبعد تصحیح الاختبار ، تم استبعاد 
فأصبحت درجة،) ١٣٠(تقل نسبة ذكائھم عن الذین 

  .تلمیذا ) ٧٥(عینة البحث 
  وبالحصول على درجات التلامیذ في الاختبارات

، وتم حساب ٢٠١٣/٢٠١٤النصفیة للعام الدراسي 
الریاضیات؛ مع اعتبار متوسط درجات كل تلمیذ في 

أن التلمیذ الذي یعاني من صعوبات في تعلم 
  :الریاضیات ومتفوق عقلیاً عند توافر شرطین

   درجة تحصیلھ في الریاضیات أقل من أو تساوي المتوسط -
  .درجة الریاضیات في الفصل الدراسي 

  .درجة فأعلى ) ١٣٠(درجة ذكائھ  -
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لمیذاًً من مدارس مكتب ت )٣١(بلغت عینة البحث في النھایة  -
  .الوسط بمنطقة الباحة التعلیمیة  

   ع ي مجتم یات ف ي الریاض تعلم ف عوبات ال وبین ذوي ص د الموھ تحدی
  :البحث 

یات ،        ي الریاض ذ ف ة للتلامی درجات التائی ة ال لال مراجع ن خ م
ن        ار راف ى اختب ن درجاتھم عل ذكاء م ة  ( واستخراج نسبة ال معادل

ل  ان ومیری ة ) تیرم ت عین دى ذك   ، كان ن یتع ل ) ١٣٠(ھم اؤم وتق
  :كما یلي ) درجة  ٥٠(درجاتھم في الریاضیات عن 

  )٥(جدول 
الدرجة التائیة   م

  للریاضیات
  نسبة الذكاء  الدرجة التائیة للریاضیات  م  نسبة الذكاء

١٣٢.٢٧  ٤٥.٦٢  ١٧  ١٣١.٢٢  ٤٣.٦  ١  
١٣٤.٢٦  ٤٧.٦٤  ١٨  ١٣٤.٢١  ٤٤.٥  ٢  
١٣١.٢٩  ٤١.٣٤  ١٩  ١٣٣.١١  ٤٢.٧  ٣  
١٣٥.٢٧  ٤٨.٦٢  ٢٠  ١٣١.٢٥  ٤٥.٧  ٤  
١٣١.٤٦  ٤٣.٢٤  ٢١  ١٣٦.٢١  ٤٦.٧  ٥  
١٣٤.٥٦  ٤٦.٨  ٢٢  ١٣٤.٧١  ٤٧.٨  ٦  
١٣٧.٠٢  ٤٢.٦٥  ٢٣  ١٣٣.٥٤  ٤٦.٢٤  ٧  
١٣٣.٠٤  ٤٦.٣٥  ٢٤  ١٣٧.٢٩  ٤٨.٢  ٨  
١٣٠.٥٧  ٤٠.٢١  ٢٥  ١٣٢.٥٤  ٤٠.٤٨  ٩  

١٣٢.٧٨  ٣٧.٢٦  ٢٦  ١٣٣.٥٧  ٤٧.٦٥  ١٠  
١٣٥.٦٤  ٣٩.٥٤  ٢٧  ١٣١.٠٤  ٣٩.٤٦  ١١  
١٣٢.٤٩  ٤٢.٦٧  ٢٨  ١٣٦.٤٨  ٤٥.٢٤  ١٢  
١٣٤.٦٥  ٤٨.٦٤  ٢٩  ١٣٦.٢٤  ٤٤.٥٧  ١٣  
١٣٦.٢٤  ٤٧.٢٦  ٣٠  ١٣٣.٣٦  ٤١.٨٦  ١٤  
١٣٣.٤٩  ٤٦.٣٢  ٣١  ١٣٥.٣١  ٤٨.٩٢  ١٥  
١٣١.٤١  ٣٨.٢١  ١٦        

 
 تجربة البحث :  

ث   - تخدم الباح میم    اس ى التص ائم عل ي الق بھ التجریب نھج ش الم
اس   دة والقی ة الواح ي ذي المجموع يالتجریب دي/ قبل ك  بع ؛ وذل

رى       ابطة والأخ داھما ض وعتین إح ى مجم ول عل عوبة الحص لص
ث أن وجود        تجریبیة ، وكذلك ي البحث ، حی ادة الموضوعیة ف زی

رى         ا ی ق كم ي التطبی ز ف ي التحی اً إل المجموعة الضابطة یشیر غالب
 . البعض

اعلي  [طبیعة المتغیر المستقل و ح أن ضبط    ]الموقع التعلیمي التف توض
ن صعباً نظراً    المت غیرات بین المجموعة التجریبیة والضابطة سوف یك
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ا   ة المستھدفة    للاختلاف التام بین بیئة كل مجموعة منھم ا أن العین ؛ كم
وال        ب الأح ي أغل دو ف ي الریاضیات تب عوبات ف ائقین ذوي الص ن الف م

 .قلیلة

 اختبار ( تم تطبیق أدوات البحث :  التطبیق القبلي لأدوات البحث
) اختبار مھارات تولید المعلومات - الإدراك البصري مھارات

متفوقاً من ذوي صعوبات التعلم ) تلمیذاً ٣١(على مجموعة البحث
  .في الریاضیات تطبیقاً قبلیاً 

 قام الباحث بمساعدة معلم الفصل :  التدریس لمجموعة البحث
في بالتدریس لمجموعة البحث من خلال الموقع التعلیمي التفاعلي 

خلال الفصل  ٢/١/٢٠١٤إلى  ٢٢/١٢/٢٠١٣من الفترة 
  .حصة دراسیة ) ١٤(م ، بواقع ٢٠١٣/٢٠١٤الدراسي الأول 

 لأدوات البحث على مجموعة البحث ؛ وتصحیح  التطبیق البعدي
  .الاختبارین 

 یل الإحصائي بالاستعانة ل؛ وإجراء التح تفریغ بیانات المجموعة
لتحلیل البیانات ) SPSS(بالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

، وقیم  "ت " تم حساب قیم  الخاصة بأدوات البحث ، حیث 
لدلالة " ت " علما بأنھ تم استخدام معادلةمعاملات الارتباط ،

للتصمیم التجریبي ذو المجموعة [ فروق القیاسات المترابطة 
، ٢٠٠٠زكریا الشربیني ، (  ]بعدي/الواحدة والقیاس قبلي

نھ یركز على إحیث ( حجم الأثر  وكذلك حساب،  (*) )١٤٥
الفروق أو حجم الارتباط بصرف النظر عن مدى الثقة التي 

  ) .نضعھا في النتائج ، وھو یكمل الدلالة الإحصائیة ویُفسرھا 

                                                
    لدلالة فروق القیاسات المترابطة) ت( ) (*

 

 

 ت =
2   -   س1س  

X  1 ع X ر2  –  2  2 +  ع2  1ع ع    2 
 ن
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  :عرض النتائج ومناقشتھا وتفسیرھا: رابعاً
ق      ا ، والتحق م التوصل إلیھ فیما یلي عرض لأھم النتائج التي ت

  .البحثمن صحة فرضیات 
ى    -١ یة الأول حة الفرض ار ص ى  : اختب نص عل ي ت لا " والت

ذ    یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامی
ین التطبیق   ة ب ة التجریبی ي (  ینالمجموع دي -القبل  )البع

ري   ارات الإدراك البص ار مھ ري  [لاختب ز البص التمیی
ریة،   ذاكرة البص ري، ال لاق البص ات  ،الإغ إدراك العلاق

     " .]المكانیة، التمییز بین الشكل والأرضیة
  )٦(جدول 

 یندرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق اتدلالة الفروق بین متوسط
،  والاختبار ككل لاختبار الإدراك البصري بأبعاده الخمس )البعدي  - القبلي(

  . )d(وقوة التأثیر)) ²η(قیمة مربع إیتا (وكذلك حجم الأثر 
  

الانحراف   المتوسط  التطبیق  البعد
  المعیاري

حجم   قیمة ت
  ²ηالأثر

  dقوة التأثیر

التمییز 
  البصري

  ٣.٤٨٧  ٠.٧٥٢  **٩.٥٥  ٢.١ ٧.٢  قبلي

  مرتفع ٢.٣ ١٢.٦٣  بعدي

الإغلاق 
  البصري 

  ٣.٢٨٩  ٠.٧٣٠  **٩.٠٠٩  ٢.٠٣ ٨.١٣  قبلي

  مرتفع ٢.٠٨ ١٢.٩١  بعدي

الذاكرة 
  البصریة

  ٣.٢٤٤  ٠.٧٢٤  **٨.٨٨٥ ٢.٢ ٩.٢٧  قبلي

  مرتفع ٢.٠٣٤ ١٤.١٣  بعدي

إدراك 
العلاقات 
  المكانیة

  ٢.٥٠٩  ٠.٦١١  **٦.٨٧٣  ١.٧٩ ٣.١٨  قبلي

  مرتفع ١.٨٥ ٦.٤١  بعدي

التمییز بین 
الشكل 

  والأرضیة

 ١٠.٤٦١ ١.٩٤ ٦.٤٣  قبلي
**  

٣.٨١٩  ٠.٧٨٤  

  مرتفع ١.٨٢ ١١.٥١  بعدي

  ٣.٢٨٣  ٠.٧٢٩  ** ٨.٩٩٣ ١٠.٠٤ ٣٤.٢١  قبلي  الاختبار ككل

  مرتفع ١٠.١ ٥٧.٥٩  بعدي

 ٠.٠١قیم دالة عند مستوى دلالة **            
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ا     - ع إیت ة مرب ت قیم ا كان ة     ٠.٧٢٩=  ) ²η(لم ى قیم دل عل ذا ی فھ
ابع      % ٧٢([ ر الت ي المتغی ي ف این الكل ن التب ري( م ) الإدراك البص

ع  التدریس من (یمكن إرجاعھ إلى أثر المتغیر المستقل  خلال الموق
أثیر  ])التفاعلي ن     )  ٣.٢٨٣) (d(وبلغت قوة الت ر م ة أكب وھي قیم

رة     )٠.٨( ة كبی ي فعالی دل عل ع     (؛ وھذا ی ن خلال الموق دریس م الت
 ).الإدراك البصري(على المتغیر التابع ) التفاعلي

  :عدم تحقق صحة الفرضیة الأولى حیث ) ٦(كما یتضح من الجدول 
  ٠.٠١(د مستوى دلالة إحصائیة عنتوجد فروق ذات دلالة (

درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في  اتبین متوسط
التطبیق القبلي والبعدي في كل مھارة من مھارات الإدراك 
البصري وفي اختبار الإدراك البصري ككل ، لصالح درجات 

 :التطبیق البعدي؛ ویمكن إرجاع ذلك إلى 
  من التصمیم والتنظیم یتوافر في الموقع التعلیمي عبر الویب

 :الجید لعناصر صفحات الموقع التعلیمي التفاعلي مما یتیح
إمكانیة التعرف على الأشكال البصریة وتمییزھا بدقة متناھیة من  -   

خلال التدرب علیھا بصورة متكررة أثناء التدریس عبر الموقع 
كما أن إمكانیة عرضھا بما یتلاءم مع الموقف التعلیمي تسمح لھ 

تعامل مع ما یخزنھ من معلومات حول كل شكل بما یتراءى لھ بال
بما یفسح المجال لتناولھا بصورة ذات معنى عند تناولھا ومعرفة 
ما یمیزھا عن غیرھا من الأشكال الأخرى، وكذلك تفحصھا 
والتدقیق فیھا مع إمكانیة تمییز بعض مظاھرھا السائدة مثل مدي 

  ) التمییز البصري(ىبھا واختلافھا مع الأشكال الأخرتشا
قدرة الموقع التعلیمي على تحلیل الصور والرسوم والأشكال إلى  - 

عناصرھا مع ربطھا بعلاقات لتسھیل تعلم محتویاتھا وتنظیمھا 
في البنیة العقلیة للتلمیذ وذلك یساعد على سھولة تناول التلمیذ 
للمعلومات على شكل أجزاء صغیرة ، وعرضھا وفقا لاحتیاجاتھ 

لموقف التعلیمي في تنظیم مرن غیر ملزم بتتابع استعراضھا في ا
، فیتیسر بذلك تشكیل الأشكال والبیانات حولھا بما یتواءم مع بنیة 
التلمیذ المعرفیة فیكون مدركا لكل جزء منھا وما یعنیھ تماما؛ 
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فتنمو بذلك قدرة التلمیذ على تمییز الأشكال غیر المكتملة عندما 
استكمال الأجزاء الناقصة منھا، أو [ تعرض أجزاء منھا فقط

وھي عملیة مرتبطة بقراءة العین لأجزاء من ] صورة من صور
الإغلاق (الحروف أو كلمات دون غیرھا  بما یعبر عن 

  ). البصري
المثیرات البصریة والسمعیة        - اعلي ب ع التعلیمي التف كما أن إثراء الموق

من نصوص مكتوبة وتوظیف الألوان والصور الرسوم والأشكال 
منا    ك متض ل ذل ب ك میم المناس لال التص ن خ ا م ع فیھ والتنوی
وم       ار الرس رد إكث یس مج د ول ن التجری ف م اطة والتخفی البس

ة ا    ع إمكانی رة م ا      والأشكال لغرض الكث ى م ي الوصول إل ذ ف لتلمی
ھ         ا ل ي یتیحھ ھ الت ھ ورغبت ق قدرت ور وف كال وص ن أش ده م یری
ائدة   اھر الس ذكر المظ ى ت درة عل ھ الق یح ل ا یت ي بم ع التعلیم الموق
ادة          ى إع رات، أو حت ن المثی دد م ابع ع ذكر تت رات أو ت د المثی لأح

ذاكرة   ذاكرة البصریة  ( ترتیب أشكال في تتابع من ال ا أن  ) ال ، كم
ذ  ین   ھ ز ب ى التمیی تعلم عل رات یساعد الم ع المثی ي وض وع ف ا التن

ا     ي تحیط بھ ز  ( الأشكال أو الأشیاء المعروضة والخلفیة الت التمیی
تحكم      )  بین الشكل والأرضیة ة ال ع إمكانی نح الموق ى م ، إضافة إل

ذ      ام التلمی في سرعة بعض الأشكال وتحریكھا بصورة متناسقة أم
ة بوضع الشكل بالنسبة      بما یساعد في إثارة حواس ا ذ المتعلق لتلمی

د         ع تزی ض الشاشات للموق ي بع ك ف لأشكال أخرى ومع تكرار ذل
ا مع ا       ھ د معھ ودة وتزی كال الموج زاء الأش ذ لأج یة التلمی حساس

إمكانیة إعادة توجیھ ھذه الأجزاء إلى مكانھا الصحیح بالنسبة لكل  
  . )نیةالعلاقات المكا(شكل مع إعادة الشكل إلى وضعھ الطبیعي 

 وتتفق ھذه النتائج مع دراسات كل من :  
والتي ھدفت إلى  )Milman, N.B,2009,372-396(دراسة   -

معرفة أثر التدریس القائم على الویب بالتكنولوجیا الرقمیة على إتقان 
بعض المھارات التكنولوجیة للطلبة المعلمین، وكان من بین ھذه 

وتذكر بعض الأشكال  المھارات إدراك التتابعات للحروف والأرقام
، وأشارت النتائج إلى أن التدریس القائم ]جزء من الذاكرة البصریة[

على الویب والتكنولوجیا الرقمیة یعتمد على النظریة البنائیة في 
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المعرفة مما یعمل على زیادة ثقة الطلاب بأنفسھم ویزودھم بالقدرة 
  . على تذكر الأشكال وإدراك تتابع الحروف

والتي  )٢٠١٣یحیى أبو جحجوج ، وسلیمان أحمد ، (دراسة كل من  -
توصلت إلى فاعلیة تصمیم مواقع الویب التعلیمیة في تنمیة التفكیر 

والتي ) ٢٠١٠ھناء زھران؛ أحمد محمود، (البصري ودراسة 
توصلت إلى فاعلیة الألعاب التعلیمیة عبر الویب في تنمیة مھارات 

  .التصور البصري المكاني 
ن    - ل م ة ك ي ،    (دراس ن ربح دار ، وحس ة الخزن ي ) ٢٠٠٦نائل والت

ر   ارات التفكی ة مھ ى تنمی ي عل ع إلكترون ة موق ى فاعلی لت إل توص
ى    ة الأقص ة بجامع ة التربی ات كلی دى طالب ومي ل ري والمنظ البص

ة  ي ، ( ،ودراس ن ربح ة  )٢٠٠٦حس ى فاعلی لت إل ي توص والت
ر  دى    استخدام البرمجیات التعلیمیة التفاعلیة في تنمیة التفكی البصري ل

  .طالبات الصف الحادي عشر بغزة 
والتي ) ٢٠١٠لوریس عبد الملك ، ( وتتفق جزئیا مع دراسة  -

توصلت إلى فعالیة برنامج تعلم إلكتروني مدمج قائم على المدخل 
البصري المكاني في تنمیة التحصیل ومھارة قراءة البصریات وتقدیر 

  .الإعدادیة المعاقین سمعیاً الذات في العلوم لدى تلامیذ المرحلة 
) ١٢١، ٢٠١٣أشرف السمالوطي ، ( وتتفق جزئیا مع دراسة  -

والذي یؤكد على أن الموقع التعلیمي التفاعلي یساعد التلمیذ على 
التصور البصري الكامل للعلاقات الریاضیة كأحد مھارات التفكیر 

تلمیذا من تلامیذ المرحلة ) ١٣٦(لدى عینة قوامھا الریاضي ، 
  .الإعدادیة

ة    -٢ ى    : اختبار صحة الفرضیة الثانی نص عل ي ت رق ذو   لا " والت د ف یوج
ین          ة ب ذ المجموعة التجریبی ین متوسطي درجات تلامی دلالة إحصائیة ب

ات    )البعدي  -القبلي (  ینالتطبیق د المعلوم ارات تولی ارة  [ لاختبار مھ مھ
ارة   ات، مھ اء والمغالط ى الأخط رف عل ارة التع ة، مھ ي الطلاق ؤ ف التنب

 ] " .ضوء المعطیات
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  ) ٧( جدول 
 یندرجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق اتدلالة الفروق بین متوسط

وكذلك حجم ، والاختبار ككللاختبار مھارات تولید المعلومات )البعدي - القبلي(
  )d(وقوة التأثیر)) ²η(قیمة مربع إیتا ( الأثر 

الانحراف   المتوسط  التطبیق  المھارة
  المعیاري

حجم   قیمة ت
  ²ηالأثر

  dقوة التأثیر

  قبلي  الطلاقة
٢.١٨ ١١.١٣ 

 ٣.١٩٥  ٠.٧١٨  **٨.٧٥  

  بعدي
٢.١٤ ١٦.٠١ 

  مرتفع

التعرف على 
الأخطاء 

  والمغالطات 

  قبلي
٢.٠١١ ٨.١١٤ 

 ٢.٥٢٦  ٠.٦١٤  **٦.٩١٩  

  بعدي
١.٩٧ ١١.٦٧ 

  مرتفع

التنبؤ في ضوء 
  المعطیات

  قبلي
٢.٣ ٧.١٥ 

٢.٩٦٠  ٠.٦٨٦  **٨.١٠٨  

  بعدي
٢.١٤ ١١.٨ 

  مرتفع

  قبلي  الاختبار ككل
٤.١٠٨ ٢٦.٣٩٤ 

 ٤.٤٩٣  ٠.٨٣٤  **١٢.٣٠٧  

  بعدي
٤.١٢٩ ٣٩.٤٨ 

  مرتفع

 ٠.٠١قیم دالة عند مستوى دلالة **            
ا     - ع إیت ة مرب ت قیم ا كان ة     ٠.٨٣٤=  ) ²η(لم ى قیم دل عل ذا ی فھ

ي  % ٨٣([ ي ف این الكل ن التب ابعم ر الت د ( المتغی ارات تولی مھ
ر المستقل   ) المعلومات ن   (یمكن إرجاعھ إلى أثر المتغی دریس م الت

اعلي  ع التف أثیر  ])خلال الموق وة الت ي )  ٤.٤٩٣) (d(وبلغت ق وھ
ن   (؛ وھذا یدل علي فعالیة كبیرة  )٠.٨( قیمة أكبر من  دریس م الت

اعلي   ع التف لال الموق ابع   ) خ ر الت ى المتغی ارات (عل د  تومھ لی
 ).المعلومات

  :عدم تحقق صحة الفرضیة الثانیة حیث) ٧(كما یتضح من الجدول 
 بین ) ٠.٠١(د مستوى دلالة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عن

القبلي  (ین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق اتمتوسط
في كل مھارة من مھارات تولید المعلومات وفي اختبار  ) والبعدي

مھارات تولید المعلومات ككل ، لصالح درجات التطبیق البعدي؛ 
 :ویمكن إرجاع ذلك إلى

استخدام بعض الوسائط المتعددة التفاعلیة في عرض معظم أجزاء  -
الموقع من شأنھا تقدم المعلومات والبیانات حول الأشكال بأسلوب 
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تلمیذ ومراعیاً فیھ الفروق الفردیة بین التلامیذ ، بما یتیح محبب إلى ال
لھم فرص معرفة بعض المعلومات غیر المتوافرة في المقرر الدراسي 
العادي وتوفیر مناج جید لإثارة البنیة الداخلیة العقلیة لھم لطرح عدد 

، )مھارة الطلاقة(كبیر من الأفكار والبدائل حول المعلومات الموجودة 
نائلة الخزندار ؛ وحسن ( تفق جزئیا مع ما جاء في دراسة وھذا ی

  ).٦٤٣، ٢٠٠٦ربحي ، 
كما أن المواقع الالكتروني غالبا ما یكون لدیة قدرة تنظیمیة للمعلومات  -

والبیانات بشكل مناسب وأسلوب ملائم للمتعلم من خلال تجزئة 
ور المعلومات وتبسیطھا وتنظیمھا والإكثار من الأمثلة والرسوم والص

والخرائط المفاھیمیة ، التي تساعد في معرفة أي مغالطات قد تدخل 
ن الأنشطة والمھام داخل إلمعلومة أو الشكل المعروض ، حیث على ا

الموقع لا تركز على حفظ المعلومات واستدعائھا بقدر ما تھتم 
بممارسة مھارات الملاحظة والاستنتاج والتفسیر واكتشاف العلاقات 

 لمفاھیم ومن خلال تكرار ذلك في كل الدروسبین الأشكال وا
قد تنمو لدى التلمیذ مھارة الكشف عن المعروضة عبر الموقع نجد أنھ 

 ) . مھارة التعرف على الأخطاء(لطات الریاضیاتیة االأخطاء والمغ
كما أن التحول في تصمیم بیئة التعلم من بیئات تقلیدیة ساكنة أحادیة  -

تتطلب التفاعل ) عبر موقع تفاعلي( علیةمصدر التعلم إلى بیئات تفا
والمشاركة الایجابیة من خلال المدونات وغرف الدردشة والبرید 

وبما یعني ......... الالكتروني وتعلیقات الزملاء ومراجعات المعلم 
طرح الأفكار وإعطاء التفسیرات والتعبیر عن المعلومات والآراء 

ن والمعلم ، مما یتیح والاستماع بصورة متكررة إلى رؤیة الأقرا
إمكانیة جادة في توقع سیر الحلول والتنبؤ بالبدائل الأخرى في ضوء 

  ) .    مھارة التنبؤ في ضوء المعطیات( المعطیات المتاحة
   وتتفق ھذه النتائج مع دراسة كل من: 
والتي ھدفت إلى دراسة فاعلیة برنامج ) ٢٠٠٨زبیدة قرني ، (دراسة  -

تعلیم الالكتروني في تنمیة التحصیل ومھارات قائم على تكنولوجیا ال
كأحد ( التفكیر التولیدي لدى طلاب الصف الأول الثانوي في الفیزیاء 

، وتوصلت إلى فاعلیة البرنامج ) المجالات القریبة من الریاضیات 
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القائم على تكنولوجیا التعلیم الالكتروني على تنمیة مھارات التفكیر 
طاء والمغالطات ، اقتراح حلول ، التوصل الكشف عن الأخ( التولیدي 

والتي تعبر بطریقة ما عن تولید المعلومات  لدى عینة ) لاستنتاجات 
 .الدراسة 

والتي ھدفت إلى دراسة أثر ) ٢٠١١عبد العزیز طلبة ، ( دراسة  -
تصمیم إستراتیجیة للتعلم الالكتروني قائمة على التولیف بین أسالیب 

مھارات التنظیم الذاتي للتعلم على التحصیل التعلم النشط عبر الویب و
التأمل ( والتعلم الالكتروني المنظم ذاتیا وتنمیة مھارات التفكیر التأملي 

والملاحظة ، الكشف عن الأخطاء والمغالطات ، الوصول لاستنتاجات 
على عینة من طلاب ) ، إعطاء تفسیرات مقنعة ، وضع حلول مقترحة

خلال الفصل الدراسي الأول ) ریاضیات (میة الفرقة الثانیة الشعبة العل
م وكان من نتائج الدراسة التوصل إلى فعالیة التعلم ٢٠٠٨/٢٠٠٩

الالكتروني القائم على الویب والمرتبط بالتعلم النشط في تنمیة مھارات 
التفكیر التأملي الذي ارتبطت مھاراتھ بمھارات تولید المعلومات لحد 

 .كبیر 
 كل من  وتتفق جزئیا مع دراسة:  
والتي أكدت ) ٦٤٣، ٢٠٠٦نائلة الخزندار ؛ وحسن ربحي ، ( دراسة  -

إدراك ( على قدرة الموقع التعلیمي في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي
العلاقات بین الأجزاء ، وتكملة الجمل المعطاة ، تكملة الشكل 

لدى عینة من طالبات كلیة التربیة ) المنظومي ، بناء الشكل المنظومي
 .جامعة الأقصى ب

والتي ھدفت إلى ) ٢٠٠٨محمد طوالبة ؛ مجدي سلیمان ، ( دراسة  -
دراسة أثر التعلم المبني على الأنشطة المعتمدة على مصادر التعلم 

: والتي كان من بینھا [  الالكتروني في تنمیة مھارات التفكیر الناقد
والتي تعتبر أیضا من  –تقویم الحجج ، والتعرف على الأخطاء 

لدى عینة من طلبة الجامعة العربیة المفتوحة  ھارات تولید المعلوماتم
، وتوصلت الدراسة إلى أثر الأنشطة المعتمدة على التعلم الالكتروني 
في تنمیة بعض مھارات التفكیر الناقد والتي تتشابھ وتتفق في بعض 
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منھا سواء في المدخلات أو حتى مراحل ھذه المھارات بمھارات تولید 
 .ومات المعل

والتي ھدفت إلى تعرّف فعالیة ) ٢٠٠٩عوض التودري، ( دراسة  -
موقع تعلیمي مقترح لتدریس مقرر المناھج للطلاب المعلمین  في تنمیة 

التعرف على  –تقویم الحجج والبراھین ( بعض مھارات التفكیر الناقد 
وكانت عینتھ مجموعة من طلاب الفرقة الثالثة ) الأخطاء والمغالطات 

الریاضیات بتربیة أسیوط ، وأظھرت الدراسة تفوق المجموعة  شعبة
 .التجریبیة على الضابطة في مھارات التفكیر الناقد في الریاضیات 

والتي استھدفت التعرف على أثر ) ٢٠١٠خالد خشان ، ( دراسة  -
الالكتروني في تعلیم مقرر حساب   Math Zoneاستخدام موقع

( ات التفكیر الناقد لدى عینة التفاضل على التحصیل وتنمیة مھار
طالبا من طلاب السنة التحضیریة بجامعة الملك سعود ، ) ٢٠٦

 .وأظھرت النتائج تفوق المجموعة التجریبیة 
والتي أشارت إلى ) ١٢١، ٢٠١٣أشرف السمالوطي ، (  دراسة -

( فاعلیة الموقع التعلیمي التفاعلي في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي
التصور  –البرھان الریاضي  - التعبیر بالرموز –باط الاستن- التعمیم

یذا من تلامیذ المرحلة تلم) ١٣٦(لدى عینة قوامھا ) البصري
 .الإعدادیة

 

توجد علاقة لا  "والتي تنص على : اختبار صحة الفرضیة الثالثة   -٣
ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في 

التمییز البصري [لاختبار مھارات الإدراك البصريالتطبیق البعدي 
،   إدراك العلاقات المكانیة ،الإغلاق البصري ، الذاكرة البصریة ،

ودرجاتھم في اختبار مھارات تولید ]  التمییز بین الشكل والأرضیة
مھارة الطلاقة ، مھارة التعرف على الأخطاء والمغالطات ، [المعلومات

    " .في الریاضیات المدرسیة ]  عطیات مھارة التنبؤ في ضوء الم
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  )٨(جدول 
قیم معاملات الارتباط بین مھارات الإدراك البصري ومھارات تولید 

  المعلومات لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي
  تولید المعلومات

  الإدراك البصري
التعرف على   الطلاقة

الأخطاء 
  والمغالطات

التنبؤ في 
ضوء 

  المعطیات

تولید 
المعلومات 

  ككل
  **٠.٥٢٨  **٠.٧٦٤  **٠.٩١٢  **٠.٨١٤  التمییز البصري
  **٠.٦١٩  **٠.٧٢٥  **٠.٩٠٤  **٠.٧٠٥  الإغلاق البصري
  **٠.٧٠٩  **٠.٧٩٨  **٠.٨٠٨  الذاكرة البصریة 

  
٠.٧٢٦**  

 **٠.٧٥٦  **٠.٧٠٤  **٠.٨٤٥  **٠.٦٠١  إدراك العلاقات المكانیة 
  **٠.٦٩٨  **٠.٧١٨  **٠.٧٠٣  **٠.٧٠٨  والأرضیةالتمییز بین الشكل 

  **٠.٦٨٧  **٠.٧١٦  **٠.٧١٤  **٠.٧٠٣  الإدراك البصري ككل
  )   ٠.٠١(قیم  دالة عند مستوى دلالة  ** 

  :عدم تحقق صحة الفرضیة الثالثة حیث) ٨( یتضح من الجدول 
  توجد علاقة ارتباطیة موجبة ودالة إحصائیا بین درجات تلامیذ المجموعة

التجریبیة في التطبیق البعدي بین مھارات الإدراك البصري ومھارات 
 :تولید المعلومات ، ویمكن إرجاع ذلك إلى 

أن التدریس لتلامیذ المجموعة التجریبیة باستخدام الموقع التعلیمي  -
التفاعلي عبر الانترنت قد یساعد في إدخال عدد كبیر من الرسوم 

إمكانیة التعرف على التخطیطیة والتوضیحیة والرموز والصور مع 
الأشكال البصریة المعروضة وتمییزھا بدقة متناھیة من خلال التدرب 

كما أن التدریس ،) التمییز البصري( تدریس عبر الموقععلیھا أثناء ال
عبر الموقع التعلیمي یعتمد على تحلیل الصور والرسوم والأشكال إلى 

 یساعد ذلك في التعرف على الأخطاء التي قد ترد بالأشكال( عناصرھا
مع ربطھا بعلاقات لتسھیل تعلم محتویاتھا وتنظیمھا في البنیة العقلیة ) 

، ) یساعد أیضا على إمكانیة التنبؤ بالبدائل لبعض الحلول بما( للتلمیذ 
وعرضھا وفقا لاحتیاجاتھ في الموقف التعلیمي في تنظیم مرن غیر 
ملزم بتتابع استعراضھا ، فیتیسر بذلك تشكیل الأشكال والبیانات حولھا 
بما یتواءم مع بنیة التلمیذ المعرفیة فیكون مدركا لكل جزء منھا وما 

؛ فتنمو بذلك قدرة التلمیذ على تمییز الأشكال غیر المكتملة یعنیھ تماما
ومع استخدام  ،)الإغلاق البصري ( عندما تعرض أجزاء منھا فقط 
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بعض الوسائط المتعددة التفاعلیة في عرض معظم أجزاء الموقع من 
شأنھا تقدم المعلومات والبیانات بصورة كبیرة ومتكررة بما یعطي لھم 

لومات غیر المتوافرة في المقرر الدراسي فرص معرفة بعض المع
العادي وتوفیر مناج جید لإثارة البنیة الداخلیة العقلیة لھم لطرح عدد 

، ) مھارة الطلاقة(كبیر من الأفكار والبدائل حول المعلومات الموجودة 
والأشكال والرسوم التي یعرضھا الموقع التفاعلي غالبا ما تكون تتمیز 

والبیانات بشكل مناسب وأسلوب ملائم للمتعلم  بتنظیم جید للمعلومات
من خلال تجزئة المعلومات وتبسیطھا وتنظیمھا والإكثار من الأمثلة 
والرسوم والصور والخرائط المفاھیمیة ، التي تساعد في معرفة أي 
مغالطات قد تدخل على المعلومة أو الشكل المعروض ، لذا تنمو لدى 

مھارة ( لطات الریاضیاتیةاوالمغ التلمیذ مھارة الكشف عن الأخطاء
، كما أن الموقع یمكن أن نخزن فیھ قدر كبیر )  التعرف على الأخطاء

من المعرفة ، والتي یتم عرضھا بتسلسل منطقي وسرعة مناسبة مع 
تكرارھا حسب رغبة التلمیذ بما یعینھ على تحدید مسار الحلول 

  . ) التنبؤ في ضوء المعطیات( والبدائل كما یتراءى لھ 
كما أن إثراء التدریس عبر الموقع التعلیمي التفاعلي بالمثیرات  -

البصریة والسمعیة من نصوص مكتوبة وتوظیف الألوان والصور 
الرسوم والأشكال والتنویع فیھا من خلال التصمیم المناسب مع إمكانیة 
التلمیذ في الوصول إلى ما یریده من أشكال وصور وفق قدرتھ 

ا لھ الموقع التعلیمي بما یتیح لھ القدرة على تذكر ورغبتھ التي یتیحھ
المظاھر السائدة لأحد المثیرات أو حتى إعادة ترتیب أشكال في تتابع 

، كما أن ھذا التنوع في وضع المثیرات )الذاكرة البصریة(من الذاكرة 
یساعد المتعلم على التمییز بین الأشكال أو الأشیاء المعروضة والخلفیة 

، إضافة إلى منح الموقع )التمییز بین الشكل والأرضیة( ا التي تحیط بھ
إمكانیة التحكم في سرعة بعض الأشكال وتحریكھا بصورة متناسقة 
أمام التلامیذ تساعد في إثارة حواس التلمیذ المتعلقة بوضع الشكل 
بالنسبة لأشكال أخرى ومع تكرار ذلك في بعض الشاشات للموقع تزید 

  ).العلاقات المكانیة( جزاء الأشكال الموجودة حساسیة التلمیذ لأ ھامع
كما أن مھارات الإدراك البصري تتفق مع مھارات تولید المعلومات  -

مثلا لن تنمو من فراغ وإنما قد ترتبط لحد  فالطلاقة: في بعض الأدوات
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كبیر بإمكانیة التعرف على الأشكال البصریة المعروضة وتمییزھا 
والقدرة على تشكیل الأشكال والبیانات  )يالتمییز البصر(بدقة متناھیة 

حولھا بما یتواءم مع بنیة التلمیذ المعرفیة فیكون مدركا لكل جزء منھا 
 ) .الإغلاق البصري ( 

التي قد ترد بالأشكال المعروضة والأنشطة  التعرف على الأخطاءبینما  -
المتاحة قد یرتبط بالقدرة على تذكر المظاھر السائدة لأحد المثیرات أو 

) الذاكرة البصریة( حتى إعادة ترتیب أشكال في تتابع من الذاكرة 
،وكذلك التمییز بین الأشكال أو الأشیاء المعروضة والخلفیة التي تحیط 

، إضافة إلى الحساسیة لأجزاء )ل والأرضیةالتمییز بین الشك( بھا 
  ).العلاقات المكانیة(الأشكال الموجودة 

وكما أن التدریس عبر الموقع الالكتروني جمع بینھما في كثیر من  -
الأنشطة والمھام من خلال خصائص تصمیم الموقع نفسھا بما كان لھ 

جات تأثیر كبیر على تلامیذ المجموعة التجریبیة كما ظھر من خلال در
 .التطبیق البعدي

في ضوء النتائج التي توصل إلیھا البحث قد  :توصیات البحث
  : یوصي الباحث بما یلي

ضرورة وجود مرشد نفسي مدرّب للتعامل مع بعض الحالات   -١
م الریاضیات،     ي تعل التي قد تظھر تفوقا مع وجود صعوبات ف
ى         م الریاضیات؛ حت ذه الظاھرة لمعل اد ھ مع إمكانیة شرح أبع

 .كن من الكشف المبكر عنھا یتم
ت         -٢ ر الانترن تعلم عب ات ال ي لبیئ میم التعلیم ي التص ى ف یراع

د    الاھتمام باستخدام وتوظیف مھارات الإدراك البصري وتولی
ذ        ي تنفی ال ف ن دور فعّ ا م ا لھ ة ، لم ذه الفئ ات لھ المعلوم
ذ؛      ا التلمی ف بھ ي یكل وممارسة الأنشطة والمھام والواجبات الت

اة أن   ع مراع ة      م ة الملاحظ ب دق طة تتطل میم أنش تم بتص تھ
دائل      ع ب ى توق درة عل یرات والق اء التفس تنتاج وإعط والاس
ن    ة م الحلول وتنمیة الذاكرة البصریة وإدراك العلاقات المكانی
دریس     ائص الت ي ضوء خص ذ ف ات التلامی تنفار طاق خلال اس

 . عبر المواقع التعلیمیة التفاعلیة
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اً با  -٣ ة فعلی د دورات تدریبی ة   عق ات التربی ین كلی یق ب لتنس
ة    اء الخدم یات أثن ي الریاض یم لمعلم ة والتعل دیریات التربی وم
ددة       ة بالوسائط المتع ة مدعم على استخدام استراتیجیات مختلف
ل     ة ولك ات العمری ل الفئ دریس لك ت للت بكات الانترن وش
ادة      ة وإع ة المعرفی دیل البنی ي تع ن دور ف ھ م ا ل المستویات لم

ول والم  ة الحل ار    رؤی وع للأفك ات وتن د توجھ ات و تولی قترح
 .وطرق الحل حول المھام والأنشطة من زوایا مختلفة 

ب       -٤ ن خلال الوی ي تطرح م الإشارة إلى المقررات التعلیمیة الت
ون     ث تك لیمة ، بحی ة س ة وتكنولوجی اییر تربوی وء مع ي ض ف
ي     عامل جذب للتلمیذ لما لھا من دور في إعادة الضبط المعرف

كیلوإ ادة تش ة للتل ع ة المعرفی تغلال  البنی لال اس ن خ ذ م می
ن التفاعل        در م ر ق ھ أكب یح ل خصائص المواقع التعلیمیة بما یت

 .مع أقرانھ ومعلمیھ 
ا     -٥ یات ومُطورِیھ ررات الریاض عي مق ى واض د عل التأكی

م      یم وتعل ي تعل ة ف ع فعال اج مواق ي إنت عي ف رورة الس بض
ي   الریاضیات وخاصة للفئات من ذوي الاحتیاجات الخ  اصة ف

 . الریاضیات 

  : یقدم البحث مجموعة مقترحات بحثیة منھا: مقترحات البحث
ة        -١ ة التفاعلی یات التعلیمی ع الریاض تخدام مواق ع اس ة واق دراس

ات الت   ام والمعوق یم الع دارس التعل ادة بم ول دون الإف ي تح
 .الكاملة منھا

ر         -٢ ل عب ات التفاع میم واجھ رات تص ض متغی ر بع ة أث دراس
د        ارات تولی ارات الإدراك البصري ومھ ة مھ ى تنمی الویب عل

 . والعادیین في الریاضیات –المعلومات لفئة المتفوقین 
ة     -٣ ب التعلیمی دراسة أثر أنواع أخرى من تصامیم صفحات الوی

ي  [  میم الأفق ودي   -التص میم العم ائي أ  –التص میم ثن و التص
اعلي   –ثلاثي الأبعاد  أو التفاعل بینھما ؛ لموقع ویب تعلیمي تف

ل  ]  رى مث اد أخ ى أبع ي [عل ذاتي الالكترون تعلم ال درة  –ال الق
تعلم    –التفكیر السمعي  –على حل المشكلات  ة للم السعة العقلی
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ة   .....]  ات الخاص ذ الفئ دى تلامی وقین،  (ل تعلم، المتف ئ ال بطی
 ).في الریاضیات ذوي صعوبات التعلم الخاصة

ة       -٤ ة التفاعلی ع التعلیمی ة المواق ین فعالی ة ب ة مقارن راء دراس إج
ل      دریس مث ي الت رى ف الیب الأخ ض الأس دیات : وبع المنت

رامج    Geometer'sالتعلیمیة المضبوطة والحرة ، أو أحد ب
Sketchpad (GSP)  اب ي اكتس ة ف ة التفاعلی الإلكترونی

ر م    ي تعتب دریس الت ارات تصمیم الت ذا   مھ ل ھ باً لمث جالا خص
 .النوع من البرامج 
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  المراجـع
  :المراجع العربیة: أولاً

اس   ) : " ٢٠١١(إبراھیم أحمد سلامة - ١ ت وقی تصمیم موقع تعلیمي على الانترن
ة       اھج التربی اق من ة مس یل طلب ي تحص ره ف أث

ت      ة آل البی ي جامع ارة  ، " الإسلامیة ف ة المن مجل
دد    للبحوث والدراسات ، المجلد السابع عشر ، الع

 . ١١٨-٩٧السابع ، عمَان ، الأردن ، ص ص 

ید    - ٢ د البھي الس ا     ): " ٢٠٠٦(أحم وقین عقلی دى المتف اري ل ر الابتك اد التفكی أبع
ذ       ن تلامی ادیین م تعلم والع عوبات ال ن ذوي ص م

ي      یم الأساس ن التعل ى م ة الأول ة  ، " الحلق مجل
ة  ة النوعی وث التربی ة المنص  بح ورة ، ، جامع

 . ٣٦-٣العدد الثامن ، ص ص 

ف  - ٣ د یوس وادفي محم د الش ع ) : " ٢٠١١(أحم رح لموق ي مقت میم تعلیم تص
ره      ة وأث ي الدراسات الاجتماعی الكتروني تفاعلي ف
ارات التواصل       د وبعض مھ ر الناق في تنمیة التفكی
یم        ذ الصف السابع من التعل دى تلامی الإلكتروني ل

ة دراسات تربویة واجتم ،" الأساسي  دد   اعی ، الع
ات     ة للدراس ة التربوی ون ، الجمعی ادي والثلاث الح
مس ،   ین ش ة ع ة، جامع ة التربی ة  ، كلی الاجتماعی

 . ١٠٥-١٤ص ص 

د سالم    - ٤ ي    ) : ٢٠٠٤(أحمد محم تعلم الالكترون یم وال ا التعل ة   تكنولوجی ، مكتب
 . ، الریاض  الرشد

د      - ٥ ى راش ادي ؛ عل د الھ یم    ): ٢٠٠٥(أحمد النجدي ؛ منى عب ي تعل ات ف اتجاھ
العلوم في ضوء المعاییر العالمیة وتنمیة التفكیر 

  . ، دار الفكر العربي ، القاھرة  والنظریة البنائیة

د الرشدان ؛ وآخرون      - ٦ ك أحم ة ؛ مال صعوبات  ): ٢٠٠٥( أسامة محمد البطاین
، دار المسیرة للنشر   النظریة والممارسة: التعلم 

 .والتوزیع ، عمَان ، الأردن 

ر - ٧ مالوطي أش ل الس اعلي   ) : "٢٠١٣(ف نبی ي تف ع تعلیم تخدام موق ة اس فاعلی
ي      ر الریاض ة التفكی یل وتنمی ى التحص رح عل مقت

ة    ة الإعدادی ات   ، " لدى تلامیذ المرحل ة دراس مجل
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دد   )ASEP(عربیة في التربیة وعلم النفس ، الع
ل    زء الأول ، أبری ون ، الج ادس والثلاث الس

 . ١٢٤ -٩٧، ص ص ) ٢٠١٣(

رم  - ٨ طفي  أك ي مص ة    ) : ٢٠٠٦(فتح ت التعلیمی ع الانترن اج مواق ة :إنت رؤی
ع         ر مواق تعلم عب ي ال رة ف ة معاص اذج تعلیمی ونم

 .، عالم الكتب ، القاھرة  ١، طالانترنت 

د   - ٩ ائم      ) : "  ٢٠١١(أمل أبو الوفا أبو المج وح الق دخل المفت ة استخدام الم فاعلی
ى       یات عل دریس الریاض ي ت كلة ف ل المش ى ح عل

ة ب د   تنمی ددي وتولی س الع ارات الح ض مھ ع
ة      ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی ات ل ، " المعلوم

ة     ة التربی ورة ، كلی ر منش وراه ، غی الة دكت رس
  .بالوادي الجدید ، جامعة أسیوط 

،  التكنولوجیا في عملیة التعلیم والتعلم) : ٢٠٠٥(بشیر عبد الرحیم الكلوب  -١٠
 .دار الشروق للنشر والتوزیع ،القاھرة 

على الموسى :، ترجمة  استراتیجیات التعلم الالكتروني): ٢٠٠٥(ر الخان بد -١١
 .، دار شعاع للنشر والعلوم ، حلب ، سوریا 

، دار الشروق  ١، ط تدریس مھارات التفكیر): ٢٠٠٣(جودت أحمد  سعادة  -١٢
 .للنشر ، عمَان ، الأردن 

رطاوي   -١٣ ایز الس ادل ف عادة ؛ ع د س ودت أحم وب ): ٢٠٠٣(ج تخدام الحاس اس
یم    ة والتعل ادین التربی ي می ت ف ،   ١ط ، والانترن

 .دار الشروق للنشر والتوزیع ، عمّان ، الأردن 

د    -١٤ د المجی ازن عب ة م ي    ): " ٢٠٠٨(حذیف یم الالكترون یم نظام التعل ویر وتقی تط
وبیة    ، " التفاعلي للمواد الدراسیة الھندسیة والحاس

ات    م المعلوم ورة ، نظ ر منش تیر غی الة ماجس رس
 .، الأكادیمیة العربیة بالدنمارك  الإداریة

ادي   -١٥ ت من      ): " ٢٠٠٦(حسن الباتع محمد عبد الھ ر الانترن رر عب میم مق تص
اس     وعي وقی ائي والموض ین البن ورین مختلف منظ
فاعلیتھ في تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد والاتجاه  
ة          دى طلاب كلی ت ل ى الإنترن ائم عل تعلم الق و ال نح

كندر ة الإس ة بجامع وراه " یة التربی الة دكت ، رس
 .غیر منشورة ، جامعة الإسكندریة 
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ون    -١٦ ین زیت ن حس ر ) :  ٢٠٠٣(حس یم التفكی ة    -تعل ى تنمی ة ف ة تطبیقی رؤی
 .، عالم الكتب ، القاھرة  العقول المفكرة

ر  ): " ٢٠٠٦(حسن ربحي مھدي -١٧ فاعلیة استخدام برمجیات تعلیمیة على التفكی
دى      ا ل ي التكنولوجی ات  البصري والتحصیل ف طالب

ر    ادي عش ف الح ر   " الص تیر غی الة ماجس ، رس
 .منشورة ، غزة ، الجامعة الإسلامیة 

ھ      -١٨ و قل د أب د الحمی ید عب اطي؛ الس د الع طفى عب ن مص لاب ): ٢٠٠٦(حس الط
تعلم  عوبات ال ون ذوو ص ة   الموھوب ة التربی ، كلی

ورة ،     ة المن ة بالمدین والعلوم الإنسانیة، جامعة طیب
 .٧٦٨-٧٤٥ص ص 

د حلمي    -١٩ ع   ) : " ٢٠١٠(الخشان  خال ي   Math Zoneاستخدام موق الالكترون
ى     ك عل ر ذل ل وأث اب التفاض رر حس یم مق ي تعل ف
التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى طلاب 

عود      ك س ة المل ة ، " السنة التحضیریة بجامع مجل
یات  ات الریاض ریة    تربوی ة المص ، الجمعی

ر      ث عش د الثال یات ، المجل ات الریاض ، لتربوی
 . ٧٣-٤٣الجزء الأول ، أكتوبر ، ص ص 

ي  ): ٢٠٠٩(راضي الوقفي  -٢٠ ري والتطبیق ، دار المسیرة   صعوبات التعلم النظ
 .للنشر والتوزیع ، عمَان ، الأردن 

رمیح   -٢١ ز ال د العزی د االله عب اب عب ة ) : " ٢٠١٠(رح دة تعلیمی ة وح فاعلی
دریس      ي ت ت ف بكة الانترن ر ش ة عب إلكترونی

ة التح  ا لتنمی یم    الجغرافی و التعل اه نح یل والاتج ص
ي     طة ف ة المتوس ات المرحل دى طالب ي ل الالكترون

عودیة   ة الس ة العربی تیر  " المملك الة ماجس ، رس
ة   غیر منشورة ، معھد البحوث والدراسات التربوی

 .،جامعة القاھرة 

د  -٢٢ د راش ارات  ): " ٢٠٠٩(رشاد محم ة مھ ة لتنمی تراتیجیة تدریسیة مقترح إس
ي ال    ر المعاصر ف ة   التفكی دى طلاب المرحل وم ل عل

ة  ادي   ، " الإعدادی ي الح ؤتمر العلم الم
تطویر المناھج الدراسیة بین الأصالة (والعشرون

ة المصریة     )والمعاصرة  ث ، الجمعی د الثال ، المجل
ة  یافة ، جامع دریس ، دار الض رق الت اھج وط للمن
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مس ،  ین ش و ٢٩-٢٨(ع ، ص ص ) ٢٠٠٩یولی
٧٦٣-٧٠٥ . 

ي   -٢٣ د قرن دة محم یم     "  ):٢٠٠٨(زبی ا التعل ى تكنولوجی ائم عل امج ق ة برن فاعلی
ي     املة ف ودة الش اییر الج وء مع ي ض ي ف الالكترون
دیل   تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر التولیدي وتع
أنماط التفضیل المعرفي لدى طلاب الصف الأول   

ة   ،"الثانوي في مادة الفیزیاء  ة العلمی  مجلة التربی
ة العلمی   ة   ، الجمعیة المصریة للتربی ة التربی ة ، كلی

، جامعة عین شمس ، المجلد الحادي عشر ، العدد 
 .٢٠٧-١٤٥الرابع ، دیسمبر، ص ص

ربیني    -٢٤ ا الش ي  ) : ٢٠٠٠(زكری اء النفس و    ٢، ط الإحص ة الأنجل ، مكتب
 .المصریة ، القاھرة 

، دار الثقافة للنشر  ١، ط تعلیم التفكیر ومھاراتھ):  ٢٠٠٦(سعید عبد العزیز -٢٥
 .، عمَان ، الأردن 

ري  ): ٢٠٠٤(السید عبد الحمید سلیمان السید  -٢٦ صعوبات التعلم والإدراك البص
لاج  ( خیص وع ي ،   ٢، ط )تش ر العرب ، دار الفك

 .القاھرة 

(  Cortفعالیة التدریب على برنامج كورت ): " ٢٠١١(صفاء محمد بحیري  -٢٧
ا ) الفعل –الإدراك  د   في تنمیة مھ ر الناق رات التفكی

لدى الطالبات المتفوقات عقلیا من ذوات صعوبات 
كندریة   مجلة كلیة التربیة، " التعلم  ، جامعة الإس

دد الأول ، ص    رون ، الع ادي والعش د الح ، المجل
 .  ١٠٢-٢٢ص 

یوني    -٢٨ د بس د الحمی وال   ): ٢٠٠٧(عب یم الج ي والتعل یم الإلكترون E-التعل
Learning-Learning& M  ب ، دار الكت

 .العلمي للنشر والتوزیع ، القاھرة 

د   -٢٩ د الحمی ة عب د العزیزطلب تعلم  ) : " ٢٠١١(عب تراتیجیة لل میم إس ر تص أث
تعلم      ین أسالیب ال الالكتروني قائمة على التولیف ب
تعلم       ذاتي لل ارات التنظیم ال ب ومھ النشط عبر الوی
تعلم   تراتیجیات ال یل واس ن التحص ل م ى ك عل

نظم ذا  ي الم ر   الإلكترون ارات التفكی ة مھ ا وتنمی تی
، جامعة المنصورة  مجلة كلیة التربیة، " التأملي 
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ایر      اني ، ین ، العدد الخامس والسبعون ، الجزء الث
 .  ٣١٦-٢٤٩، ص ص ) ٢٠١١(

اني  -٣٠ یم الفرج د العظ یم ): ٢٠٠٢(عب ویر التعل ا وتط ب  التكنولوجی ، دار غری
 .للطباعة والنشر والتوزیع ، القاھرة 

د االله ع -٣١ ارك  عب ز المب د العزی د عب ى؛ أحم ز الموس د العزی یم ): ٢٠٠٥(ب التعل
ي  ات –الالكترون س والتطبیق ة  الأس ، مكتب

 .العبیكان ، الریاض 

ا   -٣٢ ي آل محی د االله یح تعلم     ) : " ٢٠٠٨(عب اني لل ل الث تخدام الجی ر اس أث
ي  ارات   E - learning 2الالكترون ى مھ عل

ا   التعلیم التعاوني لدى طلاب كلیة المعلمین  ي أبھ ف
ة ،     "  ة التربی ورة ، كلی ر منش ، رسالة دكتوراه غی

 .جامعة أم القرى ، مكة المكرمة 

عوبات  ): " ٢٠٠٦(عمرو رفعت  -٣٣ أنماط الإدراك البصري والسمعي لذوي ص
ادیین   ا والع وقین عقلی یات والمتف م الریاض ، "تعل

ر      ث عش نوي الثال ؤتمر الس اد النفسي   :الم الإرش
تدامة  ل الاس ن أج د الأول ، ص ص ، المج م ل

٣٣٥-٢٦١ . 

ودري    -٣٤ ة      ) : " ٢٠٠٩(عوض حسین الت ع التعلیمی ة المواق ة استخدام تقنی فاعلی
ي تحصیل طلاب      ت ف عبر الشبكة العالمیة الانترن
اھج       رر المن ي مق ة ف ة التربی شعبة الریاضیات بكلی

ة    ك التقنی ق تل م وف ي  ، " وأدوارھ ؤتمر العلم الم
: الریاضیات التاسع للجمعیة المصریة لتربویات 

دریس     ویر ت ة وتط تحدثات التكنولوجی المس
أغسطس ، ) ٥ -٤( ، المجلد الأول ،   الریاضیات

 . ١٨٨-١٤٥ص ص 

ھ  -٣٥ ة بوربع ة): ٢٠٠٨(فاطم رامج تعلیمی ق وب دة تطبی یم  وح ، وزارة التعل
 العالي والبحث العلمي ، المملكة العربیة السعودیة 

اھ ) : ٢٠١٠(فتحي جروان  -٣٦ ات تعلیم التفكیر مف اب  ٤، ط یم وتطبیق ، دار الكت
 .الجامعي ، عمَان ، الأردن 

ات    -٣٧ تعلم     ): ٢٠٠٢(فتحي مصطفى الزی ا ذوو صعوبات ال ون عقلی  –المتفوق
، سلسلة علم  قضایا التعریف والتشخیص والعلاج
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،  دار النشر  ) ٧(النفس المعرفي وصعوبات التعلم
 .للجامعات ، القاھرة 

اظم   -٣٨ اء ك ى ؛ رج د االله عل اض عب ون   فی ي ): ٢٠٠٩(حس یم الالكترون التعل
ة   -والتعلیم التقلیدي ة مقارن ة   دراسة تحلیلی ، كلی

 .بغداد للعلوم الاقتصادیة ، جامعة بغداد 

ون  -٣٩ ات      ) : ٢٠٠٢(كمال عبد الحمید زیت ر المعلوم ي عص یم ف ا التعل تكنولوجی
 .، عالم الكتب ، القاھرة  والاتصالات

ى   برنام): " ٢٠١٠(لوریس إمیل عبد الملك -٤٠ ائم عل ج تعلیمي إلكتروني مدمج ق
ي      یل ف ة التحص اني لتنمی ري والمك دخل البص الم
ذات   دیر ال ریات وتق راءة البص ارات ق وم ومھ العل

معیا       اقین س ة المع ة الإعدادی ذ المرحل ، "لدى تلامی
دریس     رق الت اھج وط ي المن ات ف ة دراس ،  مجل

ة    دریس ، كلی الجمعیة المصریة للمناھج وطرق الت
ة ، ج دد    التربی مس ، الع ین ش ة ع ، ص ١٥٩امع

 . ٢٠٩-١٤٩ص 

ا   ): " ٢٠١٢(ــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ -٤١ تنمیة مھارات تولید المعلومات وتقییمھ
ة     وجي لطلاب المرحل والإنجاز المعرفي في البیول

تراتیج   تخدام اس ة باس جعة  الثانوی دریس مش یات ت
بي  عب العص ة  ، "للتش ة العلمی ة التربی ،  مجل

ة ،      ة التربی ة ، كلی ة العلمی الجمعیة المصریة للتربی
جامعة عین شمس ، المجلد الخامس عشر  ، العدد 

 . ٢٤٨-٢٠٣الثاني ، أبریل ، ص ص

د     -٤٢ ى محم اة عل ین ؛ حی د االله حس ى عب ة  ) : " ٢٠٠٧(لیل ام الكتابی ة المھ فعالی
ر   ة التفكی ي تنمی اعي ف التقویم الجم حوبة ب المص

ة الا  دي ودافعی دى  التولی اء ل از وتحصیل الفیزی نج
انوي  ف الأول الث لاب الص ة   ،" ط ة التربی مجل

ة    العلمیة ة ، كلی ، الجمعیة المصریة للتربیة العلمی
ر ،       د العاش مس ، المجل ین ش ة ع ة ، جامع التربی

 . ١٧٠-١٢١العدد الثاني ، یونیو ، ص ص

ف    -٤٣ ماعیل یوس اھر إس ا      ): ٢٠١٠(م ى تكنولوجی ة إل ائل التعلیمی ن الوس م
یمال ع ،    ٢، ط تعل ر والتوزی قرى للنش ة الش ، مكتب

 .الریاض 
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ي  -٤٤ نت الحرب د ص ي  ) : " ٢٠٠٦(محم تعلم الالكترون ة إدارة ال ) LMS(أنظم
ة    ة التعلیمی ي العملی ال ف ل الاتص ي تفعی ا ف ودورھ

ورقة عمل مقدمة للقاء الثاني عشر للإشراف ، "
، المملكة العربیة السعودیة  التربوي بمنطقة تبوك

 ) .ھـ١٤/٥/١٤٢٨-١٢(

د  -٤٥ د الحمی د عب بكات ): ٢٠٠٥(محم ر الش یم عب ة التعل ب ،  منظوم الم الكت ، ع
 .القاھرة 

اعلة    -٤٦ لیمان المش دي س ة ؛ مج رحمن طوالب د ال د عب ر ) : " ٢٠٠٨(محم أث
ى    دة عل استخدام التعلم المبني على الأنشطة المعتم
ارات       ة مھ ي تنمی ي ف تعلم الالكترون ادر ال مص

ة    التفكیر الناقد لدى طلب  ة المفتوح ة العربی ة الجامع
ة، "  ة التربوی ث  المجل د الثال ت ، المجل ، الكوی

انون ، ص ص     ع والثم دد التاس رون ،  الع والعش
١٧٠-١٢١ . 

ین   -٤٧ ادي حس د الھ د عب ر   ): ٢٠٠٢(محم ة التفكی ي تنمی وب ف تخدام الحاس اس
ارى  ان ،   الابتك ر، عمَ ة والنش ر للطباع ، دار الفك

  .الأردن 

ت ) : ٢٠٠٥(ــــــــــــ -٤٨ دار المصریة    التعلیم الالكتروني عبر شبكة الانترن ، ال
 .اللبنانیة ، القاھرة 

رح   ): " ٢٠١٠(محمد عبد الوھاب القاضي -٤٩ ي مقت فاعلیة موقع تعلیمي إلكترون
في تنمیة مھارات مادة الحاسب لدى تلامیذ الصف 

ذكر   ، رسالة  " الثاني الإعدادي ذوي صعوبات الت
ورة ،   ر منش تیر غی وث   ماجس د البح معھ

 .والدراسات التربویة ، جامعة القاھرة 

یس  -٥٠ ة خم د عطی یم): ٢٠٠٣(محم ا التعل ات تكنولوجی ة دار  منتوج ، مكتب
 .الحكمة ، القاھرة 

وض االله   -٥١ ود ع لاج   ) :  ٢٠٠٣(محم خیص والع تعلم التش عوبات ال ، دار  ص
 .الفكر للطباعة ، عمَان ، الأردن 

ا       فعال): " ٢٠٠٨(مختار أحمد الكیال  -٥٢ وعي بم ات ال امج لتحسین معلوم ة برن ی
ة    اءة منظوم ین كف ي تحس ره ف ذاكرة وأث وراء ال
ذ       دى التلامی ة ل ذاكرة العامل ي بال ز المعرف التجھی

تعلم   عوبات ال ریة  ، " ذوي ص ة المص المجل
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، الجمعیة المصریة للدارسات    للدراسات النفسیة
امن   دد الث ر ، الع امن عش د الث یة ، المجل النفس

 . ٢٥٦-١٧٧فبرایر ، ص ص  والخمسون ،

ق   -٥٣ ي توفی روة زك ع   ): " ٢٠٠٨(م ة بمواق ة مقترح تراتیجیة تعلیمی ة إس فاعلی
دى    ات ل ر والاتجاھ ة التفكی ى تنمی ت عل الانترن

یم    ا التعل ر    " طلاب تكنولوجی وراه غی ، رسالة دكت
ین     ة ع ة ، جامع ة النوعی ة التربی ورة ، كلی منش

 .شمس 

ورة  -٥٤ املي     الإ):  ٢٠٠٣(مصري عبد الحمید حن ور تك ھ من منظ داع وتنمیت ، ب
 .مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة 

رون    -٥٥ میع وآخ د الس طفي عب یم   ) : ٢٠٠٤(مص ا التعل اھیم  : تكنولوجی مف
 .، دار الفكر، عمّان ، الأردن  ١، ط وتطبیقات

د  -٥٦ ر حمی د مطھ ر أحم بكة  ): " ٢٠١١(مطھ ى ش ي عل ع تعلیم میم موق تص
یل  ة التحص ى تنمی ره عل ت وأث ادة  الانترن ي م ف

تخدام      و اس ات نح یم والاتجاھ ا التعل تكنولوجی
وم       ة والعل ة التربی لاب كلی دى ط ت ل الانترن

ة  ة   ، "التطبیقی ابع للجمعی ي الس ؤتمر العلم الم
ة    ا التربی ة لتكنولوجی ي  :العربی تعلم الالكترون ال
ة  عوب العربی دیات الش تعلم  –وتح ات ال مجتمع

ة  ة ال  التفاعلی اني ، الجمعی د الث ة ، المجل عربی
ین      ة ع ة ، جامع ة التربی ة ، كلی ا التربی لتكنولوجی

 . ٦٠٤-٥٤٩شمس ، ص ص 

دوي    -٥٧ ید ب ن الس ى حس ة     ): " ٢٠٠٦(من ى نظری ائم عل دریبي ق امج ت ر برن أث
الذكاءات المتعددة في تنمیة بعض مھارات التفكیر 
عوبات    وبین ذوي ص ذ الموھ ائص التلامی وخص

یم    ة التعل " الأساسي  التعلم بالحلقة الثانیة من مرحل
ر   ،  ع عش نوي الراب ؤتمر الس اف : الم اكتش

وطن    ي ال ایتھم ف وقین ورع وبین والمتف الموھ
ة المصریة    العربي بین الواقع والمأمول ، الجمعی

ة   ة ، جامع ة التربی دریس ، كلی رق الت اھج وط للمن
مس،   ین ش ارس، ص ص ) ٢٠- ١٩(ع  -٢٧٣م

٣٦٧ . 
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ري  -٥٨ ر العم ع إلكتر  ) : " ٢٠٠٧(منی میم موق ر تص ة    أث اب طلب ي اكتس ي ف ون
رائط     راءة الخ ارات ق ر مھ ادي عش ف الح الص
وه    اتھم نح والرسومات والصور الجغرافیة واتجاھ

ة ،   "  ة التربی ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلی
 . جامعة الیرموك ، إربد  ، الأردن 

دي    -٥٩ ي مھ ن ربح دار ، حس ب الخزن ة نجی ع  ) : " ٢٠٠٦(نائل ة موق فاعلی
ى التفكی  ي عل ي  إلكترون ومي ف ري والمنظ ر البص

ة   الوسائط المتعددة لدي طالبات كلیة التربیة بجامع
مناھج :المؤتمر العلمي الثامن عشر ، " الأقصى 

ي   ان العرب اء الإنس یم وبن اني ،   التعل د الث ، المجل
دریس  ة   الجمعیة المصریة للمناھج وطرق الت ، كلی

مس   ین ش ة ع ة ، جامع  -٦٢٠، ص ص التربی
٦٤٥ . 

ولي   -٦٠ وم       ): " ٢٠٠٤(نبیل عبد الخالق مت وء مفھ یم في ض ة التعل د منظوم تحدی
، جامعة  مجلة كلیة التربیة، " التعلیم الالكتروني 

 . ١٦٥ – ١٢٤الزقازیق ، عدد ینایر ، ص ص 

ي  -٦١ اح فھم د الفت وال عب ذكاوات  ): " ٢٠٠٦(ن تراتیجیات ال تخدام اس ر اس أث
م    ات العل یل وعملی ة التحص ي تنمی ددة ف المتع
دى   وم ل ادة العل ي م دي ف ر التولی یة والتفكی الأساس

دائي    ع الابت ف الراب ذ الص ة  ، " تلامی ة التربی مجل
ة    العلمیة ة ، كلی ، الجمعیة المصریة للتربیة العلمی

ع ،   د التاس مس ، المجل ین ش ة ع ة ، جامع التربی
 . ٩٩-٥١العدد الثالث ، سبتمبر ، ص ص 

ة      : " ) ٢٠١٢(ھالة سعید أحمد باقادر العمودي  -٦٢ ي تنمی ي ف وذج ویتل ة نم فعالی
اء      ي الكیمی د المعلومات ف التحصیل ومھارات تولی
ث    ف الثال ات الص دى طالب از ل دافع للإنج وال

انوي  ة  ," الث ة العلمی ة التربی ة  مجل ، الجمعی
ة    ة ، جامع ة التربی ة ، كلی ة العلمی ریة للتربی المص
دد الأول    عین شمس ، المجلد الخامس عشر  ، الع

 .٢٦٢ -٢١٩، ص ص، ینایر 

لیمان    -٦٣ ارك س دى مب ع    ) : " ٢٠١١(ھ ى الموق ة عل فحة تعلیمی میم ص تص
ى        ا عل اس أثرھ وك وقی یس ب اعي الف الاجتم
ة     ذ الحلق دى تلامی وتر ل ادة الكمبی ي م یل ف التحص
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ا      اتھم نحوھ یم الأساسي واتجاھ  ،" الثانیة من التعل
ة      ة العربی ابع للجمعی ي الس ؤتمر العلم الم

ي وتحدیات    :ة لتكنولوجیا التربی  تعلم الالكترون ال
ة  عوب العربی ة   –الش تعلم التفاعلی ات ال ، مجتمع

ة    ا التربی المجلد الثاني ، الجمعیة العربیة لتكنولوجی
مس ، ص  ص   ین ش ة ع ة ، جامع ة التربی ، كلی

٧٥٥ -٧٣١ . 

ى الخرائط     ): " ٢٠١١(ھشام إبراھیم إسماعیل -٦٤ ائم عل دریبي ق فاعلیة برنامج ت
ارات  ة ومھ ین      الذھنی ي تحس ة ف ا وراء المعرف م

دى       ة ل یة اللفظی كلات الریاض ل المش ارة ح مھ
تعلم    عوبات ال ذ ذوي ص ة   ، " التلامی ة كلی مجل

ا  ة ببنھ دد   التربی ا ، الع ة بنھ امن   ، جامع الث
انون وبر  والثم  – ١٢٨، ص ص ٢٠١١، أكت

١٨٦. 

ي   -٦٥ دد الوسائط      ): " ٢٠٠٧(ھلال أحمد عبد الغن وتري متع امج كمبی ة برن فعالی
ة      ف  ة التربی ة كلی ارات طلب ة مھ ة   –ي تنمی جامع

یم   ا التعل زة تكنولوجی تخدام أجھ ى اس نعاء عل ص
ا    اتھم نحوھ ر    " واتجاھ وراه غی الة دكت ، رس

ة ،      ات التربوی وث والدراس د البح ورة ، معھ منش
 .جامعة القاھرة 

ود     -٦٦ د محم ة     ) : " ٢٠١٠(ھناء زھران ؛ أحم اب التعلیمی ة استخدام الألع فاعلی
ري     الكمبیوت ور البص ارات التص ة مھ ي تنمی ة ف ری

ة     ذ المرحل دى تلامی اه ل رائط والاتج اني للخ المك
رق     ، " الإعدادیة  اھج وط ي المن ات ف مجلة دراس
دریس رق    الت اھج وط ریة للمن ة المص ، الجمعی

مس ،   ین ش ة ع ة ، جامع ة التربی دریس ، كلی الت
 . ١١٢-٥٧، ص ص ١٥٨العدد 

ود س  -٦٧ دا محم ید ھوی تخدام فا): " ٢٠١١(ید س ة اس دریس    علی تراتیجیة الت إس
ذ    دى تلامی ري ل ة الإدراك البص ي تنمی ي ف المعمل
عوبات      ا ذوي ص وقین عقلی ة المتف المرحلة الابتدائی

یات   ي الریاض تعلم ف ة   ، " ال ة التربی ة كلی مجل
اني    بأسیوط دد الث ، المجلد السابع والعشرون ، الع

ة     ة ، جامع ة التربی وبر ، كلی اني ، أكت زء ث ، ج
 . ١٣١ -٨٧یوط ، ص ص أس
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د قطران      -٦٨ رازق محم د ال ي     ) : " ٢٠١٠(یحیى عب ي ف یم الالكترون ع التعل مواق
أمول     ع والم ا الواق ة وأدواتھ ات الیمنی ، "الجامع

ات     ة المعلوم ات تقنی ي تطبیق ى ف دوة الأول الن
دریب  یم والت ي التعل الات ف ات  والاتص م تقنی ، قس

، خلال  التعلیم ، كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود
 . ٢٠١٠ابریل  ١٤-١٢الفترة من 

میمین  ) : ٢٠١٣(یحیى محمد أبو حجحوج ، سلیمان أحمد حرب  -٦٩ فاعلیة التص
ي     ي ف ب التعلیم ع الوی ودي لموق ي والعم الأفق
ذاتي   تعلم ال یج وال ت ب ارات فرون اب مھ اكتس

ین     ة المعلم دى الطلب ة  ، " والتفكیر البصري ل مجل
اث وا   ة للأبح دس المفتوح ة الق ات جامع لدراس

، المجلد الأول ، العدد الأول ،  التربویة والنفسیة
 . ٢٠٦-١٦٣، ص ص ) ٢٠١٣(نیسان 

ود   -٧٠ د محم ي       ): " ٢٠٠٨(یسري محم ي ف دخل الجدلي التجریب ر استخدام الم أث
تنمیة المفاھیم الفیزیائیة ومھارات التفكیر التولیدي 

انوي    وراه   " لطلاب الصف الأول الث ، رسالة دكت
 . كلیة البنات ، جامعة عین شمس غیر منشورة ، 

ي    -٧١ دة عرنك امي ؛ رغ ف قط ر    ): ٢٠٠٧(یوس یم التفكی ارزانو لتعل وذج م نم
امعیین  ة الج ر  ٣، ط للطلب و للنش ، دار دیبون

 .والتوزیع ، عمَان ، الأردن 
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