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  :الملخص

یة       ات التدریس رات للممارس اییر ومؤش د مع ى تحدی ة إل دفت الدراس ھ
مین، وإلى تعرّف مستوى   الداعمة لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعل

یات         ات الریاض یة لمعلم ات التدریس ي الممارس اییر ف ذه المع وفر ھ ت
ان   ا إذا ك ة م ى معرف افة إل ورة، إض ة المن ي المدین ة ف ة الثانوی بالمرحل
ي     اییر ف ذه المع ق ھ ام لتحق توى الع ي المس اً ف اً معنوی اك اختلاف ھن

ت الخبرة التدریسیة،  سنوا: الممارسات التدریسیة تبعاً للمتغیرات التالیة
ة          ھ المعلم درِّس ل ذي ت ف ال ل، الص ي الفص ات ف دد الطالب ة ع . كثاف

ة     تخدمت بطاق ا اس ي، كم في التحلیل نھج الوص ة الم ت الدراس واتبع
ن    ة م ة المكون ة الدراس ن عین ات ع ع المعلوم ة لجم ) ٤٨(الملاحظ

ن    . معلمة ة م ة مؤلف اییر، و ) ٤(وخرجت الدراسة بتحدید قائم ) ٢٩(مع
ا  مؤشر اً لدعم التواصل الریاضي في بیئات تعلیم وتعلُّم الریاضیات، كم

ل           م التواص اییر دع ق مع توى تحق ي مس اً ف عفاً عام ائج ض ت النت بیّن
دةٍ   ى ح ا عل ار منھ ل معی ق ك توى تحق ي مس ر . الریاضي، وف م تظھ ول

م التواصل    النتائج تباینات جوھریة في المستوى العام لتحقق معاییر دع
  .  لاختلاف متغیرات عینة الدراسة الریاضي تبعاً

ة  ات مفتاحی ل    : كلم یات، التواص دریس الریاض ات ت اییر ممارس مع
یات      م الریاض یات، مُعلِّ م الریاض یم وتعلُّ ي، تعل الریاض

  .بالمرحلة الثانویة، تنمیة التواصل الریاضي للمتعلمین
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Abstract 
This study aimed at identifying a list of standards and 
indicators for the mathematics teaching practices that 
supports developing students' mathematical 
communication, determining the level of achieving these 
standards in the teaching practices of the female  teachers 
of Mathematics at the Secondary stage in Al-Madinah Al-
Munawarah, and  if there is an significant differences in 
the general level of achieving these standards in the 
teaching  practices according to some variables namely; 
years of experience in teaching, number of students in 
classroom and grade being taught. Descriptive analytical 
method is followed, with an observation sheet was 
developed for collecting data related to the 48 female 
teachers. A document of standards was the major 
outcome of the study. It consisted of 4 standards, 29 
indicators of teaching practices that support developing 
students' mathematical communication. In addition, the 
results of the study showed that there is a weakness in the 
general achieving level of the standards in the teaching 
practices of the female teachers of Mathematics at the 
Secondary stage and in the achievement of each standard 
in particular. There were no significant differences 
among the sample of the study with regard to the 
variables of the study. 

    Keywords: Standards of mathematics teaching 
practices, Mathematical communication, 
Teaching and learning mathematics, 
Mathematics teachers of secondary stage, 
Developing students' mathematical 
communication. 
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  : قـدمـةم

رین م     ع الآخ ل م ى التواص درة عل د الق یة  تُع ات الأساس ن المتطلب
اة          توى الحی ى مس ك عل ان ذل واء أك ة س ع بیئ رد م ف الف لتكیُّ

ة      ة والوظیفی ھ العملی توى حیات ى مس ھ، أم عل ة ل ة العام . الاجتماعی
ال   ة اتص ي      )Communication(وكلم ل اللاتین ن الأص تقة م مش

)Communis(  ة ة الإنجلیزی ل الكلم ي أص ي  )Common(، وھ الت
ن           ل أي م ة فتحم ة العربی ي اللغ ا ف ترك، أم ام أو مش ي ع تعن

ین ا     : المعنی ة م وغ غای ین، أو بل ائنین أو شخص ین ك ربط ب ا ال . إم
ل     ة تفاع ن عملی ل ع وم التواص ر مفھ ة یُعب ة التربوی ن الناحی وم
خص    اعر ش ار ومش ى أفك ا عل خص م ا ش ؤثر فیھ اعي، ی اجتم

اھ      ى تف ل إل لة والتوص ة الص دف تقوی ر بھ ا أو  آخ ترك بینھم م مش
  ).١٩٣، ص٢٠٠٨السلیتي، (التباعد 

د  وم     وق ا الموس ي تقریرھ دة ف ات المتح ل بالولای دت وزارة العم أك
ـ دارس   : "ب ن الم وب م ل المطل ا العم ة   " م وى العامل ة الق حاج

یم         ى تنظ درة عل ا الق ن بینھ ي م یة، الت ارات الأساس تلاك المھ لام
اً     ا كتابی ر عنھ ل للتعبی ار والتواص دارس   الأفك ت الم فھیاً، وحث وش

ین   دى المتعلم ل ل ارات التواص ة مھ ى تنمی  ,SCANS, 1991(عل
p. xviii( . یّن ا ب ات   كم ي الولای ل ف حاب العم ة وأص ال التربی رج

ة ال  ة حاج دة الأمریكی ین المتح ل  متعلم ال لنق ل الفعّ تعلُّم التواص ل
  . )NMSA, 2004(أفكارھم والتعبیر عنھا

رور ام بض ذا الإھتم س ھ ین وانعك دى المتعلم ل ل ة التواص ة تنمی
ي     ل الریاض ان التواص یات، فك م الریاض یم وتعلُّ ات تعل ى توجھ عل
م     ي معظ ة ف ة خاص ت بعنای ي حظی وعات الت رز الموض ن أب م
یة،     یات المدرس اھج الریاض لاح من ة لإص ات الدولی الحرك
یات    ات الریاض ین بتربوی ن المتخصص ر م ام كثی وباھتم

)Martinho and Pont, 2009; Quinnell, 2010( د ث یؤك ، حی
د  یة    ) ٥٢، ص٢٠٠٤(عبی ة ریاض ال بلغ ارات الاتص ة مھ أن تنمی

ع     یات، وموض م الریاض داف تعلُّ د أھ ون أح د وأن یك حیحة لا ب ص
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ف      نھج، ومؤل انع الم یات، وص م الریاض ن مُعلِّ ل م ام ك اھتم
  .الكتاب المدرسي

دریب الكن   ة والت ت وزارة التربی ات ألزم ذه التوجھ ة لھ ة ونتیج دی
از ال    یم انج ة بتقی ة الثانوی یات بالمرحل ي الریاض ین معلم متعلم

ذلك       ر ب دیم تقری ي وتق ل الریاض ى التواص درتھم عل ق بق المتعل
)Franks, and Jarvis, 2001(  ي غ وھاماجوتش ار كن ، وأش

اني   ى أن  )Khaing, Hamaguchi, and Ohtani, 2007(وأوت إل
ی   دى المتعلم ي ل ل الریاض توى التواص و مس اء  نم انیین ج ن الیاب

یة،        طة الریاض ى الأنش وَّرة عل اھج المط ز المن وّل تركی ة لتح نتیج
اح لل ا أت ین مم ن   متعلم بعض م ھم ال ع بعض ل م ر للتفاع اً أكب فرص

  .خلال التواصل الریاضي

دة     ات المتح یات بالولای ي الریاض ومي لمعلم س الق ر المجل وأظھ
ة   National Council of Teachers of Mathematicsالأمریكی
(NCTM)    ھ ث تبنت ي؛ حی وع التواصل الریاض تمراً بموض اً مس اھتمام

ا    "وثیقة  نھج الریاضیات المدرسیة وتقویمھ ن    " معاییر م اً م اراً ثانی معی
ة دراسیة     اراً    )K-4, 5-8, 9-12(معاییر المنھج لكل مرحل م جاء معی ، ث

رات     ض المؤش ور بع افة لظھ یات، إض م الریاض ویم تعلُّ اً لتق  سادس
ھ  ة ب ار،  (المرتبط یل الأفك یة لتوص ة الریاض تخدام اللغ ى اس درة عل الق

ار    ل الأفك رات وتحلی وة    ) والقدرة على تقدیم التبری ویم الق كمؤشرات لتق
ین     دى المتعلم ار التواصل     . )NCTM, 1989(الریاضیة ل رز معی ا ب كم

ة   من وثیق ي ض یة "الریاض یات المدرس اییر الریاض ادئ ومع ام " مب لع
دت دور  ھ م كون ٢٠٠٠ أحد المعاییر الخمسة للعملیات الریاضیة التي أك

ث   الكتابة والتحدث والاستماع في تطویر الفھم الریاضي للمتعلمین، حی
متعلمین وجھ المعیار إلى أن على بنیة البرامج الریاضیة تمكین جمیع ال

  :)NCTM,2000, pp. 60-63(من 
  .تنظیم وتقویة تفكیرھم الریاضي من خلال التواصل -
یھم   - زملائھم، ومعلم رابط ل وح وت ي بوض رھم الریاض ل تفكی نق

  .وللآخرین



  م٢٠١٤یولیو ) ٥(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٣٦   
  

تخدمھا     - ي یس تراتیجیاتھ الت ي واس ر الریاض ویم التفكی ل وتق تحلی
  .الآخرون

 . استخدام لغة الریاضیات للتعبیر عن الأفكار الریاضیة بدقة -
ن          ر ع ى التعبی ھ عل ن قدرت تعلم ع ي للم ل الریاض ر التواص ویُعبِّ

اره الریاض  ة،     أفك ار المعروض یم الأفك یر وتقی م وتفس ن فھ یة، وع
یة        ة الریاض وز والبنّی ردات والرم تخدامھ للمف ى اس افة إل إض
الات     ف والح ید المواق ات، وتجس ف العلاق اره ووص رض أفك لع

)NCTM, 1989, p. 214(  .  رویس ھ ال ا عرَّف ، ٢٠١١(كم
ھ) ٢٨٨ص ن     : "بأن یات م ة الریاض تخدام لغ ى اس ب عل درة الطال ق

ردا ي  مف ا، ف كال وغیرھ وم وأش وز ورس طلحات ورم ت ومص
رین      یحھا للآخ یة وتوض ات الریاض ار والعلاق ن الأفك ر ع التعبی

  ".تحدثاً، وكتابةً، وتمثیلاً

ر  دم عص ار ) ٢٠٠٦(وق من إط ي ض ل الریاض یراً للتواص تفس
م      ي الفھ ي ف ل الریاض یّن أن التواص یة؛ فب وة الریاض الق

ي  ل ف اھیمي؛ یتمث اج الأمثل : المف تخدام   إنت اھیم واس ة للمف ة واللامثل
اھیم  ن المف ر ع ومات للتعبی كال والرس ى ,  الأش افة إل بالإض

ة    ة والذھنی ة والتكنولوجی یة الیدوی ات الریاض تخدام المعالج , اس
یة      ار ریاض ى دلالات وأفك ا إل اھیم وترجمتھ ة المف ا  .  ونمذج أم

لال      ن خ تم م ة فی ة الإجرائی ي المعرف ي ف ل الریاض : التواص
تخدام  یة  اس اھیم الریاض ار والمف ن الأفك ر ع ات للتعبی الخوارزمی

ات     ذھني للخوارزمی ابي وال ین الأداء الكت ة ب , وإدراك العلاق
اث     ة أبح ي كتاب ا ف یات وتوظیفھ تخدام الریاض ى اس افة إل بالإض

ة      یة المتنوع الخبرات الریاض رتبط ب الات ت ل  . ومق ا أن التواص كم
لال  ن خ تم م كلات ی ل المش ي ح ي ف ت: الریاض ة اس خدام المعرف

كلات  ل المش ي ح یة ف ع  , الریاض ات م ات والمعلوم ع البیان وجم
ة    ة والمرتبط ات المھم كلات     , إدراك البیان یاغة مش ى ص افة إل إض

ة     رض ومناقش ع ع ات م ن المعطی ة م وء مجموع ي ض یة ف ریاض
  .طرائق حلھا في مجموعات عمل وكتابة تقاریر عن ذلك
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ا ا      وم بھ ي یق ارات الت ات والمھ ات   إن الممارس لال عملی تعلِّم خ لم
ار     ل الأفك ر وتحلی ة والتفكی دث والكتاب ي كالتح ل الریاض التواص
دخل        ة ی اة الیومی ك بالحی ط ذل ئلة، ورب رح الأس ة وط والمناقش

ط     تعلُّم النش وم ال من مفھ اھیم   Active Laearningض رتبط بمف الم
تعلُّم    ة ال ي عملی ابي ف تعلِّم الإیج د دور الم ي تؤك ة الت ة البنائی النظری

وب،  ( و عرق تیة وأب ل وإش ل وزام عادة وعقی ، ص ص ٢٠٠٦س
ن      )٣٢-٢٩ ة م ة المنطلق ة المعرفی ة البنائی وء النظری ي ض ، فف

ھ   ال بیاجی ة   Piagetأعم ع بیئ تعلِّم م ل الم ى تفاع ز عل تم التركی ی
تعلُّم   وع     ال ى لموض یكل المعن لال تش ن خ وازن م ق الت رض تحقی بغ

ة    ة الاجتماعی د البنائی ا تؤك ابقة، بینم رات الس وء الخب ي ض تعلُّم ف ال
كي    رة فیجوتس أثرة بنظ ن     Vygotskyالمت ة م اء المعرف تعلُّم بن لل

ھ       تعلِّم وأقران ین الم اعلي ب اعي تف یاق اجتم لال س رویس، (خ ال
وُّر التر   . )٢٠٠٨ ان التص اً ك یاق    وأیّ ي س تعلُّم ف ة ال وي لعملی ب

واء     یة س ة أساس ي عملی ل الریاض إن التواص ة؛ ف ة البنائی النظری
ة، أم       ى العقلی یم البُن ادة تنظ ة وإع اء المعرف راً لبن ت جس أكان
حیح   تعلُّم والإدراك الص ق ال أ وتحقی م الخط دیل الفھ حیح وتع لتص

  .لمادة التعلُّم

یة ل     دةً أساس ل قاع ي یُمث ل الریاض راج   إن التواص یید أب تش
ة    ات الحدیث یاق التوجھ من س ین ض یة للمتعلم ازات الریاض الإنج
وم      ة لمفھ ات الرئیس د المكون و أح ي، فھ تعلُّم الریاض ات ال لنتاج

یة   وة الریاض یم     Mathematical Powerالق اراً لتقی ل معی ي تمث الت
یات   م الریاض  ,NCTM, 1989, pp. 205-208; NAGB(تعلُّ

2002, pp. 10-12( ا ة    ، كم ول المقارن تم ح ي ت ات الت أن المناقش
لال       ا خ ل إلیھ تم التوص ي ی ول الت ة والحل الیب الفردی ین الأس ب
یة     درة الریاض ویر الق اً لتط وفر فرص ي ی ل الریاض التواص

Mathematical Ability     اھیمي م المف ن الفھ منھ م ا تتض بم
یة    وعات الریاض ي للموض و  )Takahashi, 2006(والإجرائ ، وھ

ارك یلة لمش ار  وس ول الأفك ھ تتح م، ومع یح الفھ ار وتوض ة الأفك
ى،     اء المعن ى بن اعد عل ا یس ق بم ة والتحق وعات للمناقش ى موض إل
درة    بون الق ذین یكتس ین ال ین المتعلم یوعھا ب ار وش ر الأفك اء أث وبق
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تدلالیة         ار اس ن أفك ھ م لون إلی ا یتوص اع لم یح والإقن ى التوض عل
)NCTM, 2000, p. 60; Kosko, and Wilkins, 2010( ا ، فم

ة       ي المختلف ل الریاض ات التواص لال عملی تعلِّم خ ھ الم یمارس
ا         ا ونظریاتھ ى مفاھیمھ تماع إل ا والاس یات وكتابتھ راءة الریاض كق
ا أو       ر بھ د التعبی م وإدراك قواع وعاتھا، وفھ ة موض ومناقش

ا       یة لتعلُّمِھ ات أساس ل عملی ا؛ یمث ر عنھ د،  (التعبی ، ٢٠٠٤عبی
رص  )٥٢ص وفیر الف ى    ، وإن ت ین عل جِّع المتعلم ي تش بة الت المناس

م    ى تعلُّمِھ اره عل ؤتي ثم یات ی ول الریاض ي فص ات ف ذه الممارس ھ
یاً     ل ریاض اً التواص یات، وأیض م الریاض ل تعلُّ ن أج ل م التواص

یة ( ة الریاض یات  )NCTM, 2000, p.60() باللغ ة الریاض ، فلغ
ی   ھ أداة أساس ت نفس ي الوق ي ف ا، وھ ي تعلُّمھ یة ینبغ ة ذات خصوص

ي      ر الریاض اء التفكی یات، ولبن ي الریاض اح ف رویس، (للنج ال
  ).٣٨٨، ص٢٠١١

ي        ي ف ل الریاض جیع التواص م وتش ات أن دع ائج الدراس د نت وتؤك
ي       ین الریاض م المتعلم ق فھ یات یعمِّ م الریاض یم وتعلُّ ات تعل بیئ

)Hirschfeld-Cotton, 2008; Wilson, 2009(  ى اعدھم عل ، ویس
ي،    ان الریاض م البرھ ات     فھ راء عملی ى إج دراتھم عل ي ق وینم

یة    ات الریاض ة والإثبات ، )Uğurel, and Morali, 2010(البرھن
م     و تعلُّ اً نح اتھم إیجابی ر اتجاھ ي تغیی ھام ف ى الإس افة إل إض

یات  ذلك . )Hirschfeld-Cotton, 2008(الریاض ة ل ونتیج
ي    ل الریاض ى التواص درة عل ین الق ة ب ة الإیجابی رت العلاق تظھ

یات      ي الریاض وق ف ین والتف دى المتعلم باغ، (ل دي  ٢٠٠٧الص ؛ مھ
  ).٢٠٠٨وناصر والذارحي، 

درتھم       ق بق ین المتعل از المتعلم توى انج ة مس ن أھمی الرغم م وب
س   وي یعك دان الترب ع المی ي إلا أن واق ل الریاض ى التواص عل

دى الض اً ل ول تربوی ر مقب ین عفاً غی ب متعلم ذا الجان ي ھ دي (ف مھ
رون،  ھ   ). ٢٠٠٨وآخ دى تمكن یات وم م الریاض ك أن مُعلِّ ولا ش

ك       ي ذل ؤثرة ف ل الم رز العوام د أب ل أح وي یمث  ,Pugalee(الترب
Bissell, Lock, and Douville, 2003( .  
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ادئ       ن المب الكثیر م ر ب یات یزخ ات الریاض إن أدب تربوی
رقة     والت ح مش م ملام ي رس ا ف ادة منھ ن الإف ي یمك ات الت وجیھ

دى   ي ل ل الریاض ة للتواص یة الداعم ات التدریس للممارس
ى      ة عل دریس التقلیدی اذج الت ھ نم یمن فی تٍ تھ ي وق ین ف المتعلم
ة   ة الثانوی دارس المرحل ي م ة ف یات وبخاص م الریاض یم وتعلُّ تعل

)Wachira,Pourdavood, andSkitzki, 2013(. میمف رح  تص وط
رھم،     دى تفكی ركھم وتتح ین وتش ام المتعلم ر اھتم ئلة تثی أس
یح      نھم توض ب م ارھم، والطل ام لأفك ة واھتم تماع بعنای والاس
ي          یة الت ام الأساس ن المھ ة، م افھة وكتاب ار مش ك الأفك ر تل وتبری
نظم       في مُ وار ص ذ ح ا لتنفی ام بھ یات القی م الریاض ى مُعلِّ ب عل یج

)NCTM, 1991, p. 35(   ي ھم ف ل  یس توى التواص ع مس رف
ین   دى المتعلم ي ل د     . الریاض اً تعوی ك أیض ى ذل اعد عل ا یس كم

ین ال اني    متعلم اء المع في لبن وار الص ي الح اركة ف ى المش عل
تماع     ة، والاس ول المختلف تراتیجیات الحل تخدام اس یة، واس الریاض
بة       رص مناس وفیر ف ا، وت رھم وتحلیلھ رق تفكی رین وط لآراء الآخ

فیة، وا  ة الص لال درس    للمناقش ة خ حفیة، والكتاب ة الص لكتاب
  ). ٢٠٠٧الصباغ، (الریاضیات 

تخدام      اً باس ین إیجاب ي للمتعلم ل الریاض توى التواص أثر مس ویت
ة؛   یة الحدیث تراتیجیات التدریس الیب والاس بعض الأس م ل المُعلِّ

ل  ذھني،  : مث ف ال ة، والعص اب التعلیمی اوني، والألع تعلُّم التع ال
تراتیجیة  ر، زاوج"واس اركفك یات،  "، ش الم الریاض ي ع ، وكرس

تراتیجیة  دائرة"واس ارج ال ل، خ ة، "داخ ة الجماعی ، والكتاب
تراتیجیة  ب  "واس دث، أكت ر، تح تراتیجیة  "فك ر  "، واس ق، غی مواف

ق  ان      " مواف یرة المك ر، وحص ذ التفكی ر، ونواف ع التبری دوي، (م ب
ة،  ). 166ص، ٢٠٠٧ ة النھای ئلة مفتوح م لأس رح المُعلِّ ا أن ط كم
رص    والط ئ الف اتھم یھی رات لإجاب دیم تبری ین تق ن المتعلم ب م ل

دیھم     ي ل ل الریاض توى التواص ة مس . )Wichelt, 2009(لتنمی
وجیھھم      في، وت وار الص كیل الح رھم بتش ماح لتفكی ى الس افة إل إض
یة،    ار الریاض ربط الأفك ة ل وم التخطیطی تخدام الرس ى اس إل

  .)Cirillo, 2013( وتلخیص فحوى المناقشات التي تتم
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ى        رفة عل ات المش ة للمؤسس ات التربوی ن التوجیھ رغم م ى ال وعل
ي    ا، ولمعلم ة أوأثنائھ ل الخدم یات قب م الریاض ین معل تمھ
ي        ل الریاض ة التواص ام بتنمی رورة الاھتم ھم بض یات أنفس الریاض
ذه     نن ھ ي یُق ار علم وفر إط اب ت ظ غی ن المُلاح ین، إلا أن م للمتعلم

ا    ن أن یس یة یمك ات التدریس ب   المماراس ة المطال ي مقابل عد ف
تقبل       ي المس ین معلم داد لتمك رامج الإع ویر ب رورة تط ة بض الملح
ة      ات الداعم ابھم الممارس ي، واكس ل الریاض اھیم التواص ن مف م

ین  دى المتعلم ھ ل ، )Brendefur, and Frykholm, 2000( لتنمیت
م    ین مُعلِّ رامج تمھ د لب ن فوائ ھ م ن أن یقدم ا یمك ى م افة إل إض

یات  ات  الریاض ویر للممارس یم وتط ن تقی ة م اء الخدم أثن
ین،     ي للمتعلم ل الریاض ة التواص دعم وتنمی ة ب یة المتعلق التدریس

  .مما یشیر إلى حاجة المكتبة التربویة لمثل ھذا الجھد العلمي

  :مشكلة الدراسة
از ال   توى انج د مس ین یُع ھ     متعلم اء ب بل الارتق ع سُ ي وتتب الریاض

ن     ل م یات، ولع ات الریاض ي تربوی ین ف اغلاً للمتخصص اً ش ھمّ
م    یم وتعلُّ لاح تعل ات اص ا حرك ي تبنتھ ات الت رز التوجھ أب
یات     ات الریاض ي تربوی ون ف ا المتخصص ادى بھ یات ون الریاض

ین    دى المتعلم ھ ل ي وتنمیت ل الریاض وم التواص ام بمفھ . الاھتم
وي  ب ترب و مطل یات    وھ م الریاض یم وتعلُّ ویر تعل ود تط ده جھ تنش

یات     ررات الریاض اءت مق ث ج عودیة، حی ة الس ة العربی ي المملك ف
ي         ل الریاض ار التواص رات معی ا لمؤش ي بنیتھ ة ف وَّرة مُحقق المط

ام     یة لع یات المدرس اییر الریاض ادئ ومع ة مب اً لوثیق م  ٢٠٠٠وفق
  ). ٢٠١١الرویس، (

ي   از الریاض ع الإنج ن      إلا أن واق ث م ره الباح ا یَخبُ ین كم للمتعلم
ى       یر إل یات یش ویین للریاض رفین الترب ع المش لھ م لال تواص خ
ي،         ل الریاض ى التواص ین عل درات المتعلم توى ق ي مس عفٍ ف ض

ة       ة ذات العلاق ات التربوی ائج الدراس ده نت ا تؤك و م دي  ( وھ مھ
  ).٢٠٠٨وآخرون، 
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وي وال  دور الترب ى ال د عل ع التأكی ى الجمی ى عل ي ولا یخف تدریس
ل    ة التواص دعم وتنمی ل ب ا یتص اً، وفیم یات عموم م الریاض لمعل

وص   ھ الخص ى وج ین عل دى المتعلم ي ل ذا . الریاض ل ھ ولع
دعم      لة ب یات المتص م الریاض ات مُعلِّ ن ممارس تم م ب المُع الجان
واء      نعم بأض م ی ین ل دى المتعلم ي ل ل الریاض ة التواص وتنمی

رّف وا  اتھ وتع أطیر ممارس ي لت ث العلم ھم  البح ا یس دیم م ھ، وتق قع
  .بتحسینھ

اییر       ارٍ بمع داد إط ة لإع ة كمحاول ذه الدراس اءت ھ ذا ج ل
ة    ة لتنمی یة الداعم ات التدریس ة للممارس رات مقترح ومؤش
ي        ا ف دى توفرھ د م ین، وتحدی دى المتعلم ي ل ل الریاض التواص

  .ممارسات تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة

   :س للدراسة في التاليتمثل السؤال الرئی :أسئلة الدراسة
ما معاییر ومؤشرات الممارسات التدریسیة الداعمة لتنمیة التواصل "

الریاضي لدى المتعلمین، وما مدى توفر ھذه المعاییر في ممارسات 
  "؟تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة في المدینة المنورة

  :وتفرع عنھ الأسئلة التالیة
ا  -١ ات م رات الممارس اییر ومؤش ة مع ة لتنمی یة الداعم التدریس

 التواصل الریاضي لدى المتعلمین؟
ة         -٢ ة لتنمی یة الداعم ات التدریس اییر الممارس وفر مع دى ت ا م م

دریس       ات ت ي ممارس ات ف دى المتعلم ي ل ل الریاض التواص
 ؟الریاضیات بالمرحلة الثانویة في المدینة المنورة

ات      -٣ اییر الممارس وفر مع ام لت توى الع ف المس ل یختل ھ
ات     التدر دى المتعلم ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم یس

ة     یات بالمرحل ات الریاض دریس لمعلم ات الت ي ممارس ف
 ـ   اً ل ورة تبع ة المن ي المدین ة ف رة  : الثانوی نوات الخب س

ذي     ف ال ل، الص ي الفص ات ف دد الطالب ة ع یة، كثاف التدریس
  .؟تدرس لھ المعلِّمة
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  :  ھدفت الدراسة إلى  :أھداف الدراسة
ة       -١ تحدید معاییر ومؤشرات مقترحة للممارسات التدریسیة الداعم

 . لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلمین
رُّف  -٢ ة  تع ة لتنمی یة الداعم ات التدریس اییر الممارس وفر مع دى ت م

ات     دى المتعلم ي ل ل الریاض دریس   التواص ات الت ي ممارس ف
 .لمعلمات الریاضیات بالمرحلة الثانویة

ات      -٣ اییر الممارس وفر مع ام لت توى الع تلاف المس دى اخ رُّف م تع
ة التواصل الریاضي     ي    التدریسیة الداعمة لتنمی ات ف دى المتعلم ل

ي     ة ف ة الثانوی یات بالمرحل ات الریاض دریس لمعلم ات الت ممارس
سنوات الخبرة التدریسیة،  (المدینة المنورة تبعاً لبعض المتغیرات 

 .)ل، الصف الذي تدرس لھ المعلمةكثافة عدد الطالبات في الفص

  :یمكن إبراز أھمیة الدراسة في النقاط التالیة  :أھمیة الدراسة
یم   -١ أھمیة موضوع التواصل الریاضي والاھتمام بھ في فصول تعل

درات      ى ق نعكس عل د ت ن فوائ ھ م ى علی ا یُبن یات؛ لِم الریاض
ات  المتعلمین وانجازاتھم الریاضیة المختلفة، أكدتھا أدبیات تربو ی

 . الریاضیات، وحثت على الاھتمام بھا وبموضوع التواصل
یات،      -٢ م الریاض ي لمعل ل الریاض ة بالتواص ات المھتم ة الدراس قل

ة    یة الداعم اتھ التدریس یم ممارس ى بتقی ات تُعن ود دراس دم وج وع
 . لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلمین

ات الریاضیات        -٣ ة تربوی ي مكتب ة ف ةٍ علمی ن خلال   الاسھام بِلَبِن ، م
ة    یة الداعم ات التدریس رات الممارس اییر ومؤش ة بمع وفیر قائم ت

 .لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلمین
ي  ) بطاقة ملاحظة(توفیر أداة جمع معلومات  -٤ یمكن الإفادة منھا ف

ي     ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس یم الممارس تقی
 .الریاضیات لدى المتعلمین في بیئات تعلیم وتعلُّم

ا          -٥ ادة منھ ن الإف ائج یمك م الریاضیات نت داد مُعلِّ تقدم لمؤسسات إع
ام         ا ینسجم والاھتم ا بم ا، أو تطویرھ ویم برامجھ ة وتق في مراجع

 .العالمي بموضوع التواصل الریاضي
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ین       -٦ ى تمھ رفة عل ات المش د المؤسس ن أن تفی ات یمك دم معلوم تق
ي ذل  ا ف ة، بم اء الخدم یات أثن م الریاض وي مُعلِّ راف الترب ك الإش

ة،       ات تقویمی ن عملی ا م رتبط بھم ا ی وي، وم ویر الترب والتط
 .وتطویریة لبرامج التنمیة المھنیة ونحوھا

ات        -٧ رات الممارس اییر ومؤش ة بمع یات قائم م الریاض وفر لمعل ت
التدریسیة الداعمة لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلمین یمكنھ 

 . ممارساتھ التدریسیة استخدامھا للتقییم الذاتي، وتحسین

  :  حدود الدراسة
رات          اییر ومؤش ة بمع ة مقترح داد قائم ي إع ة ف دود الدراس ت ح تمثل
دى        ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس الممارس

إضافة إلى تعُّرف مستوى توفر ھذه المعاییر في الممارسات . المتعلمین
دارس      ة بالم ة الثانوی یات بالمرحل ات الریاض دى معلم یة ل التدریس

وزا  ة ل ة التابع ي   الحكومی ورة ف ة المن ة المدین یم بمدین ة والتعل رة التربی
د اقتصر   ٣٣/١٤٣٤الفصل الثاني من العام الدراسي   ـ، وق وفر    ھ اس ت قی

دى     ل الریاضي ل ة التواص ة لتنمی ات التدریسیة الداعم اییر الممارس  مع
ة خلال   على المتعلمات  درس    ممارسات المعلم ذ ال ة تنفی أن دون  مرحل

یط وال ي التخط داھا لمرحلت ى تتع ویم، وعل یات دون تق ات الریاض معلم
ات         ل طالب ن قب ات م ة إجراء الملاحظات للمعلم المعلمین نظراً لإمكانی
ي    الماجستیر اللآئي درسن لدي مقرر التقویم والاختبارات التحصیلیة ف
ي     ات ف راء الملاحظ اس لإج دین الحم دد وأب ي المح ل الدراس الفص

وي دان الترب دى ا  .المی ة بم ت الدراس ا اھتم ام كم توى الع تلاف المس خ
ة      رات التالی ن المتغی ل م اً لك اییر تبع ذه المع وفر ھ رة  : لت نوات الخب س

ھ     درس ل ذي ت ف ال ل، الص ي الفص ات ف دد الطالب ة ع یة، كثاف التدریس
  .المعلِّمة

  

  

  



  م٢٠١٤یولیو ) ٥(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٤٤   
  

 :الدراسة مصطلحات

دى   ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس الممارس
  :المتعلمین

راءات   ال أو إج وال أو أفع ن أق یات م م الریاض ن مُعلِّ دُر ع ا یص ل م ك
ویم ( ذ، تق یط، تنفی ل    ) تخط جیع التواص ى تش ا إل ي مجملھ عى ف تس

ة     رص الملائم ة الف لال تھیئ ن خ ین، م دى المتعلم ھ ل ي وتنمیت الریاض
ي       ة الریاضیات ف أمامھم، وتقدیم التوجیھ المستمر لھم نحو استخدام لغ

ار ال  اء الأفك یراً    بن یلاً وتفس ا تمث ر عنھ ا، والتعبی یة وتعزیزھ ریاض
  . وتحلیلاً وتقویماً

  :معیار الممارسة التدریسیة
ح     و یوض م، وھ ھ المعل وم ب ا یجب أن یق ھ لم د أوموج ن مرش ارة ع عب

ویم   (الحد أو المستوى الأدائي للممارسة التدریسیة    ذ، تق ) تخطیطـ، تنفی
  .التي یجب أن یحققھا المعلم

دى    معاییر المما رسات التدریسیة الداعمة لتنمیة التواصل الریاضي ل
  :المتعلمین

یة       ات التدریس ات للممارس ددات أو الموجھ ن المح ة م ي مجموع ھ
ا   ین كم دى المتعلم ي ل ل الریاض ة التواص دعم وتنمی ة ب ة الخاص المھنیِّ
ن      وفره م دى ت حددتھا الدراسة، والتي یمكن وصف كل منھا وتعرُّف م

ة تحق  اس درج لال قی ات  خ ي الممارس ھ ف لة ب رات المتص ق المؤش
  .   التدریسیة لمعلم الریاضیات

  منھجیة الدراسة وإجراءاتھا

  :  الدراسةمنھج : أولاً
نھج    دفھا،      اتبعت الدراسة الم ا واھ ھ لطبیعتھ ي لملاءمت الوصفي التحلیل

ة   اھرة المدروس ف الظ ن وص ن م ث یمكِّ ات (حی ة الممارس ملاحظ
الریاضیات في ضوء مؤشرات معاییر دعم التواصل  التدریسیة لمعلمة 

ة    ة الثانوی ات بالمرحل دى المتعلم ي ل ع،    ) الریاض ي الواق د ف ا توج كم
  .والخروج باستنتاجات متصلة باھتمامات الدراسة
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  :مجتمع الدراسة والعینة: ثانیاً
ة  ع الدراس ل مجتم دارس تمث ي م یات ف ات الریاض ع معلم ي جمی ف
ام الدراسي   المرحلة الثانویة داخل ال مدینة المنورة للفصل الثاني من الع

ددھن   ٣٣/١٤٣٤ الغ ع ـ، والب ي   ) ٢٧٣(ھ ن ف ةً یعمل ة ) ٦٦(معلم مدرس
ثانویة، أما عینة الدراسة فقد تم اختیارھا بالطریقة العنقودیة العشوائیة؛ 

دد    وائي لع ار العش م الاختی ث ت ة  ) ١٢(حی ق أداة الدراس ة لتطبی مدرس
ثلن نسبة   ) ٤٨(یھا، والبالغ عددھن على معلمات الریاضیات ف معلمةً، م

ت  ة ) ٪١٨(قارب ع الدراس ن مجتم ة   . م ة الثانوی ار المرحل م اختی د ت وق
ا       ي، وفیھ یم الأساس ة التعل ي نھای ع ف ا تق ة   كونھ أ لمعلم ن أن یتھی یمك

ات        اع الممارس ى اتب دراتھا عل ار ق ر لإظھ اً أكب یات فرص الریاض
ا  لدى المتعلم لریاضي التدریسیة الداعمة لتنمیة التواصل ا  ات؛ نظراً لم

رات  یتمتعن بھ المتعلمات في ھذه المرحلة الدراسیة من  م   خب ة ت تراكمی
تھااكتس لال دراس ابقة،  نبھا خ لالس ة  تتمث دارتھن العقلی توى ق ي مس ف

ل  بما یتضمنھ من تنضج الاجتماعي إضافة إلى ال واللغویة،  لآخرین لقب
دول    وجاء توزیع العینة تبعاً  .وتقدیرھم ي الج یّن ف لمتغیراتھا كما ھو مب

  :التالي
  توزیع العینة وفقًا للمتغیرات): ١(جدول 

  

  المتغیر
  

  الفئة
توزیع عینة 

  الدراسة
  المجموع الكلي

النسبة   التكرار
  المئویة

النسبة   التكرار
  المئویة

سنوات 
الخبرة 

  التدریسیة

    %٤١.٧  ٢٠  سنة ١٥أقل من 

٤٨  
  

١٠٠%  
  %٥٨.٣  ٢٨  سنة فأكثر ١٥من 

كثافة عدد 
الطالبات في 

  الفصل

    %٥٢.١  ٢٥  طالبة ٣٠أقل من 

٤٨  
  

١٠٠%  
  %٤٧.٩  ٢٣  طالبة فأكثر ٣٠من 

  

الصف 
  الدراسي

    %٣٣.٣  ١٦  الأول الثانوي

٤٨  
  

  %٣٣.٣  ١٦  الثاني الثانوي  %١٠٠

  %٣٣.٣  ١٦  الثالث الثانوي



  م٢٠١٤یولیو ) ٥(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٤٦   
  

  :إجراءات الدراسة: ثالثاً
ن       لتحقیق أھداف الدراسة  اً لمجموعة م ة وفق سارت الإجراءات البحثی

ى النحو         ن تصنیفھا ضمن مرحلتین أساسیتین؛ عل الخطوات التي یمك
  :التالي

   :المرحلة الأولى
ة   ییر ومؤشرات الممارسات التدریسیةإعداد قائمة بمعا الداعمة لتنمی

  :التواصل الریاضي لدى المتعلمین
ـإعداد   ق ب دف الأول المتعل ق الھ رات  لتحقی اییر ومؤش ة بمع قائم

ین   الممارسات التدریسیة الداعمة لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلم
  :تم اتباع الخطوات التالیة

الإطلاع على الأدب التربوي المھتم بموضوع التواصل الریاضي   .١
ب          ن كت ھ م تمل علی ا اش یات؛ بم م الریاض یم وتعلُّ ات تعل ي بیئ ف

 .ودراسات محلیة وإقلیمیة وعالمیة
یات    .٢ ي الریاض وطني لمعلم س ال اییر المجل ائق مع ة وث متابع

ة    دة الأمریكی ا   )(NCTM, 1989; 1991; 2000بالولایات المتح فیم
 .یتعلق بالتواصل الریاضي

ة     .٣ ة لتنمی یة الداعم ات التدریس اییر الممارس ة بمع ة مبدئی اء قائم بن
ل    التواصل الریاضي لدى المتعلمین، ومجموعة من المؤشرات لك

ار   امعی اییر  . منھ ة مع منة خمس ة متض ذه القائم رت ھ د ظھ وق
 :ومؤشراتھا؛ كالتالي

  :من خلال التواصل فكیر الریاضيالت بناء :المعیار الأول
ر    یم التفكی اء وتنظ م بن ة ودع ى تنمی درة عل یات الق م الریاض ك مُعلِّ یمتل
ي        ل الریاض ات التواص لال عملی ن خ ین م دى المتعلم ي ل الریاض

  :ر دلائل على أنھ یوجھ ویشجع المتعلِّم علىالمختلفة؛ بحیث تظھ
ر    - توضیح طریقتھ في التفكیر وحل المشكلات، بما في ذلك تبری

  .الاستدلات المنطقیة التي یجریھا
  .صیاغة وطرح أسئلة حول الجوانب الریاضیة التي تحیره  -
دة،        - یة الجدی اھیم الریاض تعلم المف ي ل ل الریاض تخدام التواص اس

  .الخطأ لھا وتصحیح الفھم
  .إعادة النظر في الاستنتاجات الریاضیة المختلفة  -
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  .توضیح الإجابات التي یقدمھا، وتفسیرھا  -
استخدام الترجمة الریاضیة من شكل تعبیري إلى آخر لتطویر الفھم   -

  .والتفكیر الریاضي
ار الریاضیة            - ال والأفك ي الأعم ر ف ب إعادة التفكی ي تتطل ة الت الكتاب

  .والتصورات المختلفة
 .إعادة قراءة ما تم كتابتھ حول الأفكار الریاضیة، وتأملھ  -

 :نقل التفكیر الریاضي بوضوح للآخرین :المعیار الثاني
تعلِّم      م ممارسات الم یمتلك مُعلِّم الریاضیات القدرة على تشجیع ودع
رابط    ل ومت كل متسلس یة وتوضیحھا بش اره الریاض ال أفك نحو إیص

  :للآخرین؛ بحیث تظھر دلائل على أنھ یوجھ ویشجع المتعلِّم على
  .التعبیر الكتابي عن الأفكار والتعمیمیات التي یتم التوصل إلیھا  -
عار         - ددة، واستش داف مح ى أھ یة عل ة الأفكارالریاض یس كتاب تأس

  .أھمیة وضوحھا للآخرین
ھ     - ةً بطریقت افھةً وكتاب ي مش ر الریاض ف  التفكی ة وص الخاص

  ).باستخدام اللغة المعتادة، والرسوم التخطیطیة(
ي       - نص الریاض منھا ال ي یتض یة الت ات الریاض یر العلاق تفس

 .وتوضیحھا لزملائھ وللآخرین
  .توضیح التعمیمات الریاضیة المستخدمة  -
ول، وعرضھا         - ار والإجراءات والحل ھ الریاضي للأفك تلخیص فھم

 .على الآخرین
  :تحلیل وتقییم التفكیر الریاضي للآخرین :الثالثالمعیار 

یمتلك مُعلِّم الریاضیات القدرة على تشجیع ودعم ممارسات المتعلِّم نحو 
م         ن ث رین، وم ا الآخ ي یطرحھ یة الت ار الریاض د للأفك تماع الجی الاس
اب       ى اكتس تعلِّم عل اعد الم ا یس ا؛ بم ا وتقییمھ ا وتحلیلھ ة فھمھ محاول

ي معا ة ف ارات نوعی رق  مھ ن ط ة م اط مختلف رف أنم ار وتع ة الأفك لج
  :التفكیر؛ بحیث تظھر دلائل على أن المُعلِّم یھتم بـ

ین،    - ل المتعلم ن قب ددة م ول متع رح حل م ط ة تلائ رص تعلمی اد ف إیج
ر      ن التفكی ة م اط مختلف رى وأنم رُّف رؤى أخ ن تع تعلِّم م ن الم تمكِّ

  .یظھرھا زملائھ
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ین     - ارك المتعلم رص لتش وفیر ف ق   ت ات التحق اؤل وعملی ي التس ف
  .والتفكیر مع بعضھم البعض لتطویر فھم أفكارھم الریاضیة

ة       - لال حص ھ خ تم طرح ا ی د لم تماع الجی رورة الاس ھ بض التوجی
 .الریاضیات، ویتابع التقید بذلك من قبلھ، ومن قبل المتعلمین

یات،         - م الریاض م تعل رض دع ار لغ ابي للأفك د الإیج جیع النق تش
 .لنقد السلبي الذي یتعرض للشخصیاتوتجنب ا

 :استخدام اللغة الریاضیة لتوضیح الأفكار بدقة :المعیار الرابع
تعلِّم      م ممارسات الم یمتلك مُعلِّم الریاضیات القدرة على تشجیع ودع
ار الریاضیة؛    لاستخدام اللغة الریاضیة السلیمة في التعبیر عن الأفك

  :بحیث تظھر دلائل على أن المعلم
في        - ل الص اركة والتفاع توى المش ن مس ع م الیب ترف تخدم أس یس

تھم       ي بلغ م الریاض ن فھمھ التعبیر ع م ب ماح لھ ین، كالس للمتعلم
  .الخاصة المألوفة

ى      - ة لمساعدتھم عل یستخدم أمثلة من مواقف حیاة المتعلمین الیومی
  .تعرُّف معاني المفاھیم الریاضیة بدقة؛ لتطویر لغتھم الریاضیة

ابع   - ي  یت یة ف اھیم الریاض وظیفھم للمف ین وت تخدام المتعلم اس
 .تعبیراتھم اللفظیة والكتابیة بصورة دقیقة وسلیمة

یة       - وص الریاض راءة النص ن ق ین م ن المتعلم اً تمك وفر فرص ی
  .المكتوبة بصورة سلیمة تساعد على الفھم

 :تطویر بیئات تعلُّم داعمة للتواصل الریاضي :المعیار الخامس
ك مُع  ة     یمتل م فاعل ات تعلُّ اء وتطویر بیئ ى بن درة عل م الریاضیات الق لِّ

تشجع وتدعم عملیات التواصل الریاضي بینھ وبین المتعلمین، أو بین 
  :المتعلمین أنفسھم؛ بحیث تظھر دلائل على أن ھذه البیئات توفر

ى       - عون إل ي یس داف الت ول الأھ ین ح حة للمتعلم ة الواض الرؤی
  .تحقیقھا

ن         متابعة   - ئلة م ن خلال طرح الأس استمرار التواصل الریاضي م
ات         ئلة ذات النھای ة الأس ر، وبخاص ین لآخ ن ح م م ل المُعلِّ قب

  .المفتوحة
ة         - لیم، ودق م الس ز الفھ ین؛ لتعزی ة للمتعلم ة الراجع دیم التغذی تق
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یىلات الریاضیة، ووضوح       التعبیرات الریاضیة، وصحة التمث
  .التفسیرات والبرھان الریاضي

ارھم       - ن أفك ر ع ین للتعبی ل المتعلم ن قب اح م عور بالارتی الش
  .الریاضیة

ة   - ة الحدیث وتر، ( أدوات التقنی بة ، الكمبی ة الحاس ؛ ....)الآل
  .لتوضیح الأفكار الریاضیة

دى     - ي ل ل الریاض ات التواص دعم عملی م ل ي الملائ یم الزمن التنظ
 .المتعلمین

اركة      - ؤولیة المش ین مس ل المتعلم ات   تَحمی ع المناقش ي جمی ف
 .الصفیة خلال حصة الریاضیات

ل         - ات التواص ي عملی ین ف اركة المتعلم ادل لمش اً ع فرص
 .الریاضي

ل         - ة التواص ة لتنمی تراتیجیات متنوع الیب واس تخدام أس اس
 .الریاضي

دریس   ) ١٣(عرض قائمة المعاییر والمؤشرات على  .٤ ة ت عضو ھیئ
ت      دریس الریاضیات، وكان یم   في تخصص طرق ت ات التحك عملی

ن الباحث وعضو        ة م في معظمھا عبارة عن ورشات عمل مكون
ن     . أو عضوین من الأعضاء المحكمین د م ك العدی ن ذل وقد نتج ع

ا  ن أبرزھ ات، م ات والمقترح ة : الملحوظ ام قائم رورة اھتم ض
ة    دریس الثلاث اد الت اییر بأبع ویم (المع ذ، التق یط، التنفی ، )التخط

ع ار الراب تبعاد المعی راتھ أو   واس ض مؤش ة بع ة أھمی راً لقل نظ
لارتباط بعض منھا بالمعاییر الأخرى، كما تم اقتراح حذف بعض 
ات   ى ملحوظ افة إل رى، إض رات أخ افة مؤش رات، وإض المؤش
اً   اییر، وأیض رات والمع ض المؤش یاغة بع ادة ص ت بإع تعلق
لي   رقیم تسلس ع ت رورة وض ار، وبض ل معی فیة لك ارات الوص العب

 .تھا بغرض التمییز وسھولة التعامل معھاللمعاییر ومؤشرا
 .إجراء التعدیلات وفقاً لملحوظات المحكمین ومقترحاتھم .٥
ة        .٦ دیلات اللازم د إجراء التع راتھا بع اییر ومؤش ة المع مناقشة قائم

ن     ضمن ورشة عمل خاصة بذلك، تألفت من الباحث وعضوین م



  م٢٠١٤یولیو ) ٥(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٥٠   
  

یم        ي التحك اركة ف ا المش بقت لھم ن س دریس مم ة الت اء ھیئ أعض
 .ولي لقائمة المعاییر ومؤشراتھاالأ

ل    .٧ ن قب ذین أسھموا     ) ٧(إعادة القائمة لمراجعتھا م ن الأعضاء ال م
ي    یم الأول ل       (في التحك ي ورشة العم ر العضوین المشاركین ف غی

م   وة رق ي الخط حة ف ة أي    )٦: الموض ذه العملی ن ھ نج ع م یت ، ول
 .مقترحات أو ملحوظات جوھریة یمكن ذكرھا

اییر   .٨ ة مع راج قائم ة  إخ ة لتنمی یة الداعم ات التدریس الممارس
ة     ي صوتھا النھائی التواصل الریاضي لدى المتعلمین ومؤشراتھا ف

ن السؤال الأول للدراسة      ( ة ع ي الإجاب ح ف د أن  ) كما ھو موض بع
 .حظیت باتفاق الأعضاء المحكمین

ة   ة الثانی ي     :المرحل ا ف م تطبیقھ ن ث ا، وم داد أداة الدراسة وتطویرھ إع
  :ويالمیدان الترب

م   ة ت داف الدراس ن أھ ث م اني والثال دفین الث ن الھ ل م ق ك داد لتحقی إع
ة     م وتنمی اییر دع رات مع وفر مؤش ة ت اس درج ة لقی ة ملاحظ بطاق
ات       ي الممارسات التدریسیة لمعلم ات ف التواصل الریاضي لدى المتعلم
ة   ي حص دریس ف ذ الت ة تنفی لال مرحل ة خ ة الثانوی یات بالمرحل الریاض

یات د . الریاض ة  وق ة الملاحظ ویر بطاق داد وتط ة إع رت عملی م
  :بالإجراءات التالیة

ة      -١ م وتنمی اییر دع ة مع ى قائم اد عل ة بالاعتم ة الملاحظ اء بطاق بن
ا         ار منھ ل معی رات ك ین ومؤش دى المتعلم ي ل ل الریاض التواص

ة( ددتھا الدراس ي ح ى ، )الت ة عل تملت البطاق ارة؛ ) ٢٩(واش عب
اً بممارس   لوكاً مرتبط ا س ل منھ ف ك دعم  تص ددة ت یة مح ة تدریس

د المؤشرات     س أح تنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلمات، وتعك
ي      ل الریاض ة التواص م وتنمی اییر دع ة مع منتھا قائم ي تض الت

ین اییر . للمتعلم اً للمع ارات تبع ذه العب ع ھ اء توزی و  وج ا ھ كم
 :موضح في الجدول التالي
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وفقاً لمعاییر دعم التواصل توزیع بنود بطاقة الملاحظة ): ٢(جـدول 
  الریاضي لدى المتعلمات

  عدد العبارات  المعاییر
  ٨  دعم تنمیة التفكیر الریاضي للمتعلمات

  ٦  دعم توضیح المتعلمات لأفكارھن الریاضیة للآخرین

  ٦  دعم تنمیة تقییم المتعلمات للأفكار الریاضیة للآخرین

  ٩  تطویر بیئات تعلُّم داعمة للتواصل الریاضي
  ٢٩  المجموع

دریج،           اس خماسي الت ارة ضمن مقی ق كل عب د درجة تحق وقد تم تحدی
  :كما ھو موضح في الجدول التالي

تفسیر مقیاس تحقق مؤشرات ومعاییر دعم التواصل ): ٣(جـدول 
  الریاضي في الممارسات التدریسیة

تدرج مستویات 
  المقیاس

تكرار الممارسة المرتبطة 
  بالمؤشر

تقدیر تحقق 
  المؤشر

فترة المتوسط 
  الحسابي

 ٥.٠ م ≤  ٤.٢ ٥ فأكثر) ٨(من   عالیة جداً
 ٤.٢ م ≤  ٣.٤ ٤ )٨(إلى أقل من ) ٦(من   عالیـــة

 ٣.٤ م ≤  ٢.٦ ٣ )٦(إلى أقل من ) ٤(من   متوسطــة
 ٢.٦ م ≤  ١.٨  ٢  )٤(إلى أقل من ) ٢(من   منخفضة

  ١.٨ م ≤ ١.٠  ١  )٢(أقل من   منخفضة جداً

ى    -٢ ول عل ورة   الحص ة المن یم بالمدین ة والتعل ة إدارة التربی موافق
 ).بنات(لإجراء الملاحظة بالمدارس الثانویة 

ى النحو      -٣ ة الملاحظة عل التحقق من الخصائص السیكومتریة لبطاق
 :التالي

   :صدق بطاقة الملاحظة
ى         م عرضھا عل ة الملاحظة ت دق الظاھري لبطاق للتحقق من الص

ة    ) ١٠(عدد  ن أعضاء ھیئ ین م ي     محكم دریس المتخصصین ف الت
ول     اتھم ح داء مرئی دف إب یات، بھ دریس الریاض رق ت اھج وط من
وضوح كل عبارة تضمنتھا البطاقة ودقتھا في التعبیر عن المؤشر 

اس  ة القی ي عملی ا ف ا، وإجرائیتھ رتبط بھ م  . الم ك ت وء ذل ي ض وف
ة      ث، وأُخرجت البطاق تعدیل عبارات البطاقة لتصبح بصیغة التأنی

ت استطلاعیاً بملاحظة الممارسات       في صورتھا   م طُبق ة، ث الأولی
معلمات ریاضیات بالمرحلة الثانویة، بواسطة  ) ٥(التدریسیة لعدد 

ن   ) ماجستیر(من طالبات الدراسات العلیا ملاحظتین  ممن سبق لھ
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  ١٥٢   
  

د أن      ة، بع ة الثانوی یات بالمرحل دریس الریاض ي ت ل ف م العم ت
ة إجراء   تدریبھما جیداً على فھم بنود بطاقة  الملاحظة، وعلى كیفی

ة ي      . الملاحظ ارات الت ع العب وح جمی ق وض ائج التطبی ت نت وبیّن
  .تضمنتھا الأداة، وإمكانیة ملاحظة كل منھا

  : ثبات بطاقة الملاحظة
ین        اط ب م حساب معامل الارتب للتحقق من ثبات بطاقة الملاحظة ت
ة    م تنمی اییر دع رات مع ق مؤش ة تحق ین لدرج دیر الملاحِظت تق

یة  ا ات التدریس ي الممارس ات ف دى المتعلم ي ل ل الریاض لتواص
دیر    ون تق راً لك ة؛ نظ ة الثانوی یات بالمرحل ات ریاض س معلم لخم

اس    درج القی ة مت ة الملاحظ ي بطاق لوك ف لام، (الس و ع ، ٢٠٠٩أب
نھن  ). ٤٩٧ص وقد تمت ملاحظة ممارسات التدریس لكل معلمة م

كل م  ھ وبش ت نفس ي الوق ین ف ل الملاحِظت ن قب تقل م ة (س حص
ة   ل معلم ة لك یة كامل بیرمان   )تدریس اط س ل ارتب اب معام ، وبحس

ھ یساوي         د أن ین وُج ل الملاحظت ن قب دیرھا م للمعلومات التي تم تق
)٠.٩١.(  

ة     ة الملاحظ داخلي لبطاق اق ال دق الاتس ن ص ق م م التحق ا ت كم
ة   ر بدرج ل مؤش وفر ك ة ت اط درج ون لارتب ل بیرس اب معام بحس

ذي یتب   ار ال ق المعی ق     تحق ة تحق اط درج اب ارتب اً حس ھ، وأیض ع
ة   ة لتنمی ات الداعم اییر الممارس وفر مع ة لت ة الكلی ار بالدرج المعی

اط    . التواصل الریاضي لدى المتعلمات املات الارتب وتراوحت مع
ین   د مستوى      ) ٠.٩٦٠(وَ) ٠.٣٧٦(ب ة عن ت دال ا كان  ≥ α(وجمیعھ
  :، كما ھو موضح في الجدول التالي)0.01
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  معامل ارتباط المؤشر مع معیاره، وارتباط كل معیار بإجمالي الأداء ):٤(جدول 
دعم تنمیة التفكیر 
  الریاضي للمتعلمات

دعم توضیح الأفكار 
  الریاضیة للآخرین

دعم تقییم التفكیر 
  الریاضي للآخرین

تطویر بیئات تعلُّم داعمة 
  للتواصل الریاضي

شر
مؤ

 ال
م

  

معامل 
شر  الارتباط

مؤ
 ال

م
  

معامل 
شر  الارتباط

مؤ
 ال

م
  

معامل 
شر  الارتباط

مؤ
 ال

م
  

  معامل الارتباط

١.١   0.828**  ١.٢   0.856** ١.٣   0.738**  ١.٤  0.696**  
٢.١   0.857**  ٢.٢   0.772**  ٢.٣   0.865**  ٢.٤  0.377**  
٣.١   0.779**  ٣.٢   0.773**  ٣.٣   0.877**  ٣.٤   0.543**  
٤.١   0.808**  ٤.٢   0.775**  ٤.٣   0.734**  ٤.٤   0.697**  
٥.١   0.376**  ٥.٢   0.884**  ٥.٣   0.733**  ٥.٤   0.679**  
٦.١   0.629**  ٦.٢   0.871**  ٦.٣   0.884**  ٦.٤   0.675**  
٧.١   0.631**          ٧.٤   0.769**  

٨.١   0.707**          ٨.٤   0.564**  

٩.٤            ٩.١   0.766** 

0.928**  0.960**  0.900**  0.881**  
  .متسلسل: ،  م  ٠.٠١≤ دالة عند مستوى **: 

ائص      -٤ ن الخص ق م م التحق د أن ت ة بع ة الفعلی راء الملاحظ إج
ن    د م ة والتأك ة الملاحظ یكومتریة لبطاق تخدامھا،  الس ة اس إمكانی

ابقتین إضافة     حیث أجریت الملاحَظات بواسطة   ین الس الملاحظت
أربع ملاحِظات من طالبات الدراسات العلیا أبدین الرغبة في إلى 

ة الملاحظة        ة استخدام بطاق ى كیفی دریب عل ذلك، ثم خضعن  للت
  .وطریقة تطبیقھا في حصة تدریس الریاضیات

ا   -٥ م جمعھ ة       تفریغ البیانات التي ت ة الدراسة بواسطة بطاق ن عین ع
 .الملاحظة

  :المعالجة الإحصائیة: رابعاً
ن خلال أداة الدراسة               ا م م جمعھ ي ت ات الت ل البیان قام الباحث بتحلی

م حساب    (SPSS V, 17.0)باستخدام برنامج الرزم الإحصائیة  ث ت ؛ حی
ة   ة لدرج ب المئوی ة والنس ات المعیاری ابیة والانحراف طات الحس المتوس
ات      دى المتعلم تحقق مؤشرات معاییر دعم وتنمیة التواصل الریاضي ل
ا      ة، كم ة الثانوی ات الریاضیات بالمرحل  في الممارسات التدریسیة لمعلم
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ار     م استخدام اختب این الأحادي    t-test " ت"ت ل التب  One-Way، وتحلی
ANOVA     اییر ق المع ؛ لتعرّف دلالة الفروق بین متوسطات درجة تحق

 .التدریسیة لعینة الدراسة وفقاً للمتغیرات المحددة في الممارسات

  :نتائج الدراسة ومناقشتھا: خامساً
معاییر ومؤشرات  ما : "النتیجة المتعلقة بالسؤال الأول الذي ینص على

دى        ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس الممارس
  ".؟المتعلمین

اع الخطوات المبیّ    م اتب ي إجراءات الدراسة،     للإجابة عن السؤال ت ة ف ن
اییر للممارسات         ة مع ن أربع ة م ة مؤلف داد قائم وخلصت النتائج إلى إع
دد        ین، وع دى المتعلم ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الدعم التدریس

ارة   ) ٢٩( ار عب مؤشراً، كما تم تنظیم قائمة المعاییر بحیث یتبع كل معی
ر      ا وی ار، یلیھ ا بشكل مباشر    وصفیة تبین الفكرة الأساسیة للمعی تبط بھ

  :مؤشرات المعیار؛ وجاءت قائمة المعاییر على النحو التالي
  :دعم تنمیة التفكیر الریاضي للمتعلمین  ١

اء    ات بن ز عملی م وتعزی ى دع درة عل یات الق م الریاض ك مُعلِّ یمتل
تھم        لال ممارس ن خ ا م یة وتنظیمھ ارھم الریاض ین لأفك المتعلم

دث   ات الریاضیة     للقراءة والكتابة والتح ل العلاق والاستماع وتمثی
یات       م الریاض ى أن مُعلِّ ل عل ر دلائ ث تظھ ة؛ بحی ور مختلف بص
و        ى نح ذھا عل ة، وینف یة والتقویمی ھ التدریس ط لإجراءات یخط

  :یتضمن قیام المتعلِّم بـ
ى أخرى    ١.١ استخدام الترجمة الریاضیة من صورة ریاضیة إل

 .لبناء الفھم والتفكیر الریاضي
ز       ٢.١ م لتعزی ھ وللمعل د لزملائ ي الجدی ھ الریاض یح فھم توض

 .الفھم الصحیح وتصحیح الفھم الخطأ
 .تبریر الإجراءات والاستدلات المنطقیة التي قام بھا ٣.١
ى    ٤.١ ول إل ا للوص ي اتبعھ رق الت راءات والط یم الإج تقی

 .استنتاجاتھ الریاضیة المختلفة
یة       ٥.١ ة الریاض ول المعرف ئلة ح رح أس ي   ط راءات الت والإج

 .تحیره، أو الصعوبات التي تعوق تعلّمھ
 .كتابة الأفكار الریاضیة والتصورات البدیلة وتخمین النتائج ٦.١
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 .قراءة ما تم كتابتھ حول الأفكار الریاضیة وتأملھ ٧.١
تلخیص فھمھ الریاضي للأفكار والإجراءات والحلول التي  ٨.١

 .تم الوصول إلیھا

  :الأفكار الریاضیة للآخریندعم توضیح   ٢
ات   م ممارس جیع ودع ى تش درة عل یات الق م الریاض ك مُعلِّ یمتل
ةً لتوضیح          ي استخدام التواصل الریاضي مشافھةً وكتاب تعلِّم ف الم
ق    ح ودقی رابط وواض ل ومت كل متسلس یة بش اره الریاض أفك
ى        ل عل ث تظھر دلائ رھم؛ بحی م وغی للآخرین من الزملاء والمعل

م ال ة،    أن مُعلِّ یة والتقویمی ھ التدریس ط لإجراءات یات یخط ریاض
  :وینفذھا على نحو یتضمن قیام المتعلِّم بـ

التعبیر كتابیاً أو شفھیاً عن الأفكار والتعمیمیات التي توصل   ١.٢
 .إلیھا بصورة تمكّن من عرضھا على الآخرین

ددة تساعد        ٢.٢ داف مح ى أھ ار الریاضیة عل تأسیس كتابة الأفك
 .للآخرینعلى وضوحھا 

 .تفسیر الإجابات التي توصَّل إلیھا للآخرین ٣.٢
افھةً أو         ٤.٢ كلات مش ل المش ر وح ي التفكی ھ ف یح طریقت توض

ة،     (كتابةً  ة الریاضیة، والرسوم التخطیطی ...) باستخدام اللغ
 .للآخرین

نص        ٥.٢ منھا ال ي یتض یة الت ات الریاض ھ للعلاق یر فھم تفس
 .الریاضي لزملائھ وللآخرین

ة    ٦.٢ یة معین ات ریاض راءات أو تعمیم تخدامھ لإج ر إس تبری
  .للآخرین

  :دعم تقییم التفكیر الریاضي للآخرین  ٣
ات       م ممارس جیع ودع ى تش درة عل یات الق م الریاض ك مُعلِّ یمتل

ا   ي یطرحھ یة الت ار الریاض د للأفك تماع الجی و الاس تعلِّم نح الم
ا         ا؛ بم ا وتقییمھ ا وتحلیلھ ة فھمھ و محاول زه نح رون، ویحف الآخ
ار، وتعرّف     یساعد على اكتساب مھارات نوعیة في معالجة الأفك

م  أنماطاً مختلفةً من طرق التفك یر؛ بحیث تظھر دلائل على أن مُعلِّ
ى     ذھا عل ة، وینف الریاضیات یخطط لإجراءاتھ التدریسیة والتقویمی
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  :نحو یتضمن قیام المتعلِّم بـ
 .الاستماع الجید لما یطرحھ الآخرون من أفكار ریاضیة ١.٣
 .توضیح فھمھ لما یطرحھ الآخرون من أفكار ریاضیة ٢.٣
ات     ٣.٣ ي عملی ھ ف اركة زملائ اعي   مش ي الجم ر الریاض التفكی

 .التي تتطلب طرح تساؤلات واقتراح حلول والتحقق منھا
ذي     ٤.٣ لبي ال د الس النقد الإیجابي للأفكار الریاضیة، وتجنب النق

 .یتعرض للشخصیات
ي     ٥.٣ ب القصور ف تقدیم أدلة تؤكد صحة استنتاجاتھ حول جوان

 .الأفكار الریاضیة التي یقدمھا الآخرون
ویب أو ٦.٣ رون    تص ھ الآخ ا یطرح ة لم ورات بدیل راح تص إقت

  .من أفكار ریاضیة

 :تطویر بیئات تعلُّم داعمة للتواصل الریاضي  ٤
م              ات تعلُّ اء وتطویر بیئ ى بن درة عل م الریاضیات الق ك مُعلِّ یمتل

داعمة لعملیات التواصل الریاضي تشجع استخدام اللغة الریاضیة  
ن     ین أنفسھم م السلیمة بینھ وبین المتعلمین من جھة، وبین المتعلم
أ       د ھی م الریاضیات ق ى أن مُعلِّ جھة أخرى؛ بحیث تظھر دلائل عل

  :توفر للمتعلمین بیئة تعلم فاعلة
ة       ١.٤ راءة وكتاب فرصاً متنوعة لممارسة التواصل الریاضي ق

 .وتحدثاً واستماعاً
ع    ٢.٤ امھم ورف تثارة اھتم ة؛ لاس اتھم الیومی ة بحی ةً مرتبط أمثل

 .مستوى تفاعلھم
ون    ٣.٤ ي یقوم یة الت طة الریاض ام والأنش حة للمھ دافاً واض أھ

 .بھا
ات  أسئلةً سابرة من حین لآخر  ٤.٤ وبخاصة الأسئلة ذات النھای

 .المفتوحة
ة  ٥.٤ ة الحدیث وتر،  ( أدوات التقنی بة ، الكمبی ة الحاس ؛ ....)الآل

ومیة،     كال الرس تخدام الأش یة، واس ة الریاض ة اللغ لتنمی
 .والرموز الریاضیة، لتوضیح الأفكار الریاضیة للآخرین

ل   ٦.٤ ات التواص تھم عملی اً لممارس اً ملائم اً زمنی تنظیم
أكثر   (الریاضي   ات ب م للمعلوم اء المُعلِّ تأثر إلق ث لا یس بحی
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 ).٪ من وقت الحصة٥٠من  
 .فرصاً عادلة بینھم لممارسة عملیات التواصل الریاضي ٧.٤
ي     ٨.٤ ل الریاض ة التواص ة لتنمی تراتیجیات متنوع الیباً واس أس

اوني، داخل    كرسي عالم ( یم التع خارج  / الریاضیات، التعل
ق  دائرة، مواف ر/ ال ق، فك ر مواف ة /زاوج/ غی ارك، الكتاب ش

ف       ر، العص ذ التفكی ة، نواف اب التعلیمی ة، الألع الجماعی
 ...).الذھني، حصیرة المكان، القبعات الست، 

م    ٩.٤ ز تعلّمھ بة لتعزی ة مناس ة راجع ة  (تغذی م، دق لامة الفھ س
رات  وح    التعبی یلات، وض حة التمث یة، ص الریاض

  ...) .التفسیرات، منطقیة الاستدلات الریاضیة، 
  .المؤشر الثالث للمعیار الثاني: تعني) ٣.٢(مثال : طریقة الترقیم* 

ى     نص عل ذي ی اني ال ؤال الث ة بالس ائج المتعلق وفر  " :النت دى ت ا م م
اییر الممار  ل الریاضي   مع ة التواص ة لتنمی ات التدریسیة الداعم دى  س ل

ي         ة ف ة الثانوی یات بالمرحل دریس الریاض ات ت ي ممارس ات ف المتعلم
  ".؟المدینة المنورة

طات       ة، والمتوس ب المئوی اب النس م حس اني ت ؤال الث ن الس ة ع للإجاب
ات    اییر الممارس ق مع ة تحق ة لدرج ات المعیاری ابیة والانحراف الحس

ات   رت البیان ي، وظھ ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ا  التدریس كم
  :ھي ملخصة في الجدول التالي

النسب المئویة والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ): ٥(جـدول 
  لتحقق معاییر دعم التواصل الریاضي

  ــــــــــــیارــــــــالمعـــــ  عدد
  تحقق المعیار في الممارسات التدریسیة

المتوسط   النسبة ٪
  )٥(من

الانحراف 
  المعیاري

 الترتیب
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دول  یّن ج ات  ) ٥(یب اییر الممارس وفر مع ة ت طات درج اض متوس انخف
ي       ات ف دى المتعلم ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم التدریس
اءت     ة، وج ة الثانوی یات بالمرحل ات الریاض دریس لمعلم ات الت ممارس
ي   ل الریاض م التواص اییر دع ن مع ار م ل معی ق ك ة لتحق بة المئوی النس

ة دون  ین       ، وبم)٪٥٠(الأربع داھا ب ي م ت ف ابیة تراوح طات حس توس
ات      ) ٢.٣٣(وَ) ١.٩١( ي ممارس اییر ف ذه المع وفر ھ تویات ت أي أن مس

ان   یة ك یات التدریس ات الریاض اًمعلم دول( منخفض ر الج د ). ٣:أنظ وق
ة          م تنمی اییر دع وفر مع ام لت توى الع ى المس ائج عل ذه النت ت ھ انعكس

ة الثا   ات بالمرحل ة، إذا بلغت النسبة    التواصل الریاضي لدى المتعلم نوی
ات الریاضیات       ي الممارسات التدریسیة لمعلم ) ٪٤٣(العامة لتوفرھا ف

ابي  ط حس اري ) ٢.١٣(وبمتوس راف معی دول )١.١١(وانح اً للج ، ووفق
ي   ) ٣( ل الریاض ة التواص م تنمی اییر دع ق مع ام لتحق توى الع إن المس ف

یا    ات الریاض یة لمعلم ات التدریس ي الممارس ات ف دى المتعلم ت ل
  . بالمرحلة الثانویة كان ضعیفاً

وتنسجمم ھذه النتائج المؤكدة لضعف ھذا الجانب المھم من الممارسات  
را       ن وكی ل م ة ك ھ دراس ارت إلی ا أش ع م م م ة للمعل یة النوعی التدریس

كتزكي    ود واس  ,Wachira, Pourdavood, and Skitzki(وبورداف
ة     )2013 دریس التقلیدی اذج الت ة نم دت ھیمن ي أك یم   الت ى تعل عل

ائج  .  الریاضیات وبخاصة في مدارس المرحلة الثانویة كما تتماشى النت
ت    )٢٠١٢(الحالیة للدراسة مع ما توصلت إلیھ دراسة القرشي    ي بیّن الت

ي    دى معلم ي ل ل الریاض ارات التواص ن مھ تمكُّن م ة ال أن درج
ائف     ة الط ي محافظ ة ف ة الابتدائی ا للمرحل فوف العلی یات بالص الریاض

ارس،   (ضعیفاً بشكل عام، وأیضاً مع خرجت بھ دراسة   كان سلمان وف
ارات التواصل الریاضي       ) ٢٠٠٧ وافر مھ التي أكدت ضعف مستوى ت

داد   ولعل  . لدى مدرسي الریاضیات بالمرحلة المتوسطة في محافظة بغ
م       دى مُعلِّ ل ل ارات التواص ي مھ عفٍ ف ن ض ات م ھ الدراس ا بینت م

ة    الریاضیات قد أسھم في ضعف مستو ى الممارسات التدریسیة الداعم
ة،       ة الثانوی ات الریاضیات بالمرحل دى معلم لتنمیة التواصل الریاضي ل
ام         ن الاھتم دریس الریاضیات ع ة ت داد لمھن رامج الإع كما أن قصور ب

لاب     دى  الط ي ل ل الریاض م التواص ات دع ة ممارس اب وتنمی بإكس
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ذا الضعف       اً لھ بباً وجیھ ل س ارس،  سلمان  (المعلمین قد یمث ، )٢٠٠٧وف
تم بموضوع        ة تھ ة مھنی رامج تنمی وي لب إضافة إلى افتقار المیدان الترب
ات         ام بالممارس ن الاھتم لاً ع ام فض كل ع ي بش ل الریاض التواص
ة       ن عین ا ع م جمعھ ي ت التدریسیة الداعمة لھ، حیث بینّت المعلومات الت

واصل الدراسة أن جمیع أفرادھا لم یتلقوا أي برنامج تدریبي متصل بالت
ده         ا تؤك ذا م یات، وھ دریس الریاض م بت رة عملھ لال فت ي خ الریاض

طل  ة الأس ره دراس ة   )٢٠١١(وتفس ة قائم ود حاج رت وج ي أظھ الت
  .  لتدریب المعلمین على مھارات التواصل الریاضي

ف المستوى    : "النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث الذي ینص على ھل یختل
ل      ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس اییر الممارس وفر مع ام لت الع

ي  ة      الریاض یات بالمرحل ات الریاض دریس لمعلم ات الت ي ممارس ف
 ـ اً ل ورة تبع ة المن ي المدین ة ف ة  : الثانوی یة، كثاف رة التدریس نوات الخب س

  ".؟عدد الطالبات في الفصل، الصف الذي تدرس لھ المعلِّمة
ة       ات معنوی وفر     لتعرّف ما إذا كان ھناك اختلاف ام لت ي المستوى الع ف

ل الریاضي     ة التواص ة لتنمی ات التدریسیة الداعم اییر الممارس دى  مع ل
ري   اً لمتغی ات وفق یة "المتعلم رة التدریس نوات الخب دد  "، و"س ة ع كثاف

ة   "الطالبات في الفصل ین     ) ت(، تم حساب قیم روق ب ة الف ة دلال لمعرف
ا         متوسطات ائج كم ر، وظھرت النت ة الدراسة لكل متغی مجموعتي عین

  :ھو مبیّن في الجدول التالي
للتعرف على دلالة الفروق بین متوسطي مجموعتي ) ت(اختبار ): ٦(جدول 

  عینة الدراسة لكل من المتغیرین
متغیرات 

عینة 
  الدراسة

فئة 
ـدد  المتغیر

الع
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وس
مت
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بي

سا
لح

ا
ف   
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قیمة   
  )ت(
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)٠.٠٥(  

سنوات 
الخبرة 

  التدریسیة

 ١٥أقل من 
  ١.١٤  ١.٨٧  ٢٠ سنوات

١.٤٤-  ٤٦  
٠.١٥٨ 
غیر 
 ١٥من   دالة

  ١.٠٦  ٢.٣٣  ٢٨ سنوات فأكثر

كثافة عدد 
الطالبات 
  في الفصل

 ٣٠أقل من 
  ١.٢٦  ٢.٣٠  ٢٥ طالبة

١.١٢ ٤٦  
٠.٢٦٨ 
غیر 
 ٣٠من   دالة

  ٠.٩٠  ١.٩٥  ٢٣ طالبة فأكثر
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دول   د مستوى        ) ٦(یوضح الج ة إحصائیاً عن اً دال دم وجود فروق  α(ع
ي        )0.05≥ م التواصل الریاض اییر دع وافر مع ین متوسطي درجات ت  ب

ن    اً لأيٍ م ة تبع ة الدراس وعتي عین یة لمجم ات التدریس ي الممارس ف
ري  یة "متغی رة التدریس نوات الخب ي  "، و"س ات ف دد الطالب ة ع كثاف

ھ دراسة القرشي     ". الفصل  )٢٠١٢(وتتفق ھذه النتیجة مع ما خرجت ب
ارات     ن مھ تمكن م ة ال ي درج وي ف این معن ود تب دم وج دت ع ي أك الت

رة التدریسیة    وترجع  . التواصل یمكن أن یُعزى إلى متغیر سنوات الخب
رین     تلاف المتغی اً لاخ ائیاً وفق این دال إحص ود تب دم وج ة ع الدراس
ة         ام للممارسات التدریسیة الداعم اض المستوى الع ى انخف المحددین إل

ي   ل الریاض ي    للتواص درجات الت دى ال یقاً لم بب ض ذي س ر ال ، الأم
ل      م التواص اییر دع وافر مع ل بت ا یتص ة فیم راد العین ا أف ل علیھ تحص
ات           درجات بتباین ي ال ار ف ذا الانحس مح ھ م یس الي ل ي، وبالت الریاض

  .معنویة بین المتوسطات الحسابیة
اییر      ق مع ام لتحق توى الع ي المس اً ف اك اختلاف ان ھن ا إذا ك ة م ولمعرف

دى       ال ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس ممارس
ة      یات بالمرحل ات الریاض دریس لمعلم ات الت ي ممارس ات ف المتعلم

ل    "الصف الذي تدرس لھ المعلِّمة"الثانویة وفقاً لمتغیر  م إجراء تحلی ؛ ت
دول    ي الج حة ف ي موض ا ھ ائج كم رت النت ث ظھ ادي، حی این الأح التب

  :التالي
ج تحلیل التباین الأحادي لتحقق معاییر التواصل الریاضي تبعاً نتائ): ٧(جدول 

  لمتغیر الصف الدراسي
متغیرات عینة 

  مصـدر التباین  الدراسة

ـة 
رج

د
یة

حر
ال

  

مجمـوع 
مربــع 

  الانحرافات

متوسـط 
مربــع 

  الانحرافات

ة مقی
)

  )ف

الدلالـة 
عند        

 )٠.٠٥ (  
الصف الذي 
تدرِّس لھ 

  المعلمة

  ٢.٧٢  ٥.٤٣  ٢  المجموعاتبین 
٢.٣
٥  

٠.١١  
  غیر دالـة  

 ١.١٦  ٥٢.٠٠  ٤٥  داخل المجموعات
   ٥٧.٤٣  ٤٧  الكلي

دول    ن الج ح م د  ) ٧(یتض ة إحصائیاً عن اً دال ود فروق دم وج توى  ع مس
)α≤0.05(    ل م التواص اییر دع وافر مع ات ت طات درج ین متوس ب

ة الدراسة    الریاضي في الممارسات التدریسیة لمعلمات الریاضیات عین
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، وتعزو الدراسة  "الصف الدراسي الذي تدرس لھ المعلِّمة"تبعاً لمتغیر 
ة         ررات الریاضیات للصفوف الثلاث ة مق ي بین ر ف ذلك إلى التشابھ الكبی

ا   بالمرحلة الثانویة، و بعض فیم بالتالي قد لا تختلف كثیراً عن بعضھا ال
ل       ة بالتواص ا المرتبط ا ومكوناتھ س بنائھ ا وأس ل بتوجھاتھ یتص
ل         ررات تمث ذه المق ث أن ھ ات، حی دى المتعلم جیعھ ل ي وتش الریاض
ت       ي تم ة الت ل الأمریكی ا جروھی ركة م ررات ش لة مق ن سلس زءاً م ج

ة ال  ة العربی ة المملك ب وبیئ ا للتتناس ات مواءمتھ ا أن مكون عودیة، كم س
ك    ى ذل افة إل ة، إض فوف الثلاث ا للص ي ذاتھ ام ھ كل ع تعلُّم بش ات ال بیئ
ة       م تنمی اییر دع وافر مع توى ت ي مس ام ف عف الع ون للض ن أن یك یمك
ات       ي الممارسات التدریسیة لمعلم ات ف التواصل الریاضي لدى المتعلم

  . سابقاً الریاضیات دور في عدم ظھور تباین دال إحصائیاً كما أشیر

  :التوصیات
ة   -١ ضرورة اھتمام مؤسسات إعداد معلم الریاضیات بالمملكة العربی

ة    دعم وتنمی السعودیة بإكساب معلمي المستقبل المھارات اللازمة ل
ذه     ي ھ اعد تبن ن أن یس ین، ویمك دى المتعلم ي ل ل الریاض التواص
ة التواصل    المؤسسات لمعاییر الممارسات التدریسیة الداعمة لتنمی

ین  دى المتعلم ي ل ة(الریاض دتھا الدراس ي أع ذا ) الت ویر ھ ي تط ف
اك   وفیر محك ھامھ بت ى إس افة إل داد، إض امج الإع ن برن ب م الجان
ة         ة لتنمی یم الممارسات التدریسیة الداعم ي تقی ا ف یمكن الإفادة منھ
ة       دریس للطلب ي ممارسات الت ین ف التواصل الریاضي لدى المتعلم

 .یةخلال برنامج التربیة العمل
ك         -٢ ي ذل ا ف ا بم ة فیھ ام المعنی یم والأقس ى إدارات التعل د عل التأكی

وي  راف الترب یات(الإش رورة  )ریاض وي بض ویر الترب ، والتط
ل       ة التواص ة لتنمی دریس الداعم ات الت ة ممارس ام بتنمی الاھتم
ن       ة م ھ الدراسة الحالی ا قدمت الریاضي لدى المتعلمین، والإفادة مم

ة التواصل     معاییر ومؤشرات للممارسات  ة لتنمی التدریسیة الداعم
ي      ات معلم یم ممارس اس لتقی ین كأس دى المتعلم ي ل الریاض
رامج       اء الب ي، ولبن ل الریاض دعم التواص لة ب یات المتص الریاض

 .التدریبیة المتخصصة في ھذا الجانب
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یة       -٣ اتھم التدریس ام بممارس یات الاھتم ي الریاض ى معلم ي عل ینبغ
ل الریاض  ة التواص ة لتنمی ن  الداعم ادة م ین، والإف دى المتعلم ي ل

ة         ة لتنمی یة الداعم ات التدریس رات الممارس اییر ومؤش ة مع قائم
ددتھا الدراسة   (التواصل الریاضي  ي ح ذاتي    ) الت یم ال كأساس للتقی

 .  وتحسین ممارساتھم التدریسیة ذات الصلة

  :دراسات مقترحة
اییر الممار    -١ سات  تقییم برامج إعداد مُعلِّم الریاضیات في ضوء مع

ي        ین الت دى المتعلم ة التواصل الریاضي ل التدریسیة الداعمة لتنمی
 .حددتھا الدراسة

یة       -٢ ات التدریس اییر الممارس ى مع ائم عل دریبي ق امج ت ة برن فاعلی
ع مستوى    الداعمة لتنمیة التواصل الریاضي لدى المتعلمین في رف

 .التواصل في فصول تعلیم الریاضیات
ي ا    -٣ توى أداء معل دني مس ل ت اییر    عوام وء مع ي ض یات ف لریاض

دى     ي ل ل الریاض ة التواص ة لتنمی یة الداعم ات التدریس الممارس
 .المتعلمین

ة        -٤ ة بالمملك ات المختلف ي المحافظ یم ف ام إدارات التعل ة اھتم درج
العربیة بممارسات المعلمین الداعمة للتواصل الریاضي، وتصور  

  .مقترح لتطویرھا
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  :المراجع
ة    ). ٢٠٠٩. (أبو علام، رجاء محمود وم النفسیة والتربوی ي العل ط . مناھج البحث ف

  .دار النشر للجامعات: ، القاھرة)٦(
د  راھیم حام طل، إب یات   ). ٢٠١١. (الأس ي الریاض ة لمعلم ات التدریبی الاحتیاج

اییر        وء مع ي ض زة ف اع غ دارس قط ي م ا ف یة العلی ة الأساس بالمرحل
یة  یات المدرس ت "الریاض اً بی انون نموذج ت  ". ح ة بی ؤتمر الأول لبلدی الم

أمول    "حانون  ع والم ین الواق –٣٠، مارس  "التعلیم في مدینة بیت حانون ب
٢٥٨–١٩٢(، ٢٠١١، ٣١.(  

  .دار الفكر: عمان. تدریس الریاضیات الفعّال). ٢٠٠٧. (بدوي، رمضان مسعد
رابط    ). ٢٠١١. (الرویس، عبدالعزیز محمد اري الت ة لمعی والتواصل  دراسة تحلیلی

ابع للریاضیات خلال الصفوف        دى والتت ) ٨-١(الریاضي في مصفوفة الم
ة   . في المملكة العربیة السعودیة ة التربی ة كلی ة الأزھر،   -مجل ) ١٤٥( جامع

  .٤٠٩-٣٧٨الجزء الثاني، مارس، 
د  ور      ). ٢٠٠٨. (الرویس، عبدالعزیز محم یم الریاضیات تص ة وتعل ة البنائی النظری

رح ة. مقت ة مقدم ة  دراس دوة العلمی ة  "للن ة الفردی ایا التنمی نفس وقض م ال عل
وفمبر         " والمجتمعیة عود، ن ك س ة المل ة بجامع ة التربی ي كلی دة ف -٢٨المنعق

٢٠٠٨، ٢٩.  
وب،          و عرق ل وأب واز وزامل، مجدي وإشتیة، جمی ل، ف سعادة، جودت أحمد وعقی

  .وقدار الشر: عمان. التعلُّم النشط بین النظریة والتطبیق). ٢٠٠٦. (ھدى
ار     ام جب ارس، إلھ ارات التواصل الریاضي    ). ٢٠٠٧. (سلمان، میعاد جاسم وف مھ

ة المتوسطة    ة الأساسیة،    . لدى مدرسي ریاضیات المرحل ة التربی ة كلی  مجل
)٤٩٢-٤٧٣، )٥٠.  

راس   ق    ). ٢٠٠٨. (السلیتي، ف ة والتطبی یم النظری تعلُّم والتعل د. استراتیجیات ال : إرب
  .عالم الكتب الحدیث

ي یتسخدمھا      ). ٢٠٠٧. (میلة أحمدالصباغ، س استراتیجیات التواصل الریاضي الت
ي الأردن  ا ف یة العلی ة الأساس ون بالمرحل لاب المتفوق وم . الط ات العل دراس

  ).٢( ٣٤التربویة، 
یم د، ول ات  ). ٢٠٠٤. (عبی وء متطلب ي ض فال ف ع الأص یات لجمی یم الریاض تعل

  .نشر والتوزیعدار المسیرة لل: عمان. المعاییر وثقافة التفكیر
ویم     ). ٢٠٠٦. (عصر، رضا مسعد السعید ویر تق دخل حدیث لتط القوة الریاضیة م

ورقة عمل مقدمة للمؤتمر العلمي  . تعلُّم الریاضیات في مراحل التعلیم العام
یات،       ات الریاض ریة لتربوی ة المص یات، الجمعی ات الریاض ث لتربوی الثال

  .٢٠٠٦، ٩-٨جامعة عین شمس، أكتوبر 
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واض   القرشي،  د ع ارات       ). ٢٠١٢. (محم ة تمكن معلمي الریاضیات من مھ درج
ة أم       . التواصل الریاضي ة جامع ة التربی ورة، كلی ر منش رسالة ماجستیر غی

  .القرى
ى     ة یحی ذارحي، فاطم ي، وال د عل اس وناصر، محم داالله عب دي، عب ). ٢٠٠٨. (مھ

یم الأساسي وعلا   ھ  التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الثامن من التعل قت
یل ة  . بالتحص ة والتطبیقی وم الاجتماعی دلس للعل ة الأن دلس  -مجل ة الأن جامع
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