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  :مقدمـة
دما یسمع         بعض عن د تصیب ال ى ق إن من باب الاستغراب والدھشة الت
ات   ى درج لون عل ت یحص ي ذات الوق وبین ، وف الاً موھ اك أطف أن ھن
م    ن أنھ الرغم م یة ب واد الدراس ض الم ي بع بون ف ة أو یرس منخفض

ا     یمتلكون  ة فیھ ة تتصف بالموھب من القدرات المرتفعة فى جوانب معین
د       ى آخر لا یوج دیھم ، وبمعن ة ل ، وعدم وجود أى إعاقة حسیة أو ذھنی

تعلم      ة وصعوبات ال ین الموھب ذا الاستغراب    .  عامل مشترك ب ام ھ وأم
ض         ى بع ن الشيء المشترك ف ا أن نبحث ع من الناس لھذه الفكرة علین

وبین كأم اء الموھ ت  العلم تس، وال ارد وداف ون، لیون تین، إدیس ال إینش ث
رھم    اد وغی ي، والعق ین       . دزن ل إعجاب المدرس ى نی د فشل بعضھم ف لق

د         ذلك فق واد الدراسیة، ك ض الم ى بع ا ف وكان تحصیل بعضھم منخفضً
  .عانى بعضھم من صعوبات تعلم 

ان  د ك تین"ولق رت إینش یات  Albert Einstein" الب الم الریاض ع
دة       المشھور یعانى  دھا بع ا بع ھ وم ي طفولت من بعض ھذه الصعوبات ف
ان        "سنوات فلم یبدأ  ا ك ن عمره، كم ة م ن الثالث ى س إینشتین، الكلام حت

ان أداؤه المدرسي     یجد صعوبة في تكوین الجمل حتى سن السابعة، وك
وق    . بوجھ عام دون المستوى المطلوب في مثل عمره  م یظھر أي تف فل

ن موضوعات     في الحساب ولم تظھر لدیھ أي ق  ي أي م درات خاصة ف
أ   الدراسة، بل كان یجد صعوبة واضحة في دراسة اللغات الأجنبیة وتنب

وامتدت صعوبات اللغة عند . لھ أحد المدرسین بعدم التفوق في الدراسة
ن صعوبة     . حتى مرحلة متأخرة من العمر" إینشتین" انى م ان یع كما ك

ر  ة والتعبی ذلك  .  الكتاب ون"وك  Woodrow Wilson" وودروویلس
انى        ان یع د ك ة، فق دة الأمریكی ات المتح الرئیس الثامن والعشرین للولای
ذلك صعوبة          ن التاسعة ، وك ى س ض الحروف حت م بع من صعوبة تعل

ة عشرة      ن الحادی ى س ذین    . في تعلم القراءة حت ون ال ال الموھوب فالأطف
ة         یھم أی دم إل الھم ولا تق تم إھم ا ی اً م م غالب عوبات تعل ن ص انون م  یع

  .خدمات خاصة
ون    ) ٢٠٠٧: عبد الرقیب أحمد البحیرى (ویشیر  دأ المعلم دما یب أنھ عن

اھرة            ذه الظ ى ھ إنھم ینظرون إل ال، ف ن الأطف ة م ذه العین ى وصف ھ ف
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ائعاً أن    ان ش رینات ك ى العش ان ف د تیرم ذ عھ ة، فمن ا متناقض ى أنھ عل
 الأطفال الموھوبین یحصلون على درجات مرتفعة فى اختبارات الذكاء

لاً     ف طف ن أن نص ف إذن یمك ة ، فكی ى المدرس د ف كل جی ؤدون بش وی
تعلم؟      ى ال ن صعوبة ف ى عام   و. موھوباً بأنھ یعاني م دت  ١٩٨١ف م عق

ة   Johns Hopkinsجامعة جونز ھوبكینز  بالولایات المتحدة الأمریكی
ة لمناقشة           تعلم والموھب ى مجال صعوبات ال راء ف ھ خب مؤتمراً دعت ب

د ك   وع، وق ذا الموض ى    ھ ز عل ك الوقت یرك ى ذل احثین ف ام الب ان اھتم
انون      ذین یع ذ ال احتیاجات التلامیذ الموھوبین، وكذلك احتیاجات التلامی
ن    انون م ذین یع ذ ال ام بالتلامی ح الاھتم م یتض تعلم، ول عوبات ال ن ص م
ام    وا الاھتم م یتلق ث ل ون حی ت موھوب س الوق ى نف تعلم وف عوبات ال ص

ى     الكافي، وھذا ما اتفق علیھ مع ؤتمر عل ز الم د رك ظم المشاركین ، وق
رون     م یعتب قضیة مھمة وھى أن التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات تعل

  .فئة مجتمعیة لھا خصائص واحتیاجات خاصة 
ذ  اك تلامی وفھن تعلم،   موھوب ى ال عوبات ف ت ذوى ص ى ذات الوق ن وف

درات الخاصة    وھم التلامیذ الذین لدیھم استعدا ي الق ة ف ، دات غیر عادی
دُ     ب ھ یزی ة ، إلاَّ أنَّ درات الخاص ض الق ي بع داعات ف تلاكھم إب بب ام س

ك      التباعُد بین ال ذل نھم، ومث ع م ي والأداء المتوق ون   : أدائھم الفعل د یك ق
ذ  دى         أداء بعض التلامی ى إح ة أو ف ة والتعبیری درات اللغوی ي الق اً ف فائق

م       ى تعل عوبات ف انون ص نھم یُع یة ، ولك ة أوالریاض ب الفنی المواھ
یات ا روع    . لریاض م ف ى تعل عوبات ف ن ص ذ م ؤلاء التلامی انى ھ إذ یع

 .الریاضیات وخاصة الھندسة 
دھم    إذ ذ  ونج نجد أن تعلم الھندسة لیس سھلا لدى عدد كبیر من التلامی

ى       ر الھندس ى التفكی اً ف اً كافی ون فھم    (Idris,2009)لا یحقق
)Battista & Borrow, 2001)(Idris, 1999 ( اق ذا الإخف  وھ

ذ ؛  اًیسبب إحباط دوره    الأمر فى أغلب الأحیان بین التلامی ؤدى ب ذى ی ال
ة ،  ى الھندس یئ ف ى الأداء الس ث إل ن حی ل م یر ك  ,Cangelosi)یش

1996)(Idris, 2006)    ل الھندسة إلى أن ھناك عدداً من العوامل تجع
ى   عبة ، وھ ادة ص دریس  : م رى ، والت ور البص ة ، والتص ة الھندس لغ

  .غیر الفعال 
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ا    و ن مكوناتھ دة م ر واح یات تعتب م الریاض روع عل د ف ة كأح الھندس
ر   , الأساسیة درات التفكی لما لھا من طبیعة استدلالیة تساعد على تنمیة ق

ذ   دى التلامی ة ل ى     , المختلف ر الریاض ور الفك ى تط اھمت ف د س , فق
الات       تى مج ى ش ة ف ان المتنوع طة الإنس تخداماتھا بأنش ت اس وارتبط

ود  ( الحیاة  د محم ى   أحم ى    ).  ٥٤٢,  ٢٠٠٥, عفیف فالھندسة تعمل عل
دیھم،     ة ل ر المختلف الیب التفكی ة أس ة وتنمی ذ العقلی درات التلامی توسیع ق
ل    ى تمثی اعدھم عل ة تس ة ومتتابع افات منظم م لاكتش رص لھ یح الف وتت
ا        كلات وحلھ ل المش م وتحلی یط بھ الم المح م الع ف وفھ رح ووص  وش

ولا یقتصر الأمر على فروع  . ) ١٦٨،  ٢٠٠٧ردمان محمد سعید ، (
ن       ا م ة بغیرھ ة الھندس ى علاق ك إل دى ذل ل یتع دھا، ب یات وح الریاض

ل   ة مث ة العلمی الات الدراس ي،    : مج م الھندس ك، الرس اء، الفل الفیزی
ل        الات عم میم، ومج ارة والتص ون العم ائي وفن ب الكیمی التركی

  . )٨٥٥ ، ٢٠٠٥ ،محمد عبد االله النذیر(المھندسین وفنون المعمار 
دة         ات المتح ي الولای ومي لمعلمي الریاضیات ف س الق ویؤكد ذلك المجل

ة    Council of Teachers of Mathematics Nationalالأمریكی
( NCTM )         اھج الریاضیات اییر من رز مع ن أب ة م ل الھندس د جع ، فق

ارف     ن مع ین م ة للمتعلم ھ الھندس ا تقدم ك لم ا، وذل یة وتقویمھ المدرس
ن    وعلاقات وبصیرة ھندسی ة، فضلاً ع ة مفیدة في مواقف الحیاة الیومی

ر    تدلال والتبری ي الاس ین ف ارة المتعلم ة مھ الي لتنمی یاق المث ا الس كونھ
تنتاجیة    تقرائیة أم اس ت اس واء أكان ة س ال البرھن  , NCTM(وأعم

2000 ( 
ل الھندسة موضوعً     ذا تمث ع     ا مھمًولھ ي جمی اھج الریاضیات ف ي من ا ف

ي   مراحل التعلیم المختلفة ، فالمتعلم بحاجة إلى تمثیلات حسیة متعددة ف
ى تصور       المیادین، كما شتى  تعلم عل درات الم م ق ي دع تسھم الھندسة ف

یلات  ذه التمث ة     , ھ یة المختلف كال الھندس تعلم الأش رف الم ث یتع حی
درس        ا، وی ھا وتحلیلھ ف خواص میتھا ووص م تس ن ث ھا ، وم وخواص

  .الحقائق الھندسیة البسیطة 
م ال  ق معظ ر   ویتف ل التفكی ن أج یم م ى أن التعل ویین عل یم (ترب أو تعل
ة یجب    ) مھارات التفكیر ھدف رئیسي للتربیة، وأن المؤسسات التعلیمی

ا، وأن    ر لطلابھ رص التفكی وفیر ف ل ت ن أج عھا م ا بوس ل م ذل ك أن تب



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٠   
  

دفًا            ر ھ ى التفكی تعلم عل درة كل م ة تطویر ق رون مھم نھم یعتب الكثیر م
د صیاغتھم     تربویًا یضعونھ في مقدمة  ھ عن أولویاتھم، ومن الملاحظ أن

درات         ة ق ي تنمی اتھم ف الھم وتوقع ن آم رون ع ة یعب دافھم التعلیمی لأھ
ر   ى التفكی ع        , تلامیذھم عل ة م ى التعامل بفاعلی ادرین عل كي یصبحوا ق

تقبلاً    رًا ومس ة حاض اة المختلف كلات الحی دان  (مش بري وحم ان ص إیم
  ) .٢٠١٤: إسماعیل وحمدى أحمد وأحمد خطاب 

د          ھ لاب ن أن ة ؛ م ة والتنمی ومي للبحوث التربوی ز الق وھذا ما أكده المرك
ة  ر مكان ة التفكی ل عملی ةأن تحت دف  مھم ي، وأن تھ ل المدرس ي العم ف

ن   المناھج الدراسیة إلى تعلیم الفرد طرق التفكیر المختلفة حتى تمكنھ م
ى حل المشك    لات التكیف مع المجتمع الذى یعیش فیھ، ویكون قادرًا عل

التى تواجھھ في الحیاة سواء كانت داخل المدرسة أو خارج أسوارھا،     
ور    حیث إن الفشل في إثراء أو صقل مھارات التفكیر  ا لظھ ر أساسً یعتب

ة ،    (م صعوبات التعل ة والتنمی ،  ١٩٩٦المركز القومي للبحوث التربوی
١٩.(  

ى اھتمامً        ذى لاق ر العلمى ال واع التفكی د أن رًا  والتفكیر الھندسى أح ا كبی
تویات    ة مس ث إن تنمی یة، حی رة الماض ى الفت ویین ف احثین الترب ن الب م
م          یم وتعل ى تعل داف الرئیسة ف ن الأھ ین م دى المتعلم التفكیر الھندسى ل
یم        ام بأسالیب التعل ك ضرورة الاھتم ى ذل الریاضیات، حیث یترتب عل
دى    كلات ل ل المش ر وح ارات التفكی ة مھ ى بتنمی ى تعن تعلم والت وال

ع     الم ل م ى التفاع تعلم عل درة الم ة ق مح بتنمی ا تس ى أیضً ین، والت تعلم
  ) . ٩٣،  ٢٠٠١, على إسماعیل سرور ( المواقف الجدیدة 

ر      ى یم ومن الذین اھتموا بدراسة خصائص مادة الھندسة والمراحل الت
دى   الم الھولن یة الع اھیم الھندس اب المف د اكتس رد عن ر الف ا تفكی ان "بھ ف

ل  ن         ,"   Van Hieleھی ر الھندسى یتكون م ا للتفكی دم نموذجً ث ق حی
ورً    ل تط تویات تمث ة مس میت     خمس تعلم س دى الم ى ل ر الھندس ا للتفكی

ذه المستویات   "للتفكیر الھندسى  Van Hieleمستویات فان ھیل " ، وھ
الأكثر       ى المجرد ف ن المحسوس إل ى المركب وم ن البسیط إل درج م تت

ى المستوى      تجریدًا، د كل مستوى عل ابقة    حیث یعتم أو المستویات الس
نھ لكى یستطیع المتعلم أن یكون قادرًا على ممارسة المستویات أى أ, لھ

تویات     تقن المس ھ أن ی ة علی ى الھندس ر ف تویات التفكی ن مس ة م المتقدم
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ا  ھ     ,السابقة لھ اھیم   ) مصطلحاتھ (وأن لكل مستوى لغت ات والمف والعلاق
توى إلى مستوى أرقى منھ كما أن الانتقال من مس, الھندسیة المناسبة لھ

لا یعتمد فقط على السن أو النمو البیولوجى بل یعتمد فى جزء كبیر منھ 
ا    ادة الھندسیة ذاتھ ولكل مستوى   , على مستویات التدریس ومستوى الم

ن مستویات الأداء التدریسى        ر الھندسى مستوى م من مستویات التفكی
ھ  ي   . المناسب ل ي مستویات ھ ر الھندس و  (وللتفكی نمحم د حس  ،د محم

لامة )(٣٨٥،  ٢٠٠١ ى س ن عل ر )( ١٩٦,  ٢٠٠٥, حس د الناص عب
عیدى    د الس ان أحم د وحن د الحمی د عب اء ( )١٩٦,  ٢٠٠٩, محم رف

  : )٨٨-٨٧،  ٢٠٠٩: الرمحى  
ى الشكل الھندسي        :يلبصر ا ىالمستو .١ ذ عل م التلمی ھ یحك و فی

ن        یئاً ع رف ش ل، ولایع زه كك ام، ویمی ره الع ن مظھ م
اب ، والشكل       . الخصائص ھ یشبھ الب فمثلاً الشكل مستطیل لأن

ذا المستوي       ى ھ ذ ف مربع لأنھ یشبھ الشباك، ولا یستطیع التلمی
ا،      ات بینھ رف العلاق ھ لا یع ا أن ائص، كم ین الخص ربط ب ال

 .فإن المربع یختلف عن المستطیل  وبالنسبة لھ
ة        :التحلیلي ىالمستو .٢ ذ الشكل الھندسي بدلال ل التلمی ھ یحل وفی

ات    ذه المكون ى صفات     . مكوناتھ والعلاقة بین ھ د عل ا یعتم كم
ن الأ     ة م زة لكل فئ ي    ممی اس (شكال بشكل تجریب ، الطى ، القی

بكات تخدم) الش ائل     ، ویس ل المس ى ح ائص ف ثلاً. الخص ؛ فم
ة   یفكر فى  ا قائم . المربع على أن لھ أربعة أضلاع وأربع زوای

یس    ائص ول ى الخص اد عل كال بالاعتم ین الأش ارن ب ویق
ث     ع والمثل ین المرب بالاعتماد على الشكل العام ، فمثلاً یقارن ب
ذا   ى ھ تطیع ف ن لا یس لاع ، ولك دد الأض ى ع اد عل بالاعتم

ع  لا یستنتج أن ا : المستوي الربط بین الخصائص ، فمثلاً  لمرب
 .ھو متوازى أضلاع 

تدلالي .٣ بھ الاس توى ش كال : المس ذ الأش ب التلمی ھ یرت وفی
ھ       تنتاجاً بسیطاً ، ولكن ا یستخدم اس والعلاقات بشكل منطقي كم

ان    م البرھ ى   . لایفھ كال بشكل ھرم تطاعتھ تصنیف الأش وباس
ر شكلیة     ك   . بتحلیل خصائصھا والقیام بمناقشات غی ال ذل : مث

لأنھ معین غیر أن لھ خصائص إضافیة،   أن المربع ھو معین،
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ط       ي رواب ف ویبن ة التعری ذ أھمی وفى ھذا المستوى یدرك التلمی
 .بین الأشكال من خلال التعریفات 

توى .٤ تدلالي المس تنتاج ،   : الاس ة الاس ذ أھمی درك التلمی ھ ی وفی
ین        التمییز ب وم ب لمات ، ویق ام مس ى نظ ات ف ي نظری ویبن

ا  ة والتعریف ر المعرف ر غی ان ، العناص لمات ، والبرھ ت والمس
ى         اد عل ة بالاعتم ارات منطقی ذكر السبب بشكل شكلى وبعب وی
ن       كلیاً ، ولك اً ش ذ إثبات ى التلمی ات ، ویعط لمات والنظری المس
ذ     ون التلمی ثلاً یك لمیة ، فم ة المس ین الأنظم ة ب دون المقارن
دد     ى تح باستطاعتھ برھنة تكافؤ مجموعتین من الخصائص الت

 .لأضلاع تعریف متوازى ا
دي  .٥ توى التجری ریح ،   : المس د الص ذ التجری درك التلمی ھ ی وفی

م       ن فھ ث یمك رداً بحی تنتاجاً مج ري اس تطاعتھ أن یج وباس
ذ السبب       . الھندسة اللاإقلیدیة  ذكر التلمی ذا المستوى ، ی ى ھ وف

ى     ائص الت ن الخص ر م كلى أكث كل ش ي بش ام ریاض ول نظ ح
ل ا  تطاعتھ تحلی ون باس ل ، ویك ن قب ا م ن یعرفھ تنتاجات م لاس

ق   ن طری تعلم ع ھ ال ون بإمكان ا یك ات ، كم لمات والتعریف المس
  .استحداث مسلمات جدیدة بالاعتماد على النظام الھندسي 

أن معتقدات الأفراد  )٢١، ٢٠١٠: سید محمدى صمیدة(ویرى 
المعرفیة تلعب دور الموجھ لسلوكیاتھم فى حیاتھم الیومیة؛ كما أنھا 

طرق بعینھا للأداء والاستجابة للأحداث  تؤثر علیھم فى اختیار
المختلفة؛ فتصورات المتعلمین عن قدراتھم الخاصة، ومشاعرھم 

؛ )كالمعلم والآباء والأصدقاء:( ومعتقداتھم تجاه الآخرین المدركة
ومعتقداتھم عن مھام التعلم تؤثر تأثیراً دالاً على سلوكیاتھم وآدائھم 

م المختلفة من جانب آخر، اللاحق من جانب، وعلى مخرجات التعل
  .ولعل أھمھا طریقة التفكیر

أن المعتقدات المعرفیة  )١٩٥،  ٢٠٠٦: نبیل محمد زاید(كما یرى 
للتلامیذ من العوامل الدافعیة التى تمثل واحدة من أھم مدخلات النظام 
التعلیمى والتى تؤثر بشكل إیجابى فى قدرة التلامیذ على التفكیر 

  .  داء الأكادیمى المرتفعویظھر صدى ذلك فى الأ
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تویات   ة مس ى تنمی م ف ة دور مھ طة التعلیمی دریس والأنش الیب الت ولأس
ث     ین، حی دى المتعلم ة ل دات المعرفی ین المعتق ى وتحس ر الھندس التفكی

یر  ل "یش ان ھی ى  " Van Hiele ف ر الھندس تویات التفكی ى أن مس إل
م یجب   یمكن الارتقاء بھا من خلال المداخل التدریسیة المناسبة ، ومن ث

ى        ؤدى إل ن شأنھا أن ت ى م التركیز على اختیار الأسالیب التدریسیة الت
تعلم         م ب مح لھ ا تس ى أیضً ین، والت دى المتعلم ر ل الیب التفكی ة أس تنمی

  ). Van Hiele, 1999 , 312(طریقة العمل والتفاعل أثناء التعلم 
ن خلال      تعلم م ى نشاط الم العمل   ومن الاتجاھات الحدیثة التى تقوم عل

یر       امى ،إذ یش امى والكیرج ن الأورج و ف  (Pearl, 2008)ھ
(Boakes, 2009)   ى ة ف ر عادی ة غی امى ممارس ن الأورج ى أن ف إل

ن        ت ف ى تناول اث الت ة الابح ى قل اروا إل ا أش یات ، كم رة الریاض حج
، ت بصفة عامة وبالھندسة بصفة خاصة الأورجامى فى تعلیم الریاضیا
ین    جیع المعلم رورة تش یم     وض ى تعل امى ف ن الأورج تخدام ف ى اس عل

  .ن القدرة الریاضیة لدى التلامیذ الھندسة لما لھا من دور مھم فى تحسی
ا       رع فیھ ى ب ون الت واع الفن ن أن وع م و ن ورق وھ ى ال ص وط ن ق وف
وعین         ى صورة ن ذ عشرات السنین فظھر ف الیابانیون بدرجة كبیرة من

د   (من الفنون ھما  ن محم د    م( ،)٢٠١٠: مدیحة حس ن محم : دیحة حس
  ) :ب٢٠١٢أ ،  ٢٠١٢

  .فن طى الورق وأطلق علیھ أسم الأورجامى  -
  .فن قص الورق وأطلق علیھ اسم الكیرجامى  -

دة   وأشارت معاییر المجلس القومى لمعلمى الریاضیات بالولایات المتح
ة   لال  ) NCTM(الأمریكی ن خ ھ م اني وتنمیت ور المك ة التص ى أھمی إل

ی   م الریاض یم وتعل یلات  تعل ة للتمث اء والمعالج ى البن ل ف ات ، والمتمث
ة       ات مختلف ن اتجاھ ا م اد وإدراكھ ة الابع ة وثلاثی ة ثنائی  .العقلی

(NCTM, 2000, p. 41)    س بضرورة إتاحھ ، كما أوصي ھذا المجل
ن        م الصحیح للاشكال الھندسیة م اء الفھ الفرصة للتلامیذ لاكتشاف وبن

ص   خلال الأنشطة التي یمارسھا التلامیذ  كرسم شكل فني وفن طى وق
تھم    ف بیئ فر ووص رق الس یة وط رة الأرض ة للك م خریط ورق ورس ال
اھیم     م المف ي تعل الطبیعیة كل ذلك من أجل التغلب على إخفاق التلامیذ ف
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 ,Clements & Battista)الھندسیة الاساسیة والمشكلات الھندسیة   
1992)   

علیم الھندسة فیھا والتركیز على المرحلة المتوسطة من منطلق وصف ت
یح فرصة    " التفكیر والعمل"بأنھا مرحلة  ، واستخدام فن الأورجامى یت

  )NCTM,2000. (للتلامیذ للانتقال إلى البعد الثالث للشكل الھندسي 
دریس الریاضیات     Robichauxومن فوائد استخدام الأورجامى فى ت

& Rodrigue  , 2003) (Cipoletti & Wilson  , 2004) : (
ا ى        یس ھم ف بعض ، ویس ھا ب یة بعض ارف الریاض ط المع ى رب عد عل

ة   NCTMومنشورات  . اكتساب المفاھیم والمھارات الریاضیة   الحدیث
اھیم     دریس المف ى ت امى ف ن الأورج تخدام ف رورة اس ى ض یر إل تش

  .الھندسیة
یر  وظ  (وتش ھیر محف ة      )٢٠١٣: س ظ أن المكتب ن الملاح ھ م ى أن إل

ذى  العربیة فقیرة فى الكتب والد راسات التى تتعرض لھذا الفن الرائع ال
د        ة البع ى تنمی ھ بالإضافة إل لھ تأثیر كبیر على متعة كل من یتعامل مع

  .الثالث لدیھ وھذا ما نھتم بتنمیتھ لدى أبنائنا
یتضح مما سبق أن ھناك عینة من التلامیذ لم تلق الاھتمام الكافى فى 

م الر     یم وتعل ال تعل ى مج ذ    الأبحاث والدراسات  ف م التلامی یاضیات وھ
ى       وا ف ن أن یكون ن الممك م م تعلم ، فھ عوبات ال وبین ذوى ص الموھ
ة    اجون رعای المستقبل اعلاما بارزین ،خاصة وأن ھؤلاء التلامیذ یحت
ة    ل والممارس ى العم وم عل یة تق الیب تدریس تخدام اس ة واس خاص
د       ذى یع امى وال امى والكیرج ن الاورج والتفكیر ، وھذا ما یتوفر فى ف

ن الاتجاھات الحدیثة فى تدریس الھندسة والتى نادى بھا التربویون م
م    یم وتعل ى تعل ھ ف ى تناولت اث الت ة الابح د قل ت نج ى ذات الوق وف
م       ن أھ د م ذى یع ر وال ل والتفكی ى العم وم عل ن یق ذا الف ة فھ الھندس
ا أن ھؤلاء بحاجة      یم كم متطلبات المرحلة المتوسطة من مراحل التعل

ى   إلى تعدیل معتقدا دراتھم الت تھم المعرفیة وتشكیلھا بصورة تستغل ق
  .یمتكونھا 
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  : الإحساس بالمشكلة
  :لقد شعر الباحث بمشكلة الدراسة من خلال التالى

ي   ( )٢٠٠٥: صباح عبد االله (الدراسات السابقة  د عفیف أحمد محمود أحم
د   ()  ٢٠٠٥:  و الحدی د    () ٢٠٠٨: فاطمة عبد السلام أب د عب رضا أحم

انى  إلى أشارت التى ) ٢٠١١: الحمید  أن واقع تعلیم الھندسة ما زال یع
ى   صعوبات تواجھ التلامیذ فى دراستھم لھا، وعدم قدرة الكثیر منھم عل

تخدام     ى اس درتھم عل اض ق ھا، وانخف م دروس ر  فھ تویات التفكی مس
ذ ، و إ  الھندسي حساسھم  لما تتسم بھ من تجرید ،و بعد عن حیاة التلامی

ھ         ا تطلب ات ، و م ن مسلمات و نظری ا تتضمنھ م بصعوبة تعلمھا ، و م
اھیم ،و         ائق و المف ار أنسب الحق ات و اختی ى إدراك العلاق درة عل من ق
ى     درتھم عل دم ق وب ،وع ى المطل ول إل ات للوص لمات ،و النظری المس
یة     ات الھندس ظ النظری امھم بحف ائلھا، و اھتم ل مس ى ح ر ف التفكی

كلاتھا ،و    واستظھارھا د  ى حل مش لیمة ف ر الس اع أسالیب التفكی ون اتب
  .فیھا لك أخطاء شائعة كذ

ة   دت دراس ة    (Idris,2009)وأك ى ممارس اق ف تویات أن الإخف مس
ي ر الھندس د   التفكی ى تمت ذ والت ر التلامی دى كثی ائعة ل اھر الش ن المظ م

ن   حتى المرحلة الثانویة والتى من شأنھا تولد حالة من القلق والخوف م
ر  د كثی ا ، فنج ة وتعلمھ د    اًالھندس ى تحدی ادرین عل ر ق ذ غی ن التلامی م

المعلومات المھمة فى البیانات المعطاه لحل التمارین الھندسیة ، وكذلك 
ذه ال ة ھ ى   ترجم ل إل ى التوص د ف راھین تفی ورة ب ى ص ات ف  معطی

  .الھندسیة استنتاجات مفیدة فى حل التمارین 
ت دراسات   د أرجع راھیم  (وق راھیم رفعت إب ده  ( )٢٠٠٥: إب ال عب فری

ولي   ( )٢٠٠٥: أبو ستة  دین سعد مت د فخرى   ( )٢٠٠٦  : علاء ال محم
ى    ( )٢٠٠٧: العشرى  د عل م ،    () ٢٠١٠: أشرف راش د الحك زة عب حم

ازع رق و      (Idris,2009)  )٢٠٠٠: ادل الب ى الط عف إل ذا الض ھ
أن         اً ب ة علم وعات الھندس یم موض ا تعل ن خلالھ تم م ى ی الیب الت الأس
تدریس الھندسة بالصورة التقلیدیة أدى إلى عدم اكتساب ھؤلاء التلامیذ 
ارین و المشكلات الھندسیة     للأسالیب المناسبة فى التفكیر أثناء حل التم

ى  ،وعدم إتا ،  حة الفرصة أمام التلامیذ لتعلم الھندسة على نحو ذى معن
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ل       ة داخ دریس المتبع ة الت ى أن طریق ات عل م الدراس ت معظ د اتفق وق
  .الصعوبات  الفصل من الأسباب الرئیسة فى وجود تلك

ن الملاحظ      ھ م وبالرغم من ھذه الأھمیة لتنمیة التفكیر الھندسي ، إلا أن
ن    م ی ة ل دریس الھندس ع ت ا    أن واق داف المنشودة منھ ق الأھ ى تحقی جح ف

اً  دنیاً   . وتدریسھا فى أغلب الأحیان یعد تلقیناً اكثر منھ تعلیم اك ت وأن ھن
  .ملحوظاً لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة أثناء حل المشكلات الھندسیة 

اء إ  ث أثن ظ الباح د لاح ذا وق ة  ھ ة العملی ات التربی ى مجموع رافھ عل ش
الریاضیات وخاصة الھندسة للصف الأول     وحضوره لبعض حصص 

ي   ر الھندس ى التفكی ذ ف توى التلامی اض مس دادى انخف زز . الإع د ع وق
یات        ى الریاض وجھى ومعلم ض م ع بع تھ م ث مناقش ات الباح ملاحظ
ن   د م ون العدی ذ یواجھ دوا أن التلامی ذین أك ة وال ة الإعدادی بالمرحل

ك الت        ى حل المشكلات الھندسیة وخاصة تل ا   الصعوبات ف ى یكون فیھ
ى المشكلة      رات ف ین متغی ة ب درة   . المطلوب إثبات صحة علاق دم الق وع

ا   على التعرف على الأشكال الھندسیة وتحدید خواصھا وتحلیل مكوناتھ
ى  واستخدام شبھ الاستدلال والاستدلال فى حل المشكلات الھند سیة والت

  .الھندسي تمثل مستویات التفكیر 
لال المق   ن خ ذ م ح التلامی م   وأوض م ، أنھ ت معھ ى أجری ابلات الت

ات     ى امتحان یكرھون التمارین الھندسیة وأحیاناً ما یتركونھا دون حل ف
ى أن السبب الرئیسى         ذ إل ض التلامی نھایة الفصل الدراسى، ویشیر بع

م         ھ المعل ذى یتبع لوب ال ى الأس ع إل ك یرج ى ذل دم    وف ى ع ائم عل الق
اء دراسة الھندسة بوجھ عام      اء حل المشكلات     مشاركة التلمیذ أثن وأثن

  .الھندسیة بوجھ خاص
ام  د ق ث"وق توى أداء   " الباح ى مس رف عل تطلاعیة للتع ة اس بدراس

لال    ن خ یة م ارین الھندس ل التم ى ح دادي ف ف الأول الاع ذ الص تلامی
دمت    ى ق ة الت ارات الھندس ام  اختب ى الأول للع ل الدراس لال الفص خ

ى ددھم  ٢٠١٤/  ٢٠١٣ الدراس ارات بواق ٣م وع ى اختب ار ف ع اختب
ان عدد       فى نھایة كل شھر   ة وك بعض فصول مدرسة جردو الاعدادی

م   ذ بھ ى      ) ١٤١(التلامی ا ھ اتھم كم طات درج اءت متوس ذاً ، ج تلمی
  :مبینة بالجدول التالي
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  )١(جدول 
  للعامنتائج اختبارات الھندسة للصف الأول الإعدادى بالفصل الدراسى الأول 

  اد مجموعة البحث الاستطلاعیةعلى أفر م ٢٠١٤/  ٢٠١٣الدراسى  
فئات 

درجات 
 التلامیذ

  أقل من
٥٠٪ 

  ٪٥٠من 
إلى أقل من 

٦٥ ٪ 

  ٪٦٥من 
إلى أقل 

 ٪٧٥من 

  ٪٧٥من 
إلى أقل 

 ٨٥من 
٪ 

  ٪٨٥من 
 المجموع فأكثر

 ١٤١ ٥ ٨ ١٤ ٣٨ ٧٦ العدد
النسبة 
 %١٠٠ %٣.٥٥ %٥.٦٧ %٩.٩٣ %٢٦.٩٥ %٥٣.٩٥ المئویة 

ابق أن   دول الس ن الج ح م توى أداء  ویتض ى مس ا ف اك انخفاضً ھن
ل أغ     یة إذ حص ارین الھندس ل التم ى ح ذ ف ى   لالتلامی ذ عل ة التلامی بی

ر    توى التفكی ى مس اض ف ھ انخف تج عن ا ین ة ، مم ات منخفض درج
ر ج الدراسوأكدت نتائ. الھندسي   ة الاستطلاعیة تدنى مستویات التفكی

  :إلىالھندسي لدى ھؤلاء التلامیذ، وقد یرجع ذلك 
 .الخبرة السابقة واللازمة للتفكیر الھندسيقلة  -
كال     - ري للأش ور البص تخدام التص ى اس ذ عل درة التلامی عف ق ض

 .الھندسیة وخواصھا 
 .ضعف القدرة على تحلیل الأشكال الھندسیة  -
  .صعوبة استخدام شبھ الاستدلال فى حل التمارین الھندسیة  -
  .صعوبة استخدام الاستدلال فى حل التمارین الھندسیة  -
 .عدم القدرة على استخراج العناصر المشتركة -
 .التسرع فى الوصول إلى النتائج -

ذ         دریب تلامی ام بت ى الاھتم ة الحاجة إل ح أھمی ومن النتائج السابقة تتض
ر الھندسي    ھ      . المرحلة الإعدادیة على التفكی ا أسفرت عن ى م اءً عل وبن

یا        دریس الریاض ى ت ائمین عل ابقة وآراء الق ات الس ائج الدراس ت نت
ا   ام بھ ى ق تطلاعیة والت ة الاس ائج الدراس ى نت ة وعل ة الإعدادی بالمرحل

عف    اك ض ول أن ھن ن الق ث، یمك ة    اًالباح ذ بالمرحل توى التلامی ى مس ف
دم      . الإعدادیة فى التفكیر الھندسي لدیھم ى ع د یرجع إل وھذا القصور ق
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ة  دریس الھندس ة لت یة ملائم تراتیجیات تدریس تخدام اس ث . اس ذا فالبح ل
لى یھتم بالارتقاء بمستویات تلامیذ الصف الأول الإعدادى فى تعلم الحا

داتھم     ین معتق ي وتحس ر الھندس ة التفكی ى تنمی ل عل ة، والعم الھندس
داتھم     ین معتق ي وتحس ر الھندس ین التفكی ة ب ث العلاق ة وبح المعرفی

  .المعرفیة وذلك من خلال استخدام فن الأورجامى والكیرجامى 
ین     ا سبق تب ة  وفى ضوء م ة  أھمی دى    مستویات  تنمی ر الھندسى ل التفكی

فاعلیة برنامج مقترح لذا فإن الدراسة الحالیة تتناول دراسة المتعلمین، 
وبین ذوى       ذ الموھ امى للتلامی امي والكیرج ن الأورج ى ف ائم عل ق
صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة وأثره فى تنمیة تفكیرھم الھندسي 

  .وتحسین معتقداتھم المعرفیة 
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 :مشكلة الدراسة
ي ة ف ة الحالی كلة الدراس دد مش وبین : تتح ذ الموھ ام بالتلامی دم الاھتم ع

تعلم   ر       –بوجھ عام    –ذوى صعوبات ال ى التفكی درتھم عل ة ق ى تنمی وف
الھندسي وتحسین معتقداتھم المعرفیة ؛ الأمر الذي جعل الباحث یسعي  

ر    تویات التفكی تخدام مس ى اس اعدھم عل تخدام أداة تس ى اس ي  إل الھندس
ن        تخدام ف ي اس ر ف ذي یظھ دیھم ، وال ة ل دات المعرفی ین المعتق وتحس

امى   امى والكیرج ن   . الأورج تخدام ف دریبات باس طة وت تخدام أنش واس
م  . الأورجامى والكیرجامى من خلال تصمیم إنشاءات ھندسیة    ومن ث

ن        :  تخدام ف ھم اس دى یس ى أي م د إل ة تحدی ة الحالی عى الدراس تس
امى وا ین    الأورج ي ، وتحس ر الھندس ة التفكی ي تنمی امى ف لكیرج

تعلم   عوبات ال وبین ذوى ص ذ الموھ دى التلامی ة ل دات المعرفی المعتق
  .بالمرحلة الإعدادیة 

  :لرئیس التاليوذلك من خلال الإجابة عن السؤال ا
ى        امى ف امى والكیرج ما فاعلیة برنامج مقترح قائم على فن الأورج

ذ      دي التلامی ة ل دات المعرفی ین المعتق ي وتحس ر الھندس ة التفكی تنمی
  الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟

 :ویتفرع من ھذا التساؤل الأسئلة التالیة
ن الأور         .١ ى ف ائم عل رح ق امج مقت ف یمكن تصمیم برن امى  كی ج

ة   امى لتنمی ي والكیرج ر الھندس تویات التفكی ین  مس وتحس
عوبات     ذ الموھوبین ذوى ص دي التلامی ة ل دات المعرفی المعتق

 التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟
امى         .٢ ن الأورج ى ف ائم عل رح ق امج مقت ة برن ا فاعلی م

ة    ى تنمی امى ف ي  والكیرج ر الھندس تویات التفكی دي  مس ل
 ؟ت التعلم بالمرحلة الإعدادیةعوباالتلامیذ الموھوبین ذوى ص

امى         .٣ ن الأورج ى ف ائم عل رح ق امج مقت ة برن ا فاعلی م
ذ       دي التلامی ة ل دات المعرفی ین المعتق ى تحس امى ف والكیرج

 الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة ؟
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ین    .٤ ة ب ا العلاق ي م ر الھندس ة   و التفكی دات المعرفی   المعتق
وبین ذوى ص    ذ الموھ دى التلامی ة  ل تعلم بالمرحل   عوبات ال

 الإعدادیة ؟

 :تھدف الدراسة الحالیة إلى: أھداف الدراسة
امى    .١ امى والكیرج ن الأورج ى ف ائم عل رح ق امج مقت داد برن إع

دي     ة ل دات المعرفی ین المعتق ي وتحس ر الھندس ة التفكی لتنمی
 .التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 

ة   .٢ د فاعلی امى      تحدی ن الأورج ى ف ائم عل رح الق امج المقت البرن
ذ    مستویات التفكیر الھندسي فى تنمیة  والكیرجامى دي التلامی ل

 .الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 
امى         .٣ ن الأورج ى ف ائم عل رح الق امج المقت ة البرن د فاعلی تحدی

امى ذ   والكیرج دي التلامی ة ل دات المعرفی ین المعتق ى تحس ف
 .وھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة الم

ین   .٤ ة ب د العلاق يتحدی ر الھندس ة  و التفكی دات المعرفی   المعتق
ة    تعلم بالمرحل عوبات ال وبین ذوى ص ذ الموھ دى التلامی   ل

 .الإعدادیة 

 :ترجع أھمیة الدراسة الحالیة في أنھا قد تفید: أھمیة الدراسة
ي ك    .١ ة ف ة التربی لاب كلی ین وط ن   المعلم تخدام ف ة اس یفی

وعات      ض الموض دریس بع ى ت امى ف امى والكیرج الأورج
 .الریاضیة 

ن الأورجامى      .٢ ي استخدام ف أعضاء ھیئة التدریس بالجامعات ف
  .والكیرجامى في التدریس 

امى       .٣ ن الأورج مین ف ي تض اھج ف وري المن ي ومط مخطط
 .والكیرجامى في مناھج الریاضیات 

اة  .٤ ي مراع اھج ف وري المن ي ومط ر مسمخطط تویات التفكی
ي  اھج   الھندس داد من ي إع ة ف دات المعرفی ین المعتق وتحس

 .الریاضیات 
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 :تقتصر الدراسة الحالیة على: حدود الدراسة
ف      .١ تعلم بالص عوبات ال وبین ذوى ص ذ الموھ ن التلامی ة م عین

 .الأول الإعدادي من بعض مدارس محافظة الفیوم 
ي     .٢ ة ف ي والمتمثل ر الھندس تویات التفكی ض مس توى ال:  بع مس

تدلالي،    بة الاس توى ش ى، والمس توى التحلیل رى ، والمس البص
ن الدراسات و   والمستوي الاستدلالى  والتي حددتھا مجموعة م

ف الأول   ذ الص توى تلامی ى مس ة ، وف ات التربوی الكتاب
 .الإعدادى 

تعلم ،   :  بعض المعتقدات المعرفیة والمتمثلة في  .٣ ى ال القدرة عل
اد    تعلم ، والاعتق رعة ال ة    وس یطة ، وبنی ة البس ى المعرف ف

ة ،  ات المعرف ة  ، وثب ن  المعرف ة م ددتھا مجموع ي ح و الت
ف      ذ الص توى تلامی ى مس ة ، وف ات التربوی ات والكتاب الدراس

  .الأول الإعدادى 

تحاول الدراسة الحالیة التحقق من صحة : فروض الدراسة
 :الفروض التالیة

ذ   توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي   .١ درجات تلامی
ار        دي لاختب ي والبع ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی المجموع

  .التفكیر الھندسي لصالح التطبیق البعدي 
ذ     .٢ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامی

اس      دي لمقی ي والبع ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی المجموع
  .المعتقدات المعرفیة لصالح التطبیق البعدي 

ذ   ارتباطیوجد علاقة ت .٣ ة موجبة دالة إحصائیاً بین درجات تلامی
ار    ن اختب ل م دي لك ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی المجموع

  . التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات المعرفیة 

  : مصطلحات الدراسة
  :تلتزم الدراسة الحالیة بالتعریفات التالیة لمصطلحات الدراسة
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                                               Programالبرنامج  .١
مجموعة من الأنشطة والتدریبات التى                 :  یقصد بھ فى الدراسة الحالیة            

تقدم للتلامیذ الموھوبین ذوي صعوبات التعلم بحیث تمكنھ من استخدام       
الھندسي ومعتقدات                                     لتفكیر  لممارسة ا لكیرجامى   فن الأورجامى وا

  .معرفیة سلیمة حول التعلم 
 Origami and Kirigami Art   :الاورجامى والكیرجامىفن  .٢

  .فن طى الورق یطلق علیھ أسم الأورجامى  -
  .فن قص الورق یطلق علیھ اسم الكیرجامى  -

 :التلامیذ الموھوبون ذوي صعوبات تعلم الریاضیات .٣

Gifted Pupils with Mathematical Learning Disabilities 

ھو  :   ویعرف التلامیذ الموھوبون ذوي صعوبات تعلم الریاضیات                               
الموھوب الذى لدیھ قدرات وإمكانیات عالیة تمكنھ من القیام بأداء أو                                     
إنجاز عال متمیز فى المواد الدراسیة المختلفة ، ولكنھ فى الوقت نفسھ                  
یعانى عجزاً أو صعوبة فى تعلم مادة الریاضیات تؤدى إلى انخفاض                              

لدراسي فیھا ، أو تجعلھ یحقق مستوى دراسیاً متدنیاً فى مادة                        مستواه ا    
  . الریاضیات 

 Geometric Thinking                         :التفكیر الھندسي .٤
ى  " ةالحالی الدراسةیقصد بھ فى  نشاط عقلي مرتبط بالھندسة، یعتمد عل

راء           ى إج ذ عل درة التلمی ي ق ر ف ة تظھ ات العقلی ن العملی ة م مجموع
ر     مجم تویات التفكی ق مس ث تحق ھ بحی ة من ن الأداءات المطلوب ة م وع

ددھا    ا ح ي كم ل  "الھندس ان ھی ى , "Van Hieleف ري : (وھ  -البص
، ویستدل علیھ من خلال الدرجة  )الاستدلال -شبھ الاستدلال  -التحلیلي

الذي أعده الباحث التى یحصل علیھا التلمیذ في اختبار التفكیر الھندسي 
  .لھذا الغرض
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 Epistemological Beliefs             :المعتقدات المعرفیة  .٥
ق      "تدل المعتقدات المعرفیة على  ا یتعل لماتھ فیم تعلم ومس تصورات الم

ة،       ن جھ تعلم م ة ال اء عملی ة أثن ارف المقدم ات والمع ة المعلوم بطبیع
  : وتتضمن خمسة أشكال ھى، "وطبیعة تعلمھا من جھة أخرى

وتمتد ما بین قطبین یشیر :   Ability to Learnالقدرة على التعلم  - 
أحدھما إلى أن القدرة على التعلم ثابتة منذ المیلاد فى حین یشیر القطب 
رین          ع الآخ ل م ب بالتفاع تعلم تكتس ى ال درة عل ى أن الق ر إل الآخ
ة دراسیة        ة ومرحل ة عمری ن مرحل ف م والأحداث المختلفة، وأنھا تختل

 .إلى مرحلة أخرى

تعلم   -  ین یشیر      :  Speed of Learning سرعة ال ین قطب ا ب د م وتمت
ى          دث عل دث بصورة سریعة أو لا یح ا أن یح تعلم إم ى أن ال أحدھما إل

  .الإطلاق فى مقابل أن التعلم یحدث بشكل تدریجى متتابع

وتمتد ما  : Simple of Knowledge الاعتقاد فى المعرفة البسیطة - 
ارف    ى أن المع دھما إل یر أح ین یش ین قطب ى  ب ل ف ات تتمث والمعلوم

ارف      ل أن المع ى مقاب ر ف ة ولا تتغی ة و مطلق لمات ثابت ورة مس ص
 .والمعلومات تتطور وتتغیر بتغیر المراحل العمریة والدراسیة للمتعلم

ة    -  ة المعرف ین      : Structure of Knowledgeبنی ین قطب ا ب د م وتمت
رجیة یشیر أحدھما إلى أن المعلومات والمعارف تستمد من السلطة الخا

ن      تمد م ارف تس ات والمع ل أن المعلوم ى مقاب اء ، ف المعلمون والآب ك
 .الأدلة التجریبیة القائمة على الاستدلال واستخدام الدلیل والبرھان

ة  -  ات المعرف ین  : Certain of Knowledgeثب ین قطب ا ب د م وتمت
ات          م بالثب ات تتس ارف والمعلوم ى أن المع اد ف ى الاعتق دھما إل یشیر أح

ت      والاستقرا ر بمرور الوق ارف تتغی ات والمع ر ، فى مقابل أن المعلوم
 . وبالانتقال من مرحلة دراسیة أو عمریة إلى مرحلة أخرى
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  لإطار النظري والدراسات السابقة ا

  Origami and Kirigami Art    :فن الإورجامى والكیرجامى: أولاُ

  :فن الاورجامى والكیرجامى  مفھوم ونشأة
 من  مشتق  واللفظ    قدیم   یاباني    فن  وھو   .. الورق     طي  فن  جامي  الاور    
 وتكون  “ورق” فتعني جامي أو غامي أما “طي” أوري الیابانیة الكلمة
 أشكالاً  فتنتج  مرات    عدة   وطیھا   الشكل   مربعة   ورقة    بأخذ   الطي   عملیة 
 والغرابة      بالبساطة    تتصف  رائعة    أوضاع    في  وھندسیة   طبیعیة  منوعة  

  .والجمال
ابداعى یعتمد على طى الورق لإنتاج أشكال                       والاورجامى وھو فن               

ومجسمات تمثل الواقع من خلال الأشكال المسطحة ومرورا بالأشكال              
 ) .Boakes,2008(الفراغیة 

 إعادة    على  تساعد   التي   الجمیلة   الفنون    من  الأورجامي       فن  ویعتبر  
من   فبدل   البیئة   على  والمحافظة     الاوراق       استخدام   و  حرقھا   أو   وراق    أ 

 في  كبیر  بشكل  منھا  الاستفادة     یمكن  البیئة   تلوث   في  والتسبب   یھا رم  
   .كبیرة ومادیة معنویة قیمة ذات جمیلة أشیاء صناعة

یون الیابان     استخدمھ   عندما   م  ٧٠٠ عام   في  الورق     تشكیل  فن  بدأ   وقد  
 في   الورق     استخدام    وانتشر    الدینیة    المراسم    دیكورات      منھ یصنع فكان
 أو   الورق      تشكیل  فن  تعلیم  واستمر   جمیل  بشكل  والھدایا      الرسائل    لف 
 یعلم  نھ ا  حتى  المدارس      في  جامي  اور    باسم  الیابان     في  یسمى  كما 

 العالم    أنحاء    كل  في  الاورجامي       فن  وانتشر    طفال  للا  الھندسیة   المفاھیم   
  )٢٠١٠:  امیمة رشوان(

و منذ ذلك      .  وبدأ یتوسع إلى بقیة أنحاء العالم في القرن التاسع عشر                            
الھدف من ھذا الفن           و .  الوقت تحول إلى شكل من أشكال الفن الحدیث                  

لى جسم ثلاثي                                    لطي إ تقنیات ا لمسطح من خلال  الورق ا ھو تحویل 
دةً ما یشبھ كائن ما أو حالة عامة                               و ھناك    .  الأبعاد لھ شكل محدد عا

لكن مع                 امي الكیرج     یسمى   امى الاورج        فرع من       لورق  ا و ھو طي 
ھناك عدد محدود من           . استخدام الصمغ أو المقص لصنع الشكل المراد      
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. أشكال دقیقة و معقدة   لكن عادةً ما یتم دمجھم لصنع. طرق طي الورق
عادةً   .  في البدایة . ھو الطائر الكركي الاورجامىو ربما أشھر نوع من 

أطرافھ تكون       مستخدم مربع الشكل وصغیر الحجم و          ما یكون الورق ال          
عصر الأیدو      التقلیدي الذي تم ممارستھ منذ               الاورجامى        .  عدة ألوان        

. الاورجامى الحدیث           أقل صرامة في قوانینھ من            )  ١٨٦٧  -  ١٦٠٣( 
)Wikipedia, 2014 (.  

ا       رع فیھ ى ب ون الت واع الفن ن أن وع م و ن ورق وھ ى ال ص وط ن ق وف
وعین         ى صورة ن ذ عشرات السنین فظھر ف الیابانیون بدرجة كبیرة من

ا    ون ھم د    (من الفن ن محم د    ) (٢٠١٠: مدیحة حس ن محم  :مدیحة حس
  ) :ب٢٠١٢أ ،  ٢٠١٢

  .فن طى الورق وأطلق علیھ أسم الأورجامى  -
  .فن قص الورق وأطلق علیھ اسم الكیرجامى  -

جامي ھو فن إبداعي یعتمد على طي الورق لانتاج                    وبالتالى فإن الأور           
لقص                                        ا و  أ للزق  ا م  استخدا قع بدون  لوا ا تمثل  ما     أشكال ومجسمات  أ

وھو فن یاباني قدیم           .  الكیرجامى یقوم على استخدام اللزق أو القص                       
ینتج عنھ أشكالا متعددة وجمیلة، بدءا من الأشكال المسطحة ومرورا                             

لمع                                  ا ل  لأشكا با ء  نتھا ا و لمجسمة  ا غیة  لفرا ا ل  لأشكا ات       با ان للحیو ة  قد
  .والأشكال الطبیعیة 

للازمة                 ا تھ  دوا لورق       فقط :  أ .   ا . لتلمیذ     أي شئ آخر ھو خی          . ا  ـــال 
 .المبـــدع 

 ORIGAMI   كلمة یابانیة تتكون من مقطعین: 

 “ORI  ”  وتعني“folding  ” طي“أو”   ،  

 “GAMI  ” وتعني“paper  ” الورق“أو  ”،  

  وعند دمج الكلمتین قلبتK   إلىG   فأصبحتorigami   
ى                                       یثة ف حد ال خل  لمدا حد ا أ كیرجامى  ال و جامى  لاور أصبح ا لھذا  و

فى فصول الریاضیات بأمریك                     التدریس وبدأ            ا منذ خمسة    استخدامھ 
عتبر بمثابة أحد الاستراتیجیات المشھورة بین                  عشر عاماً بشكل متقن ا      
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معلمى الریاضیات والتلامیذ فى المدارس الابتدائیة وحتى المدارس                                    
عملیات                 لكونھا تتضمن  نویة  لثا ومنطقیة                ا ھندسیة  ومفاھیم  ریاضیة 

لسمیع وسمر ع              (  ا محمد عبد  لفتاح لاشین        عزة  ا ) ٢٧،   ٢٠١٢: بد 
)Thomas , 2006(  

يتضح مما سبق أن فن الاورجامى عبارة عن فن يقوم على عملية                     
طى الورق للوصول به إلى أشكال هندسية جميلة ، فى حين يعتمد                   
هندسية                      ل  أشكا ين  لتكو لورق  ا قص  مى على عملية  لكيرجا ا فن 

لمتعلم معلومات هندسية              ا كليمها يستنتج  ئص    جميلة وفى  وخصا
  .معينة بشكل عملى وتجريبي بدلا من تقديمها بشكل جاهز 

 :فوائد الأورجامي والكيرجامى

 .ماذا يحدث عندما نعمل بالأورجامي والكيرجامى 

  :على المستوى الجسدي   - أ
ن ، ومن ثم      ح یداه نشیطتی     مھارة یدویة حیث تصب            یصبح لدي المتعلم      

المخ الأیمن والأیسر           انبي  تعطي محفزات للمخ مما یؤدي إلى تنشیط ج 
  .حیث أنھ یستعمل كلتا یدیھ

 :على المستوى العقلي    -ب
یعمل على تنشیط الذاكرة والتفكیر غیر اللفظي ، والانتباه والإدراك                                    
ناء                                             أث تعمل  لقدرات  ا ه  ھذ جمیع  ن  أ حیث   ، لتخیل  ا و د  لأبعا ا ثلاثي 

  .والكیرجامى  الأورجامياشتغالك ب
 :المستوى الروحي والنفسي   -ج

یشعر المتعلم بالمتعة والرضى والفخر بنفسھ حیث أنجز بنفسھ عملا                         
  .جمیلا جدا ، بالإضافة إلى اتساع خیالھ غیر ممارسة ھذین الفنین 

  :منطلقات استخدام فن الأورجامي والكیرجامى فى التدریس 
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د  دریس     یعتم ى الت امى ف امى والكیرج تخدام الاورج دة  اس ى ع عل
یة منطل ات أساس دة (ق ید عبی ر الس د ()  ٢٠٠٧:ناص د عب زة محم ع

د   مر عب میع وس ین الس اح لاش د  ) (٢٠١٢:الفت ن محم ة حس : مدیح
  ) أ،ب٢٠١٢

)2006 ,2008 Boakes , ( ھى:  
ر       .١ م أكث داث تعل واس لإح د والح ل والی ین العق ل ب رورة التفاع ض

 .فعالیة واستمراریة 
ز  میذ للملاحظة والتأمل إعطاء الفرصة للتلا .٢ یزید القدرة على تعزی

 .وتنمیتھا  قدراتھم
ة   .٣ اذج العملی رة النم تخدام فك ا  اس ذ لتكوینھ ة للتلمی اء الفرص وإعط

 .عمل على تشجیع التلمیذ على تنمیة مھارات التفكیر المنتج ی
داع      .٤ ة روح الاب ى تنمی ل عل ورق یعم ص ال رة طى وق استخدام فك

اج    لدى التلامیذ سواء فى إنتاج النماذج الھندسیة أ  ة إنت ى طریق و ف
 .نماذج محددة إلیھ مسبقاً 

ى     .٥ ة ف العمل بالید یعطى فرصة للتلامیذ لتلمس الخصائص المعرفی
 .اء صورة ذھنیة خاطئة حول الأشیاءمقابل فكرة التخیل فقط أو بن

 .الأورجامي والكیرجامى أدوات مرنة تتنوع مع الأفكار المختلفة  .٦
دریس       د الت ى عن ب أن تراع ى یج س الت امى  الأس تخدام الاورج   باس

  :والكیرجامى  
-٢٨،  ٢٠١٢: الفتاح لاشین عزة محمد عبد السمیع وسمر عبد (تشیر 

دریس باستخدام      )  ٢٩ د الت إلى بعض الاسس التى یجب أن تراعى عن
  :الاورجامى والكیرجامى 

الاختیار الجید للورق وحجمھ وشكلھ الصحیح ، لذلك من الأفضل   .١
 .كیرجامى قبل الحصة وال الأورجاميتجھیز أوراق 

 .طى وقص الورقة بدقة وعنایة خاصة على نقاط الاركان  .٢
ع        .٣ ى جمی ول عل ھ الحص نى ل ى یتس لب حت طح ص ى س ل عل العم

 .الطیات بالطریقة الصحیحة والقص بشكل صحیح 
استخدام إبھام الید فى تحریكھ على طول حافة الورقة بعد كل طیھ  .٤

 .التالیة سھلة لجعلھ دقیقاً عندئذ ستصبح كل الطیات 
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كلھ         .٥ ائى ش تج النھ ان المن ا ك اً كلم ص دقیق ات والق ت الطیق ا كان كلم
 .اقرب إلى الدقة 

 .تتبع عنایة كل خطوة فى الاتجاه الصحیح .٦
ھ أن   .٧ على التلمیذ إلا یتخطى أى خطوة قبل الخطوة التى تلیھا وعلی

ن      اء م د الانتھ وة السابقة وعن ذكر الخط اً ت اره دائم ى إعتب یضع ف
 .التى یقوم بھا یجب التفكیر فى الخطوة التى یلیھا  الخطوة

ا          .٨ ن الاتجاه ، وم وع م ص كل ن ى الأخ ات وعل انتبھ لجمیع التعلیم
 .الذى ینبغى طیھ أو قصھ معاً وما إذا كانت تطوى أو تقص أم لا 

امى   .٩ امى والكیرج ائى للاورج كل النھ ن الش ا ع عر بالرض ى تش لك
  .الورقة التى تعمل بھا  أتبع الخطوات بعنایة وأحرص على نظافة

د       یتضح مما سبق أن  آزر الی ى ت وم عل امى یق امى والكیرج فن الاورج
ذ من         ب التلمی ة یكتس اج أشكال ھندسیة جمیل مع العقل فى العمل لانت

  .خلالھا معلومات ھندسیة بشكل عملى وبنفسھ 
ت ب   و ى أھتم ات الت ى الدراس ات الت ن الدراس امى  م ن الاورج ف

  : فى تدریس الریاضیات والكیرجامى
ة   دفت دراس ین       (ھ اح لاش د الفت مر عب میع وس د الس د عب زة محم ع

تج     )٢٠١٢: ر المن ة التفكی إلى التعرف على فعالیة الاورجامى فى تنمی
معیة      ة الس ذ ذوى الإعاق دى التلامی یات ل ى الریاض ادیمي ف والأداء الاك

ة الاو    ى فعالی ى   فى المرحلة الإعدادیة ، وتوصلت الدراسة إل رجامى ف
ع       الة وتوس ة وأص ة ومرون ن طلاق تج م ر المن ارات التفكی ین مھ تحس
ة السمعیة    وتخیل وتحسن مستوي الاداء الاكادیمى للتلامیذ ذوى الاعاق

ذ   الاورجامى  م فى تعلم الھندسة ، وأوصت بضرورة استخدا ع التلامی م
  . ذوى الاحتیاجات الخاصة 

ة و دفت دراس د  (ھ ن محم ة حس ى )ب٢٠١٢: مدیح ى  إل رف عل التع
ور       ة التص امي لتنمی امي والكیرج ي الأورج رح ف امج مقت ة برن فعالی
البصري المكاني لتلامیذ الصف السادس الابتدائي ، وتوصلت الدراسة  
انى،     ة التصور المك إلى أن للأورجامى والكیرجامى دور فعال فى تنمی

  . وأوصت بضرورة استخداھم مع التلامیذ ذوى الاحتیاجات الخاصة 
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إلى التعرف علي دور استخدام  ), Boakes 2008(ھدفت دراسة  كما
اھیم الریاضیة       ة المف ة ، وتنمی درة المكانی فن الأورجامى فى تحسین الق

ن     . والاتجاه نحو الریاضیات لدى الاطفال  ى أن ف وتوصلت الدراسة إل
ة   الأورجامى ساھم بشكل فعال فى تحسین مستوى القدرة المكانیة وتنمی

اھیم ال یات ،   المف ادة الریاض ة م و دراس ال نح ات الأطف یة واتجاھ ھندس
ار أنشطة    وكذلك توصلت الدراسة إلى تحسن مستوى المعلمین فى ابتك

  . باستخدام فن الأورجامى فى حجرة تعلم الریاضیات 
دة    (وھدفت دراسة  ر      )٢٠٠٧: ناصر السید عبی ى أث ى التعرف عل إل

دى  فى تنمیة بعض مكونات وا الأورجامياستخدام  لاستدلال الھندسي ل
ة       وق المجموع ى تف ة إل لت الدراس دائى ، وتوص ة الابت ذ المرحل تلامی

تخدام    ت باس ى درس ة الت اميالتجریبی ات   الأورج توى المعالج ى مس ف
ة         ة الثانی ا المجموعة التجریبی ى المجموعتین الاخرتین وھم الیدویة عل

ی     الأورجامي التى درست باستخدام    ى مستوى المعالجات الحس ى  ف ة ف
ة      ده والمجموع ى ح ل عل ھ ك ة ومھارات فة عام انى بص س المك الح
ین          ى ح ادة ، ف ة المعت ة بالطریق دة الھندس ت وح ى درس ابطة الت الض

تخدام       ت باس ى درس ة الت ة التجریبی ت المجموع اميتفوق ى   الأورج ف
ى الاستدلال        ى المجموعتین الاخرتین ف مستوى المعالجات الحسیة عل

  . اتھ كل على حده  الھندسي بصفة عامة ومھار
ة   دفت دراس ن    )Boakes, 2006(وھ تخدام ف ر اس ى أث رف عل التع

ة          ي تنمی ة المتوسطة ف ذ المرحل دریس الھندسة لتلامی ى ت الأورجامى ف
ى الریاضیات     ى    .  التصور المكانى والتحصیل ف وتوصلت الدراسة إل

ى        ة وف یة العام درة الریاض ى الق ة ف ة التجریبی ذ المجموع وق تلامی تف
  . التصور المكانى ثنائى البعد وثلاثى البعد 

دفت  ى     )Meyer & Meyer , 1999(دراسة   وھ ى التعرف عل إل
ن الاو ة  دور ف دمت الدراس ي، وق ر الریاض ة التفكی ى تنمی امى ف رج

ا   ذ منھ امى للتلامی ن الأورج دیم ف تراتیجیات لتق ن الاس ة م : مجموع
تراتیجیة        ب، واس ى الوی ث ف ترایتجیة البح ة ، واس تراتیجیة النمذج اس

ذاتى أث  اؤل ال ط  ، والتس تخدام مخط وذج  اس نع النم اء ص لت . ن وتوص
ب    الدراسة إلى أن زات متطورة،   استخدام فن الأورجامى لا یتطل تجھی

ة       رة، وإمكانی ل المبك ذ المراح ع تلامی ة م ادي وخاص ط ورق ع فق
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ى      ھولة ف ر س ات أكث ل المخطط وب لجع ا الحاس تخدام تكنولوجی اس
ر    ى التفكی تواھم ف ع مس ذ ورف ة للتلامی ر جاذبی میم وأكث   التص

  . الریاضي
داً      وقد  ھ تحدی د مشكلة بحث ى تحدی استفاد الباحث من ھذه الدراسات ف

ن    ى ف ائم عل رح الق امج المقت اء البرن ى بن ا ف تفاد منھ ا اس اً ، كم دقیق
  .الاورجامى والكیرجامى 

  : الموھوبین ذوى صعوبات التعلم:  ثانیاً
Gifted Pupils with Learning Disabilities 

وب  )٢٠٠٢: فتحي الزیات ( عرَّفیُ تعلم    یالموھ نْ ذوي صعوبات ال ن م
م" ة   أنَّھ ر عادی ة غی ات عقلی ب أو إمكان ون مواھ ذین یمتلك ال ال الأطف

ق  نْ         تُمكنھم منْ تحقی انون م ك یُع ع ذل ة، م ة عالی مستویات أداء أكادیمی
ي  ةٍ ف عوباتٍ نوعی از    ص یل أو الإنج اھر التحص ل مظ تعلم تجع ال

 ."ضاً انخفاضاً ملموساًمُنخف الأكادیمي صعبة، وأداؤھم فیھا
ا عرَّفھم    ـ (Mc Coach, Kehle, & Siegle , 2001) كم ك  "ب أولئ

رون     نھم یُظھ ة، ولك ة فائق درات عقلی دیھم ق ذین ل ال ال اً  الأطف تناقض
یَّن،          ادیمي مُع ي مجال أك م ف درات ومستوى أدائھ ذه الق ین ھ  واضحاً ب

ل ابي، فی : مث ر الكت اء، أو التعبی اب، الھِج راءة، الحس مالق ون أداؤھ  ك
أنْ  الأكادیمي مُنخفضاً انخفاضاً جوھریاً على الرُّغمِ منْ أنَّھ منَ المتوقع

اقض       ذا التن ع ھ ة، ولا یرج ة الخاص دراتھم العقلی ع ق باً م ون متناس یك
  ."في الفرص التعلیمیة أو لضعفٍ صحيٍّ مُعیَّن لنقصٍ

ة  : ةواحدةٍ أو أكثر منَ المجالات التالی   وتبدو صعوبات التعلم في التھجئ
م    ر الشفھي، الفھ ابیة   السمعي، التعبی   والتعبی ات الحس ابي، العملی ر الكت

ارات أو یة، المھ ابي أو      الریاض تدلال الحس راءة، والاس یة للق الأساس
  .الریاضي

د       م ق دان ، نجد أنھ ذا المی وبالرجوع إلى نتائج بحوث من سبقنا في ھ
ة ال    ات التربی حسن  (خاصة  أجمعوا أن الموھوبین یصنفون ضمن  فئ

دین     ) ( ٢٠٠٦:  عبدالمعطي وعبدالحمید أبو قلة ور ال رحمن ن د ال عب
رى  ) (١٩٩٨:  د البحی ب أحم د الرقی ي)  (٢٠٠٧: عب ات  فتح   الزی
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 (Brody & Mills,1997)) ٢٠١٤: عدنان القاضي   ( )٢٠٠٢: 
(Landrum ,1994) نیف الموھبة في المجالات التالیةویمكن تص:  

  ):الذكاء ( الموھوبون في القدرة العقلیة العامة  التلامیذ* 
وھم        التلامیذویتمثل ذلك في  دم نم ذین یتق ي السریع، ال و العقل ذوي النم

ھ           ى أقران دماَ عل ذ متق ون التلمی ث یك ي ، بحی ى عمرھم الزمن العقلي عل
ذكره   ممن ھم في عمره في مستوى تفكیره ،وفي استخدامھ للغة ،وفي ت

ات،  ھ للعلاق رعة  وإدراك ي س ور وف دیره للأم ف وتق ھ للمواق ي فھم وف
ي  یلھ الدراس ي تحص ھ ف ھ وتقدم ارات . تعلم ادة باختب ذكاء ع اس ال ویق

ى   ذكاء       ١٣٠الذكاء ویصنف من یحصل عل ار ال ي اختب أكثر ف درجة ف
  . الفردي من الموھوبین في الذكاء 

  :الموھوبون في الإبداع والابتكار  التلامیذ* 
ي   ك ف ل ذل ذالتلامویتمث ان     ی تعداد للإتی ل واس دیھم دلائ ر ل ذین تظھ ال

ي      ( بأفكار غریبة  ي عمرھم الزمن ن حولھم وف ى م دة   ) عل ول جدی وحل
اس         ار والإحس ي الأفك ة ف ة والطلاق رھم بالمرون ز تفكی ادرة ویتمی ون
اییس      دة مق اك ع ة وھن بالمشكلات والقدرة على الإتیان بالتفاصیل الدقیق

ة من  ائص الإبداعی ذه الخص اس ھ ي   لقی ر لفظ ر غی ي و آخ ا اللفظ ھ
  ) . شكلي(

  :الذین لدیھم استعدادات غیر عادیة في القدرات الخاصة  التلامیذ* 
ي    ك ف ل ذل ذویتمث ض       التلامی ي بع ز ف وغ وتمی دیھم نب د ل ذین یوج ال

ض        ة وبع ر أكادیمی ة أو غی ت أكادیمی واء كان ة س درات الخاص الق
یز بشكل غیر عادي في وقد یوجد تلمیذ یتم. المھارات والمواھب الفنیة 

یس      ھ ل ة ولكن یة أو المیكانیكی ة أو الریاض ب الفنی دى  المواھ ى  إح عل
ر     أو/ درجة عالیة من الذكاء و ار أو غی داع والابتك ره بالإب لا یتسم تفكی

ھ       ز فی ذي تمی ي المجال ال متفوق في تحصیلھ الدراسي ولكنھ موھوب ف
ة    ب عنای بح یتطل ث أص ادي؛ بحی ر ع كل غی ھ بش ن أقران ره م ن غی ع

  . ورعایة في ھذا المجال الذي برز فیھ 
وسوف یھتم الباحث بالتلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم ، وھم 

ذال ة ،   تلامی درات الخاص ي الق ة ف ر عادی تعدادات غی دیھم اس ذین ل ال
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دُ    ھ یزی ة ، إلاَّ أنَّ درات الخاص ض الق ي بع داعات ف تلاكھم إب بب ام بس
قد یكون : أدائھم الفعلي والأداء المتوقع منھم، ومثال ذلك التباعُد بین

ى إحدى  فائقاً في القدرات اللغویة والتعبیر أداء بعض التلامیذ  یة أو ف
ة أو ب الفنی م  المواھ ى تعل عوبات ف انون ص نھم یُع یة ، ولك الریاض

 . الریاضیات 
  :تشخیص الموھوبین ذوي صعوبات التعلم

ا ى      أمَّ نْ أول دُّ م تعلم فیُع عوبات ال وبین ذوي ص خیص الموھ نْ تش ع
ن  ایتھم،        خطوات الكشف ع د استراتیجیات رع مَّ تحدی نْ ث ة، وم الموھب

ن      د م ذا الإطار لاب ي ھ ی  وف تمّ الإس    تعی ي ی ات الت ي   تن المحك ا ف ناد إلیھ
ھناك أربعة محكات یتمّ في ضوئھا   في ھذا الإطاروعملیة التشخیص، 

دھم     التعرف على أولئك الطلبة الموھوبین ذوي تعلم وتحدی صعوبات ال
 :، وھي )٢٠٠٦ :  حسن عبدالمعطي وعبدالحمید أبو قلة(

ى وجود صعوبة     : محك التمیّز النوعي  ·  ھ إل تعلم    ینب نَ صعوبات ال م
ة أو      الات الأكادیمی نَ المج دد م دد مُح دٍ أو بع رتبط بواح ت

 .الأدائیة
نَ   : التباعد محك   ·  در م ذكاء      ینبھ إلى وجود ق دلات ال ین مع ایُن ب التب

توىأو ظ أو     مس ي المُلاح ین الأداء الفعل ة وب درة الكامن الق
 .مستوى التحصیل الدراسي

ى   : محك الاستبعاد  ·  ھ إل ز الموھوبین ذوي صعوبات     ینب ة تمیی إمكانی
تعلم     عوبات ال ات، أو ذوي ص نْ ذوي الإعاق تعلم ع ال

 .الأخرى
ز أداء الموھوبین ذوي   : محك التبایُن  ·  توجد بعض الدلالات التي تُمیِّ

دیھم     صعوبات یس ل ن ل التعلم مقارنةً بأقرانھم الموھوبین مم
داء اللفظي  انخفاض الأ: الدلالات صعوبات التعلم، ومنْ ھذه

عف    ة، وض درة المكانی اض الق ام، انخف ھ ع ز  بوجٍ التمیی
  .السمعي أو تمییز أصوات الكلمات والحروف، وغیرھا

ذ       و د التلامی ى محك التباعد والاستبعاد لتحدی سوف یعتمد الباحث عل
لال      ن خ تخدامھم م ھولة اس تعلم لس عوبات ال وبین ذوي ص الموھ
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ط ذكاء ومتوس ارات ال ات التلامی اختب یات درج ادة الریاض ى م ذ ف
 .  ومقارنة ادائھم الفعلى والاداء المتوقع وفق مستواھم العقلى 

  :الموھوبین ذوي صعوبات التعلم  أسالیب التعرُّف على 
یر یُ ي (ش دالمعطي القریط ور ) ٢٠٠٥: عب دة أم ى ع رُّف إل للتع

 :والكشف عن ھذه الفئة منَ الأطفال الموھوبین إلى عدة أمور، ومنھا
ذكاء       .١ ة لل ارات المقنن نَ الاختب ددة م ة متع تخدام مجموع اس

 .والتحصیل وكفاءة التجھیز والتمثیل المعرفي للمعلومات
 .الاھتمام بالخصائص السلوكیة للطفل الموھوب .٢
نْ         .٣ ل الموھوب م نِ الطف ات الشخصیة ع نَ البیان جمع المزید م

 .مختلف النواحي
 .وإعطاء اھتمام أكبر لمجالات الأداء المتمیز .٤

على العموم بأنَّ مُعدَّل إنتاجیتھم التحصیلیة یكون دون مستوى  ویُلاحظ
ھ        مقدرتھم ق علی ا یُطل ة، وھو م ة الحقیقی د "العقلی ین   " التباعُ ح ب الواض

اتھم أو یلي     إمكان م التحص توى أدائھ ة، ومس نْ ناحی نھم م ع م ا یُتوقَّ م
 .أخرى الفعلي منْ ناحیةٍ

ة التحصیل     إنَّ أبرز المظاھر التي یتصف بھا  نْ ناحی ال م ھؤلاء الأطف
  .الدراسي ھي تدني مستواھم بالإضافة لتدني مفھوم الذات

ا  اً،           أمَّ م مُختلف ا یكون إدراكُھُ ال ربَّم إنَّ ھؤلاء الأطف خارج المدرسة ف
ون اس      ویك نِ الحم بعض ع دَّث ال الٍ، ویتح دیر ذات ع حوباً بتق مص

بة   دیھم بالنس ود ل ر   الموج الات أخ ي مج دراتھم ف للق اب : ى، مث ألع
   .الحاسوب، ألعاب القِوى، وغیرھما

تعلم فھي         أمّا ى الموھوبین ذوي صعوبات ال رُّف عل الیب التع عنْ أس
ترط  رة، ویُش خیص  كثی اً للتش یْن؛ طلب نْ أداة أو أدات ر م تخدام أكث اس

  :تكون ھذه الأسالیب ملائمة لھذه الفئة، وھي  الدقیق، مع مراعاة أنْ
 .بأنواعھا وأشكالھااختبارات الذكاء  .١
اختبارات التشخیص لمستویات الإنجاز في المجالات الأكادیمیة ذات  .٢

 .الصعوبة
 .ملفات الإنجاز الأكادیمي .٣
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 .قوائم السمات والخصائص السلوكیة .٤
 .تقییمات المعلمین والأقران .٥
 .المقابلات مع الوالدیْن .٦
 .ملاحظات الفصل الدراسي .٧
 .التفاعُل مع الرفاق .٨
 .الاتجاھاتاختبارات قیاس  .٩

 .اختبارات العملیات والقدرات الإدراكیة .١٠
 .تقییم القدرة التعبیریة .١١

صعوبات التعلم فئة  الموھوبین ذوى الأطفال :یتضح مما سبق أن
التعرُّف علیھا، وھُم  منْ ذوي الاحتیاجات الخاصة یصعُب ةمجھول

للاستفادة منْ  بحاجةٍ إلى الكشف عنھم والاھتمام بھم ورعایتھم؛
 تھم وأوجھ القوة فیھم، وعلاج جوانب الضعف والقصورإمكانا

 .والصعوبة في التعلم لدیھم
ى    ث عل ذكاء و  بناء على ماسبق اعتمد الباح ارات ال از   اختب ف انج مل

وبین ذوي      ذ الموھ مات التلامی دیر س اس تق ة ومقی ذ الاكادیمی التلمی
 .  لتحدید التلامیذ الموھوبین ذوي صعوبات التعلم صعوبات التعلم

  Geometric Thinking               :التفكیر الھندسي: ثالثاً 

  :مفھوم التفكیر الھندسي
ن    رًا م التفكیر الھندسي أحد أنواع التفكیر العلمي الذي لأقي اھتمامًا كبی
ذا    دأ ھ قبل الباحثین التربویین في مجال تعلیم وتعلم الریاضیات، حیث ب

ل   فان" "الاھتمام على ید العالم الھولندى  دم   "Van Hieleھی ذى ق ، ال
ى      تویات ھ ة مس ن خمس ون م ي یتك ر الھندس ا للتفكی ور : نموذجً التص

Visualization ل كلى  Analysis، التحلی ر الش تدلال غی ، الاس
Informal Deduction   كلى تدلال الش  Formal، الاس

Deduction التجرید ،Rigor  ) ، ٨٩،  ٢٠٠٠محمد ربیع حسنى   .(  
د وردت تعری احثین      ولق ض الب ل بع ن قب ي م ر الھندس دة للتفكی ات ع ف

ات     ذه التعریف ت ھ التربویین في مجال تعلیم وتعلم الریاضیات، وإن كان
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ي المضمون، وفی   ي عرض    قد اختلفت في الصیاغة ولكنھا تتفق ف ا یل م
  :بعض من ھذه التعریفات

ي  "التفكیر الھندسي ھو  - شكل من أشكال التفكیر أو النشاط العقل
ات   ن العملی ة م ى مجموع د عل ذى یعتم ة، وال اص بالھندس الخ
ن      ة م راء مجموع ى إج تعلم عل درة الم ي ق ة ف ة متمثل العقلی
ن     ي م ة الأول تویات الأربع ق المس ة لتحقی الأداءات المطلوب

ل    ان ھی ر الھندسي   van Hieleنموذج ف د   " ( للتفكی صباح عب
  ). ٢٩،  ٢٠٠٥االله عبد العظیم ، 

ي      - ر أو النشاط العقل التفكیر الھندسي ھو شكل من أشكال التفكی
ات   ن العملی ة م ى مجموع د عل ذى یعتم ة، وال اص بالھندس الخ
ن   ة م ام بمجموع ى القی تعلم عل درة الم ي ق ة ف ة متمثل العقلی
ر الھندسي،     الأنشطة الخاصة بكل مستوى من مستویات التفكی

ور: ىوھ ل -التص كلى -التحلی ر الش تدلال غی تدلال  -الاس الاس
 ).  ٨١،  ٢٠٠٠محمد ربیع حسنى ، ( التجرید  -الشكلى

ي المرتبط بمجال الھندسة،      "التفكیر الھندسي ھو  - النشاط العقل
ن الإجراءات       ام بمجوعة م ى القی والمتمثل في قدرة المتعلم عل

ل      ان ھی ر الھندسي،    Van Hieleفي ضوء مستویات ف للتفكی
ى ور: وھ ل -التص كلى -التحلی ر الش تدلال غی تدلال  -الاس الاس

 ). ٩٩، ٢٠٠١على إسماعیل سرور، " (التجرید -الشكلى
و   - ي ھ ر الھندس ي    "التفكی ي ف ر الریاض واع التفكی ن أن وع م ن

د      ة، ویعتم تص بالھندس ي یخ اط عقل ة أو أي نش ال الھندس مج
ى  على مجموعة من العملیات العقلیة تت مثل في قدرة المتعلم عل

تویات    ل مس ة لتمثی ام المتطلب ن المھ ة م راء مجموع : إج
وردى ،    " (شبھ الاستدلال -التحلیل -تصورال عوض حسین الت

١٢،  ٢٠٠٤  .( 
ھ    - ذى یمارس ى ال اط العقل واع النش د أن و أح ي ھ ر الھندس التفكی

یًا     ا ھندس ت تمرینً یة سواء إن كان ل مشكلة ھندس تعلم لح أو  الم
ة   ة أو إنشاءً   برھن ة معین ة     نظری ى مجموع د عل یًا، ویعتم ھندس

ى إجراء          تعلم عل درة الم ي ق ل ف ى تتمث ة الت من العملیات العقلی
ر    تویات التفكی ق مس ة لتحقی ن الأداءات المطلوب ة م مجموع
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ددھا     ا ح ـل   "الھندسي كم ـان ھی ادر   ( Van  Hieleفــ د الق عب
 ).١٨, ٢٠٠٢, محمد عبد القادر 

ي   - ر الھندس و التفكی ات    "ھ راء عملی ى إج تعلم عل درة الم ق
ل خصائصھا     , التعرف البصرى على الأشكال الھندسیة وتحلی

ا ات بینھ تدلالى , وإدراك العلاق ان الاس ة البرھ د " (وإقام عب
 ).١٢٥,  ٢٠١٠, الجواد عبد الحمید بھوت 

ا       ق جمیعً ا تتف ر الھندسي أنھ ویلاحظ من خلال التعریفات السابقة للتفكی
ى    , شكال التفكیر الخاص بمادة الھندسةعلى شكل من أ د عل ذى یعتم وال

ورة أداءات أو     ي ص ة ف ات العقلی ن العملی ة م تعلم بمجموع ام الم قی
ددھا       ا ح ي كم ر الھندس تویات التفكی ق مس راءات لتحقی ل  "إج ان ھی ف

Van Hiele." 
وفى ضوء التعریفات السابقة للتفكیر الھندسي فإنھ یُعرف إجرائیًا في 

ھ  ةلی الحا الدراسة ى       ": بأن د عل رتبط بالھندسة، ویعتم ي م اط عقل نش
راء      ى إج ذ عل درة التلمی ي ق ر ف ة تظھ ات العقلی ن العملی ة م مجموع
ر         ق مستویات التفكی ث تحق ھ بحی ة من مجموعة من الأداءات المطلوب

ددھا    ا ح ي كم ل  "الھندس ان ھی ى "Van Hieleف ور  : (وھ التص
رى" ل -"البص كلي   -التحلی ر الش تدلال غی تدلالى "الاس بھ الاس  -"ش

كلي  تدلال الش تدلالى"الاس ة   )"الاس لال الدرج ن خ ھ م تدل علی ، ویس
ي     ر الھندس ار التفكی ي اختب ذ ف ا التلمی ل علیھ ى یحص ده الت ذى أع ال

  ". الباحث لھذا الغرض
  :للتفكیر الھندسي   Van Hieleمستویات فان ھیل 

یات   ا الریاض تج معلم دا أن ى ھولن ینیات ف ر الخمس ى أواخ ان "ف ر ف بیی
ھ  ى تدریسھم وبحوثھم        " ھیل وزوجت تنادًا عل و الھندسى اس ة للنم نظری

ذ یتطورون          , الخاصة دو أن التلامی م الھندسة یب ى تعل ھ ف د لاحظا أن وق
ى     ر الشمولى إل خلال سلسلة من مستویات خمسة للتفكیر تبدأ من التفكی

ى      التفكیر  ر الاستدلالى وحت التحلیلى ثم التفكیر شبھ الاستدلالى والتفكی
دوى    ( الاستنتاج الریاضى المجرد الصارم  , ٢٠٠٨, رمضان مسعد ب

١٨٩  .(  
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ر   ل  "وذك ان ھی ر       "  van Hieleف ھ یم ر الھندسي أن ھ للتفكی ي نظریت ف
ذه    ى، وھ بخمسة مستویات متتالیة ومتسلسلة ومتدرجة من الأدنى للأعل

تویات ى المس ور : ھ ري(التص ل  - Visualization) البص التحلی
Analysis -  كلي ر الش تدلال غی تدلالى(الاس بھ الاس  Informal) ش

Deduction -  كلي تدلال الش تدلالى(الاس  Formal) الاس
Deduction -  د ل (التجری رد الكام تدلال المج ز Rigor) الاس ، وتتمی

ر مراح  ة عب ة ھرمی ا ذات طبیع تویات بأنھ ذه المس ي ھ و المعرف ل النم
ات        ة العملی ى مرحل ات المحسوسة أو ف ة العملی للتلامیذ سواء في مرحل
ذه   المجردة، حیث إنھ لا یمكن أن یصل المتعلم إلى مستوى معین من ھ
ن المستوى أو المستویات      ن م المستویات دون أن یكون قد أتقن أو تمك

ھ  ابقة ل ى الخ    , الس تویات عل ذه المس ن ھ توى م د أى مس رات إذ یعتم ب
ط       ى فق ر الزمن ى العم یس عل ابقة ول ة الس توى   , التعلیمی ل مس فلك

ن        زه ع ى تمی ھ والت ھ الھندسیة الخاصة ب ھ ومفاھیم خصائصھ وعلاقات
دوى    (غیره من المستویات الأخرى    -١٨٩, ٢٠٠٨, رمضان مسعد ب

ى )( ١٩٩ د الملیج ت محم واد )(١٨٢ -١٧٧,  ٢٠٠٩, رفع د الج عب
أمل  )(٢٠١١ا أحمد عبد الحمید، رض( )١٤٧ -١٤٤,  ٢٠١٠, بھوت 

  ) ٢٠١٤ ،محمد مختار الحنفي 
تویات       ن مس توى م ل مس ف لك ي وص ا یل ل  "وفیم ان ھی  Vanف

Hiele " جاء بالمراجع السابقة وفق ماللتفكیر الھندسي:  
  Visualization  Level): البصري(مستوى التصور ] ١[

یة   كال الھندس ع الأش ذ م ل التلمی توى یتعام ذا المس ي ھ ات(ف  -مربع
ات  تطیلات -مثلث ات -مس باه المنحرف ات -أش یة ) معین ر الھندس والعناص

رى  وط(الأخ ا -الخط ة   ) الزوای ة كلی ات محسوس ا كتكوین ا یراھ كم
ل      كل مث ى ش رف عل و یتع ة، فھ ائص جزئی ا خص ر لھ ت عناص ولیس
ذا        واص ھ م بخ ى عل ون عل ھ لا یك اب، ولكن بھ الب ھ یش تطیل لأن المس

ي     المستطیل، ومن خلال ال ذ حل المسائل، وف شكل الكلى یستطیع التلمی
ذ المصطلحات ككل ولیس      تعلم التلمی ة    تھذا المستوى ی كعناصر جزئی

توى     ذا المس من ھ ة، ویتض ون محسوس رط أن تك ل بش ك الك ن ذل م
  :السلوكیات والأداءات التالیة 

  . تحدید بعض حالات الأشكال كما تبدو في صورتھا الكلیة) أ(
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  .كال الھندسیة البسیطة إعداد بعض الأش) ب(
بعض   ) ج( ام ب یة والقی ائص الھندس كال أو الخص ض الأش میة بع تس

  . الإجراءات الھندسیة المختلفة
ا     ) د( اس مظھرھ ى أس یة عل كال الھندس ض الأش ة بع نیف ومقارن تص

 كتكوینات كلیة 
 . وصف الأشكال لفظیًا بناءًا على مظھرھا كتكوینات كلیة) ھـ( 
ا    ) و(  ب التعامل معھ حل بعض المشكلات الھندسیة البسیطة التى تتطل

 . بالقیاس أو بالعد أو بالقص أو بإعادة التركیب
  . تحدید أجزاء بعض الأشكال الھندسیة) ز(

  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع أن* 
  .یحلل الشكل الھندسي إلى عناصره البسیطة) ١(
  .كخاصیة تصف مجموعة من الأشكالیفكر في الخصائص ) ٢(
  .یقوم بعمل تعمیمات عن الأشكال أو استخدام ألفاظ مرتبطة ) ٣(
  Analysis  Level: مستوى التحلیل] ٢[ 

ا     اس مكوناتھ ى أس یة عل كال الھندس ل الأش توى تحلی ذا المس ي ھ تم ف ی
ة   ائص مجموع د خص ات، وتحدی ك المكون ین تل ة ب ات المتداخل والعلاق

ن   كال م ن الأش ذ    م تطیع التلمی ا یس ب، كم ة والتجری لال الملاحظ خ
خصائص الأشكال الھندسیة     واستخدام وصف أجزاء الشكل الھندسي، 

في حل بعض المشكلات، ویتضمن ھذا المستوى السلوكیات والأداءات 
  :التالیة

تحدید خصائص الأشكال والعلاقات بین عناصر كل شكل منھا عن ) أ(
  . والنماذجطریق القیاس والتلوین والطي 

ر       ) ب( ن العناص ر ع حیحة للتعبی ة الص رات اللفظی تخدام التعبی اس
  . والخصائص والعلاقات للأشكال الھندسیة

  .مقارنة الأشكال الھندسیة طبقًا لخواصھا والعلاقات بین مكوناتھا) ج( 
وء  ) د(  ي ض یة ف كال الھندس ف الأش ة لوص رات اللفظی تخدام التعبی اس

ھا  ذا ا, خواص تخدام ھ ذه  واس ن ھ ض م م بع ي رس ف ف لوص
  .الأشكال

ـ( ا    ) ھ ة عملیً كال معین ائص لأش ض الخص اف بع ذه  , اكتش یم ھ وتعم
  . الخصائص على مجموعة من الأشكال
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  . وصف مجموعة من الأشكال بخاصیة واحدة) و(
  . اكتشاف خصائص بعض الأشكال غیر المعروفة لدیھم) ز(
ض الم   ) ح( تخدام بع یة باس كلات الھندس ض المش ل بع ات ح علوم

  . والخصائص المعطاة
   . صیاغة جمل رباعیة ھندسیة صحیحة باستخدام أدوات التعمیم) ط(

  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع*      
ذ  ) ١( تكوین وصیاغة تعریفات علمیة صحیحة، حیث لا یستطیع التلمی

وازى       ف مت ي تعری ة ف روریة والكافی روط الض ین الش ة ب التفرق
  .الأضلاع

ا أن  (لبرھان بشكل صحیح  استخدام اللغة المنطقیة ل) ٢( ، )ذنإ..... بم
  .وذلك للتعمیمات التى اكتشفھا تجریبیًا, )فإن...... إذا كان (

ل       ) ٣( یس ك ن ل لاع ولك وازي أض تطیل مت ل مس ون ك اذا یك یر لم تفس
  .متوازي أضلاع مستطیل

  
ر الشكلي    ] ٣[   Informal): شبھ الاستدلالى  (مستوى الاستدلال غی

Deduction Level  
اریف     تخدام التع یاغة واس توى ص ذا المس ي ھ ذ ف تطیع التلمی یس
ب        ذلك ترتی ة، وك كلة معین تنتاجى لمش ان اس ال برھ یة، وإكم الریاض

ا  , الخصائص والعلاقات بشكل ما ترتیبًا منطقیًا ولكن لا یستطیع إدخالھ
ات  ة،   في نظام ریاضي، وأیضًا لا یكون قادرًا على بناء التنظیم الھرمی

  :ویتضمن ھذا المستوى السلوكیات والأداءات التالیة 
  .لخصائص الكافیة لوصف ھندسي معین تحدید أقل عدد من ا) أ(
  .لمفاھیم الھندسیة في ضوء خواصھا صیاغة تعریفات ل) ب(
لإثبات صحة القواعد ) البراھینأشباه (الإتیان ببراھین غیر شكلیة ) ج(

تخدامأو ات باس وم: النظری ي -الرس واد والأدوات  -الط الم
  .الھندسیة

رورة  ) د( ا لا ض تبعاد م ین واس كل مع ائص لش ات للخص ب أولوی ترتی
  .لھ

  . اكتشاف خاصیة جدیدة لشكل معین باستخدام الاستنتاج) ھـ(
  .ب مجموعة من الخصائص في رسم شجري ترتی) و(
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ر        ) ز(  ھ یكون غی یة، ولكن تنتاجى لمشكلة ھندس ان اس ة برھ ادر تكمل ق
  .على استنتاج البرھان بنفسھ 

  . إعطاء أكثر من شرح واحد لإثبات نظریة ھندسیة معینة) ح(
ھا   ) ط( یة ومعكوس ة الریاض ى الجمل كلیة عل ر ش ة غی رف بطریق التع
  . أى بدون برھان(
ا   ) ع( واص المف ن خ زي ع ر الرم ات   التعبی ن العلاق یة وع ھیم الھندس

  .بینھا
م  : ذلك عن طریقتقدیم مناقشات غیر شكلیة و) ل( الرسم البیاني والرس

  .التخطیطى 
یًا  ) ى( ة ریاض تراتیجیات مقبول تخدام اس ا(اس ل ) منطقیً ات (لح أو لإثب

  . بعض المشكلات الھندسیة) صحة
  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع*       

ھا،  ) ١( یة وعكس ة الریاض ین الجمل یة ب ة قیاس كلیًا بطریق ز ش التمیی
  .فلا یستطیع ذكر عكس جملة ریاضیة معینة وبالتالي

  .إدراك العلاقات المتبادلة بین النظریات وحالاتھا الخاصة) ٢(
 .تقدیم برھانًا استنباطًا یعتمد على المسلمات والتعریفات) ٣(
 Formal Deduction ): الاستدلالى(مستوى الاستدلال الشكلي ] ٤[ 

Level  

ن   ذ م تمكن التلمی توى ی ذا المس ي ھ و  ف ا ھ ي كم تدلال المنطق م الاس فھ
رد،   لمات المج ام المس ي نظ ات ف ات النظری ي إثب تخدم ف روف ومس مع
ة   ات المختلف افؤ التعریف ن إدراك تك توى م ذا المس ذ ھ تمكن تلمی ث ی حی
ات   للمفھوم الھندسي، كما یتمكن من فھم العلاقات المتداخلة بین المعرف

ا  ة   واللامعرفات وبین النظریات والمسلمات، واثب ات والمقارن ت النظری
، وكذلك التعرف  )تمرین -نظریة (بین البراھین المختلفة لنفس القضیة 

اء   تطیع بن ا یس ف، كم ة لأى تعری روریة والكافی روط الض ى الش عل
توى        ي المس ا ف ا كم ذكرھا أو تكملتھ رد ت یس مج راھین ول اء الب وإنش

  :السابق، ویتضمن ھذا المستوى السلوكیات والأداءات التالیة 
اء     ) أ( ات والمسلمات لبن ات والمعرف إدراك الحاجة إلى وجود اللامعرف

  . النظام الھندسي
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روط        ) ب( ة الش ن ناحی رد م ف المج ائص التعری ى خص رف عل التع
ة   اریف مكافئ ان بتع ف، والإتی ة لأي تعری روریة والكافی الض

  . لتعریف معین
م التعرف       ) ج( ات ت ي نظام المسلمات أو علاق ات ف ات نظری ا إثب علیھ

  . في المستوى السابق
  . إثبات علاقات بین النظریات المختلفة) د(
  . مقارنة مختلف البراھین لنظریة معینة) ھـ(
  . دراسة مدى تأثیر تغیر أحد الشروط الأساسیة في أحد النظریات) و(
  . استحداث علاقة عامة توحد بین مجموعة معینة من النظریات) ز(
را) ح( ار ب تحداث أو ابتك ن  اس یطة م ة بس تخدام مجموع ھین باس

  . المسلمات بالاسترشاد بنظام الھندسة الإقلیدیة
  .التمییز بین المعطیات والمطلوب إثباتھ في مشكلة ما) ط(
ف        ) ع( ي مواق تنباطى ف ر الاس تقرائي والتفكی ر الاس ین التفكی ز ب التمیی

  .متنوعة مع ذكر السبب
اقھ واس     ) ف( ة اتس لمات وكیفی ام المس ة نظ ھ دون  مناقش تقلالھ وتكامل

  . التعرض لكیفیة استخدام تلك المفاھیم في بناء الأنظمة الریاضیة
  . إدراك تكافؤ التعاریف المختلفة للمفھوم الھندسي) ك(
  .حیحة من مقدمات أو معلومات معطاة استنتاج نتائج ص) ل(
مًا     ) م(  ة رس ة أو رمزی ورة لفظی ي ص ى ف ي معط رین ھندس م تم رس

  .صحیحًا
  .في تمرین معطى) أو في حالة ضرورتھ(تحدید العمل إن وجد ) ى(

  :إلا أن التلمیذ في ھذا المستوى لا یستطیع*      
  .دراسة الاستقلال بین مجموعتین من المسلمات) ١(
  .المقارنة بین الأنظمة الھندسیة المختلفة) ٢(
  .يإدراك الھندسة التى أشكالھا أكثر تجریدًا كھندسة الفراغ الرباع) ٣(
  Rigor Level): الاستدلال المجرد الكامل(مستوى التجرید ] ٥[ 
ل     ان ھی ھذا المستوى ھو أرقي مستویات التفكیر الھندسي في نموذج ف

Van Hiele,   ي ویتضمن ھذا المستوى قیام التلمیذ باستنتاج نظریات ف
ك    ف تل ة مختل ة ومقارن یة المعروف لمات الھندس ة المس ف أنظم مختل
بعض المشكلات الھندسیة، وإیجاد          ة، واستحداث أسالیب حل ل الأنظم
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ذا     من ھ ة، ویتض ة للھندس رع المختلف ي الأف ة ف رق للبرھن الیب وط أس
  :لتالیةالمستوى السلوكیات والأداءات ا

لمات  ) أ( ة المس ف أنظم ي مختل ات ف ض النظری ات بع تنتاج وإثب اس
  ..... ). -الھندسة اللاإقلیدیة -الھندسة الإقلیدیة(الھندسیة 

ة،       ) ب( ى المسلمات الھندسیة المختلف ة عل ة المبنی مقارنة بعض الأنظم
ل     ى ك لمات عل ن المس دد م ذف ع ادة أو ح أثیر زی ة ت ودراسة كیفی

  .نظام
ات          إثبات) ج( ذلك إثب ن المسلمات، وك ین مجموعة م صحة الاتساق ب

 .صحة الاستقلالیة في أى نظام مسلمات وكذلك الاكتمال
  .استحداث نظام للمسلمات في أحد فروع الھندسة) د(
ن         ) ھ( ات م واع أو مجموع ل أن ة لح رق عام ار ط تحداث أو ابتك اس

  .المشكلات الھندسیة المتشابھة
رق  ) و( ار ط تحداث أو ابتك ض   اس ة بع ة لبرھن تراتیجیات عام واس

  .النظریات الھندسیة في نظم مبنیة على مسلمات مختلفة
دة       ) ز( ویر رؤى جدی ي لتط ق الریاض ة للمنط ة عمیق ام بدراس القی

  . ومداخل للاستنتاج المنطقي
  .التعامل مع أشكال ثلاثیة الأبعاد بمعالجات نظریة) ح(
   .ء علاقات بین النظریات المختلفةإنشا) ط(
ة  و تویات التالی ة بالمس ة الحالی تم الدراس وف تھ توى :  س المس

رى تدلالي ،    البص بة الاس توى ش ى ، والمس توى التحلیل ، والمس
ذ الصف الأول   ل، نظراً والمستوي الاستدلالى  مناسبتھا لمستوى تلامی

ین   ى ح دادى ف د أن الإع ات و   نج یر الدراس ا تش د كم توي التجری مس
ا ت  ى أنھ ة إل ات التربوی توى  الكتاب ن مس ى م ة أعل درات عقلی اج ق حت

  .التلامیذ عینة الدراسة 

ل    ان ھی وذج ف ي لنم تویات الأداء التدریس   Van Hieleمس
  :للتفكیر الھندسي

ل"یشیر   ان ھی ة  "  Van Hieleف م الھندس عوبات تعل د ص ى أن أح إل
تعود في جانب منھا إلى المعلم، حیث یقوم بشرح دروس وموضوعات 
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ى مستوى          م عل دث المعل ث یتح ذ، حی ا التلامی د لا یفھمھ الھندسة بلغة ق
ى أن           ھ، بمعن ى من ى مستوى آخر أعل ذ یفكرون عل ن التلامی معین ولك

دریس الھندسة عامل    ) المصطلحات(اللغة  م المستخدمة في ت ة   مھ للغای
ا یسمیھ    ل  "في تدریس الھندسة، وھذا م ان ھی الحاجز  "  Van Hieleف

ل م  وي، فلك ھ    اللغ ي لغت ر الھندس تویات التفكی ن مس توى م س
ال      ) مصطلحاتھ( ھ، وأن الانتق اھیم الھندسیة المناسبة ل والعلاقات والمف

من مستوى تفكیر ھندسي إلى مستوى آخر أرقي منھ لا یعتمد فقط على 
ى مستویات       ھ عل ر من السن أو النمو البیولوجي، بل یعتمد في جزء كبی

ا   التدریس ومستوى المادة الھندسیة  ى سلامة ،    (ذاتھ ن عل , ٢٠٠٥حس
  ).٨٣,  ٢٠١٠, إبراھیم صابر عبد الرحمن ( ) ١٩٦

ین    ي مع توى تدریس ي مس ر الھندس تویات التفكی ن مس توى م ل مس ولك
ھ   ى     , مناسب ل ي ھي عل لأداء التدریس ة مستویات ل اك خمس ذلك فھن ول

ل  "الترتیب طبقًا للمستویات الخمسة للتفكیر الھندسي عند  ان ھی  Vanف
Hiele  " ل ن قب ا م ابق ذكرھ ھ، : الس رض الموج اء، الع الاستقص

یم  إبرا(الوضوح، العرض الحر، التكامل  د غن  ٢٦٣،  ٢٠٠٥, ھیم أحم
رضا أحمد ) (٢١٣ -٢١٠,  ٢٠٠٨, رمضان مسعد بدوى (، )٢٦٥ –

  . )٢٠١١عبد الحمید، 

لكل مستوى من مستویات الأداء التدریسي لنموذج    وفیما یلي وصفً
ل ان ھی ي   Van Hieleف ر الھندس ا للتفكی ق م المراجع   وف اء ب ج

  :السابقة
  Inquiry: الاستقصاء] ١[

في ھذا المستوى یستخدم المعلم الأسئلة الموجھة كاستراتیجیة تدریسیة  
لتوضیح الملاحظات التى یراھا التلامیذ، ولفت انتباھھم إلى المعلومات 

أل المعل    د یس ثلاً ق فوھا، فم ي أن یكتش ب ف ى یرغ و  الت ا ھ ذه م م تلامی
ي   المربع ؟ ما ھو المعین ؟ ما ھو المستطیل ؟ وفى أى شيء یتفقون وف
ى       رف عل و التع ئلة ھ ذه الأس ن ھ دف م ون ؟ والھ يء یختلف أى ش
وع        ى ن ارھم إل ھ أنظ ذ، وتوجی ؤلاء التلامی دى ھ ة ل ات الأولی المعلوم

ال  م استراتیجیة الماستخدكما یمكن االمعلومات التى یریدھم اكتشافھا،  ث
م أن  , المنطبق والمثال الذى لا ینطبق في ھذه المرحلة فمثلاً یمكن للمعل
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یس مربع       ذا ل ي ذات اللحظة ھ ول ف رة ویق ي   اًیمسك دائ د یمسك ف ، وق
ذا مربع          ول ھ د الأخرى مستطیل ویق ي الی ع وف ھ مرب ن   اًإحدى یدی ولك

لیس مربع، وھكذا حتى یكتشف التلامیذ بأنفسھم ) یقصد المستطیل(ھذا 
  .وھكذا مع بقیة الأشكال.... ھوم المربع وبعض خواصھ الكلیة مف
  Directed Orientation: العرض الموجھ] ٢[

اھیم والخواص      في ھذا المستوى یمارس التلامیذ بأنفسھم اكتشاف المف
دھا   , الھندسیة  ى أع ة الت واد التعلیمی ب ذكى للم یم وترتی لال تنظ ن خ م

ذ     تخدم التلامی ا یس بقًا، وھن م مس بورة   المعل اخ أو الس ى أو الانتس الط
واكتشاف بعض خواصھا , المسماریة أو المطاط لإعداد ورسم الأشكال

اطع  -التعامد: مثل اظر  -التصنیف  -التطابق  -التق ن خلال   ,  ..... -التن م
ا      ا وتنظیمھ ة وترتیبھ واد التعلیمی ب   , إعداد المعلم المسبق للم ثلاً یطل فم

م    وا برس ذ أن یقوم وائم     المعلم من التلامی ا ق أربع زوای ین ب م   , مع م رس ث
ائمتین  , معین آخر بثلاث زوایا قوائم زاویتین ق م  , ثم رسم معین ثالث ب ث

  .رسم معین رابع بزاویة واحدة قائمة
  Explicitation: الوضوح] ٣[

طلحات     ة ومص ا وبلغ ر لفظیً ذ التعبی تطیع التلامی توى یس ذا المس ي ھ ف
ا اتھم الس تخدام معلوم حیحة وباس یة ص ول ھندس اتھم ح ن ملاحظ بقة ع

توى       ذا المس ي ھ م ف ھا، ویكون دور المعل الأشكال الھندسیة وخصائص
اقش       د یتن ثلاً ق ات، فم ن التعلیم ن م دد ممك ل ع اد بأق ھ والإرش التوجی

م حول    مع بعضھم البعض أوالتلامیذ  ع معلمھ د م لھندسي  الشكل ا  تحدی
  .الذى لھ مجموعة من الخصائص

  Free Orientation: العرض الحر] ٤[
ھ     ل معانی ر بك اف الح ذ الاكتش ارس التلامی توى یم ذا المس ي ھ ن , ف م

ابقة      ة س دة دون معرف یة المعق ام الھندس ض المھ ع بع ل م لال التعام خ
  . بالشكل الھندسي أو مساعدة من المعلم

  Integration: التكامل] ٥[
في ھذا المستوى یتیح المعلم للتلامیذ الفرص لتلخیص ما درسوه بشكل  

م یدرسوھا    جید، ب دة ل ھدف تكوین صورة كلیة واستنتاج خصائص جدی
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ھ   لال قیام ن خ ك م ى ذل ذ عل دریب التلامی م بت دأ المعل د یب ل، وق ن قب م
ذا    ي ھ ون ف م أن یك ن المھ رحھ، وم ذى ش درس ال د لل یص جی بتلخ
ائص    یص خص یمكن تلخ ل، ف ن قب وه م م یدرس دًا ل یئًا جدی یص ش التلخ

ة المستوى الخامس     المعین ومراجعة الأصول الناتجة عن    ي نھای ھ، وف
د یحل     یصل المتعلمون إلى مستوى جدید للتفكیر، وھذا المستوى الجدی
ذه    یم ھ ل التعل رار مراح تعدین لتك ون مس ون المتعلم دیم، ویك محل التق

  .للتقدم إلى المستوى التالى الأعلى وھكذا

  :خصائص مستویات التفكیر الھندسى) ٤( 
ى   (  یشیر د الغن ت فتحي      زینب أحمد عب اروق سطوحي ومرف ال ف ومن

اض   ا  )( ٢٦٢ – ٢٢٧،  ٢٠٠١، ری د الق ادر  عب د الق د عب , در محم
دوى  ) (٢٩,  ٢٠٠٢ عد ب ان مس ائص )  ١٨٨,  ٢٠٠٨, رمض لخص

  :، وھى Van Hieleمستویات التفكیر الھندسي طبقًا لنموذج فان ھیل 
  Fixed Sequence: الثابت) التتابع(التسلسل  -١

من خلال المستویات یمر بالترتیب لفھم التلمیذ محتوى  ویعنى أن التقدم
د أن یكتسب         ین فلاب ي مستوى مع ذ ف نجح التلمی الھندسة، أى أنھ لكي ی

  .الاستراتیجیات والأداءات السلوكیة للمستوى السابق لھ
  Adjacency: التجاوز  -٢

ا             ر الھندسي كل م ویعنى أنھ عند كل مستوى من مستویات التفكی
  .یصبح غیر جوھري في المستوى التالي لھ اًجوھرییكون 

  Distinction: التمیز -٣
ھ      ة ب ھ الخاص بكة علاقات ة وش وزه اللغوی توى رم ل مس ى أن لك , ویعن

یة   ات الریاض بعض العلاق بعض، ف ھا ب وز بعض ذه الرم ربط ھ ى ت والت
د مستوى     , تكون صحیحة عند مستوى معین دیل عن ى تع بینما تحتاج إل

  .آخر أعلى منھ
  Separation: الانفصال -٤
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ھ،    ت ذات ویقصد بھ أن المستویات تتصف بالانفصال والشمولیة في الوق
ن   ین فل تویین مختلف ى مس ان عل دثا شخص ا أو تح ھ إذا أجاب ث إن حی

  .یستطیعا أن یفھما بعضھما البعض
  
  
  Attainment): المكسب(التحقیق  -٥
تعلم       ل الم ى یص توى الأعل ى المس ول إل ھ بالوص ى أن م   یعن ى الفھ إل

ر           ن غی ة ولك ھ متقارب ة أوجھ ھ خمس تعلم، ول ات ال ي عملی ل ف الكام
ام، وھى      ى نحو ت ة عل ر  Inquiryالاستقصاء  : متعاقب ھ المباش ، التوجی
Directed Orientation یر ر  Explanation، التفس ھ الح ، التوجی

Free Orientation التكامل ،Integration .  
ل    ان ھی وذج ف ور نم ذ ظھ ى   Van Hieleومن ر الھندس د للتفكی فق

دریس الھندسة     أجریت ال ت ى العدید من الدراسات فى مج ركزت   والت
ر الھندسى    معرفة مدى تضمنعلى  اھج    مستویات التفكی وى من بمحت

یات ى , الریاض دى  أو عل ى ل ر الھندس تویات التفكی و مس اس نم قی
ین ا  المتعلم رف علیھ ى، أووالتع تویات    عل ذه المس ة ھ ة تنمی محاول

  :باستخدام طرق ومداخل تدریسیة مختلفةھم دیل
ر     تویات التفكی ق مس دى تحق ة م ى معرف ت إل ات اتجھ اك دراس فھن

اھج الریاضیات    ل , )الھندسة (الھندسي في من د    : مث ب أحم ودراسة زین
ي  د الغن اض   عب ي ری ت فتح طوحي ومرف اروق س ال ف , )٢٠٠١(ومن

عید   د س ان محم ة ردم ت  , )٢٠٠٧(ودراس ات اھتم اك دراس وھن
الت ین        ب ھ المتعلم ل إلی ذى یص ي ال ر الھندس توى التفكی ى مس عرف عل

 دراسةو ,)٢٠٠٥(Wu, Maدراسة  : بالمراحل التعلیمیة المختلفة مثل
Halat)د     , )٢٠٠٨ ان أحم د وحن د الحمی ودراسة عبد الناصر محمد عب

 ,Fidanدراسة  و ,)٢٠٠٩(Unal et al ودراسة , )٢٠٠٩(السعیدى 
Türnüklü )٢٠١٢ (لینا فؤاد جواد ، ودراسة ) ٢٠١٠(   

ین  لمستویات التفكیر الھندسي تنمیة  تحاول وھناك دراسات دى المتعلم
ة   ة المختلف ة      بالمراحل التعلیمی داخل تدریسیة مختلف  باستخدام طرق وم
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ذه  ة ھ ى تنمی ا ف ت فاعلیتھ تویات،ال وأثبت ة   مس تم بتنمی ا أھ ا م فمنھ
ة الإ   مستویات التفكیر الھندسى ذ المرحل ل  لدى تلامی ة مث دراسة   :عدادی

لیم   ز س د العزی م عب و ھاش نى  , )٢٠٠٠(أب ع حس د ربی ة محم دراس
ة, )٢٠٠٠( رور    ودراس ماعیل س ى إس ة , )٢٠٠١(عل د   ودراس محم

الح   لمان ص ة, )٢٠٠٢(س ودري    ودراس ین الت وض حس  ,)٢٠٠٤(ع
, )٢٠٠٥(Duatepe-Paksu ودراسة   ,)٢٠٠٤(Cabral  ودراسة  
ة د الع   ودراس د االله عب باح عب یم ص ة, )٢٠٠٥(ظ د   ودراس ال أحم من
ب  ة, )٢٠٠٥(رج د    ودراس ید أحم اب س ة, )٢٠٠٨(إیھ ا  ودراس رش

ة , )٢٠٠٨(السید صبرى   ى     ودراس د عل  دراسة , )٢٠٠٨(شاكر محم
Duatepe-Paksu, Ubuz  )ة ,)٢٠٠٩ د    ودراس واد عب د الج عب

وت  د بھ ة, )٢٠١٠(الحمی د   دراس د الحمی د عب واد محم د الج عب
  .) ٢٠١١(، دراسة رضا أحمد عبد الحمید)٢٠١٠(

ر         ة مستویات التفكی ى تنمی ى سعت إل ات الت وبالرغم من كثرة الدراس
ذ           د التلامی ھ عن ى تنمیت عت إل ات س د دراس ھ لا یوج ي إلا أن الھندس

تعلم ، و  عوبات ال وبین ذوى ص ة   الموھ ھ الدراس عت إلی ا س ذا م ھ
  .الحالیة

 Epistemological Beliefs      :المعتقدات المعرفیة :  رابعاً
ا   لماتھ فیم وره ومس تعلم وتص رة الم ى نظ ة عل دات المعرفی دل المعتق ت
یتعلق بطبیعة المعرفة المتعلمة من جھة وطبیعة عملیة تعلمھا من جھة 

رى ى     . أخ ة أو عل ارات الآتی وق العب ى منط ق عل ذي یواف ب ال فالطال
ا ة      : " معظمھ ت معرف ة ولیس ة قطعی ة یقینی ة معرف ة العلمی المعرف

ائي لكل مشكل     " ، " اجتھادیة تقریبیة د  "، "یوجد جواب علمي نھ اعتق
، "أن الأفكار الواردة في الكتب المقررة التي یكتبھا مختصون صحیحة

ھ  " إني أومن بصحة ما یقولھ الخبراء حتى ولو اختلف ذلك مع ما أعرف
وع ن الموض ة    " ع أن المعرف اده ب ن اعتق ادرة م ذه ص ھ ھ إن إجابت ، ف

ت احتمالی   ة ولیس ة یقینی بیة  العلمی ت نس ة ولیس ا مطلق دل . ة، وبأنھ وت
ة   ارات التالی دا     : " الموافقة على العب د الأمر تعقی ات تزی دد النظری  ، "تع

ذ "   ور          كلما ب ھ الأم ا اختلطت علی م قضیة كلم ا لفھ دا عقلی رد جھ ل الف
ھ   ار البسیطة     "، "واضطرب فھم دة ھي الأفك ار الجی ة  " ، "الأفك الحقیق

ف ا     يء لمختل س الش ي نف ب أن تعن رادیج ا   "، "لأف ط مم یاء أبس الأش
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اده وره أو اعتق ون تص دنا المتخصص أن "یری رد ب اد الف ى اعتق ، عل
ة   ار المركب ا، وأن الأفك ي طبیعتھ حة ف یطة وواض ة بس ة العلمی المعرف

  .والمعقدة لا علاقة لھا بالمعرفة العلمیة وفقا لھذا التصور
ن معتقدات الفرد ع إلى أن  )Dweck & Leggett,2000(شیر كما ی

ة    مھماًقدراتھ العقلیة تلعب دوراً  ى إیجابی أثیر عل ره،   / فى الت لبیة تفكی س
ة،    العقلیةالذین یعتقدون فى أن قدرتھم  التلامیذف ة ثابت ذات طبیعھ فطری

ى یمرون        ى مراحل الفشل الت ب عل یفتقرون إلى القدرات اللازمة للتغل
اط السلوكیة الفاش       ى الانم ون السقوط ف دفع   بھا لذا فإنھم یتوقع ى ت لة الت

ل      م أق م فھ ن ث بھم إلى نتائج تحصیلیة ومخرجات تعلیمیة منخفضة، وم
دون أن    ذین یعتق قدرة على التفكیر بصورتة الإیجابیة مقارنة بالأفراد ال

ل كیان  ة تمث دراتھم العقلی ابلاً اًق ل حائط  ق ا یمث و م ور وھ و والتط  اًللنم
ذ    اًمنیع لة ل ى    ضد السقوط فى الانماط السلوكیة الفاش انھم ینظرون إل ا ف

تجیبون    م یس ا أنھ دة، كم ارات جدی م مھ و تعل افز نح ھ ح ى أن ل عل الفش
ق          دائب نحو تحقی ن خلال السعى ال ك م ة، وذل للفشل بشكل أكثر مرون
رارات         ى إتخاذ الق درتھم عل ى أنفسھم وبق ة ف أھدافھم، كما انھم أكثر ثق

ع تحمل المسئولیة    ب    المناسبة والمضى بھا إلى حیز التنفیذ م ى تترت الت
ى        ات الت عاب والعقب ة الص تطیعون مواجھ م یس ا یجعلھ ا، مم علیھ
ى            ر ف ى  التفكی درة عل ر ق م أكث الى فھ دة، وبالت ف الجدی تتمضنھا المواق

  .صورتة الإیجابیھ
ة    ة المعرف ن طبیع تعلم م ف الم س موق ة تعك ار المعرفی ت الأفك إذا كان

ة،  بعاد ھذه وإجراءاتھا، ومن طبیعة التعلم، فما ھي أ المعتقدات المعرفی
نكتفي ب   ة؟ س ا المختلف ین   أوأوجھھ وذجین تحلیل اول نم دات تن للمعتق

ا   ة ھم ري   : المعرفی ام بی وذج ولی ھ،   William Perryنم لریادت
ة؛      ة الفردی ة المعرفی ال النظری ق مج م  طری ي رس ر ف ھامھ المبك وإس

ارلین شومر       ة لم دات المعرفی وذج المعتق  Marlen Schommerونم
اس        ون المقی ة، ولك ن جھ ي البحوث م لكونھ الأكثر استعمالا وتواترا ف

ممتھ   ذي ص ومر     ( ال ة لش دات المعرفی تبیان المعتق اس
epistemological beliefs questionnaire s ‘ Schommer (

  . یعتبر المقیاس الأكثر شھرة واستعمالا
ري   ام بی ال ولی ل أعم ي ) William Perry, 1970(لع رة الت  المبك
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دت        ي أوق یة الت رارة الأساس ت الش ینات كان ة الخمس ي بدای تھلھا ف اس
ة      ة العلمی ل المعرف وع تمث ام بموض  representation ofالاھتم

knowledge   دات وث المعتق یة لبح یة الأساس كلت الأرض ، وش
ة  ة اللاحق ورات      . المعرفی اء منظ ا لارتق ورا تطوری ري منظ ى بی یتبن

ذ ة المعرف   التلامی ة لبنی ور   المعرفی ا لم ة، ووفق  ,Moore(ة المتعلم
ة    ) 1994 ,1991 ورات المعرفی ور التص ع لتط تویات التس إن المس ف

ا       ي اقترحھ ة الت ة المتعلم ة المعرف و بنی لاب نح ري"للط ن "بی ،  یمك
ا          ي وصف مقتضب لھ ا یل اد وفیم ع مجموعات أو أبع ي أرب  تجمیعھا ف

  :) ٢٠١٤:  أمحمد بوزیان تـیغـزة(
ا صحیحة    :Dualismـ الثنائیة  إن المعرفة وفقا لھذا المنظور تكون إم

ة  ا خاطئ ي       . وإم ة ف ا مطلق حیحة بأنھ ة الص م المعرف ا تتس كم
حتھا ة      . ص ین معرف راء أو المختص اة أو الخب ن الثق ع م ویتوق

  .الحقیقة وتلقینھا للمتعلمین
ة  ابق    : Multiplicityـ التعددی توى الس د للمس و تع توى ھ ذا المس وھ

ات       رؤى  ووجھ دد ال ن أن تتع ھ یمك تعلم أن د الم اه یعتق بمقتض
النظر في مجال معین، وبأنھ یمكن أن تكون وجھات النظر ھذه 

ذا المستوى      . ـ على تعددھا ـ صائبة أو صادقة   ي ھ د ف ا توج كم
ة       ا أي احتمالی ة تمام ت یقینی ة لیس أن المعرف اد ب ذور الاعتق ب

uncertaintyوبأن الثقاة یبقون مع ذلك مصدر الحقیقة ،.  
ن       : relativismـ النسبیة    ة م تعلم للمعرف ور نظرة الم ى تط دل عل وت

یاقیة     بیة الس ى النس ة إل ة القطبی رة الثنائی ن    . النظ ي ع أي التخل
ة " ة   " (الإطلاقی ن    absolutism ) النظرة المطلق م ع ي الحك ف

ن الجزم  ة وع ة العلمی حة المعرف ة ص ت . ی ور الملف ل التط ولع
ھ   للانتباه فیما یتعلق بمرحلة النسبیة یتمثل في إدراك المتعلم لذات
ا جاھزة         ا ولا یتلقاھ تج لھ ة ومن ى والدلال بأنھ صانع نشط للمعن

وفي ھذا المستوى أیضا فإن المتعلم یتمثل . من الموقف التعلمي
بیة    ا نس دركھا بأنھ ة أو ی رطی  relativeالمعرف ا ش ة ، وبأنھ

یاقیة   contingentموقفیة  ن    (، وبأنھا س دھا م ن تجری أي لا یك
  . contextual) سیاقھا الثقافي الاجتماعي
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بیة   ار النس ي إط زام ف :  Commitment within relativismـ الالت
تعلم،         رف الم ن ط ة م بي للمعرف ور النس خ المنظ ا یترس وفیھ

ي تستوجب التمسك        ة الت ى مستوى القیم ا   وترتقي النسبیة إل بھ
تعلم  والالتزام بھا، أو إلى نوع من المنظور الفلسفي الذي یمد الم

  .بإطار مرجعي للحكم على المعرفة وتفسیرھا
ا شومر     رح   (Schommer, 1990, 1994, 2002)أم اقت

د أو    ل بع لات، وك اد أو متص ة أبع ى خمس وي عل ا ینط ا تحلیلی نموذج
ي توضیح       ا یل اور، وفیم ة أو مح ذه  متصل ینطوي على أبعاد فرعی لھ

  :)٢٠١٤: أمحمد بوزیان تـیغـزة ( المعتقدات المعرفیةالمنظومة من 
رعتھ   تعلم أو س اع ال د إیق ـ بع ون    :أولا ن ك ل م ذا المتص راوح ھ ویت

ى    تحصیل المعرف ى الإطلاق، إل ة إما أن یتم بسرعة أو لا یتم عل
تم         ة ی اب المعرف أن اكتس د ب ذي یفی اقض ال ر المن رف الآخ الط

دریجیا ا أو ت اد  . مرحلی ة أبع ى ثلاث ل عل ذا المتص وي ھ وینط
ة  ریع    : فرعی تعلم الس د ال ھ    (بع ي تقیس رات الت ة الفق ن أمثل : وم

د  ،  وبع)"الناجحون یتعلمون الأشیاء بسرعة التلامیذ" د التعلم عن
ى   ة الأول ھ    (المحاول ى تقیس رات الت ة الفق ن أمثل ل  " م ا ك تقریب

تم اكتسابھا          ب المدرسیة ی ن الكت ا م ن تعلمھ ي یمك المعلومات الت
راءة   د الق ى عن ة الأول ن المحاول د ")م ود  "، وبع ف الجھ تكثی

د    ر مج ت أو غی یعة وق م     " ("مض اراه لفھ خص قص ذل ش إذا ب
  ").ثر فأكثرمشكلة فسیلتبس علیھ الأمر أك

ا      :ثانیا ـ تنظیم المعرفة  ة بأنھ ن تصور المعرف ویتراوح ھذا المتصل م
ات واضحة،        ا جزیئ ة وبأنھ ائیة، أو عناصر منعزل معرفة فسیفس

ة ومترابطة   د    . إلى تصور المعرفة بأنھا تكاملی ذا البع وینطوي ھ
ورین  رعیین أو مح دین ف ى بع د : عل ة  "بع ن الإجاب ث ع البح

ى      كل : " لة فقراتھومن أمث" ( الوحیدة ى معن وي عل ات تحت الكلم
حواح د ")د واض ل"، وبع ب التكام ث  "" (تجن دما أدرس أبح عن

  " ).عن وقائع خاصة
ا     :ثالثا ـ یقینیة المعرفة  ة بأنھ ویتراوح ھذا المتصل من تصور المعرف

ر وتتطور        ا تتغی ة بأنھ ى تصور المعرف یقینیة وقطعیة ومطلقة إل
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د  : على بعدین فرعیین وینطوي ھذا البعد. باستمرار ة  "بع المعرف
ة ھ" (الیقینی ة فقرات ن أمثل لوا  : " وم اء أن یتوص دور العلم ي مق ف

د  " )إلى الحقیقة في نھایة المطاف  ب الغموض  "، وبع لا " ("تجن
  ").أحب الأفلام التي لیس لھا نھایة معینة 

تعلم  ة ال ي عملی تحكم ف ـ ال رة أن   :رابعا ن فك ل م ذا المتص راوح ھ ویت
على التعلم فطریة ومحددة وراثیا إلى فكرة أن القدرة على القدرة 

دریب     رة والت ل الخب ور بفع بة وتتط تعلم مكتس ذا  . ال وي ھ وینط
م  " بعد : البعد على ثلاثة أبعاد فرعیة الافتقار إلى القدرة على تعل
تعلم   ة ال ھ   " ( التعلم، أو تعلم كیفی ة فقرات ن أمثل ب  : " ھى   وم الكت

د  ")كثیرا ذاتیة التوجیھ لا تفید  د     "، وبع ھ بالج ة ل النجاح لا علاق
اد د  " ( " والاجتھ ى الج اج إل ة، لا یحت ذكي حقیق ب ال إن الطال

ي المدرسة    د  ")والاجتھاد لكي یحقق أداء ممتازا ف درة  "، وبع الق
ة خاصة     " ( " على التعلم فطریة ك موھب رد یمتل الخبیر ھو أي ف

  ").في مجال معین 
ة       در المعرف ا ـ مص را :خامس أن    ویت اد ب ن الاعتق ل م ذا المتص وح ھ

راء ة     الخب اد أن المعرق ى الاعتق ة إل ة الحقیقی در المعرف م مص ھ
دریب   ة والت یة والممارس رات الشخص ن الخب تق م وي . تش وینط

رعیین   دین ف ى بع ل عل ذا المتص د : ھ راء "بع دون الخب " لا ینتق
ن     : " ومن أمثلة فقراتھ( انون م راء یع دون الخب الأفراد الذین یتح

دى  " ("الاعتماد على الثقاة"، وبعد " )تضخم في تقدیر ذواتھم  م
  ").ما یتعلم الفرد من المدرسة یتوقف على نوعیة الدرس 

وف ی دات المعرفی     توس ومر للمعتق وذج ش ث نم ى الباح ة ـبن
(Schommer, 1990, 1994, 2002)      رة ر توضیحا لفك ھ أكث لان

  .فى قیاسھا  لمعتقدات المعرفیة وأكثر إجرائیةا
ذ     قد و دى التلامی ة ل دات المعرفی أكدت دراسات عدیدة على دور المعتق

ة          ب تعلیمی ین جوان ى تحس ة ف ة المعرف م وطبیع ة تعلمھ ول طبیع ح
  : متعددة ، ومن ھذه الدراسات 



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٢   
  

دین    ( دراسة ال ال د جم ى ) ٢٠١٢: مھاب محم ؤ     الت ى التنب توصلت إل
ابى التفكیر الإیج لبى/ ب لال    الس ن خ ة م لاب الجامع ن ط ة م دى عین ل

  .معتقداتھم المعرفیة وفعالیة الذات لدیھم 
ا لت كم ة  توص ى أن  )Lightsey & Boyraz, 2011(دراس إل

الأفراد ذوى          رد، ف ر الف ط تفكی ددات نم م مح د أھ ر أح فعالیة الذات تعتب
ورتھ    ر بص ى التفكی ون إل ذات یمیل ة ال ن فعالی ة م درجات المرتفع ال
راج         ى إخ رار عل د، والإص ن الجھ دٍ م ذل مزی لال ب ن خ ة م الإیجابی
ات       یم المعلوم ى تنظ ل عل دیھم، والعم ة ل ة الكامن ات الإیجابی الطاق

راد          وربطھا ب د الأف ى حین یفتق ى، ف ن المعن بعض والبحث ع بعضھا ال
م    ن ث ذوى الدرجات المنخفضة من فعالیة الذات إلى الذات الإیجابیة وم
ى تفضیل          ل ف ذى یتمث لبیة، وال ى صورتة الس ر ف فھم یمیلون إلى التفكی
ع         اتھم، وتوق دى إمكانی دراتھم ولا تتح ر ق ى لا تظھ ھلة الت ام الس المھ

  .رةالفشل بصورة مستم
ة   لت دراس ا توص ى أن  )Andrew & Conway, 2007(كم إل

) ٠.٠٥(ة موجبة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  ارتباطیھناك علاقة 
رھم         ة وتفكی ن طلاب الجامع ة م ة الناضجة لعین بین المعتقدات المعرفی
ر        لاب ذوى التفكی ول أن الط ن الق ا یمك ن ھن ة، وم ورة إیجابی بص

ى الإعتق   دٍ        الإیجابى یمیلون إل ذل مزی ن خلال ب و م ارفھم تنم أن مع اد ب
، وأن تلك المعارف تتكامل مع بعضھا البعض فى من الجھد والإصرار

ة   ا الملاحظ ة منھ ادر مختلف ة مص ة، وأن للمعرف اھیم متكامل ورة مف ص
ر    درج عب والاستدلال، وأن تلك المعارف والمعلومات تكتسب بشكل مت

  .المراحل العمریة والدراسیة المختلفة
ن     وم ل م ة ك لت دراس ر توص ب أخ  & Scheier)  :ن جان

Carver,2000)( Caprara & Steca,2006)   اك ى أن ھن إل
د مستوى     ارتباطیعلاقة  ة إحصائیة عن ین  ) ٠.٠٥(ة موجبة ذات دلال ب

فعالیة الذات طبقاً لمفھوم باندورا والتفكیر الإیجابى وذلك لدى عینة من 
  .الجامعة طلاب

ى   )(MacLeod & Salaminiou,2001دراسة   سعت فى حین   إل
ارات       ائى لمس وذج بن ن نم ق م ة للتحق ة البنائی ة النمذج تخدام معادل اس
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ة        لاب الجامع ن ط ة م ة لعین دات المعرفی ین المعتق ة ب ات القائم العلاق
دات         ى أن المعتق ر الإیجابى، وتوصلت الدراسة إل ى التفكی وقدرتھم عل

  . یر الإیجابى لطلاب الجامعةالمعرفیة ذات تأثیر دال ومباشر فى التفك
ا تشیر    ى أن   )Dweck & Leggett,2000( دراسة  كم دات  إل معتق

سلبیة / فى التأثیر على إیجابیة مھماًالفرد عن قدراتھ العقلیة تلعب دوراً 
ذین  تفكیره، فالتلامیذ  درتھم   ال دون أن ق ة یعتق ة    العقلی ھ فطری ذات طبیع

ى            ى مراحل الفشل الت ب عل ة للتغل درات اللازم ى الق رون إل ة، یفتق ثابت
لة           اط السلوكیة الفاش ى الأنم ون السقوط ف إنھم یتوقع ذا ف ا ؛ ل یمرون بھ
التى تدفع بھم إلى نتائج تحصیلیة ومخرجات تعلیمیة منخفضة، ومن ثم 

ة   ة مقارن ورتھ الإیجابی ر بص ى التفكی درة عل ل ق م أق ذین  فھ الأفراد ال ب
  .یعتقدون أن قدراتھم العقلیة تمثل كیاناً قابلاً للنمو والتطور

د آ ات   وق ذه الدراس ن ھ ث م تفاد الباح داً  س ھ تحدی كلة بحث د مش تحدی
اء      دقیقاً ى بن ا ف ا استفاد منھ اس     ، كم ة لقی دات المعرفی اس المعتق مقی

  . معتقدات التلمیذ حول عملیة التعلم وطبیعة اكتسابھ للمعرفة
ر الھندسي    ة التفكی وتحسین   دور فن الاورجامى والكیرجامى فى تنمی

 : المعتقدات المعرفیة
ى   امى ف امى والكیرج تخدام الاورج ى أن اس ات إل ض الدراس یر بع تش
ذه       ن ھ تعلم ، وم دى الم ر ل التدریس یمكن أن یحسن من مھارات التفكی

اح لاشین   : الدراسات   ) ٢٠١٢(عزة محمد عبد السمیع وسمر عبد الفت
 Boakes (2008)، ودراسة) ب٢٠١٢(،ودراسة مدیحة حسن محمد 

 Boakes (2006)، ودراسة  ) ٢٠٠٧(، ودراسة ناصر السید عبیدة  
د      Meyer & Meyer (1999)، ودراسة   ن تأكی رغم م ى ال ، وعل

ى     ا ف امى ودورھ امى والكیرج ة الاورج ى أھمی ابقة عل ات الس الدراس
و     ل ھ ة ب تعلیم وتعلم الریاضیات فإنھ لایعنى التخلى عن المناھج الحالی

  .مكمل لھا ویعزز ما یتعلمھ التلامیذ من خلال الممارسة والمشاركة 
میة التى تقوم على یعد فن الاورجامى والكیرجامى من الأنشطة التعلیو

ا اشكال          تج منھ ة ین ام معین تعلم مھ التعلم بالعمل من خلال ممارسة الم
تویات        ة مس ى ممارس درة عل میمھا ق ى تص ب ف ة تتطل یة وفنی ھندس

  .التفكیر الھندسي 
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ورق    ص ال ن كما أن من خلال طى وق تعلم   یمك ن  الم ر   م تنتاج الكثی اس
ن  واصم ام المعل     خ ن قی دلا م یة ب كال الھندس اھزة  الأش دمھا ج م بتق

ى         ا ف تفادة منھ ال الاس دم انتق یانھا بسرعة وع للمتعلم مما یؤدى إلى نس
ذه الخصائص        تعلم ھ تنتج الم دما یس مواقف تعلیمیة أخرى فى حین عن

ة    بنفسھ  ر مرون ارین الھندسیة     تجعلھ یستخدمھا بشكل أكث ى حل التم ف
  .ى أثراً فالتعلم عن طریق الممارسة والعمل یجعل التعلم أبق. الاخرى

ن الاورجامى         ھ باستخدام ف ھ ل ام الموكل وبعد قیام المتعلم بتصمیم المھ
امى   ذ ل   والكیرج ة للتلامی تعلم الفرص یح الم ة  یت ا وبلغ ر لفظیً لتعبی

ن     ابقة ع اتھم الس تخدام معلوم حیحة وباس یة ص طلحات ھندس ومص
ھا    یة وخصائص كال الھندس ول الأش اتھم ح م   .  ملاحظ یح المعل ا یت كم

وین صورة     تلامیذ الفرصة لل دف تك د، بھ لتلخیص ما درسوه بشكل جی
م         دأ المعل د یب ل، وق ن قب م یدرسوھا م كلیة واستنتاج خصائص جدیدة ل
ذى       درس ال د لل ھ بتلخیص جی بتدریب التلامیذ على ذلك من خلال قیام

رحھ تویات      .  ش ن مس ل م ان ھای ھ ف ا اقترح ع م ق م ك یتواف ل ذل ولع
  .ء التدریسي المناسب لھ للتفكیر الھندسي ومستویات الادا

كال    ى إدراك الأش ة عل امى الفرص امى والكیرج ن الاورج یح ف ا یت كم
ذلك الاستدلال       د خصائصھا ، وك ا وتحدی البصریة والعمل على تحلیلھ
مح     ا تس ا أنھ دا ، كم ر تعقی رى اكث ام اخ ى مھ ھ ف ا تعلم تفادة مم والاس

  .تعمیماً  للمتعلم بتجرید المعلومات التى یتعلمھا فى مواقف اكثر 
امى      ن الاورج تخدم ف تعلم باس ھ الم وم ب ذى یق ل ال لال العم ن خ وم
ا    والكیرجامى یشعر المتعلم أن الورقة فى البدایة ما ھى إلا ورق بطیھ
یئا    یئا فش وقصھا تتغیر صورتھا وأن المعرفة تبدأ أن تتغییر وتتشكل ش

ذلك تتشكل         ر ،  وب ل متغی ھ ب ة لیست ثابت تصورات  ویدرك ان المعرف
تعلم        حول المتعلم  ة ال اء عملی ة أثن ارف المقدم ات والمع ة المعلوم طبیع
ن ج رى ، و  م ة أخ ن جھ ا م ة تعلمھ ة، وطبیع تعلم  ھ ى ال درة عل أن الق

ت  یلاد  لیس ذ الم ة من ا ثابت ا أنھ رین    كم ع الآخ ل م ب بالتفاع تكتس
ة دراسیة       ة ومرحل ة عمری ن مرحل والأحداث المختلفة، وأنھا تختلف م

دم  فالورقة فى بدایة تعلمھ تنتج شكلا معینا  .إلى مرحلة أخرى ومع التق
ى ھیئ  ون عل ل تك ى العم ات  ف ى ممارس اً ف ر جلی ذى یظھ رى وال ة أخ

  .العمل بفن الاورجامى والكیرجامى 
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ص      تخدام ق یة باس ال ھندس اج أعم ل وانت ذا العم لال ھ ن خ ھ م ا أن كم
درك  ورق ی ى ال ذلك   أنوط ابع ، وك دریجى متت كل ت دث بش تعلم یح ال

ة       ل العمری ر المراح ر بتغی ور وتتغی ات تتط ارف والمعلوم المع
درك      .والدراسیة للمتعلم ن خلال العمل ی ارف   وم ات والمع أن المعلوم

دلیل      تخدام ال تدلال واس ى الاس ة عل ة القائم ة التجریبی ن الأدل تمد م تس
ان  ذلك  .والبرھ ت  ك رور الوق ر بم ارف تتغی ات والمع أن المعلوم

ویعد ذلك  .  اسیة أو عمریة إلى مرحلة أخرىوبالانتقال من مرحلة در
ة و دات المعرفی اد المعتق ى أبع تج  الت ل المن لال العم ن خ كل م تتش

 .باستخدام فن الاورجامى والكیرجامى 
یات      دریس الریاض ى ت ة ف ات الحدیث ھ الاتجاھ یر إلی ا تش ك م ل ذل ولع
ة         ل والممارس لال العم ن خ تعلم م تعلم ی ل الم ى جع عى إل ى تس والت

تن اھ  واس دمھا ج ن تق دلا م وانین ب واص والق ین ، تاج الخ زة للمتعلم
ف   ھا وكی ة وخصائص ة المعرف ون طبیع درك المتعلم كل  وان ی تتش

ة  ذه المعرف ى ھ ر   .وتبن ن أن تتغی ة ویمك ت ثابت ات لیس وأن المعلوم
اتھ     ى ممارس ان ف دلیل والبرھ تخدام ال رورة اس دماتھا وض ر مق بتغی

  .التعلیمیة والحیاتیة 
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  ة والإجــراءاتالطریقــ
 :متغیرات الدراسة ) ١( 

  :اشتملت الدراسة الحالیة على المتغیرات التالیة
ن     : المتغیر المستقل -١ ى ف ائم عل رح الق ویتمثل في البرنامج المقت

ر الھندسي وتحسین       ة التفكی الأورجامى والكیرجامى لتنمی
وبین ذوى      ذ الموھ دي التلامی ة ل دات المعرفی المعتق

  .بالمرحلة الإعدادیة صعوبات التعلم 
ة   -٢ رات التابع ة      : المتغی ذه الدراس ي ھ ة ف رات التابع ل المتغی تتمث

  :فیما یلي 
  المستوى البصري،   :  وھي : مستویات التفكیر الھندسي

تدلالى،   و بھ الاس توى ش ي ، والمس توى التحلیل المس
 .والمستوى الاستدلالى 

 تعلم    :وھي : المعتقدات المعرفیة ى ال درة عل عة ، وسر الق
ة،     ة المعرف یطة، وبنی ة البس ى المعرف اد ف تعلم، والاعتق ال

 .وثبات المعرفة 
 :منھــج الدراسـة ) ٢( 

وتمثل في اختیار عینة من  :اعتمد الباحث على المنھج شبھ التجریبي
التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم وفق معاییر وأدوات 

الھندسي اختبار التفكیر (تشخیصیة ، وتم تطبیق أدوات القیاس 
و بعد الانتھاء من التجربة . قبلیاً علیھا ) ومقیاس المعتقدات المعرفیة

تطبیق أدوات  ،  تم) معھم فن الأورجامى والكیرجامى استخدام(
القیاس بعدیاً والمتمثلة في اختبار التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات 
المعرفیة للتعرف على أثر استخدام فن الأورجامى والكیرجامى 
واختبار دلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة 

فى التطبیقین القبلى والبعدى لاختبار " ت"والضابطة باستخدام اختبـار 
  . التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات المعرفیة

 :إعداد برنامج الدراسة ) ٣( 
 : تعریف بالبرنامج .١

كیرجامى ھو عبارة عن برنامج مقترح قائم على فن الأورجامى وال
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لتنمیة التفكیر الھندسي وتحسین المعتقدات المعرفیة لدي التلامیذ 
 .الموھوبین ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 

 :أھداف البرنامج .٢
 :الھدف العام للبرنامج  - أ

یھدف البرنامج المقترح إلى تدریب التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات 
والكیرجامى  من أجل تنمیة التفكیر التعلم على استخدام فن الأورجامى 

  .الھندسي وتحسین المعتقدات المعرفیة لدیھم
 :الأھداف الفرعیة    -  ب

فى نھایة تدریب التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات التعلم على 
استخدام فن الأورجامى والكیرجامى  ینبغى أن یكون قادراً على 

وتعلم تحقیق مجموعة من الأھداف التربویة المرتبطة بتعلیم 
  .*الھندسة

 :أسس بناء البرنامج .٣
  :يمن الأسس ھیقوم البرنامج التدریبي على مجموعة 

  فن الأورجامى والكیرجامى أداة جذابة للطلاب وسھلة  -١
 .الاستخدام 

فن الأورجامى والكیرجامى یقوم على إدراك التلامیذ للعلاقات  -٢
 .الھندسیة 

البصریة  فن الأورجامى والكیرجامى تتطلب استخدام الأشكال -٣
 .لعرض محتویاتھا 

 .التعلم من خلال العمل یجعل نواتج التعلم أبقى أثراً  -٤
التفكیر الھندسي وتحسین المعتقدات المعرفیة مھارات أساسیة  -٥

وبات التعلم یجب أن تتوفر لدى التلامیذ الموھوبین ذوى صع
 .الإعدادیة  بالمرحلة

الفورى التدریب یسیر من السھل إلى الصعب مع التعزیز  -٦
 .للاستجابات الصحیحة 

التدریب یتطلب الممارسة العملیة مع التلمیذ على استخدام فن  -٧
 . الأورجامى والكیرجامى

                                                
 الـتعلم  صـعوبات  ذوى الموهـوبين  للتلاميـذ  والكرجامي الاورجامي فن على القائم المقترح البرنامج) :١( ملحق *

 . المعرفية معتقداتهم وتحسين الهندسي تفكيرهم لتنمية الأعدادية بالمرحلة
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  ٥٨   
  

فن الأورجامى والكیرجامى معینات تعلیمیة تساعد فى إدراك  -٨
 .المفاھیم الھندسیة 

یجب أن یسمح البرنامج الفرصة على تصمیم أشكال مختلفة من  -٩
 امى فن الأورجامى والكیرج

 .یجب أن یسمح فن الأورجامى والكیرجامى بالتعدیل بسھولة  -١٠
 :خطوات إعداد البرنامج  .٤
  :عداد البرنامج المقترح فقد مر البرنامج بالخطوات التالیةلإ
تحلیل الدراسات السابقة التى تناولت فن الأورجامى  -١

 .مھا ، وخصائصھا ، وكیفیة تصمیمھالمعرفة مفھو والكیرجامى
 مستویات التفكیر الھندسيتحلیل الدراسات السابقة لتحدید  -٢

والمعتقدات المعرفیة التي یمكن تنمیتھا لدى التلامیذ الموھوبین 
 .ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الإعدادیة 

تم إعداد دلیل للمعلم على كیفیة استخدام فن الأورجامى  -٣
الأشكال الرباعیة (والكیرجامى فى تدریس موضوعات 

 .، وكیفیة استخدامھا فى تنمیة التفكیر الھندسي)ثلثاتوالم
 :وتضمن محتوي البرنامج المقترح الاتى

 عدد الحصص عنوان الدرس الدرس عنوان الموضوع رقم الموضوع

 الأول

عیة
ربا

ل ال
شكا

الأ
 

  الأول
  الثاني
  الثالث
  الرابع

  الخامس
  السادس
 السابع

 .المنحنى 
 .المضلع 

 .المستطیل 
  .المربع 

 .المنحرف شبھ 
 .متوازى الأضلاع 

 .المعین 

  حصتین
  حصتین
  حصتین
  حصتین
  حصتین
  حصتین
 حصتین

 الثاني

عھ
نوا

 وأ
ث

مثل
ال

 

  الأول
 الثاني

 .مفھوم المثلث وخواصھ 
 .ومساحتھ  محیط المثلث

  حصتین
 حصتین

 حصة ١٨  دروس ٩ موضوعین المجموع
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تم عرض البرنامج المقترح القائم على فن الأورجامى  -٤
على مجموعة من المحكمین ، لتحدید مدى وضوح والكیرجامى 

ومدي مناسبة  الأورجامى والكیرجامىخطوات استخدام فن 
یلات الأنشطة المتضمنة في الدلیل ، و قام الباحث بإجراء التعد

م صالحاً ن ، وأصبح دلیل المعلالتي اقترحھا السادة المحكمو
 . )١(للاستخدام في صورتھ  النھائیة

 :زمن البرنامج وعدد الجلسات .٥
دقیقة بواقع ) ٤٥(حصة كل حصة مدتھا ) ١٨(تكون ھذا البرنامج من 

  .حصتین اسبوعیاً ، وبذلك فقد استغرق تطبیق البرنامج شھرین
 :الأدوات المستخدمة فى البرنامج  .٦

ورق مقوى ، مقص ، : تم استخدام مجموعة من الأدوات ، وأھمھا 
  .مسطرة ، صمغ 

 :بناء أدوات الدراسـة
  :إعداد اختبار التفكیر الھندسي : أولاً 

  :ھي تم إعداد اختبار التفكیر الھندسي وفق ثلاث مراحل 
ى   ة الأول ار : المرحل داد الاختب یط وإع وات     :التخط ق الخط ت وف تم

  :التالیة
  :تحدید الھدف من الاختبار . أ

ذ الموھوبین ذوى صعوبات      درة التلامی یھدف ھذا الاختبار إلى قیاس ق
  . مستویات التفكیر الھندسيالتعلم على استخدام 

 :یقیسھا الاختبار  التي مستویات التفكیر الھندسيتحدید . ب
ت          ي تناول ة الت ات التربوی ات والأدبی ى الدراس وع إل لال الرج ن خ م

ر     والإطار ال  مستویات التفكیر الھندسي ارات التفكی ض اختب نظري وبع
ي د الم. الھندس م تحدی تویاتت ر    س ار التفكی ھا اختب ي یقیس ة الت الآتی
ي بھ    :الھندس توى ش ي ، والمس توى التحلیل رى ، المس توى البص المس

  .الاستدلالى، المستوى الاستدلالى 
 :إعداد الصورة الأولیة للاختبار. ج

                                                
 التعلم صعوبات ذوى الموهوبين للتلاميذ والكرجامي الاورجامي فن على القائم المقترح البرنامج) :١( ملحق) ١(

 . المعرفية معتقداتهم وتحسين الهندسي تفكيرهم لتنمية الأعدادية بالمرحلة
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ی       ي تق ئلة ؛ ك ن الأس ددٍ م داد ع ث بإع ام الباح ي،  ق ر الھندس س التفكی
  :ویوضح ذلك جدول مواصفات اختبار التفكیر الھندسي التالي

  )٢(جدول 
  جدول مواصفات اختبار التفكیر الھندسي 

 النسبة المئویة عدد الأسئلة أرقام الأسئلة مستویات التفكیر الھندسي
 % ٢٥ ١٠ ١٠:  ١  المستوى البصرى -١
 % ٢٥ ١٠ ٢٠:  ١١ المستوى التحلیلى -٢
 % ٢٥ ١٠ ٣٠:  ٢١ المستوى شبھ الاستدلالى -٣
 % ٢٥ ١٠ ٤٠:  ٣١ المستوى الاستدلالى -٤

 % ١٠٠ ٤٠  المجـــموع

ار   ح أیضاً    ) ٤٠(یتضح من الجدول أن مفردات الاختب ردة ، و یتض مف
ار شاملاً         مستوىأنھ تتضمن كل  ى یكون الاختب ى عشرة أسئلة حت عل

  . المستویاتقدر الإمكان لھذه 
  :طریقة تصحیح الاختبار تحدید . د

ة صحیحة ، وصفر    إذا  اًیعطى لكل سؤال درجة واحدة إذا كانت الإجاب
  .  )١(وتم وضع مفتاح لتصحیح الاختبار. كانت الإجابة غیر صحیحة 

  :ضبط الاختبار : المرحلة الثانیة 
ة تصحیحھ        د طریق ھ ، و تحدی ار ، وتعلیمات ردات الاختب بعد صیاغة مف

  : م ضبط الاختبار من خلال ومفتاح تصحیحھ ، ت
  :التأكد من صدق الاختبار)  أ( 
  :صدق المحمكین. ١

دول المواصفات و  للتحقق من صدق الاختبا اح  ر ، تم عرضھ مع ج مفت
دیلات   تصحیحھ على مجموعة من المحكمین  ، وقد أجرى الباحث التع

                                                
 . الهندسي التفكير اختبار تصحيح مفتاح) : ٣( ملحق) ١(
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ین      وء آراء المحكم ي ض ة ف ذلك  اللازم ادقاً    ، وب ار ص بح الاختب أص
  .من حیث المحتوى أومنطقیاً 

  :صدق الاتساق الداخلي للاختبار . ٢
ا    ذ    ) ٣٠(تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة قوامھ ن تلامی ذاً م تلمی

ام الدراسي          ي الع ة ف ى مدرسة جردو الإعدادی دادى ف الصف الأول الإع
ر        ، و ٢٠١٣/٢٠١٤ ار التفكی داخلي لاختب دق الاتساق ال ن ص د م تم التأك

ر   ل حساب معامل الارتباط بین درجات  الھندسي من خلا مستویات التفكی
ن          ب الھندسي ا الباحث م ي حصل علیھ ر الھندسي الت ة للتفكی الدرجة الكلی

دول      ا یوضحھا الج اط كم   الدراسة الاستطلاعیة ، وكانت معاملات الارتب
  : التالي

  )٣(دول ج
  الھندسيمصفوفة الارتباط بین المھارات الفرعیة و الدرجة الكلیة للتفكیر 

 معامل الارتباط المھارات الفرعیة
 **٠.٥١ المستوى البصرى -١
 **٠.٦٠ المستوى التحلیلى -٢
 **٠.٨١ المستوى شبھ الاستدلالى -٣
 **٠.٦٨ المستوى الاستدلالى -٤

  )٠.٠١(تدل على أن المھارة دالة إحصائیاً عند مستوى (**) العلامة 

ابق   دول الس ن الج ح م ارات   أن: یتض اق المھ املات اتس ع مع جمی
ة    ي دال ر الھندس ة للتفكی ة الكلی ع الدرج ي م ر الھندس ة للتفكی الفرعی

إن   ) ٠.٠١(إحصائیاً عند مستوى  الى ف ، وھي معاملات مرتفعة ، وبالت
ى     ان إل ن الاطمئن الي یمك د ، وبالت ي جی اق داخل ف باتس ار یتص الاختب

  .صدق الاختبار 
  :بارالتأكد من ثبات الاخت) ب (  

املات           ذه المع ة ھ د أن قیم د وج ار ، وق ات الاختب ن ثب ق م وقد تم التحق
ین   ع مستویات       ) ٠.٨٩،  ٠.٧٤(تراوحت ما ب ى تمت یم تشیر إل وھي ق
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ل    ار كك وھو معامل   ) ٠.٩٤(الاختبار بدرجة عالیة من الثبات والاختب
  :ثبات مرتفع ، والجدول التالي یوضح ذلك

  
  )٤(جدول 

  )٢١(التفكیر الھندسي باستخدام معادلة كودر ریشاردسن معاملات ثبات اختبار 

  المستوى  المستویات
 البصري

المستوى 
 التحلیلى

المستوى شبھ 
 الاستدلالى

المستوى 
 الاستدلالى

 الاختبار ككل

 ١٨.٧٤ ٣.٧٤ ٤.١٢ ٥.٠٣ ٥.٨٥ المتوسط
الانحراف 
 المعیاري

١١.٤٣ ٢.٦٦ ٢.٨٣ ٣.٣١ ٣.٥٠ 

 ٤٠ ١٠ ١٠ ١٠ ١٠ عدد الأسئلة
 **٠.٩٤ **٠.٧٤ **٠.٧٨ **٠.٨٦ **٠.٨٩ معامل الثبات

  )٠.٠١(تدل على أن قیمة معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوى  (**)العلامة 
  :حساب زمن الاختبار ) جـ (  

ذي استغرقھ     زمن ال لقد قام الباحث باستخدام طریقة التسجیل التتابعي لل
الاختبار ، ثم تم حساب المتوسط لھذه الأزمنة  نكل تلمیذ في الإجابة ع

  .  دقیقة) ٤٥(وتحدد زمن الاختبار بالتقریب . 
  : الصورة النھائیة للاختبار : المرحلة الثالثة 

ار     داد الاختب ین ، و   بعد أن قام الباحث بإع ى المحكم ام  ، وعرضھ عل ق
اتھم ،    وء مقترح ي ض ھ ف ن   بتعدیل د م ار ، والتأك ن الاختب د زم وتحدی

وتم تجربتھ في صورتھ  صدقھ وثباتھ ، أصبح الاختبار صالحاً للتطبیق 
ى        )١(النھائیة ار عل د اشتمل الاختب ھ ، وق ، ووضع التعلیمات الخاصة ب

و   ) ٤٠( ار وھ مفردة ، وتحـدد الزمـن اللازم للإجـابة عـن أسئلة الاختب
   .دقیقة ) ٤٥(

  :قیاس المعتقدات المعرفیة إعداد م: ثانیاً 
  :مقیاس المعتقدات المعرفیةتحدید الھدف من ) أ (  

                                                
 . الهندسي التفكير لاختبار النهائية الصورة) : ٢( ملحق) ١(
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م الشخصیة حول     یھدف مقیاس المعتقدات المعرفیة التعرف علي آرائھ
قدرتھم على التعلم وسرعتھا ، ومدى اعتقادتھم بالمعرفة البسیطة وبنیة 

  .وثبات المعرفة 
  

  :المعتقدات المعرفیةمقیاس  عباراتمصادر اشتقاق ) ب ( 
  :مقیاس المعتقدات المعرفیة عباراتقام الباحث بما یلي لاشتقاق 

    وث ات والبح ة والدراس ات الأدبی ن الكتاب د م ى العدی لاع عل الاط
 ٢٠١٠: سید محمدى صمیدة ) (٢٠٠٦: نبیل محمد زاید (السابقة 

دین    ) ( ال ال د جم اب محم  Andrew and) (٢٠١٢: مھ
Conway, 2007 ( ي ت الت ة  اھتم دات المعرفی اس المعتق بقی

ة      بھدف معرفة  دات المعرفی ا المعتق ي تظھر فیھ ب الت ي   الجوان الت
  . أشارت إلیھا ھذه الأدبیات والدراسات 

    ة دات المعرفی ي المعتق رف عل ین للتع ن المعلم ة م ة مجموع مقابل
 للتلامیذ ، ورؤیتھم للمعرفة وطبیعة تعلمھم 

       ة دات المعرفی ي المعتق رف عل ذ للتع ن التلامی ة م ة مجموع مقابل
 للتلامیذ ، ورؤیتھم للمعرفة وطبیعة تعلمھم 

ث    د الباح ا سبق أع وء م ي ض ة ،  اًمقیاس ف دات المعرفی منللمعتق  تض
ة   اد التالی ى    : الأبع اد ف تعلم ، والاعتق رعة ال تعلم ، وس ى ال درة عل الق

  . ، وثبات المعرفةالمعرفة البسیطة ، وبنیة المعرفة  
  

 :صدق وثبات مقیاس المعتقدات المعرفیة) جـ( 

  :صدق مقیاس المعتقدات المعرفیة  .١

  :صدق المحكمین) ١(

تم عرضھ على مجمـوعة مقیاس المعتقدات المعرفیة للتحقق من صدق 
مــن المحـــكمین وذلــك بھــدف تحـــدید مـــا یرونــھ لازمــاً وضــروریاً مــن     

 :تعـدیلات أومقترحات من خلال 
  تظھــر  المقیــاس عبــاراتمــن  عبــارةكــل  تتحدیــد مــا إذا كان ــ
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 .المعتقدات المعرفیة أم لا 
  ندرج تحتھ تالذي  البعدمع  عبارةمدي اتساق كل. 
     ن ھ مـ ا یرونـ اس  تعدیل أو حذف مـ ارات المقیـ ة    عبـ حسـب وجھـ

 .م ھنظر سیادت
  المقیاستضمنھا یلم  عباراتإضافة أیة .  

  .وقد أشار المحكمون إلى مامجموعة من التعدیلات والمقترحات 

  .ولقد أجرى الباحث التعدیلات اللازمة في ضوء آراء المحكمین 

  :للمقیاس الاتساق الداخلي  صدق) ٢( 

ذ   ) ٣٠(تم تطبیق الاختبار علي عینة استطلاعیة قوامھا  ن تلامیـ تلمیذاً مـ
ي      ام الدراسـ ي العـ دادى فـ د   ، و ٢٠١٣/٢٠١٤الصف الأول الإعـ م التأكـ تـ

ة   ك ب من صدق الاتساق الداخلي لمقیاس المعتقدات المعرفیـ اب  ، وذلـ حسـ
ـــة ،         ــدات المعرفیـ ــاس المعتقـ ــاد مقیـ ــات أبعـ ــین درجـ ــاط بـ ــل الارتبـ معامـ

ة     ب ارتباطھاو ن الدراسـ ث مـ ا الباحـ درجة المقیاس الكلیة التي حصل علیھـ
لارتباط برنامج الاستطلاعیة ، و قد استخدم الباحث في إیجاد معاملات ا

)(SPSS  ـــدار ـــحھا   و) ١٦(إصـ ـــا یوضـ ـــاط كمـ ـــاملات الارتبـ ـــت معـ كانـ
  : الجدول التالي

  )٥(جدول 
  مصفوفة الارتباط بین أبعاد المقیاس و الدرجة الكلیة 

  لمقیاس المعتقدات المعرفیة
 الدرجة الكلیة أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة

 **٠.٨٥ القدرة على التعلم .١
 **٠.٨٣ سرعة التعلم .٢
 **٠.٣٣ .الاعتقاد فى المعرفة البسیطة .٣
 *٠.٢٨ بنیة المعرفة   .٤
 **٠.٨٢ ثبات المعرفة .٥
تدل على أن البعد دال عند (*) ، والعلامة ) ٠.٠١(تدل علي أن البعد دالة عند مستوي (**) العلامة 
  )٠.٠٥(مستوي 
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دات      یتضح من الجدول السابق أنھ  اس المعتقـ اد مقیـ اق أبعـ املات اتسـ معـ
ب    ي الترتیـ اس علـ ت  المعرفیة مع الدرجة الكلیة للمقیـ ى   :  بلغـ درة عل الق

ة ، ) ٠.٨٣( سرعة التعلم ، و) ٠.٨٥( التعلم ، ) ٠.٨٢( وثبات المعرف
یطة و ة البس ى المعرف اد ف ة ، ) ٠.٣٣( الاعتق ة المعرف ، ) ٠.٢٨(وبنی

توي       د مسـ ة إحصـائیاً عنـ اط دالـ دا    ٠.٠١وجمیعھا معاملات ارتبـ ا عـ فیمـ
، وھــي  ٠.٠٥البعــد الرابــع وھــو بنیــة المعرفــة وھــو دال عنــد مســتوى    

اس بأبعــاده         ي المقیـ ة النظــر إلـ ي إمكانیـ ا یشــیر إلـ ة ، ممـ املات مرتفعـ معـ
  .كوحدة كلیة مع إمكانیة الأخذ والتعامل بالدرجة الكلیة لھ  الخمسة

یتضح مما سبق أن المقیاس یتصف باتساق داخلي جید ، وبالتالي یمكن 
  .الاطمئنان إلي الصدق الداخلي للمقیاس

  :ثبات مقیاس المعتقدات المعرفیة .٢
تطلاعیة     ة الاسـ لال التجربـ ث  وقد تم التحقق من ثبات المقیاس من خـ حیـ

دادى   )٣٠(تطبیق المقیاس علي تم  تلمیذاً من تلامیذ الصف الأول الإعـ
ة    " كرونباخ –معامل ألفا " ، عن طریق حساب  اس الخمسـ اد المقیـ لأبعـ

والمقیــاس ككــل ، وقــد وجــد أن قیمــة ھــذه المعــاملات تراوحــت مــا بــین    
وھــي قــیم تشــیر إلــي تمتــع المقیــاس بأبعــاده الخمســة      ) ٠.٨٤،  ٠.٧٧(

  :یوضح ذلك  بدرجة عالیة من الثبات ، والجدول التالي
  )٦(جدول 

  معاملات ثبات مقیاس المعتقدات المعرفیة بأبعاده الخمسة

القدرة  المھارات
 على التعلم

سرعة 
 التعلم

الاعتقاد فى 
المعرفة 
 البسیطة

ثبات  بنیة المعرفة
 المعرفة

المقیاس 
 ككل

معامل 
 **٠.٨١ **٠.٨٣ **٠.٨٤ **٠.٨٢ **٠.٧٧ **٠.٧٨ الثبات

  )٠.٠١(معامل الثبات دالة إحصائیاً عند مستوي تدل علي أن قیمة ** 
  

  

  :الصورة النھایة لمقیاس المعتقدات المعرفیة) د (  
داد     ام الباحــث بإعـ د أن قـ دات المعرفیــة بعـ علــى  ، وعرضـھ مقیــاس المعتقـ

فــي ضــوء مقترحــاتھم وتعــدیلاتھم ، والتأكــد مــن       المحكمــین ، وتعدیلــھ 
م    صـالحاً مقیاس المعتقدات المعرفیة صدقھ وثباتھ أصبح  ـق ، و تـ للتطبیـ
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ة  ورتھ النھائی ي ص ھ ف د   )١(تطبیق ھ ، وق ة ب ات الخاص ع التعلیم ، ووض
ى       ة عل دات المعرفی اس المعتق تمل مقی ارة ) ٥٤(اش و  عب د احت  ى، وق

ة    دات المعرفی اس المعتق ى مقی ة  عل اد رئیس ة أبع ا   خمس ر فیھ تظھ
ة دات المعرفی ل ،  المعتق تمل ك داش ى  بع ودعل ا ،  بن ة بھ ة مرتبط فرعی

ارة وأسفل الاستجابة      ) (ویطلب من التلمیذ وضع علامة  ام كل عب أم
ین الاستجابات    ق  (التي تتفق مع رأیھ من  ب دة ، أو  مواف ق  بش ، أو مواف

ق، أو   ر مواف ق لا أدري، أو غی ر مواف دة غی ات   ) بش ع درج م توزی وت
ق  ) ٥(موافق بشدة درجة  :الاستجابات وفقاً للتالى بینما أخذت غیر مواف

ارات   ) ١(بشدة درجة  بالنسبة للعبارات الإیجابیة ، والعكس بالنسبة للعب
لبیة  اس   و، الس ة لمقی ورة النھائی فات الص دول مواص ي ج ا یل فیم

  :المعتقدات المعرفیة
  )٧(جدول 

  جدول مواصفات الصورة النھائیة لمقیاس 
  المعتقدات المعرفیة

أرقام العبارات  أرقام العبارات الإیجابیة البعد
 السلبیة

عدد 
 العبارات

 ٦،  ٥،  ٣،  ٢،  ١ ١٢،  ١١،  ١٠،  ٩،  ٧،  ٤ القدرة على التعلم .١
 ،١٤،  ١٣،  ٨ 

١٤ 

 ٧ ١٨،  ١٧ ٢١،  ٢٠،  ١٩،  ١٦،  ١٥ سرعة التعلم .٢
ى  .٣ اد ف الاعتق

 .المعرفة البسیطة
٢٦،  ٢٥،  ٢٤،  ٢٣،  ٢٢  ،

٣٠،  ٢٩،  ٢٨،  ٢٧ 
 ٩ 

،  ٤٠،  ٣٨،  ٣٤،  ٣٣،  ٣٢ بنیة المعرفة   .٤
٤٣،  ٤٢،  ٤١ 

٣٦،  ٣٥،  ٣١  ،
٣٩،  ٣٧ 

١٣ 

،  ٤٧،  ٤٦،  ٤٤ ٥٣،  ٤٩،  ٤٥ ثبات المعرفة .٥
٥١،  ٥٠،  ٤٨  ،

٥٤،  ٥٢ 

١١ 

 ٥٤ ٢٣ ٣١ المجموع
  

د       لبیة تحت كل بع ة والس یوضح الجدول السابق أرقام العبارات الإیجابی
  .النھائیة لمقیاس المعتقدات المعرفیة من أبعاد الصورة 

 :عینــة الدراسـة ) ٤( 

                                                
 . المعتقدات المعرفیةالصورة النھائیة لمقیاس ) : ٤(ملحق ) ١(



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٦٧   
  

ذ المو  ن التلامی ة م ة مجموع ة الدراس ل عین عوبات تمث وبین ذوى ص ھ
دی تعلم والمقی ي ال ام الدراس ردو ٢٠١٣/٢٠١٤ن بالع تى ج ن مدرس م م

تلمیذاً ، حیث تم تحدید ) ٣٣(الإعدادیة ومنیة الحیط الإعدادیة وعددھم 
ذین یتمت ذ ال ة التلامی ب معین ون بمواھ م ، كتا(ع ة كالرس ة القص ب

ص درجاتھم   ) ، الشعر ، الموسیقى ، لعب كرة القدم والروایة ، وتم فح
یس  الذین فى مادة الریاضیات ، ومن ثم تم تحدید التلامیذ الموھوبین و ل

دیھم          ت ل ى ذات الوق ة وف ات الحسیة والعقلی ن الإعاق ة م دیھم أى إعاق ل
ى درجات منخفضة    من ضعف فى مادة الریاضیات  حیث الحصول عل

ا رانھم ( فیھ ات أق ط درج ن متوس ل م ر  ) أق ى أخ اتھم ف ى درج اء عل بن
ھر،   ة أش ي    ثلاث یة وھ اییس تشخیص تخدام مق م اس درة   : وت ار الق اختب

ة  ة الاولی الح (العقلی ى ص د زك مات ) ١٩٧٨: أحم اس الس ، ومقی
  ) .١٩٩٢: رنزولى واخرون (السلوكیة للموھوبین 

ق الا  د تطبی اعدة    وبع ابقة بمس اییس الس ارات والمق ینختب  المعلم
ة    ة ومنی والاخصائیین النفسیین والاجتماعیین بمدرستي جردو الإعدادی

ة  یط الإعدادی ن  . الح ة م ة مكون ى عین ل إل م التوص ن ) ٣٣(ت ذا م تلمی
تعلم   عوبات ال وبین ذوي ص بة ذ والموھ ى نس لوا عل ذین حص اء ال ك

ا     ت درج ط ، وكان وق المتوس ى   متوسط أو ف ادة الریاضیات ف ى م تھم ف
ھر ة أش ر ثلاث في  اخ تواھم الص ن مس ل م ث   أق رانھم ، حی ط أق ومتوس

  .مقیاس السمات السلوكیة للموھوبین فى ) فأكثر% ٦٠(حصلوا على 

 :تنفیذ تجربة الدراسـة ) ٥( 

ة      : سارت تجربة البحث كالتالي  اً والمتمثل اس قبلی ق أدوات القی م تطبی ت
ي  م   : ف ة ، ث دات المعرفی اس المعتق ي ، ومقی ر الھندس ار التفكی م اختب ت

دیم  امى      تق امى والكیرج ن الأورج ى ف ائم عل رح الق امج المقت البرن
وبین ذوى        ذ الموھ دریب التلامی لال ت ن خ ة م ة التجریبی للمجموع
ى         ة عل ة التجریبی ي المجموع ة ف ة الإعدادی تعلم بالمرحل عوبات ال ص
وع    ة موض لال دراس ن خ امى م امى والكیرج ن الأورج تخدام ف اس

دریس    ، عھ الأشكال الرباعیة  وموضوع المثلث وأنوا د استغرق الت وق



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٦٨   
  

ن       ) ٤٥(حصة مدة كل منھا ) ١٨( اني م ي الفصل الدراسي الث ة ف دقیق
ق  . م ٢٠١٣/٢٠١٤العام الدراسي  وبعد الانتھاء من التجربة ، تم تطبی

اختبار التفكیر الھندسي ومقیاس المعتقدات المعرفیة بعدیاً على التلامیذ 
  . عینة الدراسة 

 :المعالجة الإحصائیة ) ٦( 

م      بعد ت ة الدراسة ، ت ذ عین ى التلامی طبیق أدوات القیاس قبلیاً وبعدیاً عل
م         اس ، ث ي أدوات القی ة الدراسة ف ذ عین ات التلامی تصحیح أوراق إجاب
ن         ق م ائیاً والتحق ا إحص داً لمعالجتھ داول ؛ تمھی ي ج ائج ف د النت رص
تخدم      د اس یرھا ، وق ائج ، وتفس ل النت ة ، وتحلی روض الدراس حة ف ص

  ) .١٦(إصدار ) SPSS(لمعالجات الإحصائیة برنامج الباحث في ا
  

  نتائج الدراسة وتحلیلھا وتفسیرھا
رض النت  ى ع ور إل ذا المح دف ھ ة ،  یھ ا الدراس فرت عنھ ى أس ائج الت

دیم  و یرھا ، وتق ا ، وتفس ة ، وتحلیلھ روض الدراس حة ف ن ص ق م التحق
  .التوصیات والبحوث المقترحة 

  :اختبار صحة  فروض الدراسة)   ١( 
  :اختبار صحة الفرض الأول: أولاً 

ي         ا یل ى م نص عل ذي ی  :بالنسبة للفرض الأول من فروض البحث وال
ة       " ات المجموع طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج

ر     ار التفكی دي لاختب ق البع ي والتطبی ق القبل ي التطبی ة ف التجریبی
  " .الھندسي لصالح التطبیق البعدي 

ة     للتحقق من صحة الفرض  ام الباحث بحساب قیم ین   ) ت(ق ة ب للمقارن
دي         ي و البع ین القبل ي التطبیق ة ف متوسطي درجات المجموعة التجریبی

  :لاختبار التفكیر الھندسي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
  )٨(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
  و البعدي لاختبار التفكیر الھندسي في التطبیقین القبلــي
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البیانات     

  الإحصائیة

  

 التطبیـق

  العدد

 )ن(

المتوسط 

الحسابي 

 )م(

الانحراف 

المعیاري 

 )ع(

درجة 

 الحریة

 الجدولیة) ت(قیمة 
  )ت(قیمة

المحسوبة 

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 

  التأثیر

(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ 

 ٤.٢٣ ٢٩.٦١ ٣٣ البعـــدي
٩.٦٧ ٠.٠١ ٢٧.٣٥ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ 

 ٢.٠٣ ٧.٨٨ ٣٣ القبلـــي

ة    ابق أن قیم دول الس ن الج ح م وبة ) ت(یتض ة ) ٢٧.٣٥(المحس وقیم
اوي ) ت( ة تس ة  ) ٢.٠٤(الجدولی توى ثق د مس اوي  ٠.٠٥عن وتس
ة ) ٢.٧٥( توى ثق د مس ة  ٠.٠١عن ة حری د درج ذلك ) ٣٢(عن ، وك

ن         ر م ھ أكب ث أن ر حی أثیر كبی م الت ح أن حج اوي    ٠.٨یتض و یس وھ
)٩.٦٧ .(  

ة   ة     ) ت(مما سبق یتضح أن قیم ن قیم ر م ة  ) ت(المحسوبة أكب الجدولی
دي       ق البع الح التطبی ة إحصائیة لص رق ذو دلال ود ف ى وج دل عل ا ی مم

ن صحة الفرض الأول       .  لاختبار التفكیر الھندسي  ق م م التحق ذلك ت وب
  .من فروض الدراسة 

ة   اب قیم ث بحس ام الباح د ق ین ) ت(ولق ة ب ات للمقارن طي درج متوس
ار    ا دي لاختب ق البع ي والتطبی ق القبل ي التطبی ة ف ة التجریبی لمجموع

  :كما یلي  مستویاتھمن  مستوىفي كل التفكیر الھندسي 
  )٩(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
   في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسي

  ستوى علي حدةفي كل م
  البیانات الإحصائیة  

  
  مستویات التفكیر

 الھندسي 

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

توى   .١ المس
 البصرى

٨.١٢ ٠.٠١ ٢٢.٩٦ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.١٦ ٩.٠٩ ١.٣٧ ٢.٦١ 

توى   .٢  ٥.٣١ ٠.٠١ ١٥.٠٣ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.٧٢ ٧.٩٧ ١.٢١ ٢.٠٩المس
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  البیانات الإحصائیة  
  

  مستویات التفكیر
 الھندسي 

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

 التحلیلى
شبھ  المستوى   .٣

 استدلالى
٤.٤٤ ٠.٠١ ١٢.٥٦ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.٨٢ ٦.٥٢ ١.٠٤ ١.٧٣ 

توى   .٤ المس
 الاستدلالى

٤.٩٢ ٠.٠١ ١٣.٩٢ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ١.٦٥ ٦.٠٣ ٠.٩٤ ١.٤٥ 
  

ة     ) ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة  ن قیم ر م ) ت(المحسوبة أكب
ن          ر م ھ أكب ث أن ر حی أثیر كبی م الت ح أن حج ذلك یتض ة ، وك الجدولی

ي    مستویات التفكیر الھندسيفي كل مھارة من ) ٠.٨( . والمجموع الكل
ین درجات المجموعة          ة إحصائیة ب رق ذي دلال ى وجود ف مما یدل عل

ر الھندسي   التجریبیة في التطبی ق القبلي والتطبیق البعدي لاختبار التفكی
وھذا یعني تحسن أداء تلامیذ . والمجموع الكلي لصالح التطبیق البعدي 

رق   المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الھندسي بف
ن   مستوى دال إحصائیاً عن التطبیق القبلي في كل   ر   م مستویات التفكی

  .ختبار ككل وفي الا الھندسي
  :اختبار صحة الفرض الثانى: ثانیا 

ي         ا یل ى م نص عل ذي ی  :بالنسبة للفرض الثانى من فروض البحث وال
ة       " ات المجموع طي درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذو دلال د ف یوج

دات    اس المعتق دي لمقی ق البع ي والتطبی ق القبل ي التطبی ة ف التجریبی
  " .المعرفیة لصالح التطبیق البعدي 

للمقارنة ) ت(للتحقق من صحة الفرض قام الباحث بحساب قیمة 
ي و         ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی ات المجموع طي درج ین متوس ب

  :البعدي لاختبار التفكیر الھندسي ، ویتضح ذلك من الجدول التالي 
  )١٠(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
  في التطبیقین القبلــي و البعدي لمقیاس المعتقدات المعرفیة
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البیانات     
  الإحصائیة

  
 التطبیـق

  العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعیاري 

 )ع(

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ 

 ٦.٩٣ ١٩٦.٩٣ ٣٣ البعـــدي
٨.٦٧ ٠.٠١ ٢٤.٥١ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ 

 ٢.٧٧ ١٥٦.٧٠ ٣٣ القبلـــي

ة    ابق أن قیم دول الس ن الج ح م وبة ) ت(یتض ة ) ٢٤.٥١(المحس وقیم
اوي ) ت( ة تس ة  ) ٢.٠٤(الجدولی توى ثق د مس اوي  ٠.٠٥عن وتس
ة ) ٢.٧٥( توى ثق د مس ة  ٠.٠١عن ة حری د درج ذلك ) ٣٢(عن ، وك

ن         ر م ھ أكب ث أن ر حی أثیر كبی م الت ح أن حج اوي    ٠.٨یتض و یس وھ
)٨.٦٧ .(  

ة   ة     ) ت(مما سبق یتضح أن قیم ن قیم ر م ة  ) ت(المحسوبة أكب الجدولی
دي       ق البع الح التطبی ة إحصائیة لص رق ذو دلال ود ف ى وج دل عل ا ی مم

وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثانى .  لمقیاس المعتقدات المعرفیة
  .من فروض الدراسة 

ة   اب قیم ث بحس ام الباح د ق ا) ت(ولق طي درج ین متوس ة ب ت للمقارن
اس   دي لمقی ق البع ي والتطبی ق القبل ي التطبی ة ف ة التجریبی المجموع

  :المعتقدات المعرفیة في كل بعد من أبعاده كما یلي 
  )١١(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قیمة 
  في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي لمقیاس المعتقدات المعرفیة 

  ل بعد علي حدةفي ك
  البیانات الإحصائیة  

  
  أبعاد المعتقدات 

 المعرفیة

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

ى    .١ درة عل الق
 التعلم

٤.٠٧ ٠.٠١ ١١.٥١ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٥.٩٤ ٥٢.٨٨ ٥.٣٢ ٣٧.٤٥ 

 ٤.٢٥ ٠.٠١ ١٢.٠٢ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٢.٥٥ ٢٩.٠٦ ٢.١٠ ٢٢.٣٠ سرعة التعلم .٢
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  البیانات الإحصائیة  
  

  أبعاد المعتقدات 
 المعرفیة

درجة  )٣٣(البعدي  )٣٣(القبلي 
 الحریة

) ت(قیمة 
  )ت(قیمة الجدولیة

المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائیة

حجم 
  التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ ع م ع م 

ى   .٣ اد ف الاعتق
ة  المعرف

 البسیطة
٠.٧٢ ٠.٠٥ ٢.٠٤ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٤.٤٩ ٣٢.٢١ ٣.٥٧ ٣٠.٠٦ 

 ٠.٥٤ غیر دالة ١.٥٢ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٤.٠٨ ٤١.٨٥ ٤.١٧ ٤٠.٢١ بنیة المعرفة .٤

 ٤.٢٩ ٠.٠١ ١٢.١٤ ٢.٧٥ ٢.٠٤ ٣٢ ٤.٨٧ ٤٠.٨٢ ٥.٠٥ ٢٦.٦٧ ثبات المعرفة .٥

ة     ) ت(قیمة یتضح من الجدول السابق أن  ن قیم ر م ) ت(المحسوبة أكب
ع  الجدولیة فى كل أبعاد مقیاس المعقتدات ، المعرفیة فیما عدا البعد الراب

ن        ر م ھ أكب ث أن ر حی أثیر كبی ي كل   ) ٠.٨(وكذلك یتضح أن حجم الت ف
دا    ا ع ي فیم وع الكل ة والمجم دات المعرفی اس المعتق اد مقی ن أبع د م بع

أثیره متوسط     م ت أثیر     البعد الثالث فحج نخفض الت ع م د الراب ا  . والبع مم
ات     طى درج ین متوس ائیة ب ة إحص رق ذي دلال ود ف ى وج دل عل ی
اس    دي لمقی ق البع ي والتطبی ق القبل ي التطبی ة ف ة التجریبی المجموع
دا       ا ع دي فیم ق البع المعتقدات المعرفیة والمجموع الكلي لصالح التطبی

ع   د الراب ذ المجم . البع ن أداء تلامی ي تحس ذا یعن ي  وھ ة ف وعة التجریبی
ن     ائیاً ع رق دال إحص ة بف دات المعرفی اس المعتق دي لمقی ق البع التطبی
ة    دات المعرفی اس المعتق اد مقی ن أبع د م ل بع ي ك ي ف ق القبل التطبی

ع    د الراب ى صعوبة      .  والمجموع الكلي فیما عدا البع ك إل د یرجع ذل وق
ى م         درة أعل د تكون ق ة وق ة المعرف ة بنی ن مستوى  إدراك التلامیذ لكیفی

  .قدراتھم 
  :اختبار صحة الفرض الثالث: ثالثا

ي   الثالثبالنسبة للفرض  : من فروض الدراسة و الذي ینص على ما یل
ة  "  د علاق ذ    ارتباطیتوج ات تلامی ین درج ائیاً ب ة إحص ة دال ة موجب

ر        ار التفكی ن اختب ل م دي لك ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی المجموع
  " .المعرفیة الھندسي ومقیاس المعتقدات 
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ین      اط ب ل الارتب اب معام ث بحس ام الباح رض ق حة الف ن ص ق م للتحق
اس      ي ومقی ر الھندس ار التفكی ي اختب ة ف ة التجریبی ات المجموع درج

دي     ق البع ي التطبی ة ف دات المعرفی اب     . المعتق ث بحس ام الباح د ق ولق
ا تساوي     اط بینھم معامل ارتباط بیرسون حیث بلغت قیمة معامل الارتب

ر     . وھو ارتباط غیر دال ) ٠.٣٢( ین التفكی ـلاقة ب ى أن العـ مما یدل عل
  .الھندسي والمعتقدات المعرفیة علاقة ضعیفة دالة  

  :تحلیل نتائج الدراسة)   ٢(  

د        ن خلال تحدی ا الدراسة م قام الباحث بتحلیل النتائج التي أسفرت عنھ
ائج   ر الھندسي، وتح   فاعلیة البرنامج، وتحلیل نت ار التفكی ائج   اختب ل نت لی

  :وفیما یلي توضیح ذلك. مقیاس المعتقدات المعرفیة 

  :فاعلیة البرنامج: أولاُ 

ة     ى تنمی رح ف ر الھندسي   ولتحدید فاعلیة البرنامج المقت  مستویات التفكی
والمعتقدات المعرفیة قام الباحث بحساب النسبة المعدلة للكسب ودلالتھا 
ة ،      دات المعرفی اس المعتق ي و مقی ر الھندس ار التفكی ن اختب ل م ى ك ف

  :والجدول التالى یوضح ذلك 
  )١٢(جدول 

  النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتھا لاختبار التفكیر الھندسي والمعتقدات المعرفیة
  ائىالدلیل الإحص

متوسط درجات  الأداة
 التطبیق القبلى

متوسط درجات 
 التطبیق البعدى

النھایة 
 العظمى

النسبة 
المعدلة 
 للكسب

الدلالة 
 الإحصائیة

ر  ار التفكی اختب
دالة  ١.٢٢ ٤٠ ٢٩.٦١ ٧.٨٨ الھندسي

 إحصائیاً
دات   اس المعتق مقی

غیر دالة  ٠.٥٠ ٢٧٠ ١٩٦.٩٣ ١٥٦.٧٠ المعرفیة
 إحصائیاً

ر   ار التفكی ب لاختب ة للكس بة المعدل ابق أن النس دول الس ن الج ح م یتض
ائم  ) ١.٢٠(الھندسي أكبر من  مما یدل على فاعلیة البرنامج المقترح الق

ار        ھا اختب ى یقیس ب الت ى الجوان امى ف امى والكیرج ن الأورج ى ف عل
ي   ر الھندس دات  . التفكی اس المعتق ب لمقی ة للكس بة المعدل ا النس بینم
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رح      ) ١.٢٠(ة أقل من المعرفی امج المقت ة البرن دم فاعلی ى ع مما یدل عل
ى          ب الت ین الجوان ى تحس امى ف امى والكیرج ن الأورج ى ف ائم عل الق
ھ         امج ل ك أن البرن ن ذل ة ، ونستنتج م دات المعرفی یقیسھا مقیاس المعتق
ى         ال ف ر فع و غی ة فھ توى الفاعلی ى مس ن عل ائیاً ولك أثیر دال إحص ت

  .ت المعرفیة لدى التلامیذ تحسین مستوى المعتقدا
  :تحلیل نتائج اختبار التفكیر الھندسي : ثانیاً 

ات تلام  ط درج اب متوس ث بحس ام الباح ى یق ة ف ة التجریبی ذ المجموع
 مستویات التفكیر الھندسي من  مستوىالتطبیقین القبلى والبعدى في كل 

ن        ارة م ل مھ ط ك ة لمتوس بة المئوی اد النس م إیج ي ، ث وع الكل والمجم
ح       مستویات التفكیر الھندسي  الى یوض دول الت ي ، والج والمجموع الكل

  :ذلك 
النسبة المئویة لأداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین : )١٣(جدول 

  القبلى والبعدى لاختبار مستویات التفكیر الھندسي
 التطبیق البعدى التطبیق القبلى مستویات التفكیر الھندسي

 %٩٠.٩٠ %٢٦.١٠ المستوى البصرى .١
 %٧٩.٧٠ %٢٠.٩٠ المستوى التحلیلى .٢
 %٦٥.٢٠ %١٧.٣٠ المستوى شبھ استدلالى .٣
 %٦٠.٣٠ %١٤.٥٠ المستوى الاستدلالى .٤

 %٧٤.٠٣ %١٩.٧٠ المجموع الكلى

ى   : یتضح من الجدول السابق  ة ف تحسن أداء تلامیذ المجموعة التجریبی
ي  دى ف ق البع يالتطبی ر الھندس تویات التفكی ي  مس وع الكل . والمجم

  :ویوضح ذلك الشكل التالى 



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٥   
  

  
  أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلى والبعدى ) : ١(شكل 

  لاختبار التفكیر الھندسي
  

  :نتائج مقیاس المعتقدات المعرفیة تحلیل: ثالثاً 

ى    ة ف ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی ط درج اب متوس ث بحس ام الباح ق

م        التطبیقین  ة ث دات المعرفی اد المعتق ن أبع د م القبلى والبعدى في كل بع

ة والمجموع        دات المعرفی اد المعتق ن أبع د م إیجاد النسبة المئویة لكل بع

  :الكلي ، والجدول التالى یوضح ذلك
  
  
  
  
 )١٤(جدول 

  النسبة المئویة لأداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلى والبعدى 
  تقدات المعرفیة لمقیاس المع

0.00%
10.00%
20.00%
30.00%
40.00%
50.00%
60.00%
70.00%
80.00%
90.00%

100.00%

المستوى 
البصرى

المستوى التحلیلى المستوى شبھ 
استدلالى

المستوى 
الاستدلالى

المجموع الكلى

26.10% 20.90%
17.30% 14.50% 19.70%

90.90%
79.70%

65.20%
60.30%

74.03%

التطبیق القبلى

التطبیق البعدى
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 التطبیق البعدى التطبیق القبلى أبعاد المعتقدات المعرفیة

 %٧٥.٥٤ %٥٣.٥٠ القدرة على التعلم .١
 %٨٣.٠٣ %٦٣.٧١ سرعة التعلم .٢
 %٧١.٥٨ %٦٦.٨٠ الاعتقاد فى المعرفة البسیطة .٣
 %٦٤.٣٨ %٦١.٨٦ بنیة المعرفة .٤
 %٧٤.٢٢ %٤٨.٤٩ ثبات المعرفة .٥

 %٧٢.٩٤ %٥٨.٠٤ المجموع الكلى
دول السابق     ي      : یتضح من الج ة ف ذ المجموعة التجریبی ن أداء تلامی تحس

  :ویوضح ذلك الشكل التالى. المعتقدات المعرفیة والمجموع الكلي 

  أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلى والبعدى ) : ٢(شكل  

  لمقیاس المعتقدات المعرفیة

  :الدراسةتفسیر نتائج )   ٣( 
  :تفسیر نتائج اختبار التفكیر الھندسي : أولا 
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القدرة على التعلم سرعة التعلم الاعتقاد فى  
المعرفة البسیطة

بنیة المعرفة ثبات المعرفة المجموع الكلى

53.50%

63.71%
66.80%

61.86%

48.49%

58.04%

75.54%
83.03%

71.58%

64.38%

74.22% 72.94%
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التطبیق البعدى
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دي     ق البع ي التطبی یمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة ف
ي    ق القبل ر الھندسي    علي أدائھم في التطبی ار التفكی ى اختب إن    ف ذا ف ، ول

دریبي   الباحث یعزي ھذا الفرق فى النتائج البعدیة إلى تقدیم البرنامج الت
  .المقترح القائم على فن الأورجامى والكیرجامى للمجموعة التجریبیة  

امى        ن الأورج ى ف ائم عل رح الق امج المقت وق البرن ث تف ع الباح ویرج
ذ       دى التلامی ر الھندسي ل ة التفكی ي تنمی وبین ذوي والكیرجامى ف الموھ

  :صعوبات التعلم إلى الأسباب التالیة 
ارة  استخدام  میذ على الأورجامى والكیرجامى ساعد التل فن -١ مھ

یطتی  داه نش بح ی ث تص ة حی زات  یدوی ي محف م تعط ن ث ن ، وم
ث        ن والأیسر حی خ الأیم للمخ مما یؤدي إلى تنشیط جانبي الم

 .كلتا یدیھ  یستعملأنك 
تنشیط الذاكرة اعد التلامیذ على فن الأورجامى والكیرجامى س -٢

اد      ي الأبع اه والإدراك ثلاث ي ، والانتب ر اللفظ ر غی والتفكی
تغال        اء اش ل أثن درات تعم ذه الق ع ھ ث أن جمی ل ، حی والتخی

 .والكیرجامى  التلمیذ بالأورجامي
اء استخدام    أشعر التلامیذ بالمتعة والرضى والفخر ب  -٣ نفسھم أثن

امى    امى والكیرج ن الأورج ث أ ف ة ،    حی الاً جمیل زوا أعم نج
 . إتساع خیالھمبالإضافة إلى 

ذ  أكسبت  -٤ لوباً  التلامی ى  ذا أس م  معن دركون  جعلھ ون  ی  ویحلل
ى  وینظرون ، العلاقة ذات ویركبون الأفكار ار  إل  نظرة  الأفك

 المعرفة القبلیة على اعتماداً الجدیدة المعرفة ویفسرون شمولیة
 . المعرفیة  بنیتھم في الموجودة

طة   -٥ امى الأنش ن الأورج تخدام ف میمھا باس م تص ي ت الت
ري   ور البص ى إدراك التص ذ عل اعدت التلامی امى س والكیرج
بھ      ر ش تخدام التفكی یة ، واس كال الھندس یلات للأش ل تحل وعم

 .الاستدلالي والاستدلالي 
ساعدت الأنشطة التى قام بھا التلامیذ باستخدام فن الاورجامى  -٦

كال الھندسیة مما أسھم  والكیرجامى على استنتاج خواص الأش
 .فى تحسین تفكیرھم الھندسي 
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التعلم من خلال العمل المتوفر فى فن الاورجامى والكیرجامى  -٧
 .جعل التعلم أبقى أثراً 

امى   -٨ امى والكیرج ن الاورج تخدام ف م اس ذى ت ة ال ة الدراس عین
ت        ى إذا أھمل ارات الت درات والمھ ن الق دیھا م معھا ھي عینة ل

توا  دھور مس ى ت ر الھندس أدت إل ى التفكی ن   يھم ف ل ف ولع
اتھم      ع طموح ي م اء یتمش امى ج امى والكیرج الاورج

 .ومھاراتھم مما ساعد على تحسن التفكیر الھندسي لدیھم 
كال        -٩ وع الأش ى موض ا وھ م اختیارھ ى ت وعات الت الموض

رة    ع فك باً م اء مناس ھ ج ث وأنواع وع المثل ة ، وموض الرباعی
ل     امى وجع امى والكیرج ن الاورج ل ف بون  عم ذ یكتس التلامی

 .المعلومات المتضمنة فیھا بشكل أیسر وأسھل 
لاق      -١٠ ى إط ذ عل امى التلامی امى والكیرج ن الاورج اعد ف س

رھم      ة تفكی ى تنمی ھم ف م أس ن ث د وم ل بج داعاتھم والعم إب
 .الھندسي 

ق   ائجوتتف ع  نت ة م ذه الدراس ائجھ ذه  نت ن ھ ات ، وم ن الدراس د م العدی
ال   ودراسة, )٢٠٠٥(الله عبد العظیم صباح عبد ا دراسة: الدراسات  من

ب  د رج ة, )٢٠٠٥(أحم د   ودراس ید أحم اب س ة, )٢٠٠٨(إیھ  ودراس
برى    ید ص ا الس ة, )٢٠٠٨(رش ى    ودراس د عل اكر محم , )٢٠٠٨(ش

د الجواد     ,)٢٠٠٩(  Duatepe-Paksu, Ubuz دراسة  ودراسة عب
وت   د بھ د الحمی د    , )٢٠١٠(عب د الحمی د عب واد محم د الج ة عب دراس

د ) ٢٠١٠( د     )٢٠١١(، دراسة رضا أحمد عبد الحمی د عب ،وعزة محم
ین      اح لاش د الفت مر عب میع وس ن    ) ٢٠١٢(الس ة حس ة مدیح ،ودراس

د  ة) ب٢٠١٢(محم ر    Boakes (2008)، ودراس ة ناص ، ودراس
دة  ید عبی ة ) ٢٠٠٧(الس ة  Boakes (2006)، ودراس ، ودراس

Meyer & Meyer (1999) ن   فى تحسن مستوى التفكیر ا لھندسي م
تخدام   لال اس ة  خ یة مختلف داخل تدریس رق وم ى   ط ا ف ت فاعلیتھ وأثبت

  .التفكیر الھندسي  مستویات تنمیة ھذه
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  :تفسیر نتائج مقیاس المعتقدات المعرفیة: ثانیاً 
دي     ق البع ي التطبی یمكن تفسیر تفوق أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة ف

ي    ق القبل اس  علي أدائھم في التطبی ة  لمقی دات المعرفی إن    المعتق ذا ف ، ول
دریبي   الباحث یعزي ھذا الفرق فى النتائج البعدیة إلى تقدیم البرنامج الت

  .المقترح القائم على فن الأورجامى والكیرجامى للمجموعة التجریبیة  
امى        ن الأورج ى ف ائم عل رح الق امج المقت وق البرن ث تف ع الباح ویرج

ة    دات المعرفی ي المعتق امى ف وبین ذوي والكیرج ذ الموھ دى التلامی ل
  :صعوبات التعلم إلى الأسباب التالیة 

ن الأورجامى والكیرجامى       أن البرنامج  -١ ى ف ائم عل رح الق المقت
ي         ر ف دور الأكب ھ ال ذ ل ذ ، والتلمی م والتلمی یقوم على دور المعل
دات        ي إدراك المعتق ذ عل اعد التلامی ا س امج مم ذه البرن ھ

اة    المعرفیة وساعدھم في التعامل  ي الحی مع المشكلات سواء ف
  . الیومیة أو مشكلات في المواد الدراسیة

امج  -٢ د البرن امى   اعتم ن الأورج ى ف ائم عل رح الق المقت
امى   ذه  والكیرج ي ھ ھ ف ا یتعلم أن م ذ ب اس التلمی ي إحس عل

ي   –المرحلة الإعدادیة  –المرحلة التعلیمیة  أساس لما یتعلمھ ف
ذى     الم ة ، وال ة التالی ل التعلیمی اد    یراح م أبع د أھ ر أح عتب

المعتقدات المعرفیة ، وأنھ یحتاج للمفاھیم والعملیات الریاضیة 
ي    التي یتعلمھا في دراسة موضوعات ریاضیة في مراحل أعل
ا          ا بسھولة ویسر ، وأن م ا ستجعلھم یتعلمونھ یم وأنھ ن التعل م

 . یتعلمونھ سیفیدھم في حیاتھم الیومیة 
ل   -٣ ي تقب رح عل امج المقت د البرن ع   اعتم ذ جمی ن التلامی م م المعل

ة        ع محاول وب ، م توي المطل ن بالمس م تك و ل ي ول ارھم حت أفك
ة     حیحة ، وأن المعرف ة الص الیب التربوی حیحھا بالأس تص
اء     رة بن تكتسب من خلال العمل وعدم ثبات المعرفة فھى متغی

ات     . على ما یظھر من ابتكارات  د ثب ع بع یاً م وجاء ذلك متمش
 .أحد أھم أبعاد المعتقدات المعرفیة  المعرفة ، والذى تعتبر

ة   -٤ طة ذات طبیع ن الأنش ة م رح مجموع امج المقت من البرن تض
ادة         ي دراسة الم ة ف ذ الرغب ي التلامی أكادیمیة شیقة ، تستثیر ف
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.  من ناحیة وحبھا والاستكشاف والإبداع فیھا من ناحیة أخري 
 .التعلم  مما ساعدھم على

ذ   أسلوب العمل داخل الفصل یقوم على -٥ و . التعاون بین التلامی
ة   ات ، و تنمی ین المجموع افس ب ث روح التن أنھ ب ن ش ذي م ال

 . علاقات اجتماعیة بین التلامیذ 
جاء نتائج فاعلیة البرنامج بشكل غیر مناسب ، ویفسر الباحث   -٦

تعلم    ة ال ذلك بإن تعدیل المعتقدات المعرفیة الخاطئة حول عملی
در  وطبیعة المعرفة وإعادة تشكیلھا یت ب ق ت     اًطل ن الوق ر م أكب

ك    اًالذى لم یكن متوفر ع ذل بالقدر الكافى فى ھذه الدراسة ، وم
جاءت نتائج البحث تحسن ملحوظ فى المعتقدات المعرفیة لدى 
لاك      ة ب ا تقیسھ معادل عینة البحث ولكن لیس بالشكل الفعال كم

 .للكسب المعدل 
ق   ائجوتتف ع  نت ة م ذه الدراس ائجھ ن الدرا نت د م ذه العدی ن ھ ات ، وم س

ات  دین   (: الدراس ال ال د جم اب محم  & Lightsey) (٢٠١٢: مھ
Boyraz, 2011) (Andrew & Conway, 2007 ) (Dweck 

& Leggett,2000 ((Scheier & Carver,2000)( Caprara 
& Steca,2006)  ال داخل  الطرق وفى أن المعتقدات المعرفیة تتأثر ب م

التى یستخدمھا المعلمون ودورھا فى تكوین التفكیر الایجابى تدریسیة ال
ات     م للمعلوم ة تعلمھ م لطبیع م وإدراكھ ة ذواتھ ذ وفعالی دى التلامی ل

  . وطبیعة المعرفة التى یتعلمونھا 

  :توصیــات الدراسة)   ٤( 
  :یلي بما الباحث یوصى الدراسة نتائج ضوء في

ي   -١ ن الأورجامى والكیرجامى    تبن ى  واستخدامھما ف  نطاق  عل
ي  واسع  ا      ف ة لم ف المراحل التعلیمی ھ ی مختل ن  حقق ة  م  متع
 .نحو التعلم  التلامیذ دافعیة وزیادة وإثارة

د  -٢ ة لمعلمي   دورات عق ن   استخدام  حول  الریاضیات  تدریبی ف
 .فى تدریس الھندسة الأورجامى والكیرجامى 

ى    -٣ ة عل ات التربی دریس بكلی ة الت اء ھیئ ف أعض ضرورة تعری
 .ن الأورجامى والكیرجامى ف
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ة    -٤ تعلم بالمرحل عوبات ال وبین ذوى ص ذ الموھ دریب التلامی ت
م   ین أدائھ ى تحس ھم ف رى تس طة أخ ى أنش ة عل الإعدادی

 .والاستفادة من قدراتھم 
ن    -٥ ى ف ة عل طة قائم یات أنش ررات الریاض مین مق تض

ط    رى تنش امى وأخ امى والكیرج ر  الأورج تویات التفكی مس
 .المعرفیة والمعتقدات  الھندسي

ة ،    -٦ ائل تعلیمی ز بوس دراس مجھ یات بالم ل للریاض اء معم إنش
ة   رامج تعلیمی ة ، وب زة تكنولوجی ة ، وأجھ وأدوات ملموس
ذ      دریب التلامی امى لت امى والكیرج ة بالأورج وأوراق الخاص

 .علیھا 
ى     -٧ تدریب التلامیذ على استخدام فن الأورجامى والكیرجامى ف

وعات الریاضیة ؛ م   لاق  معالجة الموض ى إط ا یساعدھم عل م
 . إبداعاتھم 

 :البــحوث المقترحـــة)   ٥( 
القیام فى ضوء ما توصلت إلیھا الدراسة من نتائج یقترح الباحث 

  :بإجراء البحوث التالیة 
ب أخرى     -١ ة جوان أثر استخدام فن الأورجامى والكیرجامى فى تنمی

ة    تعلم بالمرحل ة  لدى التلامیذ الموھوبین ذوى صعوبات ال الإعدادی
ل  ومي ،   :مث ر المنظ ة التفكی ذات ، وتنمی یم ال ى تنظ درة عل الق

ل       ارات ح ة مھ داعي ،وتنمی د والإب ر الناق ارات التفكی ة مھ وتنمی
 .حثیة ، وتنمیة المھارات الحیاتیةالمشكلات ، وتنمیة المھارات الب

ن        -٢ یة أخرى أخرى م اول طرق وأسالیب تدریس إجراء بحوث تتن
، والمعتقدات  مستویات التفكیر الھندسيتنمیة الممكن أن تسھم في 

ة       تعلم بالمرحل ذ الموھوبین ذوى صعوبات ال المعرفیة لدى التلامی
 .الإعدادیة ، ومراحل تعلیمیة مختلفة 

و    -٣ دى نم ر الھندسي   دراسة لتحدید م دات   مستویات التفكی ، والمعتق
 .المعرفیة لدى الأفراد الدارسین للریاضیات 
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ویر ب -٤ ول تط ات ح ة  دراس ة الفنی ة التربی لاب كلی ة لط رامج تعلیمی
دات   ة المعتق ل تنمی ن أج امى م امى والكیرج ن الأورج تخدام ف باس

 .المعرفیة 
اء     -٥ ى بق إجراء بحوث لدراسة فاعلیة فن الاورجامى والكیرجامى ف

 .أثر التعلم 
عوبات   -٦ وبین ذوى ص ذ الموھ مات التلامی ة س وث لدراس إجراء بح

 .سبة لھم لتعلمھا التعلم وتحدید الأنشطة المنا
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  المراجــع 

 :المراجع العربیة : أولاً 

ومى   " ):٢٠٠٥(إبراھیم أحمد غنیم  .١ دخل المنظ فاعلیة برمجیة قائمة على الم
تعلم       ر ال اء أث ى وبق ر الھندس ة  التفكی ى تنمی ى عل م الفن ى الرس ف

یم الصناعى     ة التعل دى طلاب كلی ة  ، "ل ة التربی ة كلی ة مجل ، جامع
  ).٢٨٥ -٢٤٩ (، یولیو، ص ص)٢(العدد، )٢١(المجلدأسیوط، 

راھیم    .٢ رامج      " ):٢٠٠٥(إبراھیم رفعت إب وى باستخدام ب دخل البنی ة الم فاعلی
ى      تعلم الھندس عوبات ال لاج ص ى ع ائط ف دد الوس وتر متع الكمبی

ة     ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ق الھندسى ل الة ، "وخفض القل رس
 .لیة، جامعة قناة السویسییة بالاسماع، كلیة التربدكتوراه

رحمن    .٣ د ال ابر عب راھیم ص ادة    " ):٢٠١٠(إب ى م امج ف رح لبرن ور مقت تص
ارات        ى والمھ ر الھندس تویات التفكی ة مس ى لتنمی م الھندس الرس
ارى       انوى الصناعى المعم الأساسیة لدى طلاب الصف الأول الث

اھج وطر     , "فى ضوء ھندسة الفراكتال ى المن ة دراسات ف ق مجل
دریس دریس  , الت رق الت اھج وط ریة للمن ة المص ,  الجمعی

 ) .١١٤ – ٦٥(ص ص, أغسطس, )٢( الجزء, )١٦١(العدد
لیم      .٤ ز س د العزی ائم      " ):٢٠٠٠(أبو ھاشم عب رح ق دخل مقت ة استخدام م فاعلی

ر الھندسى         ة التفكی ى تنمی ة ف ل المھم ة وتحلی على أسلوب المناقش
دادى   ف الأول الإع ذ الص دى تلامی انى  ، "ل ى الث ؤتمر العلم الم

دریس    یم   (عشر للجمعیة المصریة للمناھج وطرق الت اھج التعل من
رة من      ،)وتنمیة التفكیر ى الفت مس، ف دار الضیافة بجامعة عین ش

 ) .١٩٣ – ١٠٧(ص صیولیو، ) ٢٦- ٢٥(
الح    .٥ ى ص د زك ة   ) : ١٩٧٨(احم ة الاولی درات العقلی ار الق اھرة   اختب : ، الق

 .المطبعة العالمیة 
ي  أح .٦ ود عفیف د محم وث   " ):٢٠٠٥(م ى بح تعلم ف واتج ال تراتیجیات ون الاس

أمول     ع والم ین الواق ة ب ات التربی ة بكلی یم الھندس ة (تعل دراس
ة ریة  , )"منظومی ة المص امس للجمعی ي الخ ؤتمر العلم الم

یات  ات الریاض یم  (لتربوی ة وتعل ة والتربوی رات العالمی التغی
رة  ، نادي أعضاء ھیئة التدریس )الریاضیات بجامعة بنھا، في الفت

 ) .٥٨٩ – ٥٣٩( یولیو، ص ص) ٢١-٢٠(من 
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ى  .٧ د عل رف راش دریس  "  ):٢٠١٠(أش ى ت ادلى ف دریس التب تخدام الت ر اس أث
و    اه نح د والاتج ر الناق ارات التفكی ص مھ ة بع ى تنمی ة عل الھندس

م    ر تعلمھ اء أث ة  , "الھندسة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة وبق مجل
اھج  , طرق التدریسدراسات فى المناھج و الجمعیة المصریة للمن

دد  , جامعة عین شمس, كلیة التربیة, وطرق التدریس , )١٥٤(الع
 ) .١٧٣ – ١١١(ص ص, ینایر

ة   .٨ ة والتنمی وث التربوی ومي للبح ز الق وین  ):١٩٩٦(المرك دریس لتك الت
وث    المھارات العلیا للتفكیر ومي للبح ، القاھرة، مطبعة المركز الق

 .ةالتریویة والتنمی
: إدارة مھارات التفكیر في سیاق العولمة"  ) :٢٠١٤(أمحمد بوزیان تـیغـزة  .٩

تمولوجیة    دات الإبس ،   Epistemological Beliefsالمعتق
اذج  Metacognitionوتفكیر التفكیر   ." ، والتفكیر الناقد،   كنم

 :متاح فى . كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود 
a/content/unitheses2742http://educationrc.ksu.edu.s 

ل     :" )٢٠١٤(أمل محمد مختار الحنفي  .١٠ تعلم المتنق ى ال ائم عل فاعلیة برنامج ق
لاب      دى الط ي ل ر الھندس تویات التفكی ة مس ي تنمی تلط ف المخ

عبة الریاضیات    ین بش وراه  ، " المعلم ة ،    رسالة دكت ة التربی ، كلی
  .جامعة المنوفیة 

 مجلة نصف الدنیا،"الأوریجامي فى لعب وھندسة" ):٢٠١٠( امیمة رشوان .١١
 ) .٢٥(، العدد مؤسسة الأھرام،

اب  .١٢ د خط د وأحم دى أحم ماعیل وحم دان اس بري وحم ان ص :  )٢٠١٤( إیم
ة      ارات تطبیقی ة ومس ر رؤي تنظیری یم التفكی ة  الل(تعل ة العربی غ

ة والریاضیات    ع    )والعلوم والدارسات الاجتماعی ، سلسلة المراج
 .دار الفكر العربي : فى التربیة وعلم النفس ، القاھرة 

اھیم الھندسیة       " ):٢٠٠٨(إیھاب سید أحمد  .١٣ ة بعض المف امج لتنمی ة برن فاعلی
ة  رسالة دكتوراه، "والتفكیر الھندسي لدى الأطفال المكفوفین ، كلی

 .التربیة، جامعة المنیا
ة    .١٤ و قل د أب دالمعطي وعبدالحمی ن عب ون  : "  )٢٠٠٦(حس لاب الموھوب الط

ة بجدة ،   " . التعلم ذوو صعوبات المؤتمر العلمي الإقلیمي للموھب
 .م٣٠/٨/٢٠٠٦-٢٦المملكة العربیة السعودیة ، 

لامة   .١٥ ى س ن عل یات   ):٢٠٠٥(حس دریس الریاض ي ت ة ف ات حدیث ، اتجاھ
 .الفجر للنشر والتوزیعدار : القاھرة
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از      .١٦ راھیم الب ادل إب ي وع م الریاش د الحك زة عب تراتیجیة " ):٢٠٠٠(حم اس
داع الھندسي         ة الإب تمكن لتنمی ى ال اوني حت تعلم التع مقترحة في ال
ة   ذ المرحل دى تلامی یة ل كلة الھندس ل المش ق ح زال قل واخت

ة  یات   ، "الإعدادی ات الریاض ة تربوی ریة  مجل ة المص ، الجمعی
ات ازیق،    لتربوی ة الزق ا، جامع ة ببنھ ة التربی یات، كلی الریاض

 ).٢٠٤-٦٥(، یولیو، ص ص)٣(المجلد 
عید  .١٧ د س ان محم ب  : ")٢٠٠٧(ردم ة وكت وى الھندس اق محت دى اتس م

ة  ) ٩-٧(الریاضیات المدرسیة للصفوف من  في الجمھوریة الیمنی
ل   ان ھی ة ف ة لنظری س التعلیمی ع الأس ة  ، "م وم التربوی ة العل مجل

یة ة   ،والنفس ة، جامع ة التربی كلی
 ) .١٨٥-١٦٥(،سبتمبر، ص ص)٣(،العدد)٨(البحرین،المجلد

ان      " ):٢٠٠٨(رشا السید صبري  .١٨ ة المزودة بأنشطة ف دریس الھندس فاعلیة ت
ي       ر الھندس ة التفكی ي تنمی ي ف اب الإلكترون تخدام الكت ل باس ھی

دادي  ف الأول الإع ذ الص دى تلامی یل ل الة  ،"والتحص رس
 .ربیة، جامعة عین شمس، كلیة التماجستیر

د      .١٩ د الحمی د عب ا أحم ل      "  ) :٢٠١١(رض ا لح وذج بولی تخدام نم ة اس فاعلی
ة     ذ المرحل اب تلامی ى اكتس ة ف دریس الھندس ى ت كلات ف المش
رھم         ة تفكی ارات البرھان الریاضى وتنمی ة مھ ة الأزھری الإعدادی

 .، كلیة التربیة ، جامعة المنیا  رسالة ماجستیر،  "الھندسى
ر الھندسي      : "   )٢٠٠٩(محى رفاء الر .٢٠ ى التفكی ل ف ان ھی ة  ، " نظریة ف مجل

 ) .٢٩(، العدد  رؤي تربویة
اع  (طرق تعلیم الریاضیات  ):٢٠٠٩(رفعت محمد الملیجي  .٢١ داع والاقن  ،)الإب

 .القاھرة، دار السحاب للنشر والتوزیع
دوي    .٢٢ عد ب ان مس رامج      ):٢٠٠٨(رمض ي ب ي ف ر الریاض مین التفكی تض

یات المدر یةالریاض ر    س ة والنش ر للطباع ان، دار الفك ، عم
 .والتوزیع

وبین    ) : ١٩٩٢(رنزولى واخرون  .٢٣ ة الموھ مات السلوكیة للطلب ،  مقاییس الس
ب   اھرة    : تعری ود سلیمان ، ، الق داالله محم ب وعب و حط ؤاد أب : ف

 .مكتبة النھضة المصریة 

اض    .٢٤ ي ری ت فتح طوحي ومرف اروق س ال ف ي ومن د الغن د عب ب أحم زین
ة    " ):٢٠٠١( یات المرحل ررات ریاض رح لمق ور مقت تص

ر   ى التفكی ره عل الي وأث نھج الح ع الم وء واق ي ض ة ف الإبتدائی
ة   ات الحدیث ذ والاتجاھ ي للتلامی ي والریاض ؤتمر ، "الھندس الم
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یات   ات الریاض ریة لتربوی ة المص نوي للجمعی ي الس العلم
اییر ومستویات   (أكتوبر  ٦بالاشتراك مع كلیة التربیة بجامعة  مع

یةا یات المدرس د، )لریاض زء، )١(المجل ر، , )٢( الج ص فبرای
 ) .٦٨٢-٦٠٧(ص

ورق      تعقیب على كتاب :  )٢٠١٣(سھیر محفوظ  .٢٥ ن قص وطى ال استخدام ف
ك بنفسك        ا الجزء الأول اصنع لعبت دى أبناءن لتنمیة البعد الثالث ل

 :متاح فى .  مدیحة حسن محمد/ للاستاذة الدكتورة 
/pages/184526155004120?hc_location=tihttps://www.facebook.com

meline  

میدة    .٢٦ ة      "  ).٢٠١٠(سید محمدى ص دات المعرفی ین المعتق ات ب ة العلاق نمذج
دى     ة ل وتوجھات الأھداف وأسالیب التعلم واستراتیجیات المواجھ

وراة  " . مرتفعى ومنخفضى التحصیل الدراسى ة   رسالة دكت ، كلی
 .التربیة، جامعة بنھا

ى    .٢٧ د عل ة باستخدام      " ):٢٠٠٨(شاكر محم دریب والممارس امج للت ة برن فاعلی
ذ   دى تلامی ى ل ر الھندس یل والتفكی ة التحص ى تنمی وتر ف الكمبی

ة  , رسالة ماجستیر  , "مرحلة التعلیم الأساسى  ة التربی ة  , كلی جامع
 .كفر الشیخ

ى   " ):٢٠٠٥(صباح عبد االله عبد العظیم  .٢٨ اھیم عل فاعلیة استخدام خرائط المف
ر   ة التفكی ا     تنمی ة وفقً ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ي ل الھندس

م   ة لھ عة العقلی تویات الس یات  ، "لمس ات الریاض ة تربوی ، مجل
ة    ة التربی یات، كلی ات الریاض ریة لتربوی ة المص ة , الجمعی جامع

 ) .٦٤ – ٣٤(ص ص, دیسمبر, )٨(المجلد, بنھا
تعلم باست  " ):٢٠١٠(عبد الجواد عبد الحمید بھوت  .٢٩ خدام أثر استراتیجیتین لل

ر        انى والتفكی س المك ة الح ى تنمی ائط عل دد الوس وتر متع الكمبی
ة   ة الإعدادی ذ المرحل دى تلامی ى ل ات , "الھندس ة تربوی مجل

یات یات،    الریاض ات الریاض ریة لتربوی ة المص ، الجمعی
 ) .١٩٤-١٠٤(ص ص, ینایر, )١٣(المجلد

فعالیة نموذج لتدریس الریاضیات  " ):٢٠١٠(عبد الجواد محمد عبد الحمید  .٣٠
ة       ذ المرحل دى تلامی ا ل اه نحوھ ر الھندسى والاتج ة التفكی ى تنمی ف

 .جامعة المنصورة, كلیة التربیة, رسالة ماجستیر, "الإعدادیة
رى     .٣١ د البحی ب أحم د الرقی عوبات  :  )٢٠٠٦(عب ون ذوو ص لاب الموھوب الط

ین ذوى التناقضات    " التعلم  ة للمتعلم  ، مركز " تضمینات نظری



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٨٧   
  

وبین ،  ال الموھ اف الأطف ة اكتش ة التربی یوط  ـ كلی ة أس . جامع
 :متاح فى 

http://www.gifted.aun.edu.eg/m12.htm  
ادر    .٣٢ د الق د عب ادر محم د الق نھج   " ):٢٠٠٢(عب وى م یم محت ة تنظ فعالی

ة التحصیل         ى تنمی عیة ف وث التوس ة رایجل ق نظری الریاضیات وف
ة     ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ى ل ر الھندس ة  , "والتفكی ة كلی مجل

ا   ة ببنھ ازیق  , التربی ة الزق د , جامع دد , )١٢(المجل ایر , )٥٠(الع , ین
 ).٥٨ -٩(ص ص

د .٣٣ ي   عب ي القریط ون  : )٢٠٠٥(المعط ونالموھوب ھم : والمتفوق خصائص
 .دار الفكر العربي: القاھرة. واكتشافھم ورعایتھم

مستویات  " ):٢٠٠٩(عبد الناصر محمد عبد الحمید وحنان أحمد السعیدى   .٣٤
ة        ة بالمملك ة الثانوی ات المرحل دى طلاب وطالب التفكیر الھندسى ل

عودیة   ة الس یات  , "العربی ات الریاض ة تربوی ة , مجل الجمعی
د  , بنھا جامعة, كلیة التربیة, الریاضیات المصریة لتربویات المجل

 ) .      ٢٤٣-١٨١(ص ص, یولیو, )١٢(
 : ، متاح فى  الموھوبون ذوو صعوبات التعلم ):٢٠١٤(عدنان القاضي  .٣٥

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=2&id=1172 

ین       .٣٦ اح لاش د الفت مر عب میع وس د الس د عب زة محم وذج : "  )٢٠١٢(ع نم
امى" ى   " أوریج ادیمى ف تج والأداء الأك ر المن ة التفكی ى تنمی ف

ذ ذوى الإ  دى التلامی یات ل ة   الریاض ى المرحل معیة ف ة الس عاق
ة دریس ،      "الإعدادی رق الت اھج وط ى المن ات ف ة دراس ، مجل

، ص ) ١٨٣(الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، العدد 
 ) .٤٧-١٥(ص 

عد  .٣٧ دین س لاء ال ولي  ع ر   " ):٢٠٠٦(مت ة غی داخل البرھن تخدام م ة اس فاعلی
ق        زال قل ي واخت ان الریاض ارات البرھ ة مھ ي تنمی رة ف المباش
لاب     دى الط ي ل ل الریاض ارات التواص ین مھ ان وتحس البرھ

یات ي الریاض یات، "معلم ات الریاض ة تربوی ة مجل ، الجمعی
یات ات الریاض ریة لتربوی دالمص وفمبر، )١٩(، المجل ص ، ن

 ) .٢٤٩-١٦٩(ص
فاعلیة استخدام أسلوب الكمبیوتر كمساعد  "): ٢٠٠١(على إسماعیل سرور  .٣٨

كلات        ل المش ي وح ر الھندس تویات التفكی ة مس ي تنمی ي ف تعلیم
دادي     اني الإع ف الث لاب الص دى ط یة ل ة  ، "الھندس ة التربی مجل
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ة    یة والاجتماعی ة والنفس وث التربوی ة   للبح ة، جامع ة التربی ، كلی
 ) .١٤٣-٩١(، ینایر، ص ص)٩١(الأزھر، العدد 

ودري    .٣٩ ین الت ویم      " ):٢٠٠٤(عوض حس كلات وأسلوب التق دخل حل المش م
التشخیصي وأثرھما على التحصیل والتفكیر والقلق الھندسي لدى 

ة   ة الإعدادی ذ المرحل ة ، "تلامی ة التربی ة كلی یوط،  مجل ة أس ، جامع
 . )٧٩-١(ص ص، یولیو، )١( الجزء، )٢(العدد، )٢٠(المجلد

د  فاط .٤٠ و الحدی لام أب د الس ة عب ا وراء  " ):٢٠٠٨(م تراتیجیات م تخدام اس اس
ذات       دى تلمی ة ل ى الھندس داع ف ة التحصیل والإب ى تنمی ة ف المعرف

عودیة     ة الس ة العربی ات   , "المرحلة المتوسطة بالمملك ة تربوی مجل
یات ة     الریاض یات، كلی ات الریاض ریة لتربوی ة المص ، الجمعی

د   ا، المجل ة بنھ ة، جامع و، ص ص)١٢( التربی -٢٤٥( ، یولی
٣١٩. ( 

ات   .٤١ طفى الزی ي مص تعلم  .  )٢٠٠٢(فتح عوبات ال اً ذوو ص ون عقلی . المتفوق
  .دار النشر للجامعات : القاھرة

اوني   " ):٢٠٠٥(فریال عبده أبو ستة  .٤٢ تعلم التع فعالیة استخدام  استراتیجیة ال
ذ   في تنمیة مھارة حل المشكلات الھندسیة غیر النمطیة لدى تلامی

ة المصریة     ، "رحلة الإعدادیةالم المؤتمر العلمي الخامس للجمعی
یات  ات الریاض یم  (لتربوی ة وتعل ة والتربوی رات العالمی التغی

رة  )الریاضیات ، نادي أعضاء ھیئة التدریس بجامعة بنھا، في الفت
 ).٦٤٤-٥٩١(یولیو، ص ص) ٢١-٢٠(من 

دى  " ) :٢٠١٢(لینا فؤاد جواد  .٤٣ ي ل ر الھندس تویات التفكی م مس ة قس طلب
ة المستنصریة     ة الأساسیة بالجامع ،  " الریاضیات فى كلیة التربی

، كلیة التربیة ابن الھیثم ، جامعة مجلة البحوث التربویة والنفسیة 
 ) .٣١(بغداد ، العدد 

كل    : ")٢٠٠٠(محمد ربیع حسنى  .٤٤ دریس   ) V(أثر استخدام خرائط الش ى ت ف
دى ت     ى ل ر الھندس یل والتفكی ى التحص ة عل ف  الھندس ذ الص لامی

دادى  انى الإع نفس   , "الث م ال ة وعل ى التربی ث ف ة البح ة مجل ، كلی
ا،    ة المنی ة، جامع دالتربی دد، )١٣(المجل ل، ) ٤(الع ص ، أبری

 ) .١٠٧ – ٧٧(ص
الح  .٤٥ لمان ص د س ق  " ):٢٠٠٢(محم زال القل ة واخت ى الھندس ر ف ة التفكی تنمی

وء   نحوھا لدى طلبة الصف الثامن الأساسى بمحافظة غزة فى ض
اھیم م ات المف ل ومخطط ان ھای وراه , "دخلى ف الة دكت ة , رس كلی

 . فلسطین, جامعة الأقصى بغزة, التربیة
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ر    .٤٦ د االله النزی د عب اییر  " ):٢٠٠٥(محم ة مع ة   (NCTM)مطابق ى وثیق عل
ة      عودیة للمرحل ة الس ة العربی ى المملك یات ف نھج الریاض م

ا      ة بینھم اس والمواءم ة والقی الى الھندس ى مج طة ف , "المتوس
اھج وطرق        ة المصریة للمن المؤتمر العلمى السابع عشر للجمعی

دریس  ة "الت تویات المعیاری یم والمس اھج التعل یافة, "من , دار الض
رة من   , جامعة عین شمس و ) ٢٧-٢٦(فى الفت د  , یولی , )٣(المجل

 ) .  ٨٨٢ – ٨٥٣(ص ص
رى    .٤٧ رى العش د فخ ة    " ):٢٠٠٧(محم طة المعملی تراتیجیتى الأنش ة اس فاعلی

دى      التعاو ة ل ى الھندس داع ف نیة والفردیة فى تنمیة التحصیل والاب
ة   ة الإعدادی ذ المرحل تیر ، "تلامی الة ماجس ة  رس ة التربی ، كلی

 .بالاسماعلیة، جامعة قناة السویس
ن   .٤٨ د حس ود محم لاب   " ):٢٠٠١(محم دى الط ي ل ر الھندس تویات التفكی مس

وء      ) تخصص ریاضیات (المعلمین  ة بأسیوط في ض ة التربی بكلی
ل  ان ھی وذج ف ة , "نم ة التربی ة كلی د   مجل یوط، المجل ة أس ، جامع

 ) .٤٠٣-٣٨١(، ینایر، ص ص)١(، العدد )١٧(
د        ) :٢٠١٠(مدیحة حسن محمد  .٤٩ ة البع ورق لتنمی ن قص و طي ال استخدام ف

 .عالم الكتب : ، القاھرة أصنع لعبتك بنفسك   :ائناالثالث لأبن
استخدام فن قص و طي الورق لتنمیة البعد ) : أ٢٠١٢(ــــــــــــــــــــــــــــــــ  .٥٠

اھرة   إنتاج كروت مجسمة و متحركة  :الثالث لأبنائنا عالم  : ، الق
 .الكتب 

ـ  .٥١ ة"  ) :ب٢٠١٢(ـــــــــــــــــــــــــــــ امج  فعالی امي برن ي الأورج رح ف مقت
ف  ذ الص اني لتلامی ري المك ور البص ة التص امي لتنمی  والكیرج

دائي   ادس الابت یات  ، " الس ات الریاض ة تربوی ة  مجل ، الجمعی
د     ات الریاضیات ، المجل ، الجزء الأول ،  ) ١٥(المصریة لتربوی

 .أكتوبر
ین كل    " ):٢٠٠٥(منال أحمد رجب  .٥٢ ع ب أثر استخدام استراتیجیة مقترحة تجم

ر الھندسي       ة التفكی ي تنمی ة ف من التعلم التعاوني والألعاب التعلیمی
دادي     ف الأول الإع لاب الص دى ط تیر  ، "ل الة ماجس ة رس ، كلی

 .التربیة ببني سویف، جامعة القاھرة
دى   السلبى / التنبؤ بالتفكیر الإیجابى"  ) : ٢٠١٢(مھاب محمد جمال الدین  .٥٣ ل

داتھم      لال معتق ة من خ لاب الجامع ة من ط ة   عین ة وفعالی المعرفی
ا  ، " الذات لدیھم  ة ببنھ ة      مجلة كلیة التربی ة ، جامع ة التربی ، كلی

د   ا ، المجل دد ) ٢٣(بنھ زء ) ٩٢(، الع ( ، ص ص ) ١(، الج
٢٤٦-٢١٩ . ( 
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ات والاستدلال الھندسي      : "  )٢٠٠٧(ناصر السید عبیدة  .٥٤ ة بعض مكون تنمی
تخدام  امي(باس ة  ) الأوریج ة الإبتدائی ذ المرحل دى تلامی ، " ل

ع       یات للجمی وان الریاض ابع بعن ي الس ؤتمر العلم ة  الم ، الجمعی
یافة یات ، دار الض ات الریاض ریة لتربوی ین  – المص ة ع جامع

 . یولیو )١٨-١٧(،  شمس
د    .٥٥ د زای ل محم یل    "  ).٢٠٠٦(نبی ا بالتحص ة وعلاقتھ دات المعرفی المعتق

ة    ى وثالث ذ أول ة  ، " إعدادى الدراسى لتلامی ة دراسات تربوی مجل
ةعیوإجتما ة التربی د   -ة، كلی وان، المجل ة حل دد ) ١٢(جامع ، الع

 ) .٢٣٤-١٩٣(، ص ص ) ٣(
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