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 إعداد
  صباح عبد االله عبد العظیم السید.د

  مدرس المناھج وطرق تدریس الریاضیات 
  جامعة السویس  – بكلیة التربیة

 :وخلفیتھ النظریة مقدمة البحث
تعد عنایة أي مجتمع من المجتمعات بالأفراد ذوي الاحتیاجات الخاصة 
مؤشرا یمكن الحكم من خلالھ على مدى تقدم ذلك المجتمع ورقیھ، 

المجتمع؛ وذلك یعني أن فالمعاق فرد لھ حقوق وعلیھ واجبات داخل 
مشكلة الإعاقة مشكلة اجتماعیة یتحملھا المجتمع كلھ، ولیس الفرد 
المعاق وحده أي أنھا مسئولیة اجتماعیة؛ لذلك تمثل قضیة تعلیم 
المعاقین، وتأھیلھم تحدیًا حضاریًا للأمم والمجتمعات المتقدمة والنامیة 

الأولى، كما أنھا إذا على حد سواء؛ وذلك لأنھا قضیة إنسانیة بالدرجة 
  .أھملت یمكن أن تعوق تقدم الأمم، وتنمیتھا

قد نال مجال الإعاقة والمعاقین اھتماما بالغا في السنوات الأخیرة، "و
ویرجع ھذا الاھتمام إلى الاقتناع المتزاید بأن المعاقین كغیرھم من 
أفراد المجتمع لھم الحق في الحیاة وفي النمو بأقصى ما تمكنھم قدراتھم 

ذه وطاقاتھم، ومن ناحیة أخرى یرجع إلى تغیر نظرة المجتمعات إلى ھ



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٧٨   
  

الفئة من أنھم عبء اقتصادي على مجتمعاتھم إلى النظر إلیھم كجزء 
من الثروة البشریة مما یحتم تنمیة ھذه الثروة، والاستفادة منھا إلى 

  ).٦١، ص٢٠٠٢السید محمد محمد فرحات، (  "أقصى حد ممكن
تعد الإعاقة السمعیة من الإعاقات الشدیدة التأثیر لما تسببھ من عزل "و

یجة وجود حاجز التخاطب، فاللغة ھي وسیلة الاتصال الأولى المعاق نت
للبشر في حیاتھم الیومیة، والتخاطب اللغوي ھو وسیلة التعبیر 
والاستقبال؛ لذلك تعد الإعاقة السمعیة بشكل عام من أكثر الإعاقات 

عبد المطلب أمین  ( ".تأثیرًا في المجالین التعلیمي، والاجتماعي
  .)٣٠٩، ص٢٠٠١القریطي، 

ولقد تعددت التعریفات التي صاغھا الباحثون لتوضیح مفھوم الإعاقة 
، ١٩٩٩( السمعیة، حیث عرفھا أحمد حسین اللقاني وأمیر القرشي

مصطلح عام یشمل كل درجات، وأنواع فقدان السمع، "بأنھا ) ١٦ص
فھو یشمل كل من الصم، وضعاف السمع، وھذا المصطلح یشیر إلى 

معیة للفرد بسبب وجود مشكلة في مكان ما وجود عجز في القدرة الس
في الجھاز السمعي، والفقدان السمعي یتراوح مداه في الحالة المعتدلة 

  ."إلى أقصى حالة من العمق والتي یطلق علیھا الصم
على أنھا ) ٣١١، ص٢٠٠١( وعرفھا عبد المطلب أمین القریطي

مصطلح یغطي مدى واسع من درجات فقدان السمع یتراوح بین "
الصمم، أو الفقدان الشدید الذي یعوق عملیة تعلم الكلام، واللغة، 
والفقدان الخفیف الذي لا یعوق استخدام الأذن في فھم الحدیث، وتعلم 
الكلام، واللغة، ویمكن تمییز فئتین من المعاقین سمعیًا، وھما الصم، 

  ". وضعاف السمع
قة السمعیة الإعا"إلى أن  Alzahrani (2005, p.7)وأشار الزھراني 
وھو فقدان حاسة السمع بدرجة یستحیل : الصمم) ١: (تتمثل في كل من

ضعیف ) ٢. (معھا سماع اللغة، أو تعلمھا عن طریق الأذن وحدھا
وھو فقدان السمع بدرجة متوسطة یمكن معھا فھم الكلام : السمع

  ".المنطوق عن طریق الأذن وحدھا، أو باستخدام وسائل سمعیة
، مجدي )٤١، ص٢٠٠٦( ین أحمد عبد الرحمنحس: واتفق كل من

، وفایزة ) ١٥٦، ص٢٠٠٦( عزیز إبراھیم وجمعة حمزة أبو عطیة
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على تعریف الصم تربویًا على أنھم ) ١٨، ص٢٠٠٨( فایز عبد االله
الأفراد الذین لا یمكنھم الاستفادة من حاسة السمع لدیھم في تعلم الكلام، 

لغة ( على أسالیب خاصة واللغة، ویعتمدون في تواصلھم، وتعلمھم
باستخدام أو بدون ) إلخ........الإشارة، قراءة الشفاه، التواصل الكلي،

  .استخدام مكبرات الصوت
) ١٤٣، ص٢٠٠٨( أما من الناحیة الطبیة فتعرفھ سوسن شاكر مجید

 ٧٠بدءًا من (ھؤلاء الأفراد الذین یعجز سمعھم عند حد معین "أنھم 
الكلام، وتعلم اللغة عن طریق الأذن حتى مع عن فھم ) دیسبل فأكثر

استخدام معینات سمعیة في أقصى حدودھا التكبیریة، وذلك نتیجة 
  ".، أو مكتسبة بیئیة)وراثیة جینیة(  ظروف طبیعیة ولادیة

الفرد الذي لدیھ قصور في "ویُعرف ضعیف السمع طبیا على أنھ ذلك 
دیسبل، بحیث یمكنھ ) ٧٠(وأقل من ) ٣٠(حاسة السمع یتراوح ما بین 

اكتساب المعلومات اللغویة باستخدام أو بدون استخدام المعینات 
  ).١٤٣، ص٢٠٠٨سوسن شاكر مجید، ( "السمعیة

ضعاف السمع ) "١١٨، ص٢٠٠٢( وعرف مصطفي رمضان مظلوم
من الناحیة التربویة بأنھم ھم الذین یعانون عجزًا جزئیًا، أو نقصًا في 

لھم بالاستجابة الطبیعیة للأغراض  حاسة السمع بدرجة لا تسمح
  )".السماعة مثلا( التعلیمیة، والاجتماعیة إلا باستخدام وسائل معینة

، وزینب )١٥، ص٢٠٠٧( عصام حمدي الصفدي: واتفق كل من
) ١٨، ص٢٠٠٨( ، وفایزة فایز عبد االله)٩، ص٢٠٠٥( محمود شقیر

ؤدي على أن ضعاف السمع لدیھم قدرات سمعیة محدودة، یمكن أن ت
وظیفتھا بدرجات متفاوتة لتعلم الكلام، وفھم اللغة الطبیعیة، إذا ما 
توفرت لدیھم المعینات السمعیة المناسبة لدرجة الفقدان السمعي، وھم 

  .بحاجة إلى أسالیب تواصل خاصة
من درجة فقدان سمعي تبدأ من  وبناءً علي ما سبق فالصم یعانون

انون من فقدان سمعي دیسبل فأكثر، أما ضعاف السمع فیع) ٧٠(
دیسبل بالإضافة إلي أن الفرق بین  )٧٠(وأقل من) ٣٠( یتراوح ما بین

الصمم، وضعف السمع فرق في الدرجة، حیث إن الصم لا یستطیعون 
إصدار أي استجابة تدل علي فھم الكلام المسموع عن طریق حاسة 
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سمع السمع لدیھم، أو حتى باستخدام المعینات السمعیة، بینما ضعاف ال
یمكنھم أن یستجیبوا للكلام المسموع استجابة تدل على فھمھم لما یدور 

  . حولھم سواء باستخدام المعینات السمعیة المناسبة، أو بدونھا
وتوجد ثلاث طرق أساسیة للاتصال بالتلامیذ ذوي الإعاقة السمعیة 

، ١٩٩٩(  أحمد حسین اللقاني وأمیر القرشي :یمكن إیجازھا فیما یلي
  ):٢٠٠ – ١٩٣، ص٢٠٠٠( وماجدة السید عبید، )٥٢ص

 Oral Method: الطریقة الشفھیة: أولا 
  :وتنقسم  ھذه الطریقة إلي 

  Lip Reading      :قراءة الشفاه-١
ویقصد بھا قدرة المعاق سمعیًا على ملاحظة حركات الشفاه، واللسان، 

  .والفك لفھم الكلام المنطوق
             Speech Reading :قراءة الكلام-٢

ویقصد بھا قدرة المعاق سمعیًا علي فھم أفكار المتكلم لیس من خلال 
فھم حركات الشفاه فقط، بل أیضا بملاحظة حركات الوجھ، والجسد، 
والإشارات، وطبیعة الموقف، وتحتاج قراءة الكلام إلي تدریبات 
كثیرة، ومتنوعة، وتعتمد على الإدراك اللمسي حیث یضع المعاق یده 

م، أو أنف، أو حنجرة المعلم للإحساس بالاھتزازات الصادرة على ف
  .من تلك الأجزاء عند نطق كل حرف من الحروف الھجائیة

               Manual Method :الطریقة الیدویة: ثانیًا
  :استخدام الأیدي في الاتصال بالآخرین، وتنقسم ھذه الطریقة إلى

                           Sign Language:لغة الإشارة-١
تعد لغة الإشارة بمثابة اللغة المرئیة للاتصال بالمعاق سمعیا، وھي 
تعتمد على الرموز التي ترى وتسمع، وتلك الرموز یتم تشكیلھا عن 
طریق تحریك الأذرع، والأیدي في أوضاع مختلفة لتعبر عن بعض 

تنقسم ھذه الإشارات إلى  الكلمات، أو المفاھیم، أو الأفكار، حیث
  :نوعین من الإشارات ھما
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  :إشارات وصفیة-أ
وھي إشارات لھا مدلول معین یرتبط بأشیاء حسیة في ذھن التلمیذ 

إشارة على شكل الھرم لتعبیر عن مدینة القاھرة، : المعاق سمعیًا مثل
 .وإشارة حركة السواقي للتعبیر عن مدینة الفیوم

  :إشارات غیر وصفیة-ب
شارات لیس لھا مدلول معین یرتبط بشكل مباشر بمعني الكلمة وھي إ

التي یتم التعبیر عنھا لذا لا یملك المعاق سوى تعلمھا، واستخدامھا كما 
  .ھي
                         Finger Spelling:ھجاء الأصابع-٢

حیث یتم تشكیل وضع الأصابع لتمثل الحروف الھجائیة، وھذه 
في حالة عدم وجود إشارات تعبر عن بعض  الطریقة تستخدم غالبًا

یعبر ) أحمد ( الكلمات، أو المفاھیم، أو الأفكار المختلفة، فمثلا كلمة 
  ).أ ، ح ، م ، د : ( عنھا باستخدام ھجاء الأصابع للحروف

 Total Communication Method     :الاتصال الكلي: ثالثا
توجد طریقة واحدة تعد ھذه الطریقة تعتمد على فلسفة مؤداھا أنھ لا 

الأفضل لكل المعاقین سمعیًا في كل الأوقات؛ لذا یُسمح للتلامیذ 
المعاقین سمعیًا في ھذه الطریقة باستخدام كل الوسائل المتاحة في 
عملیة الاتصال، مثل لغة الإشارة، وھجاء الأصابع، وقراءة الكلام، 

  .بة، والرسموالشفاه، والمعینات السمعیة، وتعبیرات الوجھ، والكتا
ویعد التخیل أحد الأسالیب الأولیة لمعالجة المعلومات حیث یقوم 

البسیط للمفھوم الجدید ) التصور السمعي، أو البصري(المتعلم بالتخیل
الذي سیتعلمھ في ضوء المدركات السمعیة، والبصریة الموجودة 

ابقة بالفعل في بنیتھ المعرفیة، أو الجدیدة التي سیتم ربطھا بخبراتھ الس
  .بھدف تسھیل عملیة التعلم

وانطلاقًا من أن الصم، وضعاف السمع یعیشون في عالم صامت ساكن 
خال من المؤثرات الصوتیة فإنھ لا یمكنھم ممارسة النشاط التخیلي 
بعناصر سمعیة مثل العادیین فذاكرة الأصم خالیة تمامًا من أیة خبرات 

لى التخیل على سمعیة؛ لذلك تعتمد قدرة الصم وضعاف السمع ع
الخبرات البصریة السابقة، والملموسة التي تعتمد على تكوین المدرك 
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: البصري للشيء المراد تخیلھ، وقد أثبتت بعض الدراسات ومنھا
، ودراسة ایستربروكس  Marschark(2005)دراسة مارشارك   

أن تكرار حدوث   Easterbrooks & Stoner(2006) وستونر
المثیر یؤدي إلى سرعة تكوین المدرك البصري؛ لذا فإنھ كلما كان 
الموقف التعلیمي غنیًا بالمثیرات كانت ھناك سھولة في تكوین المدرك 
البصري الذي یزید من قدرة التلامیذ الصم، وضعاف السمع علي 

 .التخیل
یعد التفكیر البصري من النشاطات، والمھارات العقلیة التي تساعد "و

لم في الحصول على المعلومات، وتمثیلھا، وتفسیرھا، وإدراكھا، المتع
وحفظھا، ثم التعبیر عنھا، وعن أفكاره الخاصة بصریًا، ولفظیًا؛ ولھذا 
فإن التفكیر البصري یخبر بشكل تام عندما تندمج الرؤیة، والتخیل، 

  ). ٦٢، ص٢٠٠٢إسماعیل عفانة،  عزو(  "والرسم في تفاعل نشط
یرتبط ھذا النوع من "إلي أنھ )  ٢٨٠، ص ٢٠٠٤(  وأشار ولیم عبید

التفكیر بالقدرة على الإدراك المكاني، كما ینمي القدرة على التخیل، 
والعمل العقلي، والصور الذھنیة للمواقف، وكثیر من العلماء كانوا 
یتعاملون مع المشكلات التي یواجھونھا ذھنیًا، ویصلون إلى الحلول 

لمركز في أوقات، وسیاقات مختلفة، وكما أثناء تفكیرھم الذھني ا
، ثم ات من خلال تفكیرھم الذھني أولاًتوصل آخرون إلى اكتشاف علاق

  ".التحقق بطرق علمیة، أو منطقیة من صحة ما توصلوا إلیھ
) ٢٩٠، ص ٢٠٠٢( كما یري بیاجیھ في عبد االله السید عزب سلامة

مباشرة بالجوانب التفكیر البصري قدرة عقلیة مرتبطة بصورة "أن 
الحسیة البصریة، حیث یحدث ھذا النوع من التفكیر عندما یكون ھناك 
تنسیق متبادل بین ما یراه المتعلم من أشكال، ورسومات، وعلاقات، 
وما یحدث من ربط، ونتاجات عقلیة معتمدة على الرؤیة، والرسم 

  ".المعروض
بأن  ) ٤٤، ص ٢٠٠٣( كما أكد ولیم عبید وعزو إسماعیل عفانة

الكثیر من الفنانین والعلماء قاموا بإنتاج أعظم أعمالھم الابتكاریة من "
خلال التفكیر البصري، ویعد ھذا دلیلاً على قوة التفكیر البصري، 
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فالتفكیر البصري ذو فاعلیة كبیرة في مجالات متنوعة مثل الفیزیاء، 
  ".والریاضیات

المكاني، حیث عرفھ واھتم كثیر من الباحثین بتعریف التفكیر البصري 
إمكانیة فھم، وتصور : "بأنھ)  ١٧٢، ص ٢٠٠٠(  فرج عبد القادر طھ

النواحي، والحقائق، والعلامات المكانیة، وإدراكھا، والحكم علیھا بدقة، 
إدراك الفرد للاتجاه، والشكل، والحجم، : وسرعة، وكفاءة مثل

صور الفرد والمسافة، والمكان، باستخدام وسائل الحس المختلفة، مثل ت
لما سیكون علیھ المبني من مجرد رؤیتھ لرسمھ، أو قراءتھ لوصفھ، 

  ".أي أن ھذه القدرة ھي التفكیر فیما یتعلق بالمكان
القدرة علي إدراك المكان : "بأنھ) ٢٨١، ص٢٠٠٤( وعرفھ ولیم عبید

المرئي، والقدرة علي التفكیر من خلال الصور، والخرائط، 
الرسوم، والأشكال، والنماذج، كذلك والتصمیمات، والمخططات، و

القدرة علي التخیل، والتصور الذھني، واستخدام الألوان، وعلى إدراك 
  ".علاقات مكانیة بین وداخل الرسوم والأشكال

: بأنھ Velez et al.,(2005, p. 512)  وعرفھ فیلیز وآخرون
مجموعة من المھارات تتضمن الاسترجاع، والاحتفاظ بالصور "

  ".ونقلھاالبصریة، 
القدرة علي : "بأنھ Strange (2001, p.20) وعرفھ سترینج 

  ".المعالجة العقلیة، وتدویر، ولف، وقلب الشيء، أو الصورة  البصریة
وبناءً علي ما سبق فالتفكیر البصري المكاني یستخدم عند التحكم في 
العلاقات بین الأشیاء المختلفة في بعد المكان، والتحكم في الأشكال 

حجام وتناولھا عقلیًا وتصور ھذه الأشیاء مرة أخرى نتیجة وضعھا والأ
جنبًا إلى جنب، أو عند قلب ھذه الأشیاء أو إدارتھا، أو تحریكھا في 
اتجاه  معین و عكس ھذا الاتجاه، كما یستخدم التفكیر البصري المكاني 
عند فصل شيء معین إلى مجموعة من الأجزاء، ثم إدراك العلاقات 

  .الأجزاء لإعادتھا مرة أخرى إلى وضعھا الأصليبین ھذه 
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وتعد القدرة المكانیة قدرة طائفیة أولیة تنقسم إلي عدد من العوامل ھي                                       
 ,Miller )في   (Lohman and Kyllonen, 1983)كما حددھا

1992, p.30 ):  
 Spatial Relation                 :إدراك العلاقات المكانیة)١

القدرة علي إدراك العلاقات "أن  Kim ( 2004, p.34 ) أكد كیم 
المكانیة تتمثل في القدرة على إصدار حكم سریع، ودقیق على عملیات 
الدوران، والانتقال، والمھام التي تقیس ھذا العامل تتضمن دوران 
الأشكال ثنائیة، وثلاثیة البعد، ومقارنة المكعبات، حیث یُطلب من 

وران الشكل الأصلي من المفحوص أن یختار الشكل الناتج عن عملیة د
  ".بدائل متعددة

 Spatial Visualization     :بصري المكانيالتصور ال )٢
المعالجة العقلیة لثني السطوح، أو إعادة ترتیب أجزاء "ویقصد بھ 

شيء ما، ویقاس ھذا العامل بأنُ یعرض على المفحوص شيء مسطح 
التي على الیسار على الیمین، وُیطلب منھ اختیار أي بدیل من البدائل 

التي تشیر إلى الشيء بعد ثني جوانبھ، وأسطحھ، كما یقاس أیضًا من 
خلال تقدیم مجموعة من الأشكال الھندسیة، وُیطلب من المفحوص 

 "اختیار واحد من التجمعات التي تمثل تجمیعًا مناسبًا لتلك الأشكال
  ). ٢٩٤، ١٩٩٥فتحي مصطفي الزیات، (

التصور البصري المكاني أنھ من "إلى  Qiu (2006, p.7)وأشار كیو
أكثر عوامل القدرة المكانیة أھمیة، ویتمثل في القدرة على بناء صورة 
للأشیاء، أو للأشكال المعقدة، واختبارات ھذا العامل تشترك في 

  ".أنھا معقدة، ولا تقیس السرعة: عنصرین
              Spatial Orientation:الإدراك المكاني) التوجھ (  )٣

التوجھ المكاني یتمثل في "إلى أن  Qiu (2006, p.7) أشار كیو
القدرة على تحدید كیف یبدو الشكل، أو المنظر عند النظر إلیھ من 

  ".زوایا مختلفة، أو جدیدة
یظھر التوجھ المكاني في القدرة على الاكتشاف الدقیق للتنظیمات "كما 

المكانیة للأشیاء، وذلك بالنسبة لوضع جسم الشخص نفسھ، وھو مھم 
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في حل مغالیق الصور المأخوذة من طائرة متحركة، والشخص الذي 
یستطیع أن یكتشف بدقة نوع حركة الطائرة من صورة المنظر 

عالیة في التوجھ المكاني، ویبدو أھمیة ذلك الطبیعي یعد على درجة 
العامل بوضوح عندما تعرض المشكلات المكانیة تحت ظروف تتمیز 

  ).١٩٧، ص ١٩٩٧بر عبد الحمید جابر، جا( "بالسرعة
تعد القدرة المكانیة مكون مھم من خبرة الطالب الریاضیة، فالقدرة "و

العملیات الخاصة المكانیة تساعد على إدراك العالم الواقعي، وإجراء 
 بمادة الھندسة؛ لذا أكد المجلس القومي لمعلمي الریاضیات بأمریكا

(NCTM, 2000)  على أھمیة تنمیة المھارات المكانیة من خلال
منھج الھندسة، فالقدرة المكانیة مھمة جدًا للعمل في مختلف المجالات 

، رسومات الكمبیوتر، والھندسة، وفن العمارة، وعلم الخرائط: مثل
فالطالب الذي  یُظھر قدرة مكانیة منخفضة لا یستطیع النجاح في أي 

  .( July, 2001, p. 22-23 )"من ھذه الأعمال
أھمیة التفكیر المكاني " على )  ٢٠٠٦( وأكد أحمد السید حسن بركات

یسھم التفكیر المكاني في ) ١: (في العملیة التعلیمیة في النقاط التالیة
ھم التفكیر المكاني في تنمیة الإبداع لدى یس) ٢. (تنمیة التحصیل

) ٤. (یسھم التفكیر المكاني في حل المشكلات العلمیة) ٣. (التلامیذ
یساعد التفكیر المكاني التلمیذ في عملیة التوجیھ التعلیمي، والتوجیھ 

  ".المھني
وحیث إن تنمیة التفكیر البصري یعد من أھم أھداف تدریس 

دسة بصفة خاصة؛ ولذلك أجریت العدید الریاضیات بصفة عامة، والھن
من الدراسات التي استھدفت التعرف على فاعلیة برامج، 
واستراتیجیات تدریسیة؛ لتنمیة قدرات الطلاب على التفكیر البصري، 

  :ومن تلك الدراسات
التي ھدفت إلى التعرف علي    Sundberg (1994( دراسة سندبیرج

انیة، وتدریس الھندسة في أثر كل من التدریب على المھارات المك
تنمیة المھارات المكانیة، والتحصیل في مادة الریاضیات، وأظھرت 

فاعلیة التدریب على المھارات المكانیة : الدراسة عدة نتائج أھمھا
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باستخدام المواد الملموسة في تنمیة المھارات المكانیة للتلامیذ عینة 
  .  البحث

فاعلیة : ھرت عدة نتائج أھمھافقد أظ   July (2001( أما دراسة جولي
على تنمیة التفكیر  the Geometer's Sketchpadبرنامج الكمبیوتر 

  .الھندسي، والقدرة المكانیة لتلامیذ الصف العاشر
ھدفت إلى التعرف على فاعلیة     Ives (2003(  ودراسة إیفیس

استخدام وحدة تدریسیة مقترحة في المساحة، والمحیط على تنمیة 
قدرات التصور البصري المكاني، والقدرات التمثیلیة لتلامیذ المدرسة 

فاعلیة الوحدة الھندسة : المتوسطة، وأظھرت الدراسة عدة نتائج أھمھا
لبحث على التصور البصري المقترحة في تنمیة قدرات التلامیذ عینة ا

  .المكاني
التي ھدفت إلى التعرف على  Idris (1998(وفي دراسة إدریس 

فاعلیة أنشطة تدریسیة مقترحة على تنمیة كل من التفكیر الھندسي، 
والتصور البصري المكاني، والتحصیل في الھندسة لتلامیذ المدرسة 

طة التدریسیة فاعلیة الأنش: المتوسطة، فقد أظھرت عدة نتائج أھمھا
المقترحة على تنمیة كل من التفكیر الھندسي، والتصور البصري 

  .المكاني، والتحصیل في الھندسة لتلامیذ المدرسة المتوسطة
ھدفت إلى التعرف على فاعلیة  Castillo (1997)  ودراسة كاستیلو

استخدام الآلة الحاسبة البیانیة على تنمیة التصور البصري، والاتجاه 
یاضیات، وأداء طلاب الجامعة في مادة الریاضیات، وقد نحو الر

فاعلیة استخدام الآلة الحاسبة البیانیة : توصلت إلى عدة نتائج أھمھا
  .على تنمیة التصور البصري للطلاب عینة البحث

: عدة نتائج أھمھا Werthessen (1999) وأظھرت دراسة ویرثیسن
ة ثلاثیة البعد باستخدام فاعلیة تدریب التلامیذ على بناء أشكال ھندسی

المواد الیدویة على تنمیة القدرة علي التصور البصري المكاني، 
  .وإدراك العلاقات المكانیة، والكفاءة الذاتیة لدیھم

التي ھدفت إلى التعرف على  Dixon (1995) ودراسة دیكسون
فاعلیة الكفاءة اللغویة، ومستوي التصور البصري، وبرنامج 
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على تنمیة تحصیل  The Geometer's Sketchpadالكمبیوتر
مفاھیم الانعكاس، والدوران، والقدرة على التصور البصري لتلامیذ 

فاعلیة برنامج : المرحلة المتوسطة، وأظھرت عدة نتائج أھمھا
على تنمیة تحصیل  The Geometer's Sketchpadالكمبیوتر

میذ مفاھیم الانعكاس، والدوران، والقدرة على التصور البصري لتلا
  .المرحلة المتوسطة

ھدفت إلى التعرف على فاعلیة  Boakes (2006( ودراسة بوكس
وحدة مقترحة في الھندسة لتدریب التلامیذ على المھارات المكانیة في 
تنمیة القدرات المكانیة، والتحصیل في الریاضیات، وأظھرت الدراسة 

مكانیة في فاعلیة تدریب التلامیذ على المھارات ال: عدة نتائج أھمھا
  .تنمیة القدرة المكانیة للتلامیذ عینة البحث

ھدفت إلى التعرف على فاعلیة  Basham (2006( أما دراسة باشام
علي تنمیة القدرة المكانیة لتلامیذ الصف  CADDبرنامج الكمبیوتر 

فاعلیة برنامج : التاسع، حیث أظھرت الدراسة عدة نتائج أھمھا
  .درة المكانیة لتلامیذ الصف التاسععلى تنمیة الق CADDالكمبیوتر 

بدراسة أظھرت عدة  Smyser ( 1994 )وفي مقابل ذلك قام سمیسر 
 Geometricعدم فاعلیة استخدام برنامج الكمبیوتر : نتائج أھمھا

Supposer Softwareالتصور البصري المكاني، : على كل من
ذ عینة ومستویات التفكیر في الھندسة، وتحصیل الھندسة لدى التلامی

 .البحث
بدراسة توصلت إلى فاعلیة )  ٢٠٠٨( وقام وائل عبد االله محمد علي 

باستخدام  "Fractal Geometry "وحدة مقترحة في ھندسة الفراكتال
الكمبیوتر في تنمیة مھارات التفكیر البصري لدى تلامیذ المرحلة 
الابتدائیة، إلا أنھ یوجد ارتباط إحصائي سالب ضعیف بین التفكیر 

  .البصري، والتحصیل المعرفي
إلى فاعلیة ) ٢٠١٣( كما توصلت دراسة نورا محسن محمد أبو النجا

الھندسة على تنمیة التفكیر استراتیجیة التفكیر المتشعب في تدریس 
  .البصري لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي
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توصلت إلى ) ٢٠٠٤(  إلا أن دراسة سید عبد الرحیم محمد عبد االله
فاعلیة برنامج كمبیوتري لتدریس الریاضیات على تنمیة التحصیل، 
وبعض جوانب التفكیر البصري، والاتجاه نحو استخدام الكمبیوتر لدى 

لصم بالصف الأول الإعدادي، كما وجدت علاقة دالة موجبة التلامیذ ا
  .بین التحصیل، والتفكیر البصري لدى التلامیذ عینة البحث

إلى فاعلیة ) ٢٠٠٥(  وتوصلت دراسة محمد عبد المعبود محمد
برنامج مقترح یشتمل على مجموعة من الأنشطة البصریة في تنمیة 

والاتجاه نحو الھندسة لدى  التفكیر البصري، وحل المشكلات الھندسیة،
  .تلامیذ المرحلة الإعدادیة

والتي ھدفت )  ٢٠٠١(  وفي دراسة مدیحة حسن محمد عبد الرحمن
إلى التعرف على أثر برنامج مقترح في الریاضیات لتنمیة التفكیر 
البصري لدى التلمیذ الأصم في المرحلة الابتدائیة، فقد توصلت 

اعلیة البرنامج المقترح في تنمیة ف: الدراسة إلى عدة نتائج أھمھا
  .التفكیر البصري لدى التلمیذ الأصم في المرحلة الابتدائیة

علي ضوء ما سبق یتضح أن مجموعة ھذه الدراسات أشارت إلى أن 
تنمیة التفكیر البصري لدى التلامیذ ذات فائدة كبیرة في دراسة 
الریاضیات وخاصة الھندسة؛ ولذلك أكدت ھذه الدراسات على 
ضرورة تنمیة التفكیر البصري من خلال بعض البرامج، 

الآلة الحاسبة البیانیة، استراتیجیة : والاستراتیجیات التدریسیة مثل
التفكیر المتشعب، استخدام الكمبیوتر، وحدة مقترحة في ھندسة 

واختلف ھذا البحث عنھا في التعرف على فاعلیة التدریس . الفراكتال
البصري لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي  المعكوس في تنمیة التفكیر

ذوي الإعاقة السمعیة، وھذا ما لم تھتم بھ أي من الدراسات السابقة 
  .المتعلقة بالتفكیر البصري

الإعاقة "أن ) ١٥٦، ص٢٠٠٣( ویرى إبراھیم عباس الزھیري
السمعیة وما یتبعھا من مشكلات عدم توافق مع مجتمع السامعین 

لسمع أنواعًا معینة من ردود الأفعال فرضت على الصم، وضعاف ا
التي تشعرھم بفشلھم في إشباع حاجاتھم، وتجعلھم یعیشون في حالة 
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من الاكتئاب، والانزواء، والانسحاب من المجتمع، ویزداد ھذا السبیل 
  ".وضوحًا كلما كانت الإصابة مبكرة

وھناك دراسات عدیدة تناولت الخصائص النفسیة، والمشكلات 
ناتجة عن انخفاض النضج الاجتماعي لدى الصم، وضعاف السلوكیة ال

السمع، والتي بدورھا أكدت من خلال النتائج التي توصلت إلیھا إلى 
معاناة كثیر من الصم، وضعاف السمع من العزلة، والانطواء، 
والإحباط الذي یقود في النھایة إلى الاضطرابات السلوكیة المختلفة، 

لمرضیة، والاجتماعیة، وانخفاض وكذلك معاناتھم من المخاوف ا
تقدیرھم لذواتھم، وإحساسھم الدائم بعدم القدرة على التكیف، والاندماج 
مع أفراد المجتمع المحیط، واعتقادھم بأنھم أفراد غیر مرغوب في 
وجودھم بسبب الأعباء التي قد یضیفوھا لكل من أسرھم، ومجتمعھم 

ات خاصة من أجل في ضوء احتیاجاتھم التي تتطلب توفیر إمكانی
التواصل، والتعلیم، الأمر الذي أدى إلى انسحابھم من عالم السامعین 

 ریھام محمد فتحي: إلى عالمھم الخاص، ومن ھذه الدراسات
 ، وعوشة أحمد محمد المھیري)٢٠٠١( ، وصادق عبده سیف)٢٠٠٠(
، وإبراھیم أحمد )٢٠٠١( ، ونجاح إبراھیم حسین الصایغ)٢٠٠١(

  ). ٢٠٠٢( محمد
والقلق حقیقة من حقائق الوجود الإنساني، وجانب دینامي في بناء 
الشخصیة، ومتغیر من متغیرات السلوك، فالاختلاف في القلق بین فرد 
وآخر شأن معظم الظاھرات النفسیة ھو اختلاف في الدرجة، ولیس في 
النوع، فالقلق ظاھرة یختبرھا الناس بدرجات مختلفة من الشدة، وفي 

" متصل"ة من السلوك، ومن ثم یمكن فھمھ على أساس مظاھر متباین
  .یتدرج بین حالات السوء، والانحراف

القلق بمفھومھ العام "على أن ) ٢٨٠، ص١٩٩٣( وأكد یوسف قطامي
یشیر إلى حالة نفسیة تحدث للفرد ویشعر خلالھا بوجود خطر یھدده، 

  ".وھو ینطوي على توتر انفعالي تصاحبھ اضطرابات فسیولوجیة
الشعور "قلق الریاضیات بأنھ   Bland (2004, p.16)ف بلاند وعر

بالتوتر، والقلق عند التعامل مع الأعداد، أو حل المشكلات عند دراسة 
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الریاضیات، أو في مواقف الحیاة المتنوعة، ویتسبب ھذا الشعور في 
  ".نسیان الفرد، وضعف ثقتھ في ذاتھ

إلى   Barnes & McCoy (2006, p. 13) وأشار بارنز وماكوي
الشعور بالخوف عندما یحاول الفرد إتمام مھام "قلق الریاضیات بأنھ 

  ".الریاضیات
قلق الریاضیات بأنھ Kimber (2009, p.7) كما عرف كیمبر

السلوكیات، والمشاعر السلبیة المرتبطة بتعلم مفاھیم مادة "
الریاضیات، وحل المشكلات الریاضیة أو أداء المھام الیومیة في مادة 

  ". الریاضیات
یؤثر قلق الریاضیات على أداء الطالب في مھام الریاضیات، ویؤثر "و

ھ یتجنب المواقف التي على أدائھ في الاختبار بصورة سیئة، كما یجعل
تشتمل على الریاضیات كلما أمكن ذلك، بالإضافة إلى ذلك یؤثر على 
أدائھ المدرسي، وطموحاتھ المھنیة المستقبلیة، فالفرد الذي یعاني من 
قلق الریاضیات یتجنب المھنة، والدراسة في الكلیات التي تتطلب 

ئیة، وأسریة مستویات عالیة في الریاضیات، ورغم أنھ توجد عوامل بی
تلعب دورًا مھمًا في التأثیر على قلق الریاضیات إلا أن المعلم أیضًا قد 
یؤدي إلى قلق الریاضیات لدى تلامیذه، فالمعلم الذي لدیھ اتجاھات 
سلبیة نحو الریاضیات لا تكون لدیھ الثقة في تدریس المادة، كما أنھ 

ات تلامیذه یستخدم أسالیب تدریس تقلیدیة، أو لا تستجیب لاحتیاج
 & Furner) "وبالتالي یعزز كره، وقلق الریاضیات لدى تلامیذه

Berman 2003, p. 171).  
قلق الریاضیات " على أن  Bland(2004, p.13-14)كما أكد بلاند 

قد یرجع إلى طبیعة الریاضیات المجردة؛ ولذلك عند تعلم الریاضیات 
ستكشاف، والتجربة، ینبغي إشراك التلامیذ في الأعمال التي تتطلب الا

  ".والتفكیر، والبعد عن التعلم الصم للقواعد، والإجراءات الریاضیة
 ,Rubinsten & Tannock (2010وقد صنف روبینستین وتانوك 

p.47)   ،أسباب قلق الریاضیات إلى أسباب شخصیة، وأسباب بیئیة
وأسباب معرفیة، فالأسباب البیئیة تشمل المرور بالتجارب السلبیة في 

صول الریاضیات، أو مع معلمین الریاضیات بالتحدید، أما الأسباب ف
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الشخصیة تشمل تدني تقدیر الذات، وضعف الثقة بالنفس الناتجة عن 
التجارب السلبیة السابقة، والأسباب المعرفیة تنطوي على الخصائص 
المعرفیة الفطریة التي تتضمن إما ذكاء منخفض، أو قدرات معرفیة 

  . یاتضعیفة في الریاض
وبناءً علي ما سبق فإن قلق الریاضیات قد یرجع إلى خبرة مدرسیة 
غیر سعیدة، أو عدم اھتمام المعلم بالتلمیذ الذي یجد صعوبة في 
الریاضیات، أو لخوف التلمیذ من خواص الریاضیات، وما تتطلبھ من 
الإتقان والدقة، وربما لضعف الخلفیة الریاضیة لدیھ، وقد یعود القلق 

إلى عدم استخدام المداخل، والاستراتیجیات المناسبة لتحقیق أیضاً 
  .الأھداف الوجدانیة لتعلیم الریاضیات

ینبغي على "على أنھ  Gresham (2007, p. 187)وأكد جریشام 
المعلم تطبیق الاستراتیجیات التالیة التي وضعھا المجلس الوطني 

) ١(:للحد من قلق الریاضیات NCTM(2000)لمعلمي الریاضیات 
جعل الریاضیات ذات ) ٢.(البعد عن الذاتیة في الممارسات الصفیة

استخدام المداخل الاجتماعیة المختلفة في تعلم ) ٣.(صلة بحیاتھم
التأكید على أھمیة التفكیر بدلاً من الحفظ الأصم للصیغ )٤.(الریاضیات

مشاركة الطلاب في بعض مدخلات عملیة التقویم )٥.(الریاضیة
تصمیم الخبرات الایجابیة في حصص ) ٦.(الخاصة بھم

التأكید على أن )٨.(مواجھة أسالیب التعلم المختلفة) ٧.(الریاضیات
وصف الریاضیات ) ٨.(الجمیع یرتكب الأخطاء أثناء تعلم الریاضیات

  ".بأنھا نتاج لجھد بشري
، ٢٠٠٤( نقلاً عن قحطان أحمد الظاھر Smithكما أشار سمیث

التالیة للمعلم للحد من قلق الإرشادات "إلى ) ٢٦٧-٢٦٦ص
استخدم المنافسة بحذر، ویفضل استخدام المنافسة مع  )١( :الریاضیات

المتعلمین أنفسھم، ولیس مع الآخرین، وامنح المتعلمین فرص جیدة 
تأكد من فھم المتعلمین : استخدم تعلیمات واضحة )٢( .للنجاح

إجراء  لواجباتھم بشكل سلیم من خلال إعطاء المتعلمین عند أي
ریاضي جدید عدد من النماذج، والأمثلة؛ لیستوعبوا كیفیة الحل بشكل 

لا تضغط على المتعلم من حیث الوقت؛ لأن عدم إعطاء  )٣( .سلیم
الوقت الكافي قد یؤدي إلى عدم إكمال ما ھو مطلوب منھ الأمر الذي 
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یؤدي إلى الفشل، والفشل المتكرر یؤدي إلى التذمر والانكفاء عن 
حاول الابتعاد عن الضغط في مواقف أداء الاختبار محاولاً ) ٤( .المادة

جعل المتعلم في وضع نفسي جید من خلال التعامل، وتعلیمھ 
  ". استراتیجیات أداء الاختبار

ولقد أكدت نتائج العدید من الدراسات على وجود علاقة سلبیة بین 
ق مل معوالقلق، والتحصیل  في الریاضیات حیث یعمل القلق كعا

 & Olmezدراسة أولمیز وأوزیل  :اتللتحصیل، ومن تلك الدراس
Ozel (2012)  ودراسة كوبر وروبنسون ،Cooper &Robinson 

 Yaratan & Kasapoglu ودراسة یاراتان وكاسابولجو،   (1991)
،  كما )٢٠٠٤( ، ودراسة محمد سعد إبراھیم العرابي (2012)

 .Kargar et atة التي قام بھا كارجار  وآخرون أظھرت الدراس
وجود ارتباط سالب بین قلق الریاضیات، والتفكیر الریاضي   (2010)

 Karasel etدراسة كاراسیل وآخرون  لدى طلاب الجامعة، وأشارت
al. (2010)    إلى وجود ارتباط ضعیف بین قلق الریاضیات، وبین

  .تلامیذ المرحلة الابتدائیةالقدرة على حل المشكلات الریاضیة لدى 
وقد حاول الكثیر من الباحثین في مجال تعلیم الریاضیات خفض قلق 
الریاضیات لدى المتعلمین باستخدام أسالیب تدریسیة مناسبة، ومن بین 

التي ) ١٩٩٩( دراسة حسن ھاشم وعلاء الدین سعد: ھذه المحاولات
سیة في اختزال القلق توصلت إلى فعالیة نموذج الألعاب التعلیمیة التناف

الریاضي المصاحب لھا لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات 
التي توصلت إلى ) ٢٠٠٤(التعلم، ودراسة محمد سعد إبراھیم العرابي

فاعلیة التقویم البدیل في خفض قلق الریاضیات لتلامیذ الصف الرابع 
عدة نتائج فقد أسفرت عن  Kidd (2003)  الابتدائي، أما دراسة كید

فعالیة التعلم القائم على المعني في خفض قلق الریاضیات : أھمھا
 Masoudلطلاب المرحلة الثانویة، وتوصلت دراسة مسعود وفرح 

& Farah (2011)  إلى فاعلیة التعلم التعاوني في خفض قلق
الریاضیات لدى تلمیذات الصف الأول من المدرسة العلیا، وأشارت 

إلى أن التدریس المباشر لھ فاعلیة  Stevens (2010) دراسة ستیفنز
أكثر من التعلم التعاوني في خفض مستویات القلق لدى الطلاب 

براون  - المسجلین بمقرر ریاضیات المرحلة الثانویة، ودراسة توماس
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Thomas-Browne (2009)  توصلت إلى فاعلیة كل من التقویم
لكمبیوتر، والتعلم التعاوني على التكویني، والتقویم الاتقاني باستخدام ا

 Hinesخفض قلق الریاضیات لدى طلاب الجامعة، ودراسة ھینز 
توصلت إلى فاعلیة الكتابة التعبیریة على خفض قلق  (2011)

الریاضیات لدى عینة من طلاب المدارس الثانویة في المناطق 
الحضریة الذین یفشلون في الریاضیات، إلا أن دراسة انسالاكا 

Insalaca (2007)  أشارت إلى أنھ لا یوجد أثر للاستماع إلى
الموسیقي قبل درس الریاضیات على خفض مستوى قلق الریاضیات 

 Kimberلدى طلاب المدارس الثانویة، كما أثبتت دراسة كیمبر 
أنھ لا یوجد أثر للتدریب على التعلم المنظم ذاتیًا على القلق  (2009)

  .بل الخدمةالریاضي لدى معلمي الریاضیات ق
التطورات الحدیثة في مجال التكنولوجیا لا تتوقف عن توفیر المزید "و

من الاتجاھات الحدیثة في التربیة، بالإضافة إلى الضغوط المتزایدة 
بسبب زیادة تكالیف التعلیم ووجود المقررات على شبكة الإنترنت 
یحفز على إحداث التغییر في الفصول الدراسیة العادیة، فالفصول 
الدراسیة المعكوسة ھي طریقة تربویة جدیدة، یتم فیھا توظیف 
محاضرات الفیدیو بصورة غیر متزامنة كواجبات منزلیة، وداخل 
الفصل الدراسي یتم ممارسة أنشطة حل المشكلات بصورة تعاونیة، 
وھذه الطریقة تمثل مزیجا فریدًا من نظریات التعلم مثل النظریة 

لتعلم القائم على المشكلة، والنظریة البنائیة من خلال استخدام ا
السلوكیة من خلال استخدام المحاضرات التدریسیة عبر شبكة 

  .(Bishop, 2013, P.I)"الإنترنت
الفصول الدراسیة  Schwankl(2013, P.11) وقد عرف شوانكیل 

الفصول التي یتم من خلالھا عرض المعلومات على "المعكوسة بأنھا 
مسجلة مسبقًا، وبصورة غیر متزامنة، الطلاب عن طریق محاضرات 

  ".وداخل الفصول الدراسیة یتم حل مھام التعلم
في نموذج "أنھ  Wiginton (2013, p.6-7)وقد أكد ویجینتون 

التدریس المعكوس یتم عرض المحاضرة في المنزل من خلال 
الوسائط المتعددة، أو الإنترنت، وممارسة أنشطة التعلم داخل الفصل 



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٩٤   
  

محاضرة ـــــــــــ واجب (الدراسي على عكس نموذج التدریس المعتاد 
  )". منزلي

نموذج التدریس المعكوس " Clark (2013, p.12)وعرف كلارك 
بأنھ ھو عملیة قلب للنموذج التدریسي الشائع بحیث التدریس الذي كان 
یتم داخل الفصول یتم في المنزل، والأعمال التي یطلب من الطالب 

بھا في المنزل تتم في الفصل الدراسي بتوجیھ، وإرشاد من  القیام
المعلم، وعلى وجھ التحدید، فإن نموذج التدریس المعكوس یحرك 
المحاضرات خارج الفصول الدراسیة عن طریق التكنولوجیا، ویحرك 
الواجبات المنزلیة، والتمارین داخل الفصول الدراسیة تحت مسمى 

یدرسون باستخدام الفصول المعكوسة أنشطة التعلم، والطلاب الذین 
یستمعون إلى محاضرات المعلم في المنزل،  وعادة من خلال أشرطة 
الفیدیو التعلیمیة التي یتم نشرھا على الإنترنت، أو عن طریق 
المدونات الصوتیة التي یمكن تحمیلھا بسھولة، وبالتالي یستخدم 

، وفي الطلاب أوقات الحصص لتطبیق ما تعلموه من المحاضرات
  ". وجود المعلم، وبالتعاون مع الطلاب الآخرین

الفصول الدراسیة  Snowden (2012, p.3)وعرف سنودین 
الفصول الدراسیة التي یقوم : "المعكوسة، أو التدریس المعكوس بأنھا

فیھا المعلم بتبدیل ما یتم عادة داخل الفصل الدراسي مع ما یتم في 
محاضرات الفیدیو عبر شبكة  الواجبات المنزلیة من خلال مشاھدة

  ".الانترنت بشكل مسبق
نموذج تدریسي فیھ یكون الواجب : یُعرف التدریس المعكوس بأنھ

المنزلي للطالب ھو عبارة عن مشاھدة محاضرة تقلیدیة خارج الفصل 
من خلال فیدیوھات على شبكة الإنترنت، وبالتالي یتم قضاء وقت 

منزلي الذي كان یكلف بھ الحصة في حل الأنشطة، وحل الواجب ال
  .(Torkelson, 2012, p.8 )الطالب في الفصول الدراسیة التقلیدیة

والفصول الدراسیة المعكوسة تعد فصول جذابة للمعلمین، لعدة أسباب 
ثلاثة "إلى   et al. (2007) Gannod حیث أشار جانود وآخرون 

یصبح التركیز ) ١: (فوائد للفصول الدراسیة المعكوسة للمعلمین وھي
الأساسي داخل الفصل الدراسي على التفاعلات بین المعلم والطلاب 
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التدریب العملي على الأنشطة الصفیة یساعد ) ٢. (وبعضھم البعض
على إشراك المعلم، والطالب بصورة كبیرة، وھذا یعد وسیلة ممتازة 

إنھا وسیلة فعالة لجلب ) ٣. (تغلب على ملل الشرح والتدریسلل
الخبراء في المیدان داخل الصف باستخدام  البودكاست، والفیدیو عبر 

  ".شبكة الإنترنت في أي توقیت بدون صعوبة في الجدول الدراسي
: الدراسیة المعكوسة ھي نموذج تعلیمي یتكون من جزأین ھماالفصول 

أنشطة التعلم الجماعیة التفاعلیة داخل الفصول الدراسیة، وأسالیب 
التدریس المباشر الفردیة القائمة على الكمبیوتر خارج الفصول 

 ,Bishop(2013 )١(الدراسیة، وھذا التعریف ما یوضحھ الشكل
p.6).  

  
  
 
:  
  
  
  

  

خطوات " Torkelson(2012, p.31-32)وقد حدد توركیلسون 
تدریس الكیمیاء لطلاب المرحلة الثانویة في الفصول الدراسیة 

  :المعكوسة
مشاھدة الفیدیو الخاص بالدرس في المنزل، ثم الذھاب إلى الفصل  .١

  .الدراسي حتى یتم مناقشة موضوع الدرس في مجموعات صغیرة
  .ات النھایة المفتوحةالعمل في أزواج لحل مشكلات ذ .٢
القیام بالنشاط المعملي الخاص بموضوع الدرس في مجموعات،  .٣

طلاب، وقبل القیام بالنشاط )٤- ٣(وتتكون كل مجموعة من 
جري المعلم مناقشة بسیطة مع المجموعات للتأكد من فھم المعملي یُ

  .كل طالب للھدف من النشاط المعملي

 تتطلب التفاعل البشري

+ 

  تتم بصورة آلیة من خلال
 تكنولوجیا الحاسب

نظریات التعلم المتمركز حول 
 المعلم

= 
  الفصول الدراسیة

 المعكوسة 
 تستلزم

  ) ١(شكل
  الفصول الدراسیة المعكوسة
Bishop(2013, p.6). 

 

استراتیجیات التدریس 
 الصریحة

نظریات التعلم المتمركز حول 
 الطالب

 أنشطة التعلم التفاعلیة
 

 تستلزم
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بصورة دوریة، مع  إجراء اختبارات مصغرة شفویة، أو ورقیة .٤
 ".تقدیم اختبار في نھایة كل وحدة

في نموذج التدریس المعكوس یتم إعادة ھیكلة الوقت داخل الحصة "
تمامًا، فالطلاب بحاجة إلى طرح التساؤلات حول المحتوى الذي تم 
مشاھدتھ في المنزل من خلال الفیدیو، وینبغي على المعلم الإجابة عن 

، وھذا یسمح ھذه التساؤلات في الدقائق الأولى من الحصة الدراسیة
بتوضیح المفاھیم الخاطئة قبل حل الأنشطة حتى لا یتم التطبیق بشكل 
                              خاطئ، ویستخدم الوقت المتبقي من الحصة في 

) ١( العملیة المتعمقة، وحل المشكلات، ویوضح الجدول التدریبات
العادیة، في كل من الفصول الدراسیة  مقارنة بین توزیع زمن الحصة
 ,Bergmann & Sams, 2012)"والفصول الدراسیة المعكوسة

p.15) 
  

  
  
  
  
  
  

-Bergmann & Sams (2012, p.28 بیرجمان وسامزوقد حدد 
أربع مراحل لإنتاج محاضرات الفیدیو لكي تستخدم في الفصول " (29

  :الدراسیة المعكوسة، وھذه المراحل ھي
الھدف من الدرس، وتقریر ینبغي أولا تحدید : مرحلة تخطیط الدرس

یق الھدف من الدرس، قما إذا كان الفیدیو ھو أداة تعلیمیة مناسبة لتح
وإذا كان الفیدیو التعلیمي للتدریس المباشر للدرس لا یعد أفضل وسیلة 
لا تمضي في الخطوات التالیة من إنتاج الفیدیو، وإذا كان أداة مناسبة 

  .یمكنك أن تستمر في المراحل التالیة

  الفصول الدراسیة المعكوسة  الفصول الدراسیة العادیة
  الزمن  النشاط  الزمن  النشاط
  دقائق ٥  التھیئة  دقائق ٥  التھیئة

مراجعة الواجبات المنزلیة 
  للیوم السابق

طرح الأسئلة والإجابة   دقیقة ٢٠
  عنھا حول الفیدیو

  دقائق ١٠

إلقاء محاضرة حول 
  المحتوي الجدید

نشاط معملي، أو تدریبات   دقیقة ٤٥- ٣٠
  مستقلة وموجھة

  دقیقة ٧٥

نشاط معملي، أو تدریبات 
  مستقلة وموجھة

      دقیقة ٣٥ – ٢٠

  

  ) ١( جدول
  مقارنة بین الفصول الدراسیة العادیة، والفصول الدراسیة المعكوسة 

 (Bergmann and Sams, 2012, p.15) من حیث توزیع زمن الحصة
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تسجیل الدرس ینطوي على أن یجلس المعلم : رحلة تسجیل الفیدیوم
أمام الكمبیوتر، أو أمام سبورة بیضاء تفاعلیة، وباستخدام المیكرفون، 
وكامیرا الویب مع الكتابة على الكمبیوتر، وببساطة یشرح المعلم 
الدرس بدون جمھور، وأثناء الشرح ینبغي التوقف لتصحیح الأخطاء 

  .ع أن یقع فیھا الطلابالتي من المتوق
یرى البعض أن عملیة تحریر الفیدیو مضیعة : مرحلة تحریر الفیدیو

للوقت، ولكنھا تتیح للمعلم إزالة الأخطاء من شریط الفیدیو، كما تسمح 
للمعلم بتسلیط الضوء، وتعزیز ما تم تسجیلھ باستخدام ملامح بصریة، 

اء عملیة التحریر والتي یمكن أن تساعد الطلاب على فھم الدرس، أثن
یمكن إدراج لقطات فیدیو، وتغییر إعدادات الصورة، وتكبیر، وتصغیر 

  .الشاشة، وإضافة بعض النصوص إلى عملیة الشرح
وأخیرًا، تأتي مرحلة نشر الفیدیو كي یشاھده : مرحلة نشر الفیدیو

الطلاب، ویتم نشر الفیدیو على مواقع الإنترنت، وفي بعض الأحیان 
نسخ على أسطوانات للطلاب الذین لا یستطیعون الدخول یتم توفیر 

على الإنترنت، وھذا یتوقف على توافر التكنولوجیا للطلاب، وتوافر 
  .استضافة مواقع الإنترنت للمعلم

وحتي یمكن جعل محاضرة الفیدیو شیقة، وجذابة للطلاب، حدد كل من 
،   Smith & McDonald (2013, P.487)سمیث وماكدونالد 

 Bergmann & Sams (2012, p.67-69) جمان  وسامزوبیر
  :مجموعة من الاعتبارات التي لابد من مراعاتھا، وھي

لابد عند تسجیل الفیدیو أن یستغرق نفس المدة : جعل الفیدیو قصیر .١
التي تستغرقھا المحاضرة، وینبغي تدریس موضوع واحد من خلال 

ریسھ، فیدیو واحد، وعدم الخروج عن الموضوع الذي یتم تد
 .والتطرق إلى موضوعات أخرى

ینبغي تغیر نبرة الصوت؛ لأنھا تجعل أشرطة : تغیر نغمة صوتك .٢
الفیدیو مثیرة، خاصة وأن تسجیل شریط الفیدیو یتم أمام كمبیوتر، 

 .ولیس أمام جمھور من الطلاب
فمشاھدة محادثة بین فردین یعد : تسجیل شریط الفیدیو مع معلم آخر .٣

الطالب من مشاھدة معلم واحد یشرح الدرس،  أكثر جاذبیة لانتباه
حیث یتعلم الطالب بصورة أفضل عند مشاھدة محادثة بین اثنین من 
المعلمین أحدھما یقوم بدور طالب یتعلم المادة الدراسیة، وآخر یقوم 
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بدور خبیر بحیث یتحدث الطالب عن الأخطاء التي تواجھھ في تعلم 
 .المادة

لفیدیو بمزحة، ویتم ذلك في الدقیقة عادة یتم بدء ا: إضافة نكتة .٤
 .الأولى من كل فیدیو، وھذا یدفع الطلاب إلى مشاھدة بقیة الفیدیو

لابد أن یدور الفیدیو حول موضوع الدرس : لا تضیع وقت طلابك .٥
 .فقط حتى لا تھدر وقت الطالب الخاص بھ

استخدم أدوات الشرح لإضافة تعلیقات إلى الفیدیو، : إضافة تعلیقات .٦
ء التدریس قد تحتاج إلى سبورة رقمیة للكتابة علیھا، وأثناء حل فأثنا

 .المشكلات لابد من وجود وسیلة للكتابة علیھا لشرح تفاصیل الحل
بعد عملیة الإنتاج، وأثناء مرحلة تحریر : إضافة وسائل الشرح .٧

الفیدیو، ینبغي إضافة وسیلة شرح كمربع نص، أو شكل یمكن أن 
معینة ویختفي، وھذه العناصر تجذب انتباه  یظھر خلال الفیدیو لفترة

الطلاب للعناصر الرئیسیة في الفیدیو، ویمكن على سبیل المثال 
استخدام ھذه الوسائل لتوضیح خطوات حل مشكلة بصریًا مع 

 .الشرح
وضع مقدمة واضحة تحدد الھدف من الدرس، وفي نھایة العرض  .٨

 .تقدیم ملخص یعرض النقاط الرئیسة
في مرحلة التحریر بعد الإنتاج، یتم تكبیر أجزاء : یرالتكبیر والتصغ .٩

مختلفة من الشاشة، بھدف إظھار جزءٍ مھمٍ في الشاشة، ولیس 
الشاشة بأكملھا، فعلى سبیل المثال أثناء حل مشكلة ریاضیة قد نحتاج 

 .إلى تكبیر الآلة الحاسبة على الشاشة
الفیدیو فمن المرجح نشر أشرطة : جعل حقوق الطبع، والنشر ودیة .١٠

عبر شبكة الإنترنت، فلابد التأكد من أنك تتبع جمیع حقوق النشر، 
والطبع المناسبة، ولابد من استشارة الخبراء في مجال حقوق الطبع، 
والنشر للتأكد من أنك لا تتعدى على حقوق التألیف، والنشر 

 .للآخرین
توقع احتیاجات الطلاب من خلال الحدیث ببطيء، وتجنب شرح  .١١

 .موجود بالمحتوى، وعرف المفاھیم والكلمات الجدیدةالحشو ال
الفصول الدراسیة "أن  Toqeer(2013, P.141)وقد أكد توكیر  

المعكوسة توفر الفرصة للطلاب لتعلم المحتوى العلمي قبل حضور 
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الحصة الدراسیة،أي یتعلم الطالب في المستوى الأدنى من تصنیف 
قبل الحصة بحیث یتمكن الطالب من تذكر وفھم المحتوى ) بلوم(

العلمي من خلال قراءة محتویات المحاضرة، أو مشاھدة المحاضرة 
ل أشرطة الفیدیو، ثم یأتي الطالب إلى الحصة التي یتم فیھا من خلا

التعلم النشط سواء فردیًا، أو في مجموعات، وبالتالي منحھ الفرصة 
لإتقان معارفھ، ومھاراتھ من خلال العمل في المستویات العلیا من 

من خلال تطبیق، وتحلیل، وتركیب، وتقییم التعلم ) بلوم(تصنیف 
  )": ٢( ح في الشكلالجدید، كما ھو موض

  
  

  

  

  Davies et al.(2013, P. 565)  دایفز وآخرونوقد حدد 
الخصائص التي تتمیز بھا الفصول الدراسیة المعكوسة الفعالة فیما "

استخدام )٢. (تحویل المتعلم من مستمع سلبي إلى متعلم نشط) ١: (یلي
یتم إجراء تبادل بین وقت الحصة، ) ٣.(التكنولوجیا غالبًا لتسھیل التعلم

ووقت الواجب المنزلي التقلیدي بحیث یكون الواجب المنزلي عبارة 
مشاھدة الدرس من خلال فیدیو، ووقت الحصة یستخدم لحل  عن

یتم إعطاء المحتوى من خلال سیاق العالم ) ٤. (التدریبات والأنشطة
یستخدم وقت الحصة إما لمساعدة الطلاب على فھم ) ٥. (الواقعي

تقویم

تركیب

تحلیل

تطبیق

فھم

تذكر
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المصطلحات الصعبة، أو لمساعدتھم على الانخراط في أنشطة التفكیر 
  ".العلیا، وحل المشكلات

،  Roehl et al. (2013, p.47)تفق كل من روھیل وآخرون وا
" على أن  Herreid & Schiller (P. 62 ,2013)وھیرید  وشیللر  

یتقدم كل طالب في ) ١: (استخدام التدریس المعكوس لھ عدة مزایا منھا
القیام بالواجب المنزلي داخل غرفة ) ٢. (التعلم حسب سرعتھ الخاصة
ثاقبة حول الصعوبات التي یعاني منھا  الصف یعطي المعلم نظرة

یستطیع المعلم ) ٣. (الطلاب بالإضافة إلى التعرف علي أسالیب تعلمھم
)  ٤. (بسھولة تخصیص، وتحدیث المناھج، وتقدیمھا إلي الطلاب

باستخدام ) ٥. (یمكن استخدام وقت الحصة بصورة أكثر إبداعیة وفعالة
ة الزیادة المرتفعة في ھذه الطریقة یستطیع المعلم تقریر، ورؤی

نظریات التعلم ) ٦. (مستویات الطلاب التحصیلیة، ومشاركتھم الصفیة
استخدام التكنولوجیا في ھذه ) ٧. (تدعم ھذا المدخل الجدید في التعلم

. الفصول یسمح بالمرونة، كما أن ذلك یناسب القرن الحادي والعشرین
لطلاب في إجراء توفر ھذه الفصول مزید من الوقت لقضائھ مع ا) ٨(

توفر للطلاب مزید من الوقت لاستخدام الأجھزة )  ٩.(البحوث الأخرى
الطلاب الذین ) ١٠.(العلمیة التي لا توجد إلا داخل الفصول الدراسیة

تفوتھم فرص النقاش، وحضور المحاضرات یمكنھم مشاھدة 
ھذه الطریقة تنمي التفكیر سواء ) ١١.(المحاضرات من خلال الإنترنت

تساعد ھذه الطریقة الطلاب ) ١٢. (الفصل الدراسي، أو خارجھ داخل
في المشاركة بنشاط في عملیة التعلم، كما أنھا تنمي ھذه الرغبة 

  ".لدیھم
) الفصل الدراسي المعكوس(وبناءً علي ما سبق فالتدریس المعكوس 

یعتمد على قلب مھام التعلم بین الفصل، والبیت، بحیث یقوم المعلم 
تقنیات الحدیثة والإنترنت لإعداد الدرس عن طریق شریط باستغلال ال

؛ لیطّلِع الطالب على شرح المعلم في المنزل، ومن ثم )فیدیو(مرئي 
یقوم بأداء الأنشطة التي كانت فروضاً منزلیة في الفصل مما یعزز 
فھمھ المادة العلمیة، وھذا النوع من التدریس لھ أھمیة كبرى في زیادة 

  : للطلاب، وھذا ما أكدتھ العدید من الدراسات مثل الأداء الأكادیمي
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التي توصلت إلى أن استخدام  Enfield (2013) دراسة اینفیلد
ساعد ) نورثریدج بكالیفورنیا(الفصول الدراسیة المعكوسة في جامعة 

الطلاب على تعلم المحتوى، كما نمى لدیھم الكفاءة الذاتیة في قدرتھم 
على التعلم بشكل مستقل، كما أكد الطلاب أن تطبیق الفصول الدراسیة 

  .المعكوسة تعد تجربة تعلیمیة جذابة لھم
التي  McLaughlin et al.(2013)دراسة ماكلافلین وآخرون و

ھدفت إلى التعرف على فعالیة استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة 
في تحسین  الأداء الأكادیمي،  ومشاركة الطلاب، واتجاھاتھم نحو ھذه 
الفصول للطلاب الذین یدرسون المستحضرات الأساسیة بكلیة 

، أشارت )UNC Eshelman School of Pharmacy (الصیدلة
نتائج الدراسة إلى أن استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة ساعدت 
على تنمیة الأداء الأكادیمي للطلاب، ومشاركتھم في الأنشطة 

  .الدراسیة، كما كانت اتجاھات الطلاب إیجابیة نحو ھذه الفصول
التي ھدفت إلى التعرف على اتجاھات  Butt(2014)أما دراسة بات 

طلاب نحو استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة مقارنة بالفصول ال
المعتادة في تدریس مقرر التأمینات بالسنة النھائیة بالجامعة الوطنیة 

أنھ كانت اتجاھات الطلاب : الاسترالیة، توصلت إلى عدة نتائج أھمھا
  .إیجابیة نحو الفصول الدراسیة المعكوسة مقارنة بالفصول المعتادة

التي استخدمت الفصول الدراسیة  Strayer(2012)ترایر ودراسة س
المعكوسة في مقابل الفصول الدراسیة التقلیدیة في تدریس الإحصاء 

أن الطلاب في الفصول : لطلاب الجامعة، أظھرت عدة نتائج أھمھا
كیف یمكن إعادة ھیكلة : الدراسیة المعكوسة كانوا غیر راضیین عن

تعلم في ھذه الفصول؟ لكنھم رأوا ھذه البیئة الصفیة لتناسب مھام ال
  .الفصول أكثر انفتاحًا على أسالیب التدریس المبتكرة، والتعلم التعاوني

توصلت إلى  Talley & Scherer(2013) ودراسة تالي وشیرنر
فاعلیة استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة في تدریس علم النفس 

كادیمي لدى طلاب بجامعة المحیط الأطلسي على تنمیة الأداء الأ
  .الجامعة، وزیادة الاحتفاظ بالتعلم في مقرر علم النفس
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ھدفت إلى التعرف على  Schwankl(2013)أما دراسة شوانكیل 
فاعلیة استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة في تدریس علم المثلثات 
على تعلم الطلاب، وتصوراتھم نحو الفصول الدراسیة المعكوسة لدى 

، توصلت )مینیسوتا(المرحلة الثانویة بمدارس عینة من طلاب 
أنھ على الرغم من عدم وجود فروق : الدراسة إلي عدة نتائج أھمھا

دالة بین طلاب المجموعة التجریبیة، وطلاب المجموعة الضابطة في 
الاختبارات التحصیلیة إلا أن طلاب المجموعة التجریبیة التي درست 

راسیة المعكوسة كانت درجاتھم علم المثلثات باستخدام الفصول الد
أعلي بكثیر في الاختبارات التحصیلیة من درجات المجموعة 
الضابطة، كما أظھر طلاب المجموعة التجریبیة اتجاھات ایجابیة نحو 

  .الفصول الدراسیة المعكوسة
ھدفت إلى التعرف على فاعلیة   Clark(2013)ودراسة كلارك

ى الأداء الأكادیمي في استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة عل
الریاضیات، وزیادة مشاركة الطلاب في حصص الریاضیات لدى 

طالبًا بإحدى ) ٤٢(طلاب المرحلة الثانویة، وتكونت عینة الدراسة من 
یدرسون مقرر الجبر باستخدام ) لویزیانا(المدارس الثانویة بولایة 

 :الفصول الدراسیة المعكوسة حیث توصلت إلى عدة نتائج أھمھا
فاعلیة استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة على الأداء الأكادیمي في 
مقرر الجبر كما أدت ھذه النوعیة من الفصول إلى زیادة مشاركة 
الطلاب في حصص الجبر، كما أظھر الطلاب اتجاھات إیجابیة نحو 

  .ھذه الفصول
التعرف على أثر  Wiginton (2013)وھدفت دراسة ویجینتون 

التدریس المعكوس في تدریس الجبر على تنمیة التحصیل الأكادیمي، 
والكفاءة الذاتیة في الریاضیات، وأسلوب التعلم لدى طلاب الصف 

حصول الطلاب في : التاسع، حیث أظھرت الدراسة عدة نتائج أھمھا
بیئة التدریس المعكوس على درجات في كل من مادة الجبر، وفي 

الكفاءة الذاتیة في الریاضیات أعلى بكثیر من بیئة التدریس اختبار 
المعتادة، كما أعرب الطلاب في الفصول الدراسیة المعكوسة عن 
قدرتھم على السیطرة على عملیة التعلم إلا إنھم كانوا غیر راضین عن 
عدم القدرة على طرح أسئلة على المعلم في الوقت الحقیقي للتدریس، 
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بیئة التعلم المعكوس أعربوا عن استمتاعھم بالتعلم كما أن الطلاب في 
الفردي، كما أظھر الطلاب تفضیل لخبرات التعلم النشطة، والتتبعیة، 
وخبرات التعلم اللفظي في بیئة التدریس المعكوس، وتشیر ھذه النتائج 
إلى أنھ ینبغي علي المعلمین الاستفادة من مدخل التدریس المعكوس 

لممارسة أنشطة التعلم، ولتنمیة المسئولیة،  لتوفیر مزید من الوقت
  .والتنظیم الذاتي لدى الطالب

فقد ھدفت إلى التعرف على Snowden (2012) أما دراسة سنودین 
تصورات المعلمین حول الفصول الدراسیة المعكوسة من خلال 
استخدام محاضرات الفیدیو عبر شبكة الإنترنت التي یتم مشاھدتھا 

المحاضرات التقلیدیة التي تتم داخل الفصول، توصلت بالمنزل بدلًا من 
ھذه الدراسة إلى أن معلمي العلوم، والریاضیات لدیھم تصورات 
إیجابیة نحو استخدام الفصول الدراسیة المكوسة، أما معلمي الدراسات 
الاجتماعیة، واللغة الانجلیزیة ینظرون إلى ھذه الفصول الدراسیة على 

ریس، كما أكد معلمي العلوم والریاضیات أن أنھا غیر مفیدة في التد
ھذه الفصول الدراسیة تساعد الطلاب على المشاركة في أنشطة التعلم 
أكثر من الفصول الدراسیة التقلیدیة، كما أنھا وسیلة فعالة في توصیل 

  .المحتوى العلمي لطلابھم
-Findlay ثومبسون ومومبوركیت - وھدفت دراسة فیندلي

Thompson &  Mombourquette(2014)  إلى التعرف على أثر
استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة على التحصیل المعرفي، 
وتصورات الطلاب حول ھذه الفصول الدراسیة لدى طلاب الجامعة 
الذین یدرسون مقرر الأعمال التمھیدي بقسم إدارة الأعمال بجامعة 

حیث Mount Saint Vincent University )سانت فنسنت(
عدم فاعلیة استخدام الفصول : الدراسة إلى عدة نتائج أھمھا توصلت

الدراسیة المعكوسة على التحصیل المعرفي لدى طلاب الجامعة ، ومع 
ذلك أكد الطلاب في الفصول الدراسیة المعكوسة أنھم یعملون بصورة 
أفضل من الفصول التقلیدیة، ولكن لا یوجد دلیل كمي یدعم ما یؤكدونھ 

خبرات التعلم في الفصول المعكوسة، كما أكد من تصورات حول 
الطلاب أنھم في ھذه الفصول تتوفر الفرصة لدیھم لطرح مزید من 
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الأسئلة على المعلم، ومناقشة زملائھم، وھذا ما جعلھم یشعرون أن 
  .الفصول الدراسیة المعكوسة تعد بیئة للتعلم الأفضل

التعرف  التي ھدفت إلى Johnson(2012) إلا أن دراسة جونسون
على فعالیة استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة في مقابل الفصول 
الدراسیة التقلیدیة على تنمیة الإدراك المفاھیمي، والتحصیل الأكادیمي 
لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة یدرسون مقرر تطبیقات 

عدم فعالیة : الحاسب، حیث توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أھمھا
لفصول الدراسیة المعكوسة على تنمیة الإدراك المفاھیمي، استخدام ا

والتحصیل الأكادیمي في تدریس مقرر تطبیقات الحاسب بالمدارس 
  .الثانویة

إلى  Davies et al. (2013)كما ھدفت دراسة دایفز وآخرون 
التعرف على فاعلیة استخدام الفصول الدراسیة المعكوسة في مقابل 
التدریس بمحاكاة الكمبیوتر على التحصیل المعرفي، وتصورات 
طلاب الجامعة الذین یدرسون مقرر جداول البیانات الالكترونیة، 

أن استخدام الفصول الدراسیة : وتوصلت إلى عدة نتائج أھمھا
اول الالكترونیة كان أكثر فعالیة في زیادة المعكوسة في تدریس الجد

التحصیل المعرفي للطلاب بالمقارنة بالفصول التي تدرس باستخدام 
محاكاة الكمبیوتر، كما أن الطلاب في كل من الفصول الدراسیة 
التقلیدیة، والفصول الدراسیة المعكوسة كانت اتجاھاتھم ایجابیة نحو 

الذین درسوا باستخدام محاكاة ھذه الفصول مقارنة باتجاھات الطلاب 
  .الكمبیوتر

تبین من العرض السابق أن مجموعة ھذه الدراسات اھتمت ببحث أثر 
على بعض المتغیرات ) الفصل الدراسي المعكوس( التدریس المعكوس

الكفاءة الذاتیة، الأداء الأكادیمي، اتجاھات الطلاب نحو الفصول : مثل
م، مشاركة الطلاب في حصص الدراسیة المعكوسة، الاحتفاظ بالتعل

الریاضیات، اتجاھات المعلمین نحو ھذه الفصول الدراسیة المعكوسة، 
الإدراك المفاھیمي، ومن ھنا اتفق ھذا البحث مع مجموعة ھذه 
الدراسات من حیث إنھ اھتم باستخدام التدریس المعكوس كمتغیر 

لتفكیر مستقل، إلا أنھ اختلف عنھا من حیث المتغیرات التابعة، وھي ا
  .الریاضیات، وھذا ما لم تھتم بھ أي من ھذه الدراسات البصري، وقلق
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  :حثالاحساس بمشكلة الب
للوقوف على واقع تدریس الریاضیات في مدارس الصم، وضعاف 
السمع قامت الباحثة بعمل دراسة استطلاعیة من خلال إجراء بعض 

دیة بمدرسة المقابلات مع التلامیذ المعاقین سمعیًا بالمرحلة الإعدا
، وكذلك بعض )السویس(للصم وضعاف السمع بمحافظة ) التوفیق(

المقابلات مع معلمي الریاضیات بالمدرسة، وتوجیھ عدد من الأسئلة 
  .المفتوحة إلیھم

وقد اتضح من الدراسة الاستطلاعیة وجود قصور في واقع تدریس 
یذ، الریاضیات للتلامیذ المعاقین سمعیًا، حیث دلت إجابات التلام

والمعلمین، وكذلك ملاحظات الباحثة من خلال حضور بعض 
  :الحصص المخصصة لتدریس الریاضیات علي ما یلي

یتبع المعلمون الطریقة التقلیدیة المتبعة في تدریس الریاضیات  -
للتلامیذ المعاقین سمعیًا، والتي تعتمد علي لغة الإشارة مع الاستخدام 

  .میةالمحدود جدا لبعض الوسائل التعلی
عدم الاھتمام بوضع المتعلم في بیئة تعلم ینشط، ویشارك فیھا، ویتعلم  -

من خلال الممارسة، حیث یصب المعلم كل اھتمامھ على المحتوى 
  .بغض النظر عن الطریقة المستخدمة في التدریس

كما أن معلم الریاضیات یھتم فقط بتحصیل الحقائق، والمفاھیم دون  -
التفكیر، وخاصة التفكیر البصري لدى  الاھتمام بتنمیة مھارات

التلامیذ، كما أنھ لا یھتم بالجوانب الوجدانیة المستھدفة من تدریس 
  .الریاضیات، والتي تساعد التلامیذ على تحقیق التكیف، والتوافق

  

وللوقوف على مستوى التفكیر البصري للتلامیذ المعاقین سمعیًا، قامت 
تطبیق اختبار للتفكیر البصري من الباحثة بإجراء دراسة استطلاعیة ب

 ٢٠١٢بالفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ) ٦ملحق (إعداد الباحثة
، )وتلمیذةتلمیذ، ( عشرة تلامیذم ، وتم تطبیق الاختبار علي  ٢٠١٣-
) وھم جملة المعاقین سمعیا بالصف الثاني الإعدادي بمحافظة السویس(

تفكیر البصري لتلامیذ حیث توصلت الباحثة إلى انخفاض مستوى ال
   .ني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیةالصف الثا
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إبراھیم رفعت إبراھیم : كما تم تطبیق مقیاس قلق الریاضیات من إعداد
على نفس العینة حیث تبین من الدراسة الاستطلاعیة ) ٢٠٠٥(محمد

وجود ارتفاع في مستوى قلق الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني 
  .الإعاقة السمعیة الإعدادي ذوي

  : مشكلة البحث
تتحدد مشكلة البحث في تدني التفكیر البصري لدى تلامیذ الصف 
الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة بالإضافة إلي زیادة مستوى قلق 
الریاضیات لدیھم، وللتصدي لھذه المشكلة، یسعي ھذا البحث إلى 

  :الإجابة عن السؤال الرئیس التالي
استخدام التدریس المعكوس في تنمیة التفكیر البصري، ما فاعلیة 

وخفض قلق الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 
  الإعاقة السمعیة؟

ولمزید من التوضیح تم طرح عدد من الأسئلة تلقي الضوء حول 
  :مشكلة ھذا البحث

ما فاعلیة التدریس المعكوس في تنمیة التفكیر البصري لدى تلامیذ  .١
 الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة؟

ما فاعلیة التدریس المعكوس في خفض قلق الریاضیات لدى تلامیذ  .٢
 الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة؟

  
  

  :ھدف ھذا البحث إلى :أھداف البحث
التعرف على فاعلیة التدریس المعكوس في تنمیة التفكیر البصري  .١

 .الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة لدى تلامیذ الصف الثاني
التعرف على فاعلیة التدریس المعكوس في خفض قلق الریاضیات  .٢

 .لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة

 :قد تفید نتائج البحث كلا من : أھمیة البحث
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من خلال تقدیم دلیل یساعدھم في استخدام التدریس : المعلمین .١
المساحات لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي  المعكوس لتدریس وحدة

ذوي الإعاقة السمعیة، وتزویدھم بأدوات مناسبة لقیاس قلق 
 .الریاضیات، والتفكیر البصري لذوي الإعاقة السمعیة

من خلال المساھمة في توفیر بیئة تعلم تعمل على زیادة : المتعلمین .٢
قع إلكتروني إیجابیتھم، ومشاركتھم في المواقف التعلیمیة، وتقدیم مو

یتضمن دروس وحدة المساحات مسجلة فیدیو الأمر الذي ینعكس 
 .إیجابیًا علي تعلمھم للھندسة

من خلال تقدیم موقع : القائمین علي إعداد وتألیف الكتب المدرسیة .٣
إلكتروني بھ دروس الوحدة مسجلة فیدیو، وبعض الأفكار، والأنشطة 

 .دسةالمتضمنة فیھ، والتي قد تثري موضوعات الھن
من خلال تقدیم بعض : الباحثین في مجال المناھج وطرق التدریس .٤

التوصیات، والمقترحات التي قد تفتح مجالاً لبحوث، ودراسات أخرى 
 .مستقبلیة؛ لتطویر تدریس الریاضیات لذوي الإعاقة السمعیة

  :اقتصر ھذا البحث على: حدود البحث
الإعاقة السمعیة بإحدى عینة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي  .١

  .مدارس الصم وضعاف السمع بمحافظة السویس
وحدة المساحات لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة  .٢

 .الفصل الدراسي الثاني
  

   :مصطلحات البحث
  :التدریس المعكوس

نموذج تدریسي فیھ یكون  :وتم تعریفھ إجرائیًا في ھذا البحث بأنھ
الواجب المنزلي للتلمیذ ھو مشاھدة دروس وحدة المساحات مسبقًا من 
خلال فیدیوھات مسجلة علي شبكة الانترنت وبصورة غیر متزامنة، 
وداخل الفصل یتم قضاء وقت الحصة في حل مھام التعلم ، بالإضافة 

  .إلي حل أنشطة التفكیر البصري

Flipped Teaching 
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  :یر البصريالتفك
قدرة الفرد على القیام : وتم تعریفھ إجرائیًا في ھذا البحث بأنھ

بمجموعة من الأنشطة البصریة التي تتضمن إدراك العلاقات بین 
مجموعة من الأشیاء، أو تصور ھذه الأشیاء عند النظر إلیھا من 
جوانب مختلفة، أو ثنیھا، أو إدارتھا في بعدین، ویتم الكشف عنھا 

  .التفكیر المكاني المعد لھذا الغرضباختبار 
  

  :قلق الریاضیات
حالة من الشعور بالضیق، : تم تعریفھ إجرائیًا في ھذا البحث بأنھ

والتوتر تظھر لدى التلمیذ المعاق سمعیًا أثناء التعامل مع الأشكال 
الریاضیة المتنوعة في المواقف الھندسیة، والرموز، والمشكلات 
  .الأكادیمیة، أو مواقف الحیاة العادیة

  :الإعاقة السمعیة
اضطراب، وقصور القدرة السمعیة : تم تعریفھا في ھذا البحث بأنھا

لدى الفرد لدرجة تجعلھ یحتاج إلى خدمات خاصة، وینقسم المعاقون 
  :سمعیًا إلى فئتین ھما

    : الصم
الدیسبل (دیسبل فأكثر) ٧٠(یعانون من عجز سمعي یبدأ من  وھم الذین

db ولا یمكنھم )ھو الوحدة الصوتیة التي تستخدم لقیاس شدة السمع ،
استخدام حاسة السمع في اكتساب اللغة، أو تطویر المھارات الخاصة 

  .بالكلام، حتى مع استخدام المعینات السمعیة
  

  :ضعاف السمع
الذین یعانون من صعوبة، أو قصور في حاسة السمع یتراوح بین ھم 

دیسبل، ویمكنھم اكتساب اللغة، وتطویر المھارات الخاصة )٧٠– ٣٠(
  .بالكلام باستخدام المعینات السمعیة

  :فروض البحث

Deaf 

Hard of Hearing 

Mathematical Anxiety 

Visual Thinking 

Hearing Impairment 
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ت في ھذا المجال أمكن في ضوء نتائج الدراسات، والبحوث التي تم
  :ینالتالی ینضصیاغة الفر

دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة یوجد فرق  .١
البحث في التطبیقین البعدي، والقبلي لاختبار التفكیر البصري 

 .لصالح التطبیق البعدي
یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة  .٢

البحث في التطبیقین البعدي، والقبلي لمقیاس قلق الریاضیات لصالح 
  .التطبیق القبلي

 : نھج البحث وتصمیمھ التجریبيم
اعتمد ھذا البحث علي المنھج الوصفي لدراسة متغیراتھ، بالإضافة إلى 
بناء الأدوات البحثیة وإعادة صیاغة وحدة المساحات باستخدام 
التدریس المعكوس، كما استخدم ھذا البحث المنھج شبھ التجریبي في 

التفكیر البصري،  تجریب فاعلیة استخدام التدریس المعكوس في تنمیة
وخفض قلق الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 
الإعاقة السمعیة، وتم استخدام المنھج شبھ التجریبي ذو المجموعة 

  .الواحدة
  
  
  

  :سار ھذا البحث وفقًا للإجراءات التالیة :إجراءات البحث

  :إعداد وحدة المساحات باستخدام التدریس المعكوس-١
  :إعداد موقع إلكتروني یتضمن محاضرات الفیدیو: أولا

نظرًا لعدم وجود موقع إلكتروني یحقق أھداف البحث الحالي بشكل 
جید، تم تصمیم موقع إلكتروني خاص، وقد استلزم الأمر الإطلاع على 
نماذج تصمیم مواقع تعلیمیة عبر الإنترنت للاستفادة منھا، وبعد دراسة 
ھذه النماذج تم الإفادة منھا في تصمیم نموذج یخدم البحث الحالي، وھو 

ف إلى توصیف المراحل والإجراءات التي تم اتباعھا في تصمیم یھد
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موقع إلكتروني لاستخدامھ في تدریس وحدة المساحات باستخدام 
  .التدریس المعكوس

 :مرحلة التحلیل والتصمیم) أ
وتنطوي ھذه المرحلة على عدد من الخطوات الفرعیة، والتي یجب 

  :علي المصمم اتباعھا
  .وحدةتحدید الأھداف العامة لل -

حیث تم صیاغة أھداف عامة لوحدة المساحات للصف الثاني الإعدادي 
بمدارس الصم، وضعاف السمع الفصل الدراسي الثاني في صورة 
عبارات تقریریة، تعبر بصورة واضحة عما یرید المعلم أن یحققھ من 
تدریس ھذه الوحدة، وتتمثل في ھذا البحث في تنمیة التفكیر البصري، 

  .یاضیات لدى التلامیذ مجموعة البحثوخفض قلق الر
  

  :تحلیل الفئة المستھدفة -

ویقصد بھ تحلیل المتعلمین المستھدفین، والمتمثلین ھنا في تلامیذ 
الصف الثاني الإعدادي بمدارس الصم، وضعاف السمع بمحافظة 

، وروعي عند تصمیم الموقع التعلیمي، وتسجیل محاضرات )السویس(
لامیذ الصم، وضعاف السمع بحیث تحتوي الفیدیو أن تتناسب مع الت

علي ترجمة بلغة الإشارة لھذه المحاضرات حتى یمكن لھذه الفئة من 
  .التلامیذ الاستفادة منھا

  :إعداد المادة التعلیمیة -

حیث تم في ھذه المرحلة تحدید الجوانب الأساسیة التي سبق للتلامیذ 
یعرفھا التلامیذ  دراستھا والتي ترتبط بوحدة المساحات، والتي یجب أن

قبل الانتقال للمعلومات، والمھارات اللازمة لتحقیق الأھداف المرجوة، 
مفھوم : وقد قسم المحتوى التعلیمي لوحدة المساحات إلى خمسة دروس

المساحة، مساحة متوازي الأضلاع، مساحة المعین، مساحة شبھ 
  .المنحرف، مساحة الدائرة

  :تسجیل محاضرات الفیدیو -
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وحدة المساحات ، تم تسجیل كل درس من دروس الوحدة  بعد اختیار
من خلال كامیرا فیدیو حیث یشرح المعلم بصوتھ بالإضافة إلى وجود 
مترجم للغة الإشارة، الأمر الذي ییسر على الطلاب عملیة التعلم 
باستخدام التدریس المعكوس، ھذا وقد تم إنتاج محاضرات الفیدیو وفقا 

  :للخطوات الآتیة
 تم صیاغة أھداف لكل درس في عبارات : خطیط الدرسمرحلة ت

سلوكیة بحیث تصف ما ھو متوقع في سلوك الطلاب بعد دراستھم 
الوحدة، كما تم أیضًا توزیع الأھداف على دروس الوحدة، وھنا تم 
صیاغة محتوى كل درس في صورة عروض تقدیمیة، بحیث یتضمن 

بعد ذلك عرض العنوان، والأھداف السلوكیة للدرس، : كل درس
  .الدرس بأسلوب المحاضرة

 وفیھا یجلس معلم الفصل أمام جھاز الكمبیوتر : مرحلة تسجیل الفیدیوج
حیث یشرح الدرس بصوتھ بدون جمھور، وأثناء الشرح یقوم مترجم 

  . الإشارة بترجمة الدرس باستخدام لغة الإشارة
 وتم في ھذه المرحلة مراجعة محاضرات : مرحلة تحریر الفیدیو

الفیدیو التي تم تسجیلھا في الخطوة السابقة بحیث یتم تغییر إعدادات 
الصورة لتناسب التلامیذ، وإضافة لقطات لتسلیط الضوء على 

  .المعلومات بحیث تساعد التلامیذ على فھم الدرس
 وأخیرًا، تأتي مرحلة نشر الفیدیو كي یشاھده : مرحلة نشر الفیدیو

قع الإنترنت الذي تم تصمیمھ، الطلاب، ویتم نشر الفیدیو علي مو
وبالنسبة للتلامیذ الذین لا یستطیعون الدخول علي الانترنت تم توفیر 

 .نسخ على أسطوانات لھم

  :خطة السیر في موضوعات الوحدة -

بعد تحدید المحتوى العلمي، وإنتاج محاضرات الفیدیو، وضعت خطة 
السیر في موضوعات الوحدة، والتي یتبعھا المعلم، وتتمثل في خطوات 

  : التدریس المعكوس كما یلي

 حیث یطلب المعلم من : مشاھدة الفیدیو الخاص بالدرس بالمنزل
 .بیومتلامیذه مشاھدة محاضرة الفیدیو بالمنزل قبل موعد الحصة 
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  الذھاب إلى الفصل الدراسي حتى یتم مناقشة موضوع الدرس في
  . دقیقة) ١٥(بدایة الحصة الدراسیة لمدة 

  بناءً ( تلامیذ) ٤- ٣(العمل في مجموعات كل مجموعة تتكون من
) على درجاتھم في الفصل الدراسي الأول في مادة الریاضیات

التفكیر  لحل التدریبات الخاصة بالدرس بالإضافة إلى أنشطة
 .البصري تحت توجیھ وإرشاد المعلم

  

  :اختیار الوسائط التعلیمیة المناسبة -

نظرًا لأنھ یتم استخدام التدریس المعكوس فإن من أھم الوسائط 
المحاضرات المسجلة فیدیو عبر شبكة : التعلیمیة المستخدمة ھي

  .الإنترنت

  :مرحلة إنتاج الموقع) ب
المناسبة للموقع التعلیمي، وقد استخدمت حیث تم تحدید لغة التصمیم 

لبناء صفحات الموقع، وذلك باستخدام برنامج  (HTML)لغة
(Microsoft Frontpage)  ؛ حیث یتمیز ھذا البرنامج بالبساطة في

التصمیم، وإمكانیة تصمیم ما یحتاج إلیھ أي موقع تعلیمي، وتم استخدام 
لإضفاء عنصر ؛ وذلك (PHP)،  (Java Script)إلى جانبھ لغات

  .التفاعلیة على الموقع التعلیمي
  :مرحلة تجریب الموقع) ج

وتھدف ھذه المرحلة إلى فحص الموقع الإلكتروني والتأكد من 
صلاحیتھ للتطبیق على مجموعة الدراسة، وتجربتھ قبل النشر الفعلي 

من ) ١٠(على الإنترنت، حیث تم تجریب الموقع على عینة قوامھا
ي الإعدادي بمدارس الصم وضعاف السمع خلال تلامیذ الصف الثان

م ، وذلك  ٢٠١٣ – ٢٠١٢الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
قدرة التلامیذ علي تصفح الموقع والتعامل معھ، : بھدف التعرف على

والتأكد من وضوح إرشادات السیر في الموقع، والمعیقات التي تواجھ 
مكن تلافیھا في التجربة التلامیذ أثناء سیرھم في التعلم؛ حتى ی

  .الأساسیة

  :مرحلة عرض الموقع) د
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بعد مرحلة اختبار صلاحیة الموقع التعلیمي للعرض، یأتي دور اختیار 
 Website)إحدى شركات تقدیم خدمة الاستضافة لمواقع الإنترنت

Hosting) وقد تم اختیار موقع شركة أم أتش سایتس لشراء مساحة ،
   www.math-deaf.com:للموقع، ورابط الموقع ھو

  :مرحلة تقویم الموقع) ھـ
تھدف ھذه المرحلة إلى التأكد من مدى تحقیق التلامیذ مجموعة 
البحث لأھداف وحدة المساحات، وقد تم ذلك عن طریق التطبیق 

اختبار التفكیر البصري، ومقیاس : البعدي لأدوات الدراسة المتمثلة في
إحصائیًا، ومن ثم قیاس فاعلیة قلق الریاضیات، ثم معالجة النتائج 

  .التدریس المعكوس في تنمیة متغیرات البحث

  :وتضمن ذلك: إعداد دلیل استخدام الموقع الإلكتروني: ثانیًا
  :إعداد كتیب الطالب الإرشادي)أ

تم إعداد كتیب إرشادي لدلیل تلامیذ مجموعة البحث، یرشدھم أثناء 
تعلیمات خاصة : لكتیباستخدام التدریس المعكوس؛ حیث تضمن ھذا ا

بكیفیة الدخول على الموقع الإلكتروني، وشرح مختصر لكل عنصر، 
بالإضافة إلى مجموعة من الأنشطة، والتدریبات المرتبطة بكل درس، 
وقد تم عرض الكتیب الإرشادي على مجموعة من المحكمین 
المتخصصین في المناھج وطرق تدریس الریاضیات، حیث أقروا 

ق على التلامیذ مجموعة البحث كمساعد في التعرف صلاحیتھ للتطبی
على التقنیات المستخدمة، وكیفیة السیر في دراسة الوحدة، وھذا 

  ).٥( الكتیب موضح بالملحق
  :إعداد دلیل المعلم الإرشادي) ب

تم إعداد دلیل للمعلم یرشده إلي كیفیة استخدام التدریس المعكوس في 
الدلیل صورة شاملة، ومتكاملة لأوجھ تدریس وحدة المساحات، ویقدم 

  .التعلم التي تتضمنھا دروس الوحدة المعدة وفقا للتدریس المعكوس
وبعد الانتھاء من إعداد دلیل المعلم، تم عرضھ على مجموعة من 
المحكمین المتخصصین في المناھج وطرق تدریس الریاضیات؛ بھدف 
معرفة آرائھم وملاحظاتھم حول دلیل المعلم الإرشادي، وبعد إجراء 
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التعدیلات المناسبة طبقًا لآراء السادة المحكمین، أصبح دلیل المعلم في 
وھذا الدلیل یة صالحًا للتطبیق على مجموعة البحث، صورتھ النھائ

 ).٤(موضح بالملحق

  :إعداد أدوات البحث -٢
 :إعداد اختبار التفكیر البصري-أ
 : ھدف الاختبار -
   

ذ الصف     یھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى التفكیر البصري لتلامی
  .الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة

  :صیاغة مفردات الاختبار -
تم الاطلاع على مجموعة من المقاییس، والاختبارات، والدراسات 

 Boakes( بوكس: التي تتعلق بالتفكیر البصري المكاني، ومن بینھا
، كــارتـــــر وكـــن  Sundberg (1994(،سندبیرج  2006)

Carter & Ken (2008b) ،Carter & Ken (2008a)  كارتر ،
مفردة، بحیث ) ٣٠(تم صیاغة و Carter & Ken(2007)وكن، 

تشمل جمیع السلوكیات اللازمة لقیاس التفكیر البصري، حیث تم 
  : توزیعھا على ثلاث اختبارات فرعیة ھي

 حیث تضمن كل سؤال شكل رئیسي، وثمانیة أشكال : ختبار التماثلا
أمام الشكل الرئیسي، والمطلوب من التلمیذ البحث عن الأشكال 

أمام الأشكال ) ( المماثلة للشكل الرئیسي، ووضع علامة 
 .المماثلة

 حیث یتضمن كل سؤال خمسة أشكال متماثلة : اختبار الاختلاف
طلوب من التلمیذ وضع تمامًا ماعدا شكل واحد فقط مختلف،  والم

  .أسفل الشكل المختلف) × ( علامة 
 حیث یتضمن كل سؤال تسلسل من الأشكال، وعلى  :اختبار النمط

 .التلمیذ أن یكمل التسلسل وفق النمط الذي اكتشفھ
  :صدق الاختبار -
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للتحقق من صدق الاختبار تم عرضھ في صورتھ الأولیة على 
وطرق تدریس الریاضیات،  مجموعة من المحكمین من أساتذة المناھج

للتحقق من صدق محتوى الاختبار، وفي ضوء ذلك تم تعدیل بعض 
أسئلة الاختبار لتناسب تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة 

  .السمعیة
  :التجریب الاستطلاعي للاختبار -

طبق الاختبار على عینة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 
تلمیذًا بمدرسة التوفیق للصم، وضعاف ) ٢٠(الإعاقة السمعیة قدرھا

، ومدرسة الأمل للصم وضعاف السمع )السویس(السمع بمحافظة 
م، وكان ٢٠١٣ - ٢٠١٢في العام الدراسي ) الإسماعیلیة(بمحافظة 

الھدف من ھذه التجربة ھو تحدید زمن الاختبار، وثباتھ، وكان معامل 
ین أن متوسط الزمن ، كما تب ٠.٧٧= الثبات بطریقة ألفاكرونباك 

) ١٢٠(المناسب لانتھاء جمیع التلامیذ من الإجابة عن الاختبار ھو
  .دقیقة

 :الصورة النھائیة للاختبار -
بعد أن تم التحقق من صدق الاختبار، وثباتھ، وحساب الزمن المناسب 
للاختبار أخذ الاختبار شكلھ النھائي؛ حیث بلغ عدد مفردات الاختبار 

مفردة،  وھذا الاختبار موضح ) ٣٠( التعدیلات السابقة علیھبعد إجراء 
، حیث أصبح الاختبار صالحـًـا للتطبیق على مجموعة )٢( بالملحق

  .البحث

  :إعداد مقیاس قلق الریاضیات. ب
  

 :الھدف من المقیاس -
یھدف إلى قیاس قلق الریاضیات لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 

ضوء التعریف الإجرائي لمصطلح قلق الإعاقة السمعیة، وذلك في 
  .الریاضیات الذي تم توضیحھ في مصطلحات البحث

 : صیاغة مفردات المقیاس -
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تم الاطلاع علي بعض البحوث، والدراسات في مجال تدریس 
، )١٩٩٩( حسن ھاشم بلطیة وعلاء الدین سعد متولي: الریاضیات مثل

، ستیفنز  Wei(2010)، واي ) ٢٠٠٢( ة عبد االله السید عزب سلام
Stevens (2010)  كیمبر ،Kimber (2009)كرولاي ، 

Croley(2003) بیرد ،Beard(2003) ؛ للاستفادة منھا في صیاغة
بندًا تعكس ) ٣٥(بنود المقیاس، وقد تم وضع مجموعة من البنود بلغت 

كل منھا درجة عالیة من القلق الذي یعاني منھ التلمیذ في الریاضیات، 
 قیاس القلق خلال ثلاث مجموعات من مواقف القلقوھو یستند إلى 

مواقف تتعلق بقلق تعلم الریاضیات أثناء الحصة، مواقف تتعلق بالقلق (
أثناء المذاكرة، أو في المواقف الحیاتیة الخاصة بالریاضیات، مواقف 

، وتم عرض ھذه البنود على )تتعلق بالقلق أثناء اختبار الریاضیات
تخصصین في المناھج وطرق تدریس مجموعة من المحكمین الم

الریاضیات، حیث تم إبداء الرأي في مدى مناسبة ھذه البنود لمقیاس 
قلق الریاضیات، وكذلك صلاحیة كل عبارة في قیاس المحور المراد 
قیاسھ، وتم حذف خمسة بنود بناءً علي توجیھات المحكمین، وأصبح 

  .بندًا) ٣٠(المقیاس مكون من 
 :تعلیمات المقیاس -
بیانات الطالب، : تحدید تعلیمات المقیاس بحیث تضمنت ما یلي تم

تعریف الطالب بالھدف من المقیاس، تعریف الطالب بكیفیة الإجابة، 
  .إرشادات للطالب یراعیھا أثناء الإجابة، مثال توضیحي لكیفیة الإجابة

  

 :نظام تقدیر الدرجات -
( نقاط الثلاثفي نموذج تقدیر درجات المقیاس تم اتباع النموذج ذي ال

، بحیث الدرجة التي تمنح للتلمیذ نتیجة إجابتھ )نادرًا–أحیانًا  –دائمًا 
، وتعكس الدرجة العالیة التي یحصل علیھا التلمیذ )١ - ٢ – ٣( ھي 

في ھذا المقیاس درجة عالیة من قلق الریاضیات، بینما تعكس الدرجة 
ة من ھذا المنخفضة التي یحصل علیھا في ھذا المقیاس درجة منخفض

درجة ومجموع ) ٩٠(القلق، وتبلغ الدرجة العظمي لمفردات المقیاس 
  :درجة توزع كما یلي)  ٣٠(الدرجات الصغرى لمفردات  المقیاس 
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) ٥٠ – ٣٠(إذا حصل التلمیذ على درجة تتراوح بین : قلق منخفض
  .درجة

)  ٧٠ – ٥١(إذا حصل التلمیذ على درجة تتراوح بین : قلق متوسط
  .درجة

)  ٩٠ – ٧١(إذا حصل التلمیذ على درجة تتراوح بین : مرتفع قلق
  . درجة

 : صدق المقیاس -
للتحقق من صدق المقیاس تم عرضھ على مجموعة من المحكمین من 
أساتذة المناھج وطرق تدریس الریاضیات، ولقد أشار المحكمون إلى 
صلاحیة الأداة لقیاس قلق الریاضیات حسب ما جاء في كل محور من 

  .ور الثلاث المتضمنة بالمقیاسالمحا
  :التجریب الاستطلاعي للمقیاس -

طبق المقیاس على عینة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 
تلمیذًا بمدرسة التوفیق للصم وضعاف ) ٢٠( الإعاقة السمعیة عددھا

، ومدرسة الأمل للصم وضعاف السمع )السویس(السمع بمحافظة 
م، وكان ٢٠١٣ - ٢٠١٢ام الدراسي في الع) الإسماعیلیة(بمحافظة 

الھدف من ھذه التجربة ھو تحدید زمن المقیاس، وثباتھ، وكان معامل 
، كما تبین أن متوسط الزمن  ٠.٨١=الثبات بطریقة ألفاكرونباك 

  .دقیقة) ٧٠(المناسب لانتھاء جمیع التلامیذ من الإجابة عن المقیاس ھو
 : الصورة النھائیة للمقیاس -
بندًا في مجموع محاوره ) ٣٠(ي صورتھ النھائیة صبح المقیاس فأ

یوضح توزیع البنود ) ٢(بنود لكل محور، والجدول) ١٠(الثلاث بواقع 
 في كل محور لمقیاس قلق الریاضیات، وھذا المقیاس موضح بالملحق

)٣.(  
  
  
  

 العدد ترتیب العبارات في كل محور محاور المقیاس م

في  قلق الریاضیات أثناء مواقف التعلم ١
 حصة الریاضیات

٢٥، ٢٢، ١٩، ١٦، ١٣، ١٠، ٧، ٤، ١ ،
٢٨ 

١٠ 

قلق الریاضیات أثناء المذاكرة أو في  ٢
 المواقف الحیاتیة الخاصة بالریاضیات 

٢٦، ٢٣، ٢٠، ١٧، ١٤، ١١، ٨، ٥، ٢ ،
٢٩ 

١٠ 

، ٢٧، ٢٤، ٢١، ١٨، ١٥، ١٢، ٩، ٦، ٣ قلق الریاضیات أثناء اختبار الریاضیات ٣
٣٠ 

١٠ 

 ٣٠ المجموع

  )  ٢(  جدول
  توصیف مقیاس قلق الریاضیات لتلامیذ 

 الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة
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  :مجتمع البحث وعینتھ -٣
تم اختیار عینة البحث من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة 

من الصف ) تلمیذ، وتلمیذة ( تلامیذ ) ١٠(السمعیة، وتكونت العینة من 
للصم ) التوفیق(الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة بمدرسة 

وضعاف السمع، وھم جملة تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 
  ). السویس(بمحافظة  الإعاقة السمعیة

  :التطبیق القبلي لأدوات القیاس في البحث-٤
تم التطبیق القبلي لكل من اختبار التفكیر البصري، ومقیاس قلق 
الریاضیات على التلامیذ مجموعة البحث خلال الأسبوع الأول من 

  .م ٢٠١٤- ٢٠١٣الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

  :التـدریس لمجمـوعة البحـث-٥
تم تدریس وحدة المساحات بالصف الثاني الإعدادي بمدارس الصم، 

للعام الدراسي ) الفصل الدراسي الثاني(وضعاف السمع 
م لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة ٢٠١٣/٢٠١٤

مجموعة البحث طبقـًـا لدلیل المعلم الذي تم إعداده في ضوء التدریس 
  .المعكوس

  :لبعــدي لأدوات البحثالتطبیــق ا -٦
بعد الانتھاء من تدریس مقرر وحدة المساحات بالصف الثاني 

) الفصل الدراسي الثاني(الإعدادي بمدارس الصم، وضعاف السمع
للتلامیذ مجموعة البحث، تم تطبیق كل من اختبار التفكیر البصري، 
 ومقیاس قلق الریاضیات بعدیـًـا ؛ وذلك لمعرفة أثر المتغیر المستقل
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في تنمیة التفكیر البصري، وخفض قلق ) التدریس المعكوس(
  .الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة

  :نتائج البحث وتفسیرھا
فیما یلي عرض نتائج البحث التي تم التوصل إلیھا للإجابة عن أسئلة 

  .البحث، والتحقق من صحة فروضھ

  :الأولالنتائج المتعلقة بإجابة السؤال  -١
ما فاعلیة استخدام التدریس : وھو الأولللإجابة عن السؤال البحثي 

المعكوس في تنمیة التفكیر البصري لدى تلامیذ الصف الثاني 
  الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة؟

" تم التحقق من الفرض الأول من فروض البحث الذي ینص علي أنھ
إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث  یوجد فرق دال

في التطبیق البعدي، والقبلي لاختبار التفكیر البصري لصالح التطبیق 
 ".البعدي

مع ) ولكوكسن(وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام اختبار 
 -٢١٠، ص١٩٩٠زكریا الشربیني، ( الأعداد الصغیرة من التلامیذ

رجات تلامیذ مجموعة البحث في ، حیث تم حساب رتب د)٢١٣
) ٣( التطبیقین القبلي، والبعدي لاختبار التفكیر البصري، والجدول

ودلالتھا الإحصائیة ، (z)، وقیمة )T2( ، وقیمة)T1( یوضح قیمة
للفرق بین متوسطي رتب درجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین 

  .البعدي، والقبلي لاختبار التفكیر البصري
  
  

  

                                      
  

  

  )T1(قیمة العدد  
   

  )T2(قیمة
  

الدلالة   )Z(قیمة 
  الإحصائیة

 ١٠ التطبیق القبلي
٢.٧٠٥ ٥٤ ١ 

دالة عند 
مستوي 
٠.٠١ 

 ١٠ التطبیق البعدي

 

  ) ٣( جـــــدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي، ) Z(وحساب قیمة )  T2( ، وقیمة)  T1( قیمـة

  في التطبیقین البعدي، والقبلي لاختبار التفكیر البصري رتب درجات تلامیذ مجموعة البحث
 البیانات 

 التطبیق    



 م الجزء الأول٢٠١٤أكتوبر ) ٦(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٢٠   
  

 وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى) ٣( یتضح من الجدول
بین متوسطي رتب درجات تلامیذ مجموعة البحث في ) ٠.٠١(

والبعدي لاختبار التفكیر البصري لصالح التطبیق التطبیقین القبلي،  
  .البعدي

وقد تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك لدرجات التلامیذ مجموعة 
البحث في اختبار التفكیر البصري، وحساب المتوسطات الحسابیة لھذه 

  :وذلك باستخدام المعادلة التالیةالنسب، 
  

  
   :حیث
  في التطبیق البعدي التلامیذ مجموعة البحثمتوسط درجات = ص 

  في التطبیق القبلي البحث التلامیذ مجموعةمتوسط درجات = س  
  الدرجة النھائیة للمقیاس= د   

  :ذلكنتائج ) ٤( ویوضح الجدول
  
  
  
  
  
  

) ١.٢٨(أن نسبة الكسب المعدل لبلاك بلغت ) ٤( یتضح من الجدول
في اختبار التفكیر البصري، وھي نسبة مقبولة، وھذا یدل علي فاعلیة 

البصري لتلامیذ الصف الثاني التدریس المعكوس في تنمیة التفكیر 
  .الإعدادي ذوي الإعاقة السمعیة

ویرجع ذلك إلى أن استخدام التدریس المعكوس یوفر للمعلم مزید من 
الوقت للتفاعل مع الطلاب، وحل أنشطة التفكیر البصري داخل الحصة 
بدلا من إلقاء المحاضرات في الحصة، وھذا یتیح للتلامیذ فھم أكثر 

في الأنشطة التعلیمیة الفعالة، بالإضافة إلى التدریب للدرس، والتعمق 

  الدرجة النهائية المتوسط  
   

  نسبة الكسب المعدل
 ١٤.٨ التطبيق القبلي

 ٥٢.٩ التطبیق البعدي ١.٢٨ ٦٨

 

  ) ٤( جـــــدول 
البصريمتوسط  درجات التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي، والبعدي لاختبار التفكير 

  ونسبة الكسب المعدل لبلاك
 

 التطبیق     البیانات

 =                      +  نسبة الكسب المعدل
 س - ص 

 س - د 

 س - ص 

 د
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على مھارات التفكیر البصري داخل الحصة تحت توجیھ، وإرشاد 
  .المعلم، وبصورة تعاونیة مع التلامیذ الآخرین

  :الثانيالنتائج المتعلقة بإجابة السؤال -٢
ما فاعلیة التدریس المعكوس : وھو الثانيللإجابة عن السؤال البحثي 

في خفض قلق الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي ذوي 
  الإعاقة السمعیة؟

" تم التحقق من الفرض الثاني من فروض البحث الذي ینص علي أنھ
یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي رتب درجات تلامیذ مجموعة 

لمقیاس قلق الریاضیات لصالح البحث في التطبیقین البعدي، والقبلي 
  ".التطبیق القبلي

مع ) ولكوكسن(وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام اختبار 
الأعداد الصغیرة من التلامیذ، حیث تم حساب رتب درجات تلامیذ 

ي، والبعدي لمقیاس قلق مجموعة البحث في التطبیقین القبل
، وحساب )T2(  ، وقیمة)T1(ة یوضح قیم) ٥( ، والجدولالریاضیات

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي رتب درجات تلامیذ  (z)قیمة 
  .مجموعة البحث في التطبیقین البعدي، والقبلي لمقیاس قلق الریاضیات

  
  
  
  
  

  

 فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوىوجود ) ٥(یتضح من الجدول
بین متوسطي رتب درجات تلامیذ مجموعة البحث في ) ٠.٠١(

التطبیقین القبلي، والبعدي لمقیاس قلق الریاضیات لصالح التطبیق 
  .القبلي

  )T1(قيمة العدد  
   

  )T2(قيمة
  

الدلالة   )Z(قيمة 
  الإحصائية

 ١٠ التطبیق القبلي
٢.٥٠١ ٥٢  ٣ 

دالة عند 
مستوي 
٠.٠١ 

 ١٠ البعديالتطبیق 

 

  ) ٥( جـــــدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي، ) Z(وحساب قیمة )  T2( ، وقیمة)  T1( قیمـة

  رتب درجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین البعدي، والقبلي لمقیاس قلق الریاضیات
 

 البیانات
 التطبیق    
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وقد تم حساب نسبة الكسب المعدل لبلاك لدرجات التلامیذ مجموعة 
الحسابیة لھذه البحث في مقیاس قلق الریاضیات، وحساب المتوسطات 

  :ذلك)  ٦(  النسب، ویوضح الجدول
  
  
  
  
  
  

) ١.٣٤٤(أن نسبة الكسب المعدل لبلاك بلغت ) ٦(یتضح من الجدول
في مقیاس قلق الریاضیات، وھي نسبة مقبولة، وھذا یدل على فاعلیة 
التدریس المعكوس في خفض قلق الریاضیات لتلامیذ الصف الثاني 

  .اقة السمعیةالإعدادي ذوي الإع
ویرجع ذلك إلى أن استخدام التدریس المعكوس یضمن الاستغلال 
الأمثل لوقت المعلم أثناء الحصة، حیث یقدم الدعم المناسب للمتعثرین، 
وبالتالي تكون مستویات الفھم، والتحصیل المعرفي عالیة لدیھم، وھذا 

ن التدریس یساعد أیضا علي بناء علاقة قویة بین المعلم وتلامیذه، كما أ
المعكوس یساعد التلامیذ على إعادة الدرس أكثر من مرة بناءً على 
فروقھم الفردیة، وھذا من شأنھ أن یقلل من مستوى اضطرابھم، وقلقھم 
من الریاضیات، بالإضافة إلى وجود الفرصة لاستغلال نشاط التلامیذ، 

  .ومشاركتھم في عملیة التعلم یزید تفاعلھم، وثقتھم بأنفسھم
  

  :توصیات البحث
على ضــوء النتائــج التي أسفــر عنھا ھذا البحـث یمكــن التوصیة بما 

  :یلي

  الدرجة النهائية المتوسط  
   

  نسبة الكسب المعدل
 ٨١.٧ التطبيق القبلي

 ٣٦.٧ التطبیق البعدي ١.٣٤٤ ٩٠

 

 التطبیق     البیانات

  ) ٦( جـــــدول 
  والبعديمتوسط  درجات التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقين القبلي، 

  لمقياس قلق الرياضيات ونسبة الكسب المعدل لبلاك 
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عقد دورات تدریبیة، وورش عمل متخصصة لمعلمي الریاضیات  .١
في مجال التدریس المعكوس تھدف إلى إبراز أھمیتھ، ومتطلبات 

 .توظیفھ داخل حجرة الدراسة
التربیة على استخدام ضرورة تدریب الطلاب المعلمین بكلیات  .٢

نماذج التدریس الحدیثة، ومنھا نموذج التدریس المعكوس، ومتابعتھم 
 ).المیدانیة(في ذلك أثناء فترة التربیة العملیة

ضرورة إعادة النظر في مناھج الریاضیات الخاصة بالتلامیذ ذوي  .٣
الإعاقة السمعیة بحیث تستخدم لغة بصریة، وتساعد على تنمیة 

 .لدیھم التفكیر البصري
ضرورة استخدام استراتیجیات التدریس المتنوعة من قبل معلمي  .٤

الریاضیات، والتي تساعد على خفض قلق الریاضیات لدى التلامیذ 
 .ذوي الإعاقة السمعیة

  :مقـترحات البحث
استكمالاً لھذا البحـث یمكن اقتراح بعض الأبحاث المستقبلیة في مجال 

  -:تعلیم الریاضیات، وھي كالتالي
جراء دراسة مشابھة للدراسة الحالیة على مراحل مختلفة من إ .١

 . التعلیم مثل المرحلتین الثانویة، والجامعیة للطلاب العادیین
برنامج مقترح لتدریب معلمي الریاضیات أثناء الخدمة على  .٢

 .استخدام التدریس المعكوس، وقیاس أثره على أدائھم التدریسي
عكوس على متغیرات أخرى، دراسة فاعلیة استخدام التدریس الم .٣

التحصیل الأكادیمي، والاتجاه نحو المادة،  ومھارات التفكیر :مثل
 .الخ...........الابتكاري،

دراسة مقارنة بین فاعلیة استخدام نموذج التدریس المعكوس،  .٤
والنماذج التدریسیة الأخرى في  التأثیر على بعض المتغیرات التابعة 

 .سمعیةلدى التلامیذ ذوي الإعاقة ال
دراسة فاعلیة استخدام التدریس المعكوس في تنمیة التفكیر  .٥

 .البصري لدى الطلاب ذوي الإعاقة السمعیة بالمرحلة الثانویة
 

  :مراجع البحث
  :أولا المراجع العربیة
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مدي فاعلیة برنامج مقترح لتعدیل السلوك ). ٢٠٠٢( إبراھیم أحمد محمد .١
، دكتوراة غیر منشورة رسالة. العدواني لدي الأطفال ضعاف السمع

 .معھد الدراسات العلیا للطفولة، جامعة عین شمس
فاعلیة المدخل البنیوي باستخدام برامج ). ٢٠٠٥(إبراھیم رفعت إبراھیم محمد .٢

الكمبیوتر متعددة الوسائط في علاج صعوبات تعلم الھندسة وخفض 
رسالة دكتوراة غیر القلق الھندسي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 

 .، كلیة التربیة بالأسماعیلیة، جامعة قناة السویسمنشورة
فلسفة تربیة ذوي الحاجات الخاصة ونظم ). ٢٠٠٣(إبراھیم عباس الزھیري .٣

 .مكتبة زھراء الشرق: القاھرة. تعلیمھم
فعالیة المدخل البصري المكاني في تنمیة ).  ٢٠٠٦( أحمد السید حسن بركات .٤

ل لتلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة بعض أبعاد القدرة المكانیة والتحصی
 .، كلیة البنات، جامعة عین شمسرسالة ماجستیر غیر منشورة. العلوم

التخطیط والبناء : مناھج الصم). ١٩٩٩(أحمد حسین اللقاني وأمیر القرشي .٥
 .عالم الكتب: القاھرة. والتنفیذ

اھقین الحاجات النفسیة لدي عینة من المر). ٢٠٠٢(السید محمد محمد فرحات .٦
، مجلة البحوث النفسیة والتربویة). المكفوفین والصم ( المعوقین حسیًا

 .كلیة التربیة، جامعة المنوفیة، العدد الثاني، المجلد السابع عشر
دار النھضة : القاھرة. الذكاء ومقاییسھ).  ١٩٩٧( جابر عبد الحمید جابر .٧

 .العربیة
فعالیة نموذج الألعاب  ). ١٩٩٩( حسن ھاشم بلطیة وعلاء الدین سعد متولي .٨

التعلیمیة التنافسیة في علاج صعوبات تعلم الریاضیات واختزال القلق 
الریاضي المصاحب لھا لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات 

، الجمعیة المصریة لتربویات مجلة تربویات الریاضیات. التعلم
 .رالریاضیات، كلیة التربیة ببنھا، جامعة الزقازیق، أكتوب

تربیة الأطفال المعاقین سمعیًا في ضوء ). ٢٠٠٦(حسین أحمد عبد الرحمن .٩
 .الدار العالمیة للنشر والتوزیع: القاھرة. الاتجاھات العالمیة المعاصرة

فاعلیة استخدام لعب الدور في تنمیة المھارات ). ٢٠٠٠( ریھام محمد فتحي .١٠
، یر منشورةرسالة ماجستیر غ. الاجتماعیة لدي عینة من الأطفال الصم

 .كلیة التربیة، جامعة عین شمس
الإحصـاء اللابارامـتري في العلوم النفســـیة ).  ١٩٩٠( زكـــریـا الشــربیني .١١

 .مكتبـــة الأنجــــلو المصــریــــة: القــاھــــرة. والتربــویـــة
طرق التواصل والتخاطب للصامتون ). ٢٠٠٥( زینب محمود شقیر .١٢

 .مكتبة النھضة المصریة: القاھرة. والنطقوالمتعثرون في الكلام 
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اتجاھات معاصرة في رعایة وتنمیة مھارات ). ٢٠٠٨(سوسن شاكر مجید .١٣
دار صفاء للنشر : عمان.  ١ط. الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

 .والتوزیع
فعالیة برنامج كمبیوتري لتدریس ). ٢٠٠٤( سید عبد الرحیم محمد عبد االله .١٤

الریاضیات على التحصیل وبعض جوانب التفكیر البصري والاتجاه نحو 
رسالة . استخدام الكمبیوتر لدى التلامیذ الصم بالصف الأول الإعدادي

 .، كلیة التربیة، جامعة المنیاماجستیر غیر منشورة
تخفیف السلوك  فاعلیة برنامج إرشادي في). ٢٠٠١( صادق عبده سیف .١٥

. العدواني لدي عینة من الأطفال ضعاف السمع في الجمھوریة الیمنیة
 . ، كلیة التربیة، جامعة عین شمسرسالة ماجستیر غیر منشورة

استخدام المدخل البصري لتدریس ).  ٢٠٠٢(  عبد االله السید عزب سلامة .١٦
الدوال الحقیقیة وأثره علي تخفیض قلق الریاضیات والتحصیل لدي 

المؤتمر العلمي ). دراسة تجریبیة(نوي القسم العلميلاب التعلیم الثاط
البحث في : الثانوي الثاني للجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات

جامعة عین  –، دار الضیافة )أغسطس ٥-٤(، تربویات الریاضیات
 .شمس، القاھرة

صة سیكولوجیة ذوي الاحتیاجات الخا). ٢٠٠١( عبد المطلب أمین  القریطي .١٧
 .دار الفكر العربي: القاھرة. ٣ط. وتربیتھم

التدریـــس الاستراتیجي للریاضیات ). ٢٠٠٢(عــــــزو إســــماعیل عفــــانة .١٨
مكتبـــة : الكویــت. إجــراءات تطبیقیـــة على الطــفل: الحدیثــــة
 .الفــــلاح

ي دار الیازور: عمان. ١ط. الإعاقة السمعیة). ٢٠٠٧(عصام حمدي الصفدي .١٩
 .العلمیة للنشر والتوزیع

فاعلیة برنامج تدریبي لغوي علي التوافق ). ٢٠٠١(عوشة أحمد محمد المھیري .٢٠
رسالة ماجستیر . النفسي لدي المعاقین سمعیًا في مرحلة ما قبل المدرسة

 .، كلیة التربیة، جامعة عین شمسغیر منشورة
در التعلم نموذج مقترح لتطویر مراكز مصا). ٢٠٠٨(فایزة فایز عبد االله .٢١

. بمعاھد الصم بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء احتیاجات المتعلمین
 .، كلیة التربیة، جامعة حلوانرسالة ماجستیر غیر منشورة

لأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجھیز ا).  ١٩٩٥( فتحي مصطفي الزیات .٢٢
 .دار الوفاء للطباعة والنشر: المنصورة. المعلومات

دار : القاھرة. ٤ط. أصول علم النفس الحدیث).  ٢٠٠٠( ھفرج عبد القادر ط .٢٣
 .قباء

دار وائل للنشر : عمان. ١ط. صعوبات التعلم). ٢٠٠٤(قحطان أحمد الظاھر .٢٤
 .والتوزیع
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مدخل : تعلیم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة). ٢٠٠٠(ماجدة السید عبید .٢٥
 .دار صفاء للنشر: عمان. للتربیة الخاصة

تدریس الریاضیات ). ٢٠٠٦(مجدي عزیز إبراھیم وجمعة حمزة أبو عطیة .٢٦
 .مكتبة عالم الكتب: القاھرة. للتلامیذ المعاقین سمعیا

فعالیة التقویم البدیل علي التحصیل ).  ٢٠٠٤( محمد سعد إبراھیم العرابي .٢٧
المؤتمر . والتواصل وخفض قلق الریاضیات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

ریاضیات التعلیم العام في مجتمع المعرفة، الجمعیة : بعالعلمي الرا
، كلیة التربیة ببنھا، جامعة الزقازیق، المصریة لتربویات الریاضیات

 .یولیو ٨ – ٧نادي أعضاء ھیئة التدریس ببنھا، 
فعالیة برنامج مقترح في تنمیة التفكیر ).  ٢٠٠٥( محمد عبد المعبود محمد .٢٨

والاتجاه نحو الھندسة لدي تلامیذ  البصري وحل المشكلات الھندسیة
، كلیة التربیة، جامعة رسالة ماجستیر غیر منشورة. المرحلة الإعدادیة

 .طنطا
برنامج مقترح في الریاضیات لتنمیة ). ٢٠٠١(مدیحة حسن محمد عبد الرحمن .٢٩

المؤتمر العلمي . التفكیر البصري لدي التلمیذ الأصم في المرحلة الابتدائیة
: المصریة لتربویات الریاضیات، الریاضیات المدرسیةالسنوي للجمعیة 
، الجزء الأول، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات معاییر ومستویات

 ).فبرایر ٢٢-٢١(أكتوبر ٦بالاشتراك مع كلیة التربیة بجامعة 
فعالیة برنامج إرشادي لخفض الضغوط ). ٢٠٠٢(مصطفي رمضان مظلوم .٣٠

مجلة كلیة . ي توافق أطفالھن ضعاف السمعالنفسیة لدي الأمھات وأثره عل
 .، یونیو٣١، جامعة طنطا، المجلد الأول، العدد التربیة

دراسة لتقدیر الذات لدي المراھقین ). ٢٠٠١(نجاح إبراھیم حسین الصایغ .٣١
، رسالة ماجستیر غیر منشورة. المعاقین من فئات الصم وضعاف السمع

 .كلیة التربیة، جامعة عین شمس
فاعلیة استخدام استراتیجیات التفكیر ). ٢٠١٣(حمد أبو النجانورا محسن م .٣٢

المتشعب في تنمیة الذكاء البصري والتحصیل في الھندسة لدى تلامیذ 
، معھد الدراسات رسالة ماجستیر غیر منشورة. الصف الأول الإعدادي
 .التربویة، جامعة القاھرة

ـة في ھندســة فاعلیـة وحــدة مقترحـ). ٢٠٠٨( وائل عبد االله محمد علي .٣٣
باستخدام الكمبیوتر في تنمیة  "Fractal Geometry "الفراكتــال

مھارات التفكیر البصري والمیل نحو الریاضیات الدینامیكیة لدي تلامیذ 
، الجمعیة المصریة مجلة تربویات الریاضیات. المرحلة الابتدائیة

د الحادي لتربویات الریاضیات، كلیة التربیة ببنھا، جامعة بنھا، المجل
 .عشر،                                        ینایر

. التفكــــیر والمنھــــاج المدرســــي). ٢٠٠٣( ولیم عبید وعزو إسماعیل عفانة .٣٤
 .مكتبـة الفلاح: الكـــویت. ١ط
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تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات ).  ٢٠٠٤(  ولیم عبیـــد .٣٥
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان. المعاییر وثقافة التفكیر

دار عمان للنشر : عمان. استراتیجیات التدریس). ١٩٩٣( یوسف قطامي .٣٦
 .والتوزیع
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