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  :المستخلص
ھدفت الدراسة إلى التعرّف على أثر أسلوب حلّ المشكلات في تنمیة التفكیر 

طُبقت الدراسة على عینة . الإبداعي والقدرات العقلیة العلیا في مقرر الریاضیات
المتوسط بالمدینة  عشوائیة بلغت خمساً وثمانین طالبة من طالبات الصف الثاني

ھـ، وُزعن على مجموعتین إحداھما ١٤٢٦/١٤٢٧المنورة في العام الدراسي 
طالبة درسن بأسلوب حلّ المشكلات، والأخرى ضابطة  ٤٢تجریبیة مكونة من 

تكوّنت أدوات الدراسة من اختبار .طالبة درسن بالطریقة المعتادة ٤٣مكونة من 
على البیئة السعودیة، لقیاس قدرات التفكیر المقنن ) ب(تورانس في صورتھ الشكلیة 

من إعداد -الإبداعي المتمثلة في الطلاقة والمرونة والأصالة، ومن اختبار تحصیلي
اُستخدم .لقیاس القدرات العقلیة العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم-الباحثة

 Multivariate Analysis of Varianceاختبار تحلیل التباین متعدد المتغیرات
(MANOVA)  وأظھرت النتائج تفوّق المجموعة ).٠,٠٥(عند مستوى دلالة

التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار التفكیر الإبداعي، حیث وُجدت فروق 
دالة إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبات المجموعتین في كلٍّ من الطلاقة 

كما . مالاً لصالح المجموعة التجریبیةوالمرونة والأصالة والتفكیر الإبداعي إج
أظھرت تفوّق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار القدرات 
العقلیة العلیا، حیث وُجدت فروق دالة إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالبات 
المجموعتین في كلٍّ من التحلیل والتقویم والقدرات العقلیة العلیا إجمالاً لصالح 

جموعة التجریبیة، ولم توجد فروق دالة إحصائیاً بین المجموعتین في القدرة على الم
الذي أظھر أثراً كبیراً )  Eta Squared(وحُسب مربع معامل إیتا . التركیب

وأوصت .لأسلوب حلّ المشكلات في تنمیة التفكیر الإبداعي والقدرات العقلیة العلیا
ة حدیثة تجعل من الریاضیات مقرراً أكثر الدراسة إلى ضرورة تبنّي أسالیب تدریسی

معنى لدى طالبات المرحلة المتوسطة، وإعداد دورات تدریبیـــة للمعلمات تركز 
  .على تنمیة التفكیر بكافــــة أنواعھ

Abstract 
This study investigated the effect of problem- solving approach 
on developing creative thinking and higher-thinking levels in 
Mathematics of second grade intermediate female students. The 
research instruments were posed to eighty-five randomly 
selected female participants during the 1426/1427 academic 
year. The study sample was divided into experimental group 
students (n=42) received problem- solving based instruction, 
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whereas the control group classmates (n=43) received 
traditional classroom instruction. The research instruments 
consisted of (1) Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT) 
(Figural Form B) which was standardized on Saudi 
environment and aims at measuring creative thinking abilities: 
fluency, flexibility, and originality; and (2) an achievement test 
– designed by the researcher- to measure higher-thinking 
levels: analysis, synthesis, and evaluation. The findings of 
Multivariate Analysis of Variance (MANOVA) test, at 0.05 
level of significance, indicated a statistically significant 
differences between the two groups in the creative thinking test 
scores in favor of the experimental group. TheMANOVA test 
results also indicated statistically significant differences 
between the two groups in the fluency, flexibility, originality 
and overall creative thinking abilities in favor of the 
experimental group. However, the findings of the achievement 
test determined statistically significant differences between the 
two groups in analysis and evaluation levels and in the overall 
higher-thinking abilities. The results also indicated no 
statistically significant differences between the two groups in 
the synthesis level.Eta Squared was counted to investigate the 
effect size which indicated a significant effect of problem- 
solving approach on developing creative thinking and higher-
thinking abilities.The study developed some recommendations 
including the need for adopting modernized instructional 
methods that increases the intermediate female students' sense 
of Mathematics. Moreover, the study suggested establishing 
special training programs that focus on developing all types of 
thinking.    
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  :المدخل إلى الدراسة
یتّسم العصر الحالي بالمتغیرات المتلاحقة التي تستلزم إعادة النظر في طرق 
التدریس واستراتیجیاتھ وأسالیبھ بشكل یضمن تماشیھا مع الاتجاھات 

  .المعاصرة في تعلیم وتعلم الریاضیات
ویعدّ أسلوب حلّ المشكلات من الأسالیب التدریسیة التي تُسھم في إثراء تعلّم 

ذات معنى لدى المتعلّم، ویظھر ذلك جلیاً في مناداة العدید  الریاضیات لتكون
من الدول العربیة وخاصةً دول الخلیج العربي في مشاریع تطویرھا لأسالیب 

م، حیث نفّذت مملكة البحرین )٢٠٠٥- ٢٠٠٠(التعلیم والتعلّم في السنوات 
دّة مشروع أولمبیاد الریاضیات للمرحلة الابتدائیة الذي یھدف إلى أھداف ع

توظیف استراتیجیات التعلم الخاصة بالمستویات المعرفیة العلیا مثل "أبرزھا 
  ).٢٠٠٦أحمد،( "حلّ المشكلات والاكتشاف

مشروع تطویر "وللمملكة العربیة السعودیة في ھذا الصّدد تجربة تمثلت في 
الذي طبّقتھ بعض إدارات التربیة والتعلیم في المملكة " استراتیجیات التدریس

م تمھیداً لتعمیمھ، وشعار المشروع ھو )٢٠٠٤/٢٠٠٥(لعام الدراسي في ا
، وھدفھ العام ھو نقل التدریس نقلة نوعیة تعتمد على "علمني كیف أتعلّم"

الدور النشط للمتعلّم، حیث تبرز بعض أھدافھ حول دور المتعلّم الذي یتمثّل 
  ):٢٠٠٦أحمد، (فیما یلي 

 حیث یقدّم حلولاً ذكیة أن یمارس الاستقصاء وحلّ المشكلات ب
  .للمشكلات

  أن یبادر ویناقش ویطرح أسئلة ذكیة ناقدة تطور التعلم وترقى
  .بنوعیتھ

  أن یُنتج المعرفة ویبنیھا ویطوّرھا من خلال ممارسة التفكیر بشتى
  .أنواعھ

وتتضّح أھمیة حلّ المشكلات في مناھج الریاضیات الحدیثة في شغلھا حیّزاً 
التربویین والمتخصصین في تطویر المناھج بشكلٍ عام من اھتمام كثیر من 

واستمرّت  - ومناھج الریاضیات بشكلٍ خاص، حیث ظھرت منذ الثمانینیات 
اتجاھات عدة في تعلیم وتعلّم الریاضیات تنادي بضرورة  -حتى الوقت الراھن

تمحور مناھج الریاضیات في مراحل التعلیم العام حول حلّ المشكلات، بل 
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ن حلّ المشكلات ھو قلب تعلیم وتعلّم الریاضیات، وھو ما جاء في واعتبرت أ
التوصیات التي صدرت عن وثیقة معاییر المنھج والتقویم في ریاضیات 

 Curriculum and Evaluation Standards for)التعلیم العام والتي یطلق علیھا
School Mathematics)   م١٩٨٠(وھي من الوثائق الصادرة خلال العامین (

 National Council of)عن المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات )  م١٩٨٩(و
Teachers of Mathematics) (NCTM, 1980 & 1989).   وفي عام

وثیقة  (NCTM)أصدر المجلس الوطني لمعلمي الریاضیات ) م٢٠٠٠(
 Principles & Standards for)" مبادئ ومعاییر الریاضیات في التعلیم العام"

School Mathematics)  لتؤكّد على تربّع حلّ المشكلات على قمة ھرم التعلم
  .(NCTM, 2000)كونھا أھم مجالات المعرفة الریاضیة 

سؤال محیّر أو موقف مُربك یواجھ "أن المشكلة ھي ) ٢٠٠٣(ویذكر زیتون 
الفرد الذي یشعر من خلالھ بحاجة ھذا السؤال إلى حلّ، على حین لا تتوافر 

الیة مخزنة في بنیتھ المعرفیة تمكّنھ منالتوصّل إلى الحلّ بصورة لدیھ خبرة ح
  )".٣٢٥ص(فوریة روتینیة 

أن المشكلة الریاضیة الجیدة ینبغي ) ١٩٨٧(والمشكلة الریاضیة كما یراھا بل 
أن تتسم بالغموض، حیث لا یكون الحلّ واضحاً لدى المتعلّم أو ممكناً بشكل 

المشكلة الریاضیة الجیدة ھي التي لا  أن) ١٩٨٩(ویؤكد المغیرة . مباشر
یعتمد حلّھا على طریقة واحدة، وھو بالتالي یصف المشكلات المتوسطة الحلّ 

  .بین المفتوحة والمغلقة بالجودة
  :إلا أنھا تضیف الخصائص التالیة) ٢٠٠١(وتتفق معھ بثینة بدر 

 أن تُثري المشكلة الریاضیة المنھج الدراسي.  
 یاضیة المتعلّم وتثیر تفكیرهأن تتحدى المشكلة الر.  
  أن تناسب المشكلة الریاضیة مستوى المتعلّم من حیث الصعوبة

  .حتى لا تسبب لھ الإحباط وتقوده إلى الفشل
  ّأن تُسھم في انتقال أثر التعلم لدى المتعلّم بحیث یتمكن من حل

  .مشكلات أخرى في مواقف تعلیمیة مغایرة
مشكلة الریاضیة إجرائیا في كونھا عملیة واستناداً إلیھ یمكن تعریف حلّ ال

إتباع المتعلّمة لطریقة منظمة في التفكیر تُعینھا على استدعاء معارفھا 
الریاضیة السابقة المتمثلة في المفاھیم والتعمیمات والمھارات الریاضیة، 
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وتوظیفھا توظیفاً جدیداً من خلال ربطھا بالمشكلة التي تسعى إلى حلّھا 
  . اسب لاستراتیجیات الحلّبالاختیار المن

نموذج حلّ "یسمي بعض المتخصصین التربویین أسلوب حلّ المشكلات بِـ 
الأسلوب التدریسي الذي " بأنھ ) ٢٠٠٠(المشكلات، الذي یعرفھ إبراھیم 

یحدد منھجیة محددة في التفكیر في حلّ المشكلة ضمن إطار محدد من 
على بعض على أسس ریاضیة  الخطوات العامة المتعاقبة والتي یُبنى بعضھا

  )".١٥٢ص(ومنطقیة سلیمة ومُبررة للوصول إلى حلّ المشكلة 
لحلّ المشكلة الریاضیة الإطار العام الأكثر ) ١٩٥٧(ویعد نموذج جورج بولیا 

 How to solveشیوعاً وانتشاراً في ھذا المجال الذي شرحھ في كتابھ 
it"ّما صُمم من أسالیب، ، فأصبح المرجع الرئیس لكل "البحث عن الحل

ونماذج جاءت بعده في مجال أسلوب حلّ المشكلات، ولھذا اعتمد البحث 
الحالي على نموذج جورج بولیا باعتباره محدداً لمسار التفكیر الذي ینبغي أن 

ویتكوّن النموذج . یتدرّج من خلالھ المعلم والمتعلّم في حلّ المشكلة الریاضیة
حلةٍ فیھ على مجموعة من التوجیھات من أربع مراحل، تحتوي كلُّ مر

والأسئلة التي من خلالھا تتضح الخطوات الإجرائیة للحلّ، وتتمثل ھذه 
 Beevers andو؛ ٢٠٠٠؛ وإبراھیم،١٩٨٩المغیرة،(: المراحل فیمایلي
Paterson, 2001:(  

  .مرحلة فھم المشكلة .١
  .مرحلة إنشاء خطة الحل للمشكلة .٢
  .مرحلة تنفیذ خطة الحل .٣
 .التأكد من صحة الحلمرحلة  .٤

إن حلّ المشكلات بشكل عام والریاضیة منھا بشكل خاص وسیلة لإثارة 
الفضول الفكري والرغبة في المعرفة وحب الاستطلاع، وممارسة جیدة 
لعملیات عقلیة یتدرّب من خلالھا المتعلّم على التفكیر في حلّ المشكلات 

ومن ھنا فإن تدریس أسلوب حلّ المشكلات .الریاضیة وفق خطوات منھجیة
ضرورة تحتّمھا الأھداف المختلفة التي تتحقق لدى المتعلمین إثر ممارستھم 

، )١٩٩٧(ویشیر كلٌّ من أبو زینة وعبابنة . لحلّ المشكلات الریاضیة
أن الھدف المرجو من تعلّم المتعلّم لمھارات حلّ المشكلات ) ٢٠٠٠(وإبراھیم 

بھ القدرة على التدرج في خطوات حلّ المشكلة الریاضیة الریاضیة ھو إكسا
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على أساس منطقي بانتقاء الاستراتیجیة المناسبة، فعلى الرغم من أھمیة 
، إلا أن الأھم ھو تعلّم استراتیجیات في التفكیر )الحلّ(تحقیق المتعلّم للھدف 

 قابلة للتطبیق من خلال خطوات منطقیة متتابعة تمكّنھ من الوصول للحلّ
  . السلیم

أن حلّ المشكلات الریاضیة ھو الطریق الطبیعي ) ١٩٨٩(ویرى المغیرة 
لممارسة التفكیر السلیم كافة أنواعھ، وأكّد ذلك العدید من الدراسات حیث 

فاعلیة استخدام نموذج بولیا لحلّ المشكلات )١٩٩٩(أثبتت محمد وإسكندر 
ن، وتوصّلت دراسة جبریل الریاضیة في تنمیة التفكیر الریاضي لدى المتعلّمی

إلى فاعلیة نموذج بولیا في تنمیة مھارات التفكیر ) ٢٠٠٣(والجوابرة 
  . الإبداعي والناقد

ر         رات العص ا متغی رورة تتطلّبھ بح ض دعین أص داع والمب ام بالإب إن الاھتم
اریاً          ات حض دم المجتمع ي تق ز ف ن دور متمیّ داع م ھ الإب ا یحقق دیث؛ لم الح

ة المراحلّ الدراسیة       وفكریاً، وبات الكشف ي كاف ین ف عن الإبداع لدى المتعلّم
ث تسعى لاكتشاف        دافھا، حی ن أھ دفاً م وظیفة من وظائف التربیة والتعلیم وھ
اً           ي صار لزام اھج الدراسیة الت ن خلال تطویر المن ا م قدرات المتعلّم وتنمیتھ

ومن ثم علیھا أن تھتم بتعلیم المتعلّم كیف یفكر؟ وكیف یحصل على المعلومة؟ 
ز         دار وتمیّ ة باقت ھ المختلف ف حیات ة مواق ي مواجھ یوظفھا توظیفاً جدیداً یفیده ف

  ).٢٠٠٣متولي وعبد الحمید،(
ھ  ) ، أ٢٠٠٢(والإبداع الذي یھدف إلیھ البحث الحالي ھو ما أورده جروان   بأن

دت     " ا وج ي إذا م مزیج من القدرات والاستعدادات والخصائص الشخصیة الت
بة   ة مناس ي بیئ یلة     ف واتج أص ى ن ؤدي إل ة لت ات العقلی ى بالعملی ن أن ترق یمك

ع       رات المؤسسة أو المجتم ابقة أو خب رد الس رات الف بة لخب دة سواء بالنس ومفی
ز بالشمولیة     )". ٢٢ص( والتفكیر الإبداعي نشاط عقلي مركب وھادف، ویتمیّ

ة        ة متداخل ة وأخلاقیّ ة وانفعالیّ ر معرفیّ ى عناص ھ عل د لاحتوائ والتعقی
  ).،ب٢٠٠٢وان،جر(

دّمھا        ة ق درات العقلیّ ن الق ن مجموعة م یعتبر جیلفورد الإبداع تنظیماً یتكوّن م
ة      درة عقلی انین ق ة وثم ى مائ ل إل ل، وص ة العق وذج لبنی ي نم ر . ف ولا تنحص

ن      ا ولك اً یمتلكونھ ع جمیع القدرات العقلیة في أفراد دون غیرھم، فأفراد المجتم
  ). ١٩٩٩الأحمدي،(لدى الفرد نفسھ كذلك بدرجات متفاوتة، بل إنھا تتفاوت 
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ا أو       ار أو تنوّعھ دّد الأفك دد لتع و المحُ ومما لا شك فیھ أن مستوى المتعلّمین ھ
م أو        دّدھا المعلّ ة، ولا یح ت مطلق داعي لیس ر الإب ارات التفكی ا فمھ تمیّزھ
دّة قیاس      اً وج دداً واختلاف ر ع ا المجتمع، والمتعلّم المبدع ھو من ینتج أفكاراً أكث

ھ  ن،(بزملائ درات      ). ٢٠٠٠المحیس ى ق الي عل ث الح ز البح ر تركی وینحص
ا   الة باعتبارھ ة والأص ة والمرون ي الطلاق ة ف ة المتمثل داعي الثلاث ر الإب التفكی
ر      توى التفكی ى مس رف عل ا التع ن خلالھ ن م ي یمك یة الت درات الرئیس الق

ة وا         ات التربوی ة الأدبی دت علی ا أكّ و م تعلم وھ دى الم داعي ل ات  الإب لدراس
  .السابقة

ى            ة إل ي تسعى التربی داف الت ن الأھ دفاً م داعي ھ ر الإب ة التفكی وإذا كانت تنمی
وم         ة العل ا ملك ى عاتق الریاضیات لأنھ ع عل تحقیقھ، فإن المسؤولیة الكبرى تق

ا  دیماً -وخادمتھ ال جاوس ق ا ق التلازم؛  -كم ز ب داع تتمیّ لة الریاضیات بالإب فص
دعین إذ إن    حیث إن تطویر الریاضیات یقع  اء الریاضیات المب على عاتق علم

ة      راھین المتنوع دة والب ات الجدی ي النظری ل ف ة تتمثّ واتج إبداعی اج ن یھم إنت عل
د   ا الجدی یف إلیھ یات وتض ري الریاض دورھا تُث ي ب ة الت روض الحدیث والف

  ).٢٠٠٢المنوفي، (
ن إ      ف ع ي مجال الریاضیات یختل داع  وتجدر الإشارة إلى أن إبداع المتعلّم ف ب

ول         ن إیجاد حل ھ م دي یمكّن ر تقلی العالم حیث یتمثّل في تمیّزه بتفكیر أصیل غی
ل،     ال العق د وإعم جدیدة غیر مألوفة للمشكلة الریاضیة یتوصّل إلیھا ببذل الجھ

أن مواصفات المتعلّم المبدع في الریاضیات بصفةٍ ) ٢٠٠٢(ویضیف المنوفي 
  :خاصة تتمثّل في قدرتھ على

  .لریاضیة غیر الروتینیّةحلّ المشكلات ا .١
  .اقتراح عدّة طرق لحلّ المشكلة الریاضیة .٢
  .التوصّل لاكتشافات ریاضیة جدیدة .٣
  .حلّ الألغاز الریاضیة .٤
  .اكتشاف المغالطات الریاضیة وتصحیحھا .٥
 . اكتشاف الأنماط الریاضیة .٦

داعي،          ر الإب ة التفكی بح تنمی ارعة تص ة المتس وّرات العلمی وء التط ي ض وف
ب المبدعین ریاضیاً ھدفاً مھماً من أھداف تدریس الریاضیات  واكتشاف الطلا

رة،  (في مراحل التعلیم العام  ة وأن الریاضیات تسمح     ،)٢٠٠٢أبو عمی خاصّ
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ة،      ات المتاح ن المعلوم ة م ن نتیجة منطقیّ ر م تنتاج أكث ة اس ا التركیبی بطریقتھ
ي    ا، وھ یم محتواھ لوب تنظ ي أس ة ف تدلالیة مرون ا الاس بھا بنیتھ ادة  وتُكس كم

دراسیة غنیّة بالمواقف المتنوّعة التي تُثیر التفكیر والتي یُوجھ إلیھا المتعلمون  
ي،  (لیجدوا حلولاً مختلفة ومتعددة وجدیدة لكل موقف أو مشكلة ریاضیة    المفت

١٩٩٥ .(  
باً     الاً خص ل مج ن أن تمثّ ادة یمك یات كم ات أن الریاض ض الدراس ت بع وأثبت

  لتنمیة قدرات التفكیر 
ف     لوب العص ل أس ة مث یّة متنوّع الیب تدریس ق أس ت وف ا دُرّس داعي إذا م الإب
ا    رّ وغیرھ اف الح لوب الاكتش كلات وأس لّ المش لوب ح ذھني وأس ال

)Torff,2000،أظھرت دراسة كوسة    ).٢٠٠٢؛ وأبو عمیرة ة  ) ١٩٩٩(ف فاعلی
رر ریاضیات       ن مق دتي الھندسة م برنامج مُعدّ بأسلوب حلّ المشكلات في وح

ي          الصف  اري ف ر الابتك ة التحصیل الدراسي والتفكی ي تنمی اني المتوسط ف الث
أثر أسلوب حلّ المشكلات   )  ٢٠٠٢(كما أظھرت دراسة أبي زید .الریاضیات

ى التحصیل الدراسي         داعیاً عل وذج حلّ المشكلات إب المقترح المعتمِد على نم
  .وتنمیة التفكیر الابتكاري في الریاضیات

ي         واستناداً إلى ما ذُكر ف أسلوب حلّ المشكلات ف ، جاء البحث الحالي لیوظّ
ي      ھم ف د تُس ي ق یة الت الیب التدریس د الأس اره أح یات باعتب م الریاض یم وتعلّ تعل
ا         ات ومعالجتھ ل المعلوم ى تحلی تعلّم عل اعد الم ي تس ر، والت ة التفكی تنمی
ویر          ي تط ھم ف الي یُس یات، وبالت م الریاض ن تعل دف م ق الھ ا، لیحق وتركیبھ

  .ھ من خلال مواجھتھ للمشكلات الحیاتیة بكفاءة واقتدارمجتمع
دى          ر ل ة التفكی ى ثقاف دعو إل ا ینبغي أن ت یم بأنواعھ إن مؤسسات التعل ھ ف وعلی
ى    ة إل ي للمعرف ن دور المتلقّ تعلّم م ل دور الم ك لنق ام، وذل كلٍ ع ین بش المتعلّم

ة،       ة التعلیمی ي العملی اقش والمشارك ف أتّى  دور المكتشف والمحلّل والمن ولا یت
ي اكتساب          ة تُسھم ف دة وملائم ة جدی ذلك إلا من خلال استخدام أسالیب تعلیمی

ة     . المھارات وتنمیة القدرات اللازمة للتفكیر بأنواعھ  ا الحاجة الملحّ رز ھن وتب
ویم (لتنمیة والقدرات العقلیة العلیا  ادر    ) التحلیل والتركیب والتق تعلم ق وین م لتك

تجدات المع  ة المس ى مواجھ ة،   عل دة ومتنوع دائل جدی ولٍ وب ارٍ وحل ة بأفك رفی
اھج     ام المن ى اھتم خاصةً أن العدید من الدراسات والبحوث التربویة أشارت إل
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ق،         م والتطبی ذكر والفھ دنیا كالت ة ال درات العقلی رة بالق ورة كبی یة بص الدراس
  . وإغفالھا للقدرات العقلیة العلیا بالرغم من أھمیتھا

ي اللحظة   "القدرة بأنھا ) ١٩٩٤(ویعرّف معوّض  كلّ ما یستطیع الفرد أداءه ف
  )".١٥٥ص(الرّاھنة من عملیّات عقلیة، أو أعمال حركیة 

ي   ا     ) ٢٠٠٠(وتعرّف الرحیل ة بأنھ درات العقلی ة الق ا     "تنمی تم بھ ي ی ة الت العملی
ھ       ا تمكن ى أقصى م رد إل الانتقال من المستوى الراھن للقدرة الموجودة لدى الف

ة الاستثمار    منھ استعدادا ي مرحل تھ بتنشیط الجزء الخامل من قدراتھ لتصبح ف
  )". ٦٨ص(

ق          ي یطل ة الت داف التعلیمی ن تصنیف الأھ ق م ة ینبث إن تصنیف القدرات العقلی
ي الساحة     علیھا الأھداف الإجرائیة السلوكیة أو الأھداف الخاصة، وظھرت ف

نی  ر تص ة، ویعتب داف التعلیمی دة للأھ نیفات عدی ة تص ھ التربوی وم وزملائ ف بل
Bloom's Taxonomy       ة مجالات ا ثلاث الأبرز في ھذا المجال، حیث حدد فیھ

ي  ة ھ داف التعلیمی ي : للأھ ي أو العقل ال المعرف داني أو و لمج ال الوج المج
  .الانفعالي والمجال المھاري أو النفس حركي

ال المعر        ي المج ة ف درات العقلیّ ویین الق احثین الترب ن الب د م م العدی ي وقسّ ف
ق،           م والتطبی ذكر والفھ ي الت ل ف ا تتمث ة دنی درات عقلی ى ق وم إل نیف بل لتص

؛ وبلطیة ١٩٩٤المقبل،) (وقدرات عقلیة علیا تشمل التحلیل والتركیب والتقویم
  ). ٢٠٠٥م؛ وآل عامر، ٢٠٠٠ومتولي،

ر    وتعدّ الریاضیات مجالاً حقیقیاً لتدریب المتعلّمین على ممارسة أسالیب التفكی
م      الاستدلال ي تتّس ة الت ا المعرفی ي والناقد والتحلیلي والمنطقي، من خلال أبنیتھ

ى    )١٩٩٢،وآخرون عبید (بدقة تعبیرھا ووضوح حقائقھا  ز عل ، یصبح التركی
ویم ضرورة           ب والتق ل والتركی ي التحلی ة ف ا المتمثل ة العلی درات العقلی تنمیة الق

زة؛ إضافة    ھ     تستلزمھا حاجة المجتمع إلى عقول ریاضیة متمیّ ادي ب ا تن ى م إل
دى       ة ل ة الكامن ات الفكری التوجھات التربویة الحدیثة من ضرورة إطلاق الطاق
الحفظ    دنیا ك تویات ال ى المس ار عل دم الاقتص ى ع م عل ا المعل ا، وحثّھ متعلّمیھ
واً   ق نم ة لیحق ھ التعلیمی ع أھداف ى تنوی دعوه إل ل ت ھ، ب ي تدریس تظھار ف والاس

  ).٢٠٠٠المحیسن،(شاملاً لعقل المتعلّم 
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ث تشمل         ھ بحی ي صیاغة أھداف ل ف م والمتمث إن ما یسھّل ھذا الدور على المعلّ
ن           رع م ي كل ف ي، وف وم للمجال المعرف ن تصنیف بل القدرات العقلیة الست م

اً  "فروع الریاضیات كذلك، ھو طبیعة الریاضیات ذاتھا في كونھا  علماً تراكمی
و   ة س ارف المتنوّع ن المع لة م لة متص ن سلس وّن م اھیم أو یتك ت مف اء كان

تعلّم        ام الم رورة إلم ب بالض لة یتطلّ ن السلس زء م ل ج یة وك ات ریاض تعمیم
  )".٣٦،ص٢٠٠٣بدوي، (بالأجزاء السابقة لھ 

إن         م الریاضیات، ف یم وتعلّ د مرتكزات تعل ولما كان أسلوب حلّ المشكلات أح
ر المو    ب لعناص ل والتركی ى التحلی درة عل ھ الق ب من تعلّم یتطلّ ابھ للم ف إكس ق

ي  روع   ،)Kirkley, 2003(التعلیم ن ف يّ م رع المعن ان الف ة إذا ك خاصّ
ات       ا المباشر بعملیّ الریاضیات یتعلّق بالمشكلات الریاضیة الھندسیة لارتباطھ
ة           ن الطریق ة ع یة مختلف الیب تدریس تخدام أس ب اس ي تتطلّ ا الت ر العلی التفكی

ین یواجھون   )٢٠٠٣علي، : محمد في(المعتادة  ، إذ إن الواقع یؤكّد أن المتعلم
اء حلّ      صعوبات م ذي یصاحبھم أثن ق ال تعددة في دراستھم لھا، فضلاً عن القل

ات الریاضیة    از،  (المشكلات الھندسیة، وإثبات النظری ).  م٢٠٠٠الریاشي والب
ة    درات العقلی وھو ما یعكس منطقیّة التدریس بأسلوب حلّ المشكلات لتنمیة الق

ي    وظ. العلیا لدى المتعلّمین في المشكلات الھندسیة دون غیرھا ا ف ك جلی ھر ذل
س         ا دراسة سانشیز وآی ن الدراسات منھ دد م ، (Sanchez and Ice, 2005)ع

 ).٢٠٠٥(ودراسة القیسي 
  :وتساؤلاتھ مشكلة البحث

لّ        لوب ح تخدام أس ر اس ى أث رف عل ة التع ي محاول ث ف كلة البح زت مش تركّ
ر     ة التفكی ي تنمی یة ف كلات الریاض لّ المش ي ح ا ف ورج بولی كلات لج المش

ة      الإبداع اني المتوسط بالمدین ات الصف الث ي والقدرات العقلیة العلیا لدى طالب
  :المنورة، ولذا حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئیس التالي

درات            داعي والق ر الإب ة التفكی ي تنمی ر استخدام أسلوب حلّ المشكلات ف ما أث
 .المتوسط؟العقلیة العلیا في مقرر الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني 

  :نین التالییوتفرع منھ السؤال
دة الأشكال          .١ دریس وح ي ت ما أثر استخدام أسلوب حلّ المشكلات ف

الرباعیة لطالبات الصف الثاني المتوسط في تنمیة التفكیر الإبداعي 
  . لدیھن؟
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دة الأشكال          .٢ دریس وح ي ت ما أثر استخدام أسلوب حلّ المشكلات ف
ة    الرباعیة لطالبات الصف الثاني  دراتھن العقلی ة ق المتوسط في تنمی

 .العلیا؟

  :أھمیة البحث
ي تطویر           ھ الریاضیات ف ذي تساھم ب ال ال دور الفعّ ن ال استمد البحث أھمیتھ م
بة         ا دُعمت بأسالیب تدریسیة مناس وم الأخرى، إذا م ات وتطویر العل المجتمع

تعلّم    دى الم ة ل یات دلال بح للریاض ھ؛ ستص ر بأنواع ة التفكی ا . لتنمی ى كم تتجلّ
م       یم وتعلّ ي تعل كلات ف لّ المش لوب ح ا أس ي یحتلّھ ة الت ن المكان ھ م أھمیت
ي         تعلّم الإیجابي ف ال سیبرز دور الم الریاضیات الذي متى ما وُظف بشكلٍ فع

  .العملیة التعلیمیة
  :وتلخّصت أھمیة البحث في الجوانب التالیة

لّ الم         .١ لوب ح ا أس ي یحتلّھ ة الت راز الأھمی ي إب ث ف ھم البح كلات  یُس ش
ا        ة العلی درات العقلی داعي والق ر الإب ة للتفكی باعتباره أحد الأسالیب المنمّی
كلات     میم المش ادة تص ي إع یات ف اھج الریاض وري من د مط ا یفی مم

  .  الریاضیة وفقاً لنموذج بولیا في كتب الریاضیات المدرسیة
ا        .٢ ر أولھم الات التفكی ن مج الین م ة مج ى تنمی ام إل ث الاھتم ھ البح یوجّ

فكیر الإبداعي، وثانیھما القدرات العقلیة العلیا، الأمر الذي یُعدّ مسایراً الت
ي          ة ف ا مطلوب ر كونھ ة التفكی ى ثقاف ز عل ي ترك ة الت ات الحدیث للتوجھ
رق      ي ط ویر وتبن ي تط احثین ف د الب ا یفی تعلّم، مم یم وال يّ التعل عملیت

 .تدریسیة تنمي التفكیر بكافة أنواعھ
اً لكیف   .٣ ا        یقدّم البحث نموذج ق أسلوب حلّ المشكلات لجورج بولی ة تطبی ی

ن      ة م كال الرباعی دة الأش منة بوح یة المتض كلات الریاض لّ المش ي ح ف
ین       د المعلم د یفی ذي ق ر ال مقرر الریاضیات للصف الثاني المتوسط، الأم

 .في التعرف على الأسلوب الأمثل لتعلیم المتعلّم حل المشكلات الھندسیة
ى ت    .٤ ائمین عل ة      یفید البحث الق اھج الریاضیات بالمرحل دریس من ھ وت وجی

ة          اس المستویات المعرفی ا قی ن خلالھ ن م اء أدوات یمك ي بن المتوسطة ف
 . العلیا من تصنیف بلوم المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم
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   :أھداف البحث
  :ھدف البحث الحالي إلى ما یلي

ر استخدام أسلوب حلّ المشكلات لحلّ         .١ ى أث المشكلات  التعرّف عل
رر   ن مق ة م كال الرباعی دة الأش ي وح منة ف یة المتض الریاض
درات   ض ق ة بع ى تنمی ط عل اني المتوس ف الث یات بالص الریاض

  .التفكیر الإبداعي المتمثلة في الطلاقة والمرونة والأصالة
ر استخدام أسلوب حلّ المشكلات لحلّ المشكلات          .٢ ى أث التعرّف عل

دة  ي وح منة ف یة المتض رر الریاض ن مق ة م كال الرباعی الأش
ة       درات العقلی ة الق ى تنمی ط عل اني المتوس ف الث یات بالص الریاض

  .العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم

  :حدود البحث
  :تحدّد مدى تعمیم النتائج التي أسفر عنھا البحث بالحدود التالیة

 :  حدود موضوعیة  . أ

  :تمثلت الحدود الموضوعیة للبحث فیما یلي
اني        .١ ف الث یات للص رر الریاض ن مق ة م كال الرباعی دة الأش وح

  .المتوسط
 . نموذج بولیافي حلّ المشكلات الریاضیة .٢
ة     .٣ ة والمرون ي الطلاق ة ف داعي المتمثل ر الإب درات التفكی ض ق بع

 .والأصالة
  . القدرات العقلیة العلیا المتمثلة في التحلیل والتركیب والتقویم .٤
 :حدود بشریة  . ب

ت             اني      طبق ات الصف الث ن طالب ة عشوائیة م ى عین ث عل ة البح تجرب
 .المتوسط

 : حدود زمانیة  . ج
  .ھـ١٤٢٦/١٤٢٧طُبقت تجربة البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام 
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 : حدود مكانیة. د
  . طُبقت تجربة البحث بإحدى المدارس الحكومیة في المدینة المنورة

   :فروض البحث
وأسئلتھ وما توصلت إلیھ الدراسات السابقة من نتائج انطلاقا من مشكلة البحث 

  :صیغت الفروض التالیة
توى     .١ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ  ) ٠.٠٥(لا یوج ین متوس ب

ل          ي  ك ة والمجموعة الضابطة ف ات المجموعة التجریبی درجات طالب
ر        درات التفكی الة وق درة الأص ة وق درة المرون ة وق درة الطلاق ن ق م

  .الإبداعي إجمالاً
توى     .٢ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ  ) ٠.٠٥(لا یوج ین متوس ب

درة    ي الق درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف
درات      ویم، والق ى التق درة عل على التحلیل، والقدرة على التركیب، والق

  .العقلیة العلیا إجمالاً

  :مصطلحات البحث
  :فیما یلي تحدید معانیھاورد في البحث الحالي عدد من المصطلحات 

  :المشكلة الریاضیة .١
دّیاً     "بأنھا ) ٢٠٠١(تعرّف بثینة بدر  ر تح ة ویثی ھ المتعلّم موقف ریاضي تواجھ

ة       ي كیفیّ راً ف ا تفكی ب منھ ل یتطلّ ریعة، ب ة س ھ بطریق ن حلّ ا، ولا یمك لتفكیرھ
ارات سابقة،         ات ومھ ن معلوم ا اكتسبتھ م ذلك م الوصول إلى الحلّ مستخدمة ل

ھ      ات لحلّ دافع والإمكانیّ ة ال ون للمتعلم الي    ")٦٠ص(ویك ث الح ع البح ، ویتّب
  ).   ٢٠٠١(تعریف بدر 

  :حلّ المشكلة الریاضیة. ٢
ة   یعرّف حلّ المشكلة الریاضیة إجرائیاً بأنھ عملیة إتباع المتعلّمة لطریقة منظم
اھیم   في التفكیر تُعینھا على استدعاء معارفھا الریاضیة السابقة المتمثلة في المف
ا          ن خلال ربطھ داً م اً جدی ا توظیف ارات الریاضیة، وتوظیفھ والتعمیمات والمھ

  . تیار المناسب لاستراتیجیات الحلّبالمشكلة التي تسعى إلى حلّھا بالاخ
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  :أسلوب حلّ المشكلات. ٣
ددة    وات المح ن الخط ة م ھ مجموع اً بأن كلات إجرائی لّ المش لوب ح رّف أس یُع
درات        ب ق ي تتطلّ المتمثّلة في مراحل نموذج بولیا لحلّ المشكلة الریاضیة، الت

لّ ال   ى ح ول إل دف الوص ة بھ ة والمتعلّم ا المعلم ة تتبعھ ر معیّن كلة تفكی مش
  .الریاضیة

  :التفكیر الإبداعي. ٤
ذي      ب ال ر المرك واع التفكی ن أن وع م ھ ن اً بأن داعي إجرائی ر الإب رّف التفكی یُع
ي            اس بالدرجة الت ة والأصالة، ویق ة والمرون ي الطلاق ة ف درة المتعلّم یصف ق
ورتھ          ي ص داعي ف ر الإب ورانس للتفكی ار ت ي اختب ة ف ا المتعلّم ل علیھ تحص

  .نن على البیئة السعودیةالمق) ب(الشكلیة 
 :الطلاقة .٥

ن         دد م ر ع د أكب ى تولی ة عل درة المتعلّم ا ق ي كونھ اً ف ة إجرائی رّف الطلاق تُع
ي       ار ف ؤال المُث بة للس ات المناس ن الإجاب دد م ر ع ة أكب م كتاب ن ثَ ار، وم الأفك

  .في فترة زمنیة محددة) ب(اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي بصورتھ الشكلیّة 
  :المرونة. ٦

ار           ن الأفك دد م ر ع د أكب ى تولی ة عل درة المتعلّم ا ق تُعرّف المرونة إجرائیاً بأنھ
ار         ي اختب ار ف ة للسؤال المث ات المختلف ن الإجاب المتنوعة، وتدوین أكبر عدد م

  .في فترة زمنیة محددة) ب(تورانس للتفكیر الإبداعي بصورتھ الشكلیّة 
  :الأصالة. ٧

ار         تعرّف الأصالة إجرائیاً بأنھا  ن الأفك دد م ر ع د أكب ى تولی ة عل درة المتعلّم ق
ین     ر المكررة ب الجدیدة، وتدوین أكبر عدد من الإجابات المتمیّزة والفریدة وغی
داعي    ر الإب إجابات مجموعة المتعلّمات اللاتي یخضعن لاختبار تورانس للتفكی

  .، على أن یكون ذلك في فترة زمنیة محددة)ب(بصورتھ الشكلیة 
  :العقلیة العلیاالقدرات . ٨

ن       ا م ة العلی یُقصد بالقدرات العقلیة العلیا في البحث الحالي المستویات المعرفی
  ).التحلیل والتركیب والتقویم(تصنیف بلوم 
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  :إجراءات البحث
  :مجتمع البحث

وزارة   ھو جمیع طالبات الصف الثاني المتوسـط بالمـدارس الحكومیـة التابعة ل
  .ھـ١٤٢٦/١٤٢٧المنورة في العام الدراسي التربیة والتعلیم بالمدینة 

  :عینة البحث
ابعة       ة الس ط بالمدرس اني المتوس ف الث ات الص ن طالب ث م ة البح تُقت عین اش
وي         ھ الترب ب التوجی ل مكت ن قِبَ رت م ي اُختی ورة، والت ة المن والعشرین بالمدین
ادة     ة عم ن وكال التابع لإدارة التعلیم بالمدینة المنورة، إثر الخطاب الموجّھ لھ م

ة ة طیب ا بجامع ات العلی ات. الدراس دد طالب غ ع ط  بل اني المتوس ف الث الص
رون   ابعة والعش ة الس ول،   ) ٢٣٥(بالمدرس ة فص ى خمس ات عل ة موزع طالب

ولإجراء البحث اُختیر فصلان من بین .طالبة) ٤٩-٤٦(یضم كل فصل ما بین 
ة     ة، بطریق ا للعین رص تمثیلھ اوى ف وائیة لتتس ة عش ول بطریق ة فص الخمس

ر الفصل ال     ة اُختی ي    السحب بدون إرجاع، وبنفس الطریق ات ف ل الطالب ذي یمثّ
ي      ) ٤٦(المجموعة التجریبیة وعددھن  ات ف ل الطالب ذي یمثّ طالبة، والفصل ال
ة       ) ٤٦(المجموعة الضابطة وعددھن  راد العین ذلك أصبح مجموع أف ة، ب طالب

ورانس           ) ٩٢( ار ت ي اختب اب بعضھن ف ر غی ات إث نھن ست طالب د م طالبة، فُق
ي الا   الي     للتفكیر الإبداعي البعدي، وبعضھن ف دي، وبالت ار التحصیلي البع ختب

ع   ) ٨٥(أصبح العدد الإجمالي لأفراد العینة  ة بواق ي فصل    ) ٤٢(طالب ة ف طالب
  . طالبة في فصل المجموعة الضابطة) ٤٣(المجموعة التجریبیة و

  :منھج البحث

ر       ة أث ب لمعرف نھج الأنس ھ الم ي، لأن نھج التجریب الي الم ث الح ي البح ع ف اتُّب
ي   . على المتغیرین التابعینالمتغیر المستقل  -Preاستُخدم التصمیم شبھ التجریب

Test, Post-Test, Control Group Design  م دول رق ح ج ) ١(، ویوض
  :التصمیم التجریبي للبحث
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  التصمیم التجریبي للبحث): ١(جدول 

  المجموعة
اختبار 

تورانس 
  القبلي

اختبار 
التحصیل 

  القبلي
  أسلوب التدریس

اختبار 
تورانس 
  البعدي

اختبار 
التحصیل 

  البعدي
التجریبیة 

     أسلوب حلّ المشكلات      )طالبة ٤٢(

الضابطة 
      الطریقة المعتادة      )طالبة ٤٣(

  :أدوات البحث
ي صورتھ الشكلیة     تمثّلت أدوات البحث في اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي ف

یس     والمقنن على البیئة السعودیة، واختبار تحصیلي ) ب( ة یق داد الباحث ن إع م
  .التحلیل والتركیب والتقویم: المستویات المعرفیة العلیا من تصنیف بلوم وھي

  :الأسالیب الإحصائیة
ات      ة البیان ائیة لمعالج الیب الإحص ن الأس ة م ث مجموع ي البح تخدم ف اُس

  :تمثّلت في العملیات الإحصائیة التالیة) SPSS(باستخدام برنامج الـ 
  الحسابیة والانحرافات المعیاریةالمتوسطات.  
   اخ ا كرونب ل ألف ار ) Alpha Cronbach( معام ات الاختب اب ثب لحس

  .التحصیلي
  ار تقلتین  ) ت(اختب ین مس ین عینت روق ب ة الف  Independent(لدلال

Sample T-Test(    ة وعتین التجریبی انس المجم ن تج ق م ، للتحق
ة  توى دلال د مس ابطة عن ر الزمن) ٠.٠٥(والض ي العم یل ف ي والتحص

ة       ات والمعرف دى الطالب داع ل توى الإب یات ومس ي الریاض ي ف الدراس
 .القبلیة بمادة التعلّم

   رات دد المتغی این متع ل التب ار تحلی  Multivariate Analysis of)اختب
Variance) (MANOVA) یم ة  ) ف(وق توى دلال د مس ، )٠,٠٥(عن

ر  ة التفكی ي تنمی كلات ف لّ المش لوب ح ر أس ى أث رّف عل داعي  للتع الإب
 .والقدرات العقلیة العلیا لدى الطالبات

  حساب قیمة معامل مربّع إیتا)Eta Squared(   ر م أث ، للتعرّف على حج
 .المتغیر المستقل في المتغیّرین التابعین
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  افة اب مس ي     Mahalanobis حس ع الطبیع ى التوزی رف عل للتع
 .للمتغیرات التابعة في آن واحد والتحقق من القیم المتطرّفة

  اختبار لیفنز)Levene's Test for Equality of Variance(    ن ق م للتحق
 .تجانس التباین في المجموعتین بالنسبة للمتغیرین التابعین

  :تحلیل النتائج وتفسیرھا
  :عرض النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الأول.أ

  :صیغت أربعة فروض للإجابة عن السؤال الأول ھي

رق دال   .١ د ف توى لا یوج د مس ائیاً عن طيّ ) ٠.٠٥( إحص ین متوس ب
درة        ي ق ة والمجموعة الضابطة ف درجات طالبات المجموعة التجریبی

  .الطلاقة
توى    .٢ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ ) ٠.٠٥(لا یوج ین متوس ب

درة        ي ق ة والمجموعة الضابطة ف درجات طالبات المجموعة التجریبی
  .المرونة

د   .٣ ائیاً عن رق دال إحص د ف توى لا یوج طيّ ) ٠.٠٥( مس ین متوس ب
درة        ي ق ة والمجموعة الضابطة ف درجات طالبات المجموعة التجریبی

 .الأصالة
توى   .٤ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ ) ٠.٠٥( لا یوج ین متوس ب

درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في قدرات 
 . التفكیر الإبداعي إجمالاً

ئج التي أسفر عنھا البحث للإجابة عن سؤالھ الأول في یمكن تلخیص أبرز النتا
رات   ) ٢(جدول  دد المتغی ي  ) MANOVA(الذي یبیّن نتائج تحلیل التباین متع ف

ار     ي اختب ابطة ف ة والض وعتین التجریبی دى المجم داعي ل ر الإب درات التفكی ق
  . تورانس البعدي
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  ) ٢(جدول 
  فیقدرات التفكیر الإبداعي) MANOVA(تلخیص نتائج تحلیل التباین المتعدد 

  القدرة
  المجموعة التجریبیة

  ٤٢=ن
  المجموعة الضابطة

قیمة   ٤٣=ن
  )ف(

مستوى 
  الدلالة

معامل 
مربع 

  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط  أیتا

  ٠.٠٠١  ١٢.٢١  ١٠.٠٨  ٢٣.٠٠  ٧.٦١  ٢٩.٧٨  الطلاقة
  ٠.٠٠٠  ٢٣.٠٥  ٧.٢٩  ١٨.٢٣  ٦.٢٣  ٢٥.٣٠  المرونة
  ٠.٠٠٠  ١٠٨.١٦  ٦.٦٥  ١٧.٢٣  ٧.٤٥  ٣٣.١٦  الأصالة
التفكیر 

الإبداعي 
  إجمالاً

٠.٠٠٠  ٤٩.٤٥  ١٩.٣٩  ٥٨.٤٦  ١٩.٦٦  ٨٨.٢٦  
٠.٣٧٣  

 ٠.٠١٣(دالة عند مستوى (  
دول   ن ج ح م ة )) ٢(یتض توى   ) ١٢.٢١=ف (أن قیم د مس ائیاً عن ة إحص دال

ات  )٠.٠١٣( ، وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالب
درة    ي ق ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ةالمجموع الح الطلاق ، لص

بانحراف معیاري ) ٢٩.٧٨(المجموعة التجریبیة حیث بلغ متوسطھا الحسابي 
اري  ) ٢٣.٠٠(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة )٧.٦١(تھ قیم بانحراف معی

ھ  درة ). ١٠.٠٨(قیمت ق بق فري الأول المتعلّ رض الص رفض الف ذلك یُ وب
  .الطلاقة

، وھذا )٠.٠١٣(دالة إحصائیاً عند مستوى ) ٢٣.٠٥= ف (كما یتبیّن أن قیمة 
ة          ات المجموع ات طالب طيّ درج ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یعن

درة   ي ق ابطة ف ة الض ة والمجموع ةالتجریبی ة المرون الح المجموع ، لص
ابي     طھا الحس غ متوس ث بل ة حی ھ   ) ٢٥,٣٠(التجریبی اري قیمت انحراف معی ب

ھ  ) ١٨.٢٣(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة )٦.٢٣( بانحراف معیاري قیمت
  .وبذلك یُرفض الفرض الصفري الثاني المتعلّق بقدرة المرونة). ٧.٢٩(

ة    دول أن قیم ن الج ح م توى   ) ١٠٨.١٦= ف (ویتض د مس ائیاً عن ة إحص دال
ات  )٠.٠١٣( ، وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالب
درة  ا ي ق ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی الةلمجموع الح الأص ، لص

بانحراف معیاري ) ٣٣.١٦(المجموعة التجریبیة حیث بلغ متوسطھا الحسابي 
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اري  ) ١٧.٢٣(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة )٧.٤٥(قیمتھ  بانحراف معی
  .صالةوبذلك یُرفض الفرض الصفري الرابع المتعلّق بقدرة الأ). ٦.٦٥(قیمتھ 

ة   ح أن قیم ا یتض توى   ) ٤٩.٤٥= ف (كم د مس ائیاً عن ة إحص ، )٠.٠١٣(دال
ات المجموعة     وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالب

ي     الاً    التجریبیة والمجموعة الضابطة ف داعي إجم ر الإب درات التفكی ، لصالح  ق
نحراف معیاري با) ٨٨.٢٦(المجموعة التجریبیة حیث بلغ متوسطھا الحسابي 

ھ  ابطة    )١٩.٦٦(قیمت ة الض ي المجموع غ ف ا بل انحراف ) ٥٨.٤٦(، بینم ب
ع     ). ١٨شكل ) (١٩.٣٩(معیاري قیمتھ  رفض الفرض الصفري الراب وبذلك یُ

  .المتعلّق بقدرات التفكیر الإبداعي إجمالاً
ي     ة ف ابع الأول المتمثل ر الت تویات المتغی ع مس ول أن جمی ن الق بق یمك ا س مم

اً      الطلاقة و دثت فروق الاً، أح داعي إجم ر الإب المرونة والأصالة وقدرات التفكی
ة         ة التجریبی ات المجموع ات طالب طات درج ین متوس ائیاً ب ة إحص دال
ي            ر أسلوب حلّ المشكلات ف ى أث دلّ عل ذي ی ر ال والمجموعة الضابطة، الأم

ا           ل إیت ع معام ر حُسب مرب م الأث ة حج داعي، ولمعرف ر الإب  Eta(تنمیة التفكی
Squared(   دول ن ج ح م ث یتض ا   (أن ) ٢(، حی ل إیت ع معام = مرب

ة   )٠.٣٧٣ ي تنمی راً ف راً كبی ھ أث ان ل كلات ك لّ المش لوب ح ي أن أس ا یعن ،مم
  .التفكیر الإبداعي، وھو ما یجیب عن السؤال الأول للبحث

  :مناقشة النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الأول. ب
ة   روض الأربع ار الف ائج اختب رت نت ع(أظھ ث، والراب اني، والثال ) الأول، والث

ات      طات درج ین متوس ائیاً ب ة إحص روق دال ود ف ؤال الأول وج ة بالس المتعلق
داعي     ر الإب ي التفكی ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع طالب
لصالح المجموعة التجریبیة، مما یبیّن الأثر الإیجابي لأسلوب حلّ المشكلات     

ة ال  داعي  بشكلٍ عام في تنمی ر الإب ن        . تفكی لّ م ع دراسة ك ق م ذه النتیجة تتف وھ
م،( ة، ١٩٩٤الجاس د،١٩٩٩م؛ وكوس ي زی ل ٢٠٠٢م؛ وأب م؛ وجبری

  ).م٢٠٠١(وتختلف مع دراسة بروكتر ) م٢٠٠٣والجوابرة،
ذه الدراسات بشكلٍ خاص            ي ھ اة ف ى أسالیب حلّ المشكلات المتبنّ وبالنظر إل

وابرة    ل والج ة جبری ح أن دراس ة     )م٢٠٠٣(یتض ع نتیج راً م اً كبی ق اتفاق تتف
ي حلّ المشكلة الریاضیة،            ا ف وذج بولی ى نم ا عل اد كلیھم البحث الحالي لاعتم

ن    م، (بینما دراسة كلٍّ م د،  ١٩٩٤الجاس ي زی ا أسلوب حلّ    ) م٢٠٠٢م؛ وأب تبنّت
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دة   . المشكلات إبداعیاً اذج المعتمَ وھذا الاختلاف یؤكّد أنھ بالرغم من تنوّع النم
  .المشكلات إلا أنھا تؤثر إیجابیاً في تنمیة التفكیر الإبداعيلأسالیب حلّ 

ا       وذج بولی كلات ولنم لوب حلّ المش ر الإیجابي لأس ذا الأث زى ھ ن أن یُع ویمك
  :بالتحدید في تنمیة التفكیر الإبداعي إلى عدة أسباب أبرزھا

ي           ة متنوعة، ف ي ممارسة نشاطات ذھنی ة ف ا للطالب ي أتاحھ المساحة الحرّة الت
ق    جمی ب تطبی ث تطلّ ع مراحل النموذج خاصة في مرحلة إنشاء خطة الحلّ حی

تراتیجیات        ن الاس دد م ي ع ر ف ة التفكی ذه المرحل ي ھ ة ف ن الطالب وذج م النم
راح         ا اقت ب منھ ا تطلّ ا، كم ار الأنسب منھ المناسبة للوصول إلى الحلّ، ثم اختی

دة   عدد من الحلول الممكنة، والتفكیر في طرق أخرى، الأمر الذي  ة جی یُعدّ بیئ
ا      ة وتنوّعھ ار المطروح دد الأفك ى ع ز عل ذي یرك داعي ال ر الإب ة التفكی لتنمی

 .وتمیّزھا
اء تدریسھا بأسلوب حلّ         ة أثن ذي مارستھ الباحث بالإضافة إلى الدور المعزّز ال
ق    ة، إذ إن تطبی ة التعلیمی ل البیئ ل داخ ال التفاع تح مج لال ف ن خ كلات م المش

ي ف     اھم ف ا س وذج بولی ین    نم ئلة ب رح الأس ة وط وار والمناقش ال الح تح مج
ى تحرر شعور        زة أدّت إل ة صفّیة محفّ الطالبات والباحثة، فشكّل استخدامھ بیئ
ار        ة طرح الأفك ي محاول الطالبة من الخوف من الوقوع في الخطأ، والجرأة ف

 .والحلول الریاضیة الممكنة
ة والد   وفّر الرغب ات نحو     كما أنھ لوحظ أثناء تطبیق التجربة ت دى الطالب ة ل افعی

ك    حلّ المشكلات في طرح الحلول وتولید الأفكار الریاضیة، ویمكن إرجاع ذل
ي          ل ف ن حلّ المشكلات الریاضیة المتمث دف الأساس م إلى مراعاة الباحثة الھ
ى الحلّ الصحیح،      خطوات الحلّ واستراتیجیاتھ، ولیس بالضرورة الوصول إل

ث ا      ة حی وم الطلاق ا عزّز مفھ ا       وھو م ي طرحتھ ار الت دد الأفك ى ع ز عل لتركی
ن      ا للاستراتیجیة الأنسب م الطالبة بغض النظر عن صحتھا، ومن ثم اختیارھ
ة           وم المرون ا عزّز مفھ ي الحلّ وھو م الاستراتیجیات المقترحة لاستخدامھا ف

دة   . الذي یركز على الجانب النوعي ول الفری مع تشجیع الباحثة الدائم على الحل
 .الأصالةلتعزیز مفھوم 

ارف         ة للمع ن دور المتلقّی ة م إن نموذج بولیا لحلّ المشكلات طوّر دور الطالب
ن صحة الحلّ،         ة م ة والمناقشة والمقترحة والمتحقق الریاضیة إلى دور المحلل
تعلم      وھو الدور الذي  ینادي بھ المتخصصون في التفكیر بشكلٍ عام لیصبح ال
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را م   دث تغیّ ا أح ة، مم دى الطالب ى ل ع   ذا معن ة م ل الطالب ي تعام اً ف لموس
ائج   المشكلات الریاضیة بتفاعل وحماس، الأمر الذي أحدث أثراً واضحاً في نت

 .الدراسة
  :عرض النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني. ج
  :صیغت أربعة فروض للإجابة عن السؤال الثاني ھي 

توى    .١ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ ) ٠.٠٥(لا یوج ین متوس ب
درة    ي الق درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف

  .على التحلیل
توى    .٢ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ ) ٠.٠٥(لا یوج ین متوس ب

درة    ي الق درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف
  .على التركیب

توى   .٣ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ ) ٠.٠٥( لا یوج ین متوس ب
درة    ي الق درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف

 .على التقویم
توى    .٤ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ ) ٠.٠٥(لا یوج ین متوس ب

ي       ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع ات طالب درج
 .القدرات العقلیة العلیا إجمالاً

اني     یمكن تلخیص أبرز النتائج ن سؤالھ الث التي أسفر عنھا البحث في إجابتھ ع
رات    ) ٣(في جدول  دد المتغی این متع ) MANOVA(الذي یبیّن نتائج تحلیل التب

ار     ي اختب ابطة ف ة والض دى المجموعتین التجریبی ا ل ة العلی درات العقلی ي الق ف
  .التحصیلي البعدي

  في القدرات العقلیة العلیا) MANOVA(تلخیص نتائج تحلیل التباین المتعدد  )٣(جدول 

  القدرة

  المجموعة التجریبیة
  ٤٢=ن

  المجموعة الضابطة
مستوى   )ف(قیمة   ٤٣=ن

  الدلالة

معامل 
مربع 

  إیتا

    الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

  ٠.٠٠٠  ٢٩.٥٠  ٢.٠٩  ٣.٦٢  ٢.٢٥  ٦.١٩  التحلیل
  ٠.٠٥٥  ٣.٧٩  ١.٩٨  ٣.٦٩  ٢.٦٧  ٤.٦٩  التركیب
  ٠.٠٠١  ١٢.٥٧  ١.٣٨  ٢.٠٠  ١.٣٤  ٣.٠٤  التقویم

القدرات العقلیة 
  ٠.١٨٦  ٠.٠٠٠  ١٨.٩٦  ٤.٤٩  ٩.٣٢  ٥.٢٣  ١٣.٩٢  العلیا إجمالاً

  في التحلیل والتقویم والقدرات العقلیة العلیا إجمالاً وغیر دالة في التركیب) ٠.٠١٣(دالة عند مستوى.                                                                                   
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دول   ن ج ح م ة ) ٣(یتض توى   ) ٢٩.٥٠= ف (أن قیم د مس ائیاً عن ة إحص دال
ات  )٠.٠١٣( ، وھذا یعني وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطيّ درجات طالب

در ي الق ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ى المجموع لة عل الح التحلی ، لص
طھا الحسابي     غ متوس اري   ) ٦.١٩(المجموعة التجریبیة حیث بل انحراف معی ب

ي المجموعة الضابطة    )٢.٢٥(قیمتھ  اري   ) ٣.٦٢(، بینما بلغ ف انحراف معی ب
ى    ). ٢.٠٩(قیمتھ  درة عل ق بالق وبذلك یُرفض الفرض الصفري الخامس المتعلّ

  .التحلیل
، )٠.٠١٣(غیر دالة إحصائیاً عند مستوى ) ٣.٧٩= ف (بینما یتضح أن قیمة 

ات           ات طالب طيّ درج ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف دم وج ي ع ذا یعن وھ
ى    درة عل ي الق ابطة ف ة الض ة والمجموع بالمجموعة التجریبی ذلك التركی ، وب
  .یُقبل الفرض الصفري السادس المتعلّق بالقدرة على التركیب

، وھذا )٠.٠١٣(دالة إحصائیاً عند مستوى ) ١٢.٥٧= ف (كما یتبیّن أن قیمة 
ة          ات المجموع ات طالب طيّ درج ین متوس ائیاً ب رق دال إحص ود ف ي وج یعن

ى   درة عل ي الق ابطة ف ة الض ة والمجموع ویمالتجریبی ة التق الح المجموع ، لص
ابي   طھا الحس غ متوس ث بل ة حی اري قیمت) ٣.٠٤(التجریبی انحراف معی ھ ب

ھ    ) ٢.٠٠(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة   )١.٣٤( اري قیمت انحراف معی ب
  .وبذلك یُرفض الفرض الصفري السابع المتعلّق بالقدرة على التقویم). ١.٣٨(

، وھذا یعني )٠.٠١٣(دالة إحصائیاً عند مستوى ) ف(ویوضح الجدولأن قیمة 
ات المج     ین متوسطيّ درجات طالب ة   وجود فرق دال إحصائیاً ب موعة التجریبی

ابطة  ة الض الاً والمجموع ا إجم ة العلی درات العقلی ي الق ة ف الح المجموع ، لص
ابي     طھا الحس غ متوس ث بل ة حی ھ   ) ١٣.٩٢(التجریبی اري قیمت انحراف معی ب

ھ    ) ٩.٣٢(، بینما بلغ في المجموعة الضابطة   )٥.٢٣( اري قیمت انحراف معی ب
امن الم  ) . ٤.٤٩( فري الث رض الص رفض الف ذلك یُ ة  وب درات العقلی ق بالق تعلّ

  .العلیا إجمالاً
درات        ة الق ى تنمی لّ المشكلات عل ر أسلوب ح ى أث ائج عل ت النت ال دلّ وبالإجم
را         ر أث ذي أظھ ا ال ل إیت ع معام ر حُسب مرب م الأث ة حج ا، ولمعرف ة العلی العقلی
ت           ث تمثل ا حی ة العلی درات العقلی ة الق ى تنمی راً لأسلوب حلّ المشكلات عل كبی

  .وھو ما یجیب عن السؤال الثاني للبحث) ٠.١٨٦= بع معامل إیتا مر(قیمتھ 
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  :مناقشة النتائج المتعلقة بإجابة السؤال الثاني.  د
ة     روض الأربع ار الف ائج اختب رت نت ابع،   (أظھ ادس، والس امس، والس الخ

امن طات  ) والث ین متوس ائیاً ب ة إحص روق دال ود ف اني وج ؤال الث ة بالس المتعلق
ة  درجات طالبات الم جموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القدرات العقلی

لّ         لوب ح ابي لأس ر الإیج یّن الأث ا یب ة، مم ة التجریبی الح المجموع ا لص العلی
ا      ة العلی درات العقلی ة الق ي تنمی ع     . المشكلات بشكلٍ عام ف ق م ذه النتیجة تتف وھ

دایم، (دراسة كلّ من  یز م؛ وسانش ٢٠٠١م؛ و بیفرس وباترسون،  ١٩٩٩عبد ال
  ).م٢٠٠٥وآیس،

ذه الدراسات بشكلٍ خاص            ي ھ اة ف ى أسالیب حلّ المشكلات المتبنّ وبالنظر إل
ى أسلوب   ) م١٩٩٩(یتضح أن دراسة عبد الدایم  اقترحت استراتیجیة مبنیة عل

ون   ة بیفرسوباترس ا دراس كلات، بینم لّ المش ب ) م٢٠٠١(ح تخدمت الحاس اس
دت    ین اعتم ي ح كلات، ف لّ المش لوب ح ع أس ي م س   الآل یز وآی ة سانش دراس

ھ   . على المشكلات الریاضیة مفتوحة النھایة) م٢٠٠٥( د أن وھذا الاختلاف یؤكّ
بالرغم من تنوّع النماذج المعتمَدة لأسالیب حلّ المشكلات إلا أنھا أثرت إیجابیاً 

  .في تنمیة القدرات العقلیة العلیا
ن     لّ م در، (كما اتفقت ھذه النتیجة مع دراسة ك م؛ ٢٠٠١دي،م؛ والغام ٢٠٠١ب

ر  ) م٢٠٠٥م؛ والقیسي،٢٠٠٢وأبي علوان، في أن أسلوب حلّ المشكلات لھ أث
ا جزء          ة العلی درات العقلی ار أن الق ذا باعتب إیجابي على التحصیل بشكلٍ عام ھ

  .من التحصیل
لّ       لوب ح ح أن أس ث یتض ن البح ابع م رض الس ة الف ى نتیج النظر إل ھ ب إلا أن

اً دالاً إحص   درة      المشكلات لم یُحدث فرق ي الق ین متوسطي المجموعتین ف ائیاً ب
ار التحصیلي           ي الاختب ى وجود سؤالین ف ك إل ناد ذل ن إس على التركیب، ویمك
ؤال    ر والس ع عش ؤال الراب ا الس توى وھم ذا المس ي ھ عوبة ف ى الص یلان إل یم
ي             ئلة الت ن الأس نمط م ذا ال ى ھ ات عل وّد الطالب دم تع ى ع السادس عشر، أو إل

ذھن   تتطلّب إجراءات حلّ  ى ال عدیدة لاختیار الإجابة الصحیحة، وھنا یتبادر إل
ن        الرغم م ویم ب ى التق درة عل ي الق تساؤل حول فاعلیة أسلوب حلّ المشكلات ف
ك           ناد ذل ن إس ى مستوى، ویمك ى التركیب وھو أعل درة عل عدم فاعلیتھ في الق

ي إلى عدد الأسئلة في كلّ مستوى حیث كان عدد أسئلة التركیب ثمانیة أسئلة ف 
  .حین كانت أسئلة التقویم أربعة أسئلة استناداً إلى جدول المواصفات
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ام          كل ع ا بش ة العلی درات العقلی ة بالق ة المتعلّق روض الأربع ة الف إلا أن نتیج
ة       ي تنمی ا ف وذج بولی د لنم أظھرت أثراً إیجابیاً لأسلوب حلّ المشكلات وبالتحدی

  :عدّة أسباب أبرزھاالقدرات العقلیة العلیا ویمكن أن یُعزى ذلك إلى 
   ن تعمیق الفھم للمعارف الریاضیة المتضمنة في وحدة الأشكال الرباعیة م

ة      یة المتعلّم ا الریاض ین تعمیماتھ ا وب ین مفاھیمھ تمر ب ربط المس لال ال خ
ي    ة ف وإعادة توظیفھا بشكلٍ فعّال في المشكلة الریاضیة المطروحة، خاصّ

لّ   ة الح اء خط ة إنش كلة ومرحل م المش ة فھ ى   مرحل اھم عل ذي س ر ال الأم
ب،      ل والتركی ى مستویي التحلی اجتیاز مستویات التذكر والفھم والتطبیق إل
داً    ت جھ ي تطلّب یة الت كلات الریاض لال المش ن خ ا م وذج بولی ھم نم إذ أس
ق        ة أعم ات ذھنی ة لعملی ي ممارسة الطالب إضافیاً لحلّھا بأكثر من طریقة ف

ع    من المستویات الدنیا، وقد لاقت الباحث ادئ الأمر م ة بعض المعاناة في ب
یة،       كلة الریاض د للمش لّ واح اء بح بن الاكتف ھن رغ ات إذ إن بعض الطالب
ول،      د الحل ار أح ار اختی ي الاختب نھن ف وب م د توضیح أن المطل ن بع ولك
ر      ي التفكی دة ف اق جدی تح آف ي ف اھم ف رح یس اء الش ول أثن رح الحل وأن ط

  . اعلاستعادت الطالبات الحماس والرغبة والتف
       راءة ارة ق ل مھ ارات مث دّة مھ ة ع ب الطالب وذج أكس ق النم ا أن تطبی كم

ط         وب، ورب ین المعطى والمطل ز ب دة، والتمیی راءة جی المشكلة الریاضیة ق
یة،   كلة الریاض ر المش ل عناص ابقة، وتحلی ارف الس ات بالمع المعطی
رار        دھا اتخاذ الق بة، وبع ن استراتیجیات الحلّ المناس ة الكشف ع ومحاول

ة وتحرّي سلامة          ا اة الدق ع مراع ذ خطة الحلّ م م تنفی لصائب من بینھا، ث
ومنطقیة الخطوات، الأمر الذي ساعد الطالبة على إعمال العقل وممارسة  

  .جوانب متعددة من التفكیر، وھو ما یھدف إلیھ البحث الحالي
   بالإضافة إلى أن مرحلة التأكد من صحة الحلّ ساعدت الطالبة على إعادة

ر  ا         النظ ت منھ ة تطلّب ذه المرحل حتھ لأن ھ ى ص م عل ا، والحك ي حلّھ ف
ا    استدعاء الحلّ بطریقة أخرى أو مراجعة سلامة ودقة خطوات الحلّ، مم
حیح،       لّ الص ى الح ول إل ال الوص ي ح ة ف ن النمطی ى الخروج م أعان عل
ل إن          لّ ب ى الح ول إل ھ بالوص م تنت یة ل كلة الریاض رة أن المش ي فك وتبنّ

وم        المحاولة مرة أ دعّم مفھ ا ی ا، وھو م وذج بولی ي نم خرى أمرٌ مطلوبٌ ف
  . التقویم الذي فیھ تصل الطالبة إلى القدرة على إصدار الأحكام



 م الجزء الأول٢٠١٥أبریل ) ٣(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣١   
  

    ة ة الراجع إن نموذج بولیا أعطى مجالاً للباحثة في تزوید الطالبات بالتغذی
ة،     لتعدیل إجاباتھن أو تصحیحھا أو تعلیلھا من خلال طرح تلمیحات لفظی

غیر لفظیة، أو أسئلة داعمة معضّدة لاقتراحھن، أو استعراض  أو إیماءات
ذي        ر ال رات الریاضیة السابقة، الأم ض الخب بعض الأمثلة أو استدعاء بع

  .  زاد قدرتھن على تحلیل المعلومات الریاضیة أو تركیبھا أو تقویمھا

  :ملخص نتائج البحث
ائج البحث   استنادا على ما عُرض من نتائج البحث ومناقشتھا یمكن تلخ  یص نت

  :فیما یلي
بین متوسطيّ درجات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .١

ة     درة الطلاق ي ق طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف
  .لصالح المجموعة التجریبیة

بین متوسطيّ درجات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٢
ة    طالبات المجموعة التجریبیة والمج درة المرون ي ق موعة الضابطة ف

  .لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطيّ درجات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٣

درة الأصالة    طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في ق
  .لصالح المجموعة التجریبیة

بین متوسطيّ درجات   ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٤
طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في قدرات التفكیر 

  .الإبداعي إجمالاً لصالح المجموعة التجریبیة
ین متوسطيّ درجات    ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٥ ب

ى       درة عل ي الق ة والمجموعة الضابطة ف ات المجموعة التجریبی طالب
  .التحلیل لصالح المجموعة التجریبیة

توى   لا  .٦ د مس ائیاً عن رق دال إحص د ف طيّ  ) ٠.٠٥(یوج ین متوس ب
ي     ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع ات طالب درج

  .القدرة على التركیب
ین متوسطيّ درجات    ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٧ ب

ى       درة عل ي الق ة والمجموعة الضابطة ف ات المجموعة التجریبی طالب
  .جموعة التجریبیةالتقویم لصالح الم
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ین متوسطيّ درجات    ) ٠.٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى  .٨ ب
درات    ي الق ابطة ف ة الض ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع طالب

 .العقلیة العلیا إجمالاً لصالح المجموعة التجریبیة
اب ع وبحس ل مرب ا معام رت إیت ائج أظھ راً النت راً أث لوب كبی لّ لأس  ح
 .العلیا العقلیة والقدرات الإبداعي التفكیر تنمیة في المشكلات

  :بناءً على نتائج البحث یوصي البحث بما یلي :التوصیات والمقترحات
كلات    .١ لّ المش لوب ح تخدام أس ى اس یات عل ات الریاض دریب معلّم ت

  .في تدریس الریاضیات للمرحلة المتوسطة
ة المتوسطة بتضمینھا        .٢ ي المرحل اھج الریاضیات ف إعادة تصمیم من

ن          ة م ر الطالب اء بتفكی ي الارتق اھم ف دة تس یة جی كلات ریاض مش
ل    اً كتحلی مستویات التذكر والفھم والتطبیق، إلى مستویات أكثر عمق

  .المعارف وتركیبھا وتقویمھا
داد    .٣ ولھن لإع ا یخ ات م وي للمعلم داد الترب رامج الإع مین ب تض

 .اختبارات تحصیلیة تقیس القدرات العقلیة العلیا
ة  تدریب الطالب .٤ ات في كلیات التربیة على الأسالیب التدریسیة الحدیث

ى    التي تنمي التفكیر، وإعداد دورات لمعلّمات الریاضیات تركز عل
 .تعلیم التفكیر بكافة أنواعھ من خلال مناھج الریاضیات

إجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي في موضوعات ریاضیة أخرى    .٥
ة أو ا    یة الجبری كلات الریاض ق بالمش واد   تتعلّ ي م ابیة، وف لحس

  .دراسیة متنوعة
ي    .٦ ا ف وذج بولی ى نم د عل كلات المعتمِ لّ المش لوب ح ر أس ة أث دراس

  .تنمیة أنواع مختلفة من التفكیر كالتفكیر الناقد والتفكیر الریاضي
وذج حلّ          .٧ ل نم اذج أخرى لأسلوب حلّ المشكلات مث دراسة أثر نم

ة    المشكلات إبداعیاً، والمشكلات الریاضیة مفتوحة ال  ي تنمی ة ف نھای
رر   ي مق ات ف دى الطالب ا ل ة العلی درات العقلی داعي والق ر الإب التفكی

ة والمتوسطة   (الریاضیات في مراحل التعلیم العام المختلفة  الابتدائی
 ).والثانویة
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  :المراجع
  :المراجع العربیة: أولاً

المشكلات توظیف أسلوب حل المشكلات في حل ). م٢٠٠٠(إبراھیم، أسامة إسماعیل 
الریاضیة المتضمنة في مقرر الریاضیات، مجلة كلیة التربیة، جامعة عین شمس، 

  .١٨٢-١٣٧، ص ص٢، ج٢٤ع
، عمان، دار )٥ط(الریاضیات مناھجھا وأصول تدریسھا، ). م٢٠٠١(أبو زینة، فرید كامل 

  .الفرقان
القاھرة، مكتبة الدار ، )١ط(، الإبداع في تعلیم الریاضیات). م٢٠٠٢(أبو عمیرة، محبّات 

  .العربیة للكتاب
تجارب بعض الدول الأعضاء بمكتب التربیة العربي لدول ). م٢٠٠٦(أحمد، أحمد عطیة 

، )ھـ١٤٢٦من بحوث محور عام (الخلیج في تطویر إستراتیجیات التعلیم والتعلم 
  .٥٨-١٣، ص ص ٩٨مجلة رسالة الخلیج العربي، ع 

المكوّنات العاملیّة للابتكار في الریاضیات لدى ). م١٩٩٩(الأحمدي، شرف حامد عبد االله  
، )غیر منشورة(طالبات الصف الأول الثانوي بالمدینة المنورة، رسالة ماجستیر 

  .كلیة التربیة، جامعة الملك عبد العزیز، المدینة المنوّرة
ة، أنشطة إثرائی: تنمیة مھارات التفكیر في الریاضیات). م٢٠٠٥(آل عامر، حنان سالم 

  .، عمّان، دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع)١ط(
أثر استخدام الحاسوب في التدریب على حلّ المشكلات ). م٢٠٠١(بدر، بثینة محمد محمود 

الریاضیة في تنمیة قدرة طالبات قسم الریاضیات بكلیة التربیة بمكة المكرّمة على 
غیر (رسالة دكتوراه حلّ ھذه المشكلات وتكوین اتّجاه إیجابي نحو الریاضیات، 

  .، كلیة التربیة للبنات، مكة المكرمة)منشورة
، )١ط(إستراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات، ). م٢٠٠٣(بدوي، رمضان مسعد 

  .عمّان، دار الفكر
، )ترجمة المفتي، أمین؛ وسلیمان، ممدوح محمد، مراجعة عبید، ولیم(بل، فریدریك 

، القاھرة، الدار العربیة للنشر ١، ج)٢ط(ات، طرق تدریس الریاضی). م١٩٨٧(
  .والتوزیع

تطویر التدریبات والأنشطة ). م٢٠٠٠(بلطیّة، حسن ھاشم؛ ومتولّي، علاء الدین سعد 
المصاحبة لمقررات الریاضیات بمرحلة التعلیم الأساسي في ضوء مھارات 

، مجلة تربویات الریاضیات، الجمعیة المصریة )HOTS(التفكیر العلیا 
  .٦٤-٣، ص ص ٣لتربویات الریاضیات، م
الإبداعي (كیف تطور مھارات التفكیر العلیا ). م٢٠٠٣(جبریل، منیر؛ والجوابرة، سمیر 

لطلبة الصف التاسع في موضوع الھندسة التحلیلیة؟، مركز التطویر )والناقد
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م من ٣/١١/٢٠٠٥استرجعت بتاریخ .التربوي، القدس
  http://www.minshawi.com/other/thinking.htmموقع

  .، عمّان، دار الفكر)١ط(الإبداع، ). م،أ٢٠٠٢(جروان، فتحي عبد الرحمن 
، عمّان، )١ط(تعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات، ). م،ب٢٠٠٢(جروان، فتحي عبد الرحمن 

  .دار الفكر
أثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس العلوم على ). م٢٠٠٠(الرحیلي، مریم أحمد فائز 

تنمیة القدرات العقلیة العلیا لدى طالبات الصف الثاني المتوسط، رسالة ماجستیر 
  .، كلیة التربیة، جامعة الملك عبد العزیز، المدینة المنورة)غیر منشورة(

راتیجیة مقترحة في التعلّم إست). م٢٠٠٠(الریّاشي، حمزة عبد الحكم، والباز،عادل إبراھیم 
التعاوني حتى التمكن لتنمیة الإبداع الھندسي واختزال قلق حل المشكلة الھندسیة 

، الجمعیّة المصریة مجلة تربویّات الریاضیاتلدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 
  .٢٠٧-٦٧، ص ص٣لتربویات الریاضیات، م

ة معاصرة لطرق التعلیم استراتیجیات التدریس رؤی). م٢٠٠٣(زیتون، حسن حسین 
  .، القاھرة، عام الكتب)١ط(والتعلم، 

تربویات الریاضیات، ). م١٩٩٢(عبید، ولیم؛ والمفتي، محمد أمین؛ القمص، سمیر إیلیا 
  .،القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة)٣ط(

أثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس الھندسة لتلامیذ ). م٢٠٠٣(علي، أشرف راشد 
ثاني الإعدادي على التحصیل والتفكیر الإبداعي وخفض مستوى القلق الصف ال

المؤتمر العلمي الثالث عن تعلیم وتعلّم الریاضیات وتنمیة الھندسي لدیھم، 
أكتوبر  ٩- ٨، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، القاھرة في الإبداع
  .  ٢٠٤- ١٤٩م،ص ص ٢٠٠٣

یّة استخدام نموذج بولیا لحلّ المشكلات فاعل). م٢٠٠٥(القیسي، تیسیر خلیل بخیت 
الریاضیة في تحصیل طلبة المرحلة الأساسیة وتفكیرھم الریاضي في الأردن، 
مجلّة القراءة والمعرفة، الجمعیّة المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة 

  .١٦٠-١٣٥، ص ص٤٢عین شمس، ع 
فاعلیة استخدام برنامج معد بأسلوب حلّ ). م١٩٩٩(كوسة، سوسن عبد الحمید محمد 

المشكلات لتنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري في الریاضیات لدى طالبات 
، كلیة )غیر منشورة(رسالة دكتوراه المرحلة المتوسطة بمدینة مكة المكرمة، 

  .التربیة بجدة
الحسّ الریاضي ). م٢٠٠٣(ید، عبد الناصر محمد متولي، علاء الدین سعد؛ وعبد الحم

وعلاقتھ بالإبداع الخاص والإنجاز الأكادیمي لدى طلاب كلیات التربیة شعبة 
الریاضیات، المؤتمر العلمي الثالث عن تعلیم وتعلّم الریاضیات وتنمیة الإبداع، 

م، ص ٢٠٠٣أكتوبر  ٩-٨الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، القاھرة في 
  .٢٨٧-٢٥١ ص
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أثر استخدام النماذج الریاضیة ). م١٩٩٩(محمد، صلاح عبد الحفیظ؛ واسكندر، عایدة 
وأسلوب حل المشكلات في تدریس الریاضیات على تنمیة مھارات النمذجة 
الریاضیة والتفكیر الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، مجلة تربویات 

  .، مستخلص٢الریاضیات، م الریاضیات، الجمعیة المصریة لتربویات
تدریس العلوم بطریقة تنمیة التفكیر الإبداعي لتلامیذ ). م٢٠٠٠(المحیسن، إبراھیم عبد االله 

، ١٦دراسة تجریبیة، حولیة كلیة التربیة، جامعة قطر،  ع : المرحلة المتوسطة
 م من موقع٣/٦/٢٠٠٦استرجعت بتاریخ 

http://moufouda.jeeran.com/archive/2006/4/35181.html  
، الإسكندریة، دار الفكر )٢ط(القدرات العقلیّة، ). م١٩٩٤(معوّض، خلیل میخائیل 

  .الجامعي
، الریاض، جامعة )١ط( طرق تدریس الریاضیات،).  م١٩٨٩(المغیرة، عبد االله عثمان 

  .الملك سعود
قراءات في تعلیم الریاضیات، القاھرة، مكتبة الأنجلو ). م١٩٩٥(المفتي،محمد أمین 

  .المصریة
دراسة تحلیلیة تقویمیة لأسئلة اختبارات الریاضیات في ). م١٩٩٤(المقبل، عبد االله صالح 

ات المجال المعرفي الثانویة العامة في المملكة العربیة السعودیة في ضوء مستوی
كلیة التربیة، جامعة الملك  ،)غیر منشورة(رسالة ماجستیر حسب تصنیف بلوم، 

  .سعود
برنامج مقترح لتنمیة الإبداع الریاضي لدى طلاب الصف ). م٢٠٠٢(المنوفي، سعید جابر 

الأول الثانوي، المؤتمر العلمي السنوي الثاني عن البحث في تربویّات 
أغسطس  ٥-٤المصریة لتربویات الریاضیات، القاھرة في الریاضیات، الجمعیة 

  .١٥٢-١٠٤م، ص ص ٢٠٠٢

  :المراجع الأجنبیة: ثانیاً
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