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  :مقدمــة
ا یُواجھ الفرد في حیاتھ بعض المشكلات، وتتعدد وتتنوع ھذه المشكلات طالم 

ى التعامل    تحرك الفرد وتعددت أنشطة حیاتھ ادراً عل ، فإن لم یكن ھذا الفرد ق
لح           م یتس ھ، وإن ل ھ وتقدم اوم حركت ھ وتق ي تعترض كلات الت ذه المش ع ھ م

كلات        ب ذه المش ى ھ ب عل ي التغل اعده ف ي تس تراتیجیات الت الیب والاس الأس
د ی   ل وق أس أو المل اب بالی د یص ھ، فق ار حیات ي مس دما ف عي ق يوالس ر ف  تعث

مواصلة نجاحھ وتقدمھ، وما یحدث مع الفرد یحدث مع المجتمع، ومن ثم فإن 
ر      الیب التفكی تخدام أس ى اس ع  عل راد المجتم ة  أف ى تربی ة إل الحاج

ي   و ا  ظل  استراتیجیات حل المشكلات أصبحت ملحة وضروریة خاصة ف  م
ة  تفجر من الیوم هحیان دم  المعرف وجي،  العلمي  والتق ا   والتكنول ن ھن رز  وم  تب

ى  رورة الحاجة إل داد ض ین إع ة المتعلم رات لمواكب ة التغی  الاجتماعی
 من ذلك ویتأتى التغیر، سریع مجتمع في والعلمیة والتكنولوجیة والاقتصادیة

ین  على العمل خلال ارات  إكساب المتعلم ر،  مھ یم  لأن التفكی ر  تعل د  التفكی  یُع
 مع بفاعلیة التعامل من یتمكن حتى التي یحتاجھا بالأدوات الفرد تزوید بمثابة

أتي   المتغیرات أو المعلومات من نوع أي ي ی ا  أو المشكلات الت ،  المستقبل  بھ
ادة ع     وع ھ م لال تفاعل ن خ ان م ر الإنس و تفكی ة    ینم ة لمواجھ ردات البیئ مف

ز          ان تمی م ف ن ث وائیة ، وم ا أو العش ط لھ واء المخط ة س كلات الحیاتی المش
  .الإنسان یقاس بقدرتھ على طرح بدائل عدیدة لمواجھة مشكلاتھ 

د  ة  قضیة  أصبحت  وق ر  تنمی ن  التفكی ة  القضایا  م ي  التربوی ى  الت ة  تلق  الرعای
نظم  في والاھتمام  ة،   ال ة الحدیث ث  التربوی د  مل  حی دف  یع ة  ھ ة  العملی  التربوی

ى إكساب   یقتصر  ارف   عل ین المع ائق،  المتعلم ل  والحق داھا  ب ى  تع ة  إل  تنمی
ن الأسالیب        التفكیر قدراتھم على ام بالبحث ع ن خلال الاھتم السلیم، وذلك م

ارات ا امتلاكعینھم على والطرائق والاستراتیجیات التي ت ي تساعدھم    لمھ الت
ددة،   یم  صبح وأ في حل مشكلاتھم المتج ي  التعل نظم   ف ذه ال وم  ھ ى  یق دأ  عل  مب

  .یفكر كیف الفرد تعلیم
د الریاضیات مجالاً    ب  وتع تعلم  اًمناس خاصة اذا استطاع   المشكلات ، و  حل  ل

م الریاضیات   ا  كل ربط ی  أن معل ھ  م ذ  یتعلم ارات     فی التلمی د ومھ ن قواع ا م ھ
دى  ونمعندئذ ستو  الیومیة، ة التلمیذحیا في تطبیقاتب ذ ال ل درة   تلامی ى  الق  عل
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ى بصورة خاصة ، و    الریاضیة  المشكلات  حل  ة   المشكلات  حل  عل الحیاتی
  )٢١: ٢٠١١غسان المنصور ، ( . عامة بصورة

د و ر  حرصت  ق ن  الكثی دول  م ى   ال اھج  تطویر عل ینھا  الریاضیات  من  وتحس
رن   لتواكب  ات الق اً   والعشرین،  الحادي  معطی ك انطلاق ن  وذل ى  النظرة  م  إل

 مجالاً یجعلھا الممیزات ما من ولھا التفكیر، في ریقةط على أنھا الریاضیات
اییر  الفقد تضمنت  ولھذا ، السلیم التفكیر أنماط على المتعلم لتدریب خصباً مع

ى  العمل  ضرورة  على یؤكد مادولیة  لتدریس الریاضیات ال ة  عل ر   تنمی  تفكی
تعلم  بأنماطھ المتنوعة    دیم الم ادة  ، وتق ر للتف أداة بصفتھا  الریاضیات  م  كی

  .فقط للمعارف لا متلقین مفكرین جعلھم على المتعلمین تساعد والاتصال
ا أو            ت فروعھ اً كان ادة الریاضیات أی یاً  لم اً أساس ر حل المشكلات ركن ویعتب
ال      ل الأعم ترك لك م مش ل قاس كلات یمث ل المش ان ح ذا ف ا، ل داف  تعلیمھ أھ

یة       داف الأساس د الأھ ان أح م ف ن ث یة  ، وم طة الریاض م  والأنش یم وتعل لتعل
الریاضیات ھو تنمیة قدرات المتعلمین على حل المشكلات، وھذا یتفق مع ما  

ن  أشار إلیھ  د،  (: كل م یم عبی  Chapman)  225: 2005 ,( ،)٦٧: ٢٠٠٤ول
س ال       ن المجل اییر الریاضیات المدرسیة الصادرة ع ومي  من أن مع لمعلمي  ق

درات تلامی     )  NCTM( الریاضیات  ة ق ة تنمی ن   تضمنت أھمی ذ الصفوف م
امن الأسا   ى سي  ریاض الأطفال وحتى نھایة الصف الث داخل   :  عل استخدام م

ذي یدرسونھ ،         وى الریاضي ال ص المحت م وفح ومھارات حل المشكلات لفھ
ق        ة  ، وتطبی یة وحیاتی ف ریاض ن مواق ة ع كلات منبثق یاغة مش وص

  .استراتیجیات لحل مشكلات وتطبیقھا في مواقف جدیدة
ق  اً یتف ذا أیض ره وھ ا ذك ع م لاح الخراش( م ن أن  ) ١١٣:  ٢٠٠٦،  يص م

در     داف ت م أھ ن أھ ر م كلة الریاضیة یعتب ة  حل المش یس الریاضیات بالمرحل
ة ة     الإعدادی ب المعرف ن جوان ذ م ھ التلمی ا تعلم ق لم ة تطبی ل عملی ھ یمث ؛ لأن

ھ         م فان ن ث ھ، وم ة بالنسبة ل ر مألوف الریاضیة المتنوعة في مواقف جدیدة وغی
م  ن المھ ف       م روا بمواق ین لیم ة للمتعلم ة الفرص ة إتاح ذه المرحل ي ھ ف

د          ا وتحدی ا وتحلیلھ ات وتنظیمھ ع البیان ة جم م فرص یح لھ كلات تت ومش
  . المعلومات المطلوبة لیقرروا في ضوئھا الإستراتیجیة المناسبة للحل

ى           رافھ عل یات ، وإش ادة الریاض ھ لم لال تدریس ن خ ث م ظ الباح د لاح وق
ة   ة  وجود  تدریسھا بالمرحل كلاالإعدادی ة  مش د دراس ین عن ھ المتعلم ت تواج
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ى  الریاضیات بشكل عام، وعند دراسة الھندسة بشكل خاص     سطحیة  أدى ال
ارین       في تفكیر التلامیذ ؛ یظھر ذلك واضحاً ح ي حل التم م ف د المعل ا یعتم ینم

دأ الریاضي     على تفكیر المتعلمین ویبتعد عن  دة أو المب التطبیق المباشر للقاع
ذ درس ال ي ال رحھ ف دة     ،ي ش رة جدی یة فك ألة الریاض من المس دما تتض أوعن

ذ        ض التلامی دى بع ق ل متصلة بموضوع الدرس، كما لاحظ الباحث وجود قل
ن  من الریاضیات بشكل عام و ا أشعره بخطورة       م الھندسة بشكل خاص، مم

  : لشعور قام الباحث بما یأتيھذه المشكلة، وللتأكد من صدق ھذا ا
ة ) ١(  ض  ب مراجع ة ع ابقة المتعلق ات الس م  ب الدراس یم وتعل یاتتعل  ،الریاض
ي و ارتأالت ام  ش كل ع ا بش ىإنتائجھ ود  ل كلاوج د  مش ین عن دى المتعلم ت ل

رھم ،  عنھا الریاضیات نتجدراسة  ن دراستھا     ضعف في تفكی ق م ن  , وقل وم
  :    بین ھذه النتائج ما یأتي 

اع   - ن  مستوى القلق  ارتف ا   المتعلم لدى ضیات  الریام ي مراحل م ین ف
اد وأخر ،    (  قبل الجامعة ال حم ري ،   ( ,   ) ١٩٩٣جم راھیم كری إب

٢٠١١ (  
, صلاح عبدالحفیظ وأخر ( . ضعف التفكیر الریاضي لدى المتعلمین  -

  )٢٠١٢, خمیس نجم (  ، )١٩٩٩
ة    - دى طلاب الجامع راھیم الأسطل،   ( . وجود قلق من الریاضیات ل إب

٢٠٠٢(   
ارات التفكی  - دني مھ ین ت دى المتعلم ھ ل دین .  ( ر وأنماط ز ال ا ع  ،لین

٢٠١٢(  
ارتفاع مستوى القلق من الریاضیات یقابلھ ضعف الأداء والتحصیل    -

ا ر فیھ و (  ،) Alireza & others 2013 ,( . والتفكی ة أب فاطم
  )٢٠١٤ ،الحدید وأخر

د      ) ٢( یات لتحدی ي الریاض بعض معلم فیة ل ص الص ض الحص ور بع حض
د تراتیجیات الت ذ اس یات لتلامی دریس الریاض ي ت تخدمونھا ف ي یس ریس الت

ف     ذھم ، وتخفی ر تلامی ة تفكی امھم بتنمی دى اھتم ة ، وم ة الإعدادی المرحل
  .مستوى القلق من الریاضیات لدیھم 

ي یسعون        ) ٣( ر الت واع التفكی التحاور مع بعض معلمي الریاضیات حول أن
ادة الر       ن خلال تدریسھم لم ذھم م دى تلامی ذلك حول    لتنمیتھا ل یاضیات ، وك

ي  تراتیجیات الت دریس   الاس ي الت تخدمونھا ف ا   ،یس م لھ دى فھمھ دى وم ، وم
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ف      مشكلا ال مساھمة كل منھا في معالجة ي تخفی ین، وف ي تواجھ المتعلم ت الت
دو     ذي یب یات ال ن الریاض ق م توى القل ینلع مس ص   ى المتعلم اء الحص أثن

  .الصفیة
ض   ) ٤( ع بع اور م ة الاعد التح ذ المرحل ول تلامی ة ح تراتیجیات : ادی اس

درجة    ،مدى فھمھم للریاضیات  ،التدریس التي یستخدمھا معلمو الریاضیات
ر وحل المشكلات     حبھم للریاضیات، ى التفكی دى خوفھم    ،مدى قدراتھم عل م

  .وقلقھم من الریاضیات
  :وتبین من خلال ھذه النقاط أن 

دریس ا    -أ      ي ت تخدمة ف دریس المس تراتیجیات الت م اس یات معظ لریاض
ة ى    و, ،تقلیدی ھم عل ي تدریس دون ف یات یعتم ي الریاض ب معلم أغل

ى     ة عل دریس، والمبنی ي الت ادة ف ة المعت ن    الطریق ات م ین المعلوم تلق
  .جانب المعلـم، والتلقي غیر النشط من جانب المتعلم 

ورة      -ب     داً ومقص عیفة ج یات ض ص الریاض ي حص ذ ف اركة التلامی مش
ذ   ض التلامی ى بع زین المت عل ى   می م عل یطر المعل ث یس م ؛ حی معظ

  .الحصة الدراسیة 
لیس لدیھم فكرة كاملة عن استراتیجیات  الریاضیات كثیراً من معلمي -ج     

دریس دریس       ت اییر ت منھا مع ي تتض ر الت اط التفكی یات أو أنم الریاض
ام ل اھتم یات ، وجُ ھم   الریاض ن  بعض دد م ر ع ل أكث ى ح ب عل ینص

ة ب التمارین المباشرة الم درس، وأ تعلق بھم ال ن    غل د ع ارین  حل  یبتع التم
ى        اج إل رة أو تحت ر مباش اراً غی من أفك ي تتض وات الت ت وق  أو خط

  .للتفكیر
  .معظم التلامیذ لدیھم خوف وقلق من الریاضیات -د     
  

ث أن ال   ین للباح ذلك تب كلاوب ة      مش ة الإعدادی ذ المرحل ھ تلامی ي تواج ت الت
ذي ق ال د دراس  والقل ابھم عن ل  ینت د ح رھم عن طحیة تفكی یات ، وس ة الریاض

بب   ون بس ا یك كلات ربم ا    المش ي یتبعھ یة الت تراتیجیات التدریس ض الاس بع
ذه       ، ومنمي الریاضیات بالمرحلة الإعدادیةمعل س الباحث لدراسة ھ م تحم ث

ر             ة تفكی ي تنمی ھم ف د تُس دریس ق تراتیجیة ت ن إس ث ع دأ یبح كلة، وب المش
  .لقلق من الریاضیات لدیھم التلامیذ، وفي تخفیف مستوى ا

تراتیجیات    ة باس ة المتعلق اث التربوی ات والأبح ض الكتاب ى بع الاطلاع عل وب
  :تبین ما یأتي تدریس الریاضیات
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دریس    -    تراتیجیات الت دد اس وع وتع ي     ، تن تراتیجیات ف ذه الاس اح ھ ونج
ة      ،تدریس الریاضیات اییر الدولی اً للمع ة وفق وفي تحقیق الأھداف التربوی

ك   ،المحلیة لتعلیم وتعلم الریاضیات بالمرحلة الاعدادیةو كما أشار الى ذل
یات     م الریاض یم وتعل ي تعل ون ف نھم ،المتخصص د ،  : (وم یم عبی ول

ن، (،  )٢٠٠٤ ة حس داالله(، )٢٠٠٤مدیح ل عب ؤاد (، )٢٠٠٤ ،وائ ف
ى،   ة(، )٢٠٠٥موس زو عفان ي( ،)٢٠٠٧ ،ع یر القیس  ،)٢٠٠٧، تیس

د  نھى( و سعد   (  ،)٢٠٠٩ ،وأخرى  الرویش د  ( ،)٢٠١٠، صلاح أب محم
  .)  Russell,2014(  ،)٢٠١٢، لینا عز الدین( ،) ٢٠١٠سیف ، 

ي        -   رة  الت تراتیجیات المعاص ن الاس كلات م ل المش تراتیجیة ح أن إس
ر    استخدمت على نطاق ق الكثی واسع في تدریس الریاضیات وفي تحقی
ة  ا     من الأھداف التربوی ائج الدراس د أشارت نت ة  ؛ فق ى ت التالی نجاح   إل
  : ھذه الاستراتیجیة في

 .تحصیلھم في الریاضیات ةداأداء الطلاب الصم وزی تنمیة -١
)Mousley , 1998(     

صلاح (. الریاضي التفكیرمھارات الترجمة الریاضیة و تنمیة -٢
    )١٩٩٩ ، عبدالحفیظ

 ،محمود حسن(  .الریاضي التفكیر ،التحصیل الدراسي: تنمیة كل من -٣
١٩٩٩( 

الخطیب (الریاضي، والاتجاه نحو دراسة الریاضیات  میة التفكیرتن -٤
 )٢٠١١،  وآخر

 ) ٢٠١١ ،عماد شبیر.  ( الریاضیات تعلممعالجة مشكلات  -٥
 )٢٠١٢ ،خمیس نجم. ( التفكیر ومھارات بعض أنماط تنمیة -٦
 , Klára , 2012  ( ,)Jarmila(.  تنمیة مھارات حل المشكلات  -٧

2014 (  
صابرین (  . والمتباینات الجبریة ل المعادلاتتنمیة مھارات ح - ٨  

 )٢٠١٣ ،مصلح
ولذا فقد أوصي المتخصصون في تعلیم الریاضیات بأن یكون حل 

مقررات الریاضیات وبؤرة اھتمامھا، وأوصوا  ركز تدریسمالمشكلات 
المشكلات، ومن ثم فقد وقع  بأن یتمّ تدریس الریاضیات من خلال حل
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أھداف ھذا  تحقیقل المشكلات لعلھا تُسھم في الاختیار على إستراتیجیة ح
  .البحث

  :مشكــــلة البحث
ن اجراءات       ،من خلال ما سبق عرضھ ھ الباحث م ام ب ددت توما ق مشكلة   ح

ام،     كل ع ة بش ة الإعدادی ذ المرحل ر تلامی توى تفكی دني مس ي ت ث ف ذا البح ھ
كل  تنباطي بش رھم الاس ك    وتفكی ى ذل ب عل اص، وترت عورخ الخوف ش ھم ب

ة   والقل فة عام یات بص ة الریاض د دراس ة  و ق عن د دراس فة  عن ة بص الھندس
محاولة الإجابة عن  خاصة ، ویتعرض البحث الحالي لھذه المشكلة من خلال

  :التساؤل الرئیس الآتي
ى        "      دریس الھندسة عل ي ت تراتیجیة حل المشكلات  ف ر استخدام إس ا أث م

ن   تنمیة التفكیر ق م ذ     الاستنباطي وتخفیف مستوى القل دى تلامی الریاضیات ل
  ؟" المرحلة الإعدادیة

ن التساؤلات           ة ع ن خلال الإجاب رئیس م ذا التساؤل ال ویمكن الإجابة عن ھ
  :الفرعیة الآتیة

ما أثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات  في تدریس الھندسة على تنمیة   -١
  الاستنباطي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؟ التفكیر

ر ا  -٢ ا أث ى     م ة عل دریس الھندس ي ت كلات  ف ل المش تراتیجیة ح تخدام إس س
     من الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؟  مستوى القلق تخفیف

  :تحددت أھداف ھذا البحث في : أھـداف البحـث
التعرف على أثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات في تدریس الھندسة   -١

  .لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة التفكیر الاستنباطي  على تنمیة
التعرف على أثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات في تدریس الھندسة   -٢

  .مستوى قلق الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة على تخفیف
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  : أھمیة ھذا البحث في أنھ من الممكن أن یُسھم في تتمثل: أھمیـــة البحث
ة باستخدام إستراتیجیة   راتخبحث المریس وحدة التقدیم دلیل المعلم في تد -١ 

ي         بما حل المشكلات دریس الریاضیات ف ھ وت ى توجی ائمین عل یساعد الق
   .ستراتیجیة ھذه الإاستخدام تقدیم موضوعات الریاضیات المتنوعة ب

دیم  -٢ ثتق دقھا    ،أدوات البح ن ص د م م التأك ي ت ائیاً،  والت بطھا احص ، وض
  :وھي عبارة عن

د    اخت -      ي تحدی ین استخدامھ ف ن للمعلم تنباطي، یمك ر الاس ي التفكی ار ف ب
  .الاستنباطي لتلامیذھم مستوى التفكیر

اس مستوى      ،القلق من الریاضیات مقیاس -     ي قی ین ف ق الیساعد المعلم  قل
  .تلامیذھمدى ل الریاضیات من

   :قتصر البحث الحالي عليا: حــدود البحث
رر الھ   -١ ة بمق دة الخامس ام    الوح ن الع اني م ي الث ل الدراس ي الفص ة ف ندس

ي  ة   ٢٠١٤/  ٢٠١٣الدراس وعات الآتی من الموض ي تتض ابھ : ( والت  –التش
  ) .نظریة إقلیدس –عكس نظریة فیثاغورث 

بمدینة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة محمد مبروك  مجموعة -٢
  ) . شرق النیل( بني سویف

           . )تغیر مستقلم(  إستراتیجیة حل المشكلات -٣
        ) متغیر تابع أول(  التفكیر الاستنباطي  -٤
  ) .متغیر تابع ثاني(الریاضیات من قلق ال -٥

    : البحث منھج 
ار مجموعتین       ى اختی ائم عل ي الق , استخدم البحث الحالي المنھج شبھ التجریب

  :وھما على النحو الأتي ،والمقارنة بینھما
  . إستراتیجیة حل المشكلاتست وحدة البحث باستخدام ودر تجریبیة، -    
  .ودرست وحدة البحث باستخدام الطریقة المعتادة  ،ضابطة -    
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  :      فروض البحث
ذ المجموعتین     -١ یُوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامی

لصالح   والضابطة في التطبیق  البعدي لاختبار التفكیر الاستنباطي التجریبیة
  .تلامیذ المجموعة التجریبیة

ذ المجموعتین     -٢ یُوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامی
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس القلق من الریاضیات لصالح  

  .الضابطة تلامیذ المجموعة
  :  التعریفات الإجرائیة لمصطلحات البحث

  :عُرفت بأنھا  : )Teaching  Strategy( إستراتیجیة تدریس   -١
ق   "  - مجموعة القواعد العامة  والخطوط العریضة التي تھتم بوسائل تحقی

 )١٣٣:  ٢٠٠٠ ،محمد السید"  ( الأھداف المنشودة 
دریس ال    "   - ن اجراءت الت ي یمجموعة م م   ختارت ا المعل لفاً  ھ ط ,  س ویخط

د      ق الأھ ا یحق درس بم ذ ال ة    لاستخدامھا أثناء تنفی اف المنشودة بأقصى فاعلی
  )٢٨١: ٢٠٠١, حسن زیتون " ( وفي ضوء الامكانات المتاحة , ممكنة 

  )٢:  ٢٠٠٨ ،كوثر كوجك" (معینةخطة عمل عامة توضع لتحقیق أھداف " -
ات   " - ث التخطیط  وتنظیم        مجموعة التحرك ن حی م م ا المعل وم بھ ي یق  الت

  )١٩٢: ٢٠١١ ،محمد الخطیب وآخر" (اسیةرالد المادة  وتنفیذ
ا       ى أنھ ث عل ذا البح ي ھ اً ف رف إجرائی وات  : وتُع ن الخط ة م مجموع

اني        ذ الصف الث ع تلامی م الریاضیات م والتحركات المتتابعة التي ینفذھا  معل
دادي،  دف تبالإع ات   ھ وء الامكان ي ض كلات ف ل المش ى ح دراتھم عل ة ق نمی

  . المتاحة لھم في الموقف التعلیمي
  :عُرفت بأنھا: )Problems  Solving(حل المشكلات  -٢
ا          "  -   ي یسیر علیھ ة الت ن الخطوات المنظم ي یتضمن سلسلة م تصور عقل

  )٣٢٧:  ٢٠٠٣, حسن زیتون " ( حل للمشكلة  لىإالفرد بغیة التوصل 
برامج تعلیمیة تنمي قدرة المتعلمین على بناء معلومات جدیدة تساعد في " -

وبدائل للمواقف    (Chapman , 2005 : 225) )وضع حلول
  "والصعوبات التي تواجھھم  

ف         " -  ة موق ي مواجھ ھ السابقة ف ھ وخبرات رد معلومات ا الف عملیة یستخدم فیھ
  )١١٤:  ٢٠٠٦ ،صلاح الخراشي" (ووضع حل لھ، غیرمألوف



 م الجزء الثاني٢٠١٤أكتوبر ) ٧(العدد ) ١٧(المجلد     –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٣٩   
  

ا    ى أنھ ث عل ذا البح ي ھ رف ف تراتیجیة: وتُع رح   إس ى ط د عل دریس تعتم ت
ر  على ھمتحفیز المعلم لمشكلة ما على المتعلمین ثم  راح     التفكی ي الحل واقت ف

  .ااختیار الحل الأنسب لھومن ثم  ،بدائل للحل ثم اختبارھا

  :عُرف بأنھ :  ) Deductive Thinking( التفكیر الاستنباطي  -٣
یم  ( "توظیف مبادئ المنطق للوصول إلى حالات خاصة من تعمیمات" -   ول

  )١٢٩: ٢٠٠٤ عبید،
دة ،      "  -   ى حالات خاصة جدی ة إل ك باستخدام    التوصل من حالات عام وذل

  )١٤٤:  ٢٠٠٥فؤاد موسى ، (  ".مبادئ المنطق
ھ على ویُعرف في ھذا البحث  ى        :  أن دادي عل اني الإع ذ الصف الث درة تلمی ق

  .باستخدام قواعد المنطق استنتاج حالة خاصة من حالة عامة 
  :عُرف بأنھ :  )Mathematics Anxiety(قلق من الریاضیات ال -٤

د حل المسائل الریاضیة       " -     القلق والخوف عن  Brian and " (شعور ب
other , 2003 : 138          (  

اه شعور الطالب بالضیق والتوتر " -     اوو، حل مشكلة ریاضیةتج لة مح
ف لخو ساسھ باالریاضیة لإحلمشكلة رسة مھارات حل امما التھرب من
  )     ٦٣: ٢٠٠٨الشھري ، محمد (  ".حلھافي من الفشل 

ث    ذا البح ي ھ رف ف ى ویُع ھ عل دادي    : أن اني الإع ف الث ذ الص عور تلمی ش
دم        خوفوال بالتوتر ق  عند تعرضھ لحل مشكلة ریاضیة ، لإحساسھ بع تحقی

  . النجاح في حلھا 

  :ة سار ھذا البحث وفق الخطوات الآتی :خطــوات البحـــث  
  :المحاور الرئیسة الآتیة تدراسة نظریة شمل -١  

ي الریاضیات، حل المشكلة    : (مفھوم) أ        ، خطوات  )المشكلة، المشكلة ف
كلة،  ل المشكلات  حل المش تراتیجیة ح ا: إس د مبادئھ م عن ، دور المعل

  .ممیزات استخدامھا  ، دور المتعلم فیھا،استخدامھا
   . ممیزاتھ ، ھومھمف: التفكیر الاستنباطي) ب     
یات  ) ج     ن الریاض ق م بابھ ،  : القل تواه ، أس ھ ، مس م ماھیت دور معل

  .علاقتھ بالتفكیر في الریاضیات ، الریاضیات في تخفیفھ
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داد  -٢     ث إع ي البح دقھما   ،أدات ن ص د م بطھ والتأك م ض ائیاً، ث  ،ما احص
  : وشملتا

  . یاس القلق من الریاضیاتمق) ب(      .   اختبار التفكیر الاستنباطي) أ(   
ذ   -٣     ى تلامی ررة عل ة المق دة الخامس دریس الوح ي ت م ف ل المعل داد دلی إع

ام الدراسي     الصف الثاني ن الع الإعدادي في الفصل الدراسي الثاني م
تخدام ٢٠١٤/  ٢٠١٣ م   باس كلات ، ث ل المش تراتیجیة ح ھ  إس عرض

  .على مجموعة المحكمین لضبطھ
لین - ٤     ار فص ل    اختی دادي ، لیمث اني الإع ف الث ذ الص ول تلامی ن فص م

ة  دھما المجموع ة  أح ابطة  ،     التجریبی ة الض ل  المجموع ر یمث وأخ
  .وضبط المتغیرات بینھما لضمان تكافؤھما 

ق  - ٥     اً تطبی ث قبلی ي البح وعتيأدات ى مجم ث  عل ة  (البح التجریبی
  ) .والضابطة 

  :على النحو الأتي عتي البحث لمجمو بحث المختارةتدریس وحدة ال -٦    
ة    ) أ(  ة التجریبی دة   المجموع ت الوح ل   درس تراتیجیة ح تخدام إس باس

  .المشكلات
  .بالطریقة المعتادة درست الوحدة المجموعة الضابطة ) ب( 

ق   -٧     دیاً  تطبی ث  بع ي البح وعتي أدات ى مجم ث  عل ة  (البح التجریبی
  .) والضابطة 

  .ائیاً وتفسیر النتائج ومناقشتھا معالجة البیانات إحص  -٨    
  .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنھ نتائج البحث   -٩    
  :وفیما یلي بیان لكل خطوة من ھذه الخطوات   

 :ویشمل :الإطار النظري للبحث 
    :مفھوم المشكلة) ١-أ( 

لا یمكن سؤال محیّر أو موقف مربك، : أنھاعلى تُعرّف المشكلة بشكل عام 
الشخص   والمھارات الجاھزة لدى حلھ عن طریق المعلومات أو إجابتھ

  )٢٨٩: ٢٠٠١ ،الحیلة محمد( .الموقفذلك  الذي یواجھ ھذا السؤال أو
 وھذا یعني أن الفرد یكون في مشكلة إذا كان لدیھ ھدف یرید الوصول إلیھ

للوصول  اعيذلك ولدیھ من الدوافع ما یمكّنھ من البحث الو  وفي استطاعتھ
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ؤقتة بعض مذلك الھدف والاستمرار فیھ، ولكن توجد ولو بصفة  إلى
یتطلب منھ أن  مما  ،تمنعھ من الوصول إلى ھدفھ بسرعة العوائق التي

إذا   ومن ثم فإن الموقف یكون مشكلة لفرد ما العوائق، یتغلب على ھذه
 :تحققت الشروط الآتیة

یشعر بوجوده ، ویسعى إلى  أن یكون لدى الفرد ھدف واضح ومحدد ،  -
  .تحقیقھ

 تحقیق ھذا الھدف ، وھذا العائق لا یمكن  أن یكون ھناك عائق یمنع  -
 بالطرق الروتینیة من خلال الخبرات والمعلومات إزالتھ أو التغلب علیھ

 .الجاھزة لدى الفرد الذي یواجھ الموقف
 وسائل للبحث عنأن یكون الفرد مھتماً بالموقف ومتحمساً لھ، مما یدفعھ   -

:  ٢٠٠٣ ،فرید أبو زینة(  .على العائق وتحقیق الھدف وطرق للتغلب
٤٣(  

  :مفھوم المشكلة في الریاضیات )٢-أ(
 لا یختلف مفھوم المشكلة في الریاضیات عن مفھومھا بشكل عام ، فأي
 موقف تعلیمي في الریاضیات یكون مشكلة للمتعلم إذا توفرت فیھ الشروط

 . السابقة
أن كل تمرین أو رسم ھندسي أو ادراك  (Badger, 2012 : 26)ویرى 

یُعد مشكلة طالما أن لدى المتعلم دافعاً لحل التمرین  أو رسم  علاقة ریاضیة
  .الشكل أو إدراك العلاقة وطالما أن الموقف فیھ حیرة بالنسبة لھ

  :مفھوم حل المشكلة) ٣-أ(
ب على العوائق التي حل المشكلة یعني التعرف على وسائل وطرقٍ للتغل
  .تعترض الوصول إلى الھدف وتوظیفھا للوصول إلیھ 

مجموعة العملیات " :أن حل المشكلة یعني(Klára , 2012 :1)  ویرى
التي یقوم بھا الفرد مستخدماً المعلومات والمعارف التي سبق لھ تعلمھا، 

ل غیر مألوف لھ ، والوصوشكل والمھارات التي اكتسبھا في التغلب على م
  ".إلى حل لھ
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        :المشكلةل حخطوات  )٤-أ(
: ٢٠٠٤ ،ولیم عبید(، )٣٢٨:  ٢٠٠٣، زیتونحسن : ( كل مناقترح 

         (Russell , 2014) :    حل المشكلة  وفق الخطوات الآتیة )١٣٩
  . تحدید المشكلة واستیعابھا  -١
 - ي مخطط ھندس –شكل بیاني ( الى صورة مكافئة لمشكلة ترجمة ا -٢

 (.....  
  .   لتنفیذ خطة الح -٤  . ل، ووضع بدائل لھااقتراح خطة الح -٣
  .لالح التحقق من صحة  - ٦                         .التوصل إلى الحل -٥
  .امكانیة وجود أكثر من حل  -٧

حل  (Klara, 2012 :7) ،)٢٩١: ٢٠٠١ ،الحیلة محمد (: اقترحبینما   
 : لیةوفق الخطوات التاالمشكلة 

   .عاء المفاھیم المرتبطة بالمشكلةاستد - ٢      . المشكلة واستیعابھافھم  -١
  . ل تنفیذ خطة الح - ٤                 .أو تطویرھا ل اقتراح خطة الح -٣
  " . تقویمھ " ل تحقیق الح -٥

طلاع في بعض الكتب والأبحاث أمكن تحدید خطوات لاومن خلال ا
     :أتيفیما ی حل المشكلة

   . تحلیل المشكلة  - ٢                                  . ـ تحدید المشكلة ١
  . ـ اقتراح الحلول  ٤           .جمع البیانات المرتبطة بالمشكلة  ـ ٣
                   . ـ دراسة الحلول المقترحة دراسة ناقدة٥
  .ـ اختیارأفضل الحلول ٦

 

     : لمشكلاتاتیجیة حل اترإس) ٥-أ(
لتدریس  كلات من أھم وأنسب الاستراتیجیاتتعتبر إستراتیجیة حل المش

تراتیجیات ـلاسا دـأحالریاضیات في المراحل التعلیمیة المختلفة، وھي تمثل 
ل من خلائھ  أدال والتي تعتمد علي تفعیتعلم، المل یة المتمركزة حوـالأساس

واكتساب ، ارفالسابقة  لبناء معه واسترجاع خبرات، ةـالمعرفی هتنشیط بیئت
، وتُعرف على أنھا مجموعة من الاجراءات التي یقوم بھا مفاھیم جدیدة
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؛ فھي ھحلإلي توصل یھ والالمتعلم عند مواجھتھ لموقف مشكل للتغلب عل
یتصرف فیھ الفرد بشكل منتظم في  اذن بمثابة نشاط عقلي ھادف مرن

 .محاولة لحل المشكل
  :لمشكلاتاتیجیة حل اترإسمبادئ ) ٦-أ(
 Chapman, 2005)، )٢٩٠: ٢٠٠١ ،محمد الحیلة: (یرى كل من 

مجموعة من تعتمد وتؤكد على شكلات ـالمل حإستراتیجیة أن  (229:
   :منھا و ،والأسس التربویة  ادئـالمب

لدراسة یُعطي فرصة بمعنى أن المتعلم یجب أن : متعلمإیجابیة ال -١
جعلھ نشطاً ی ، مماوصیاغتھا ل والتنبؤ بالحلو ،وفحصھا، شكلةـالم

   .وایجابیاً
تم   وتعني ضرورة أن یعمل المتعلم باستقلالیة سواء: باستقلالیةل العم -٢

ـل للموقف ح ىـإلل وـللوصأو داخل مجموعة   العمل بشكل فردي ھذا
 . لالمشك

لحل   ـلة عمـخطمتعلمین الضع من الضروري أن ی: وضع خطة عمل -٣
 .الانجاز / اء ف الأدـن ملـزءا مـجـل تمث يـوالتالمشكلة، 

 حل المشكلة عمل جلسة لوضع وصیاغةلحیث یلزم : بناء التوقعات -٤
  .المشكلةتوقعات حل 

بالحیاة   الإستراتیجیة علي ربط التعلمحیث تعتمد : متعلملادافعیة تنمیة   -٥
ة ما یتعلمھ في حل بفائدتعلم یشعر المالمشكلات بحیث  خلال حل  من

  .من دافعیتھ للتعلم من مشكلات مما یزید ما یعترضھ
العملیات  قیام المتعلم ببعضالإستراتیجیة علي حیث تعتمد : التفكیرتنمیة  -٦

وھذا یساعد .....)  ،التعمیم، الاختیار، الفحص، الفروض فرض(  مثل
 .تفكیر المتعلم في تنمیة

  متعلمینالمشكلات من الل تتطلب إستراتیجیة ح: التوصل إلى نتائج -٧
ا للاستفادة منھا في مواقف ـة تعمیمھـومحاول ،إلي نتائج لصتوال

  .ىأخر
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  ١٤٤   
  

  رائھملأ  متعلمینمناقشة الل خلاویتم ذلك من : الحلول والنتائج قویم ت -٨  
 تطبیق ھذه ا للاستفادة منـإلیھـل التي تم التوص والنتائج ،وأفكارھم

   .النتائج في مواقف جدیدة
  

  : لمشكلاتاتیجیة حل اترإسدور المعلم في  )٧-أ(
، )Asha, 2002: 34) ،)١٥٨: ٢٠٠١ ،غالب الطویل( :كل منحدد  

  دور ) ٢٠٧:  ٢٠٠٥ ،فؤاد موسى(  ،)٣٤٣: ٢٠٠٣ ،حسن زیتون(
  :الآتیة  المعلم في استراتیجیة حل المشكلات في النقاط

 .تعلیمیة على صورة مواقف أو مشكلاعداد المادة التإ -١
 معلومات والبیاناتمساعدة المتعلمین في تحدید المشكلة وجمع ال -٢

 .      المتعلقة بھا
تعلقة بالمشكلة  الممطلوب المعطیات والتشجیع المتعلمین على تحدید  -٣

  .بصور مختلفة وتلخیصھا
تكوین  أو ل كاـم الأشـاكتساب مھارة رسمتعلمین في مساعدة ال -٤

  . أو المشكلةالمسألة  ر عنـي تعبـالت لداوـالج
  . یساھم في توضیح المسألة ا ل بماستخدام الألوان في رسم الأشكا  -٥
  . العملیة متعلم بحیاة الأو المشكلة ربط المسألة   -٦
  ھمالتي تساعدل الأفكار والوسائوتحدید جمع مساعدة المتعلمین في   -٧

  . وصولاً لحلھا ا مختلفةـوالنظر إلیھا من زوای المشكلةل تحلیفي 
  . إعطاء بعض التلمیحات التي تساعد على تبسیط المشكلة  -٨
وعلى  ،أو المشكلةالمسألة ل لحالبدائل على وضع  متعلمینجیع التش  -٩

  .بأكثر من طریقة الحل
  مناقشة الحلول التي یطرحھا المتعلمون بھدف تعدیلھا وتحسینھا  - ١٠   

  .أنسبھا واختیار
  

  :لمشكلاتاتیجیة حل اترإسدور المتعلم في  )٨-أ(
:  ٢٠٠٥ ،فؤاد موسى(، )٣٤٤: ٢٠٠٣ ،حسن زیتون: (كل منیرى 

حتى   الاستراتیجیة  أن المتعلم علیھ أدوار یجب أن یقوم بھا في ھذه )٢٠٤
  :ومن أھم ھذه الأدوار أن ،تؤتي ثمارھا
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  ١٤٥   
  

نحو المواقف الصعبة أو المشكلات التي تواجھھ،   ـ یتحلى بالإیجابیة  ١
  .الكبیرة في إمكانیة تغلبھ علیھا یكون لدیھ الثقة وأن

  .ق والعلاقات التي تنطوي علیھا المشكلةـ یجتھد  في فھم الحقائ ٢
  .ـ یُجزئ المشكلة ویعمل على تحلیلھا إلى مكونات أكثر بساطة ٣
ـ یتأمل في حل المشكلة، ویتجنب التخمین والتسرع في إعطاء ٤

 . الخطوات اللازمة للوصول إلى إجابات دقیقة قبل استكمال الاستنتاجات
  .كلات بأشكال متعددة ـ یتصف بالنشاط والفاعلیة في حل المش ٥
  .ویربط بین عناصرھا  ،یحدد مكونات المشكلة -٦
  .یعین المعلومات والمتطلبات المعرفیة اللازمة لحل المشكلة -٧
  .یصوغ المشكلة بدقة حتى یتسنى لھ صیاغة الحلول المناسبة  -٩

  .یصوغ الحلول والبدائل بصور متنوعة ومبسطة  - ١٠
  .ة من بین الحلول المقترحة یختار الحل الأنسب للمشكل - ١١

  

  :لمشكلات اتیجیة حل اترإسممیزات استخدام  )٩-أ( 
   ، ) Asha, 2002, 38( ,   (Hartig, 1994 :511 ): كل من حدد 
)3933    (James, 2005:  , )( NCTM , 2010: 1  زات استخدام   ممی

  :استراتیجیة حل المشكلات في تدریس الریاضیات في أنھا
كسبھم مھارات البحث متعلمین وتللمیة مھارات التفكیر العلیا تسھم في تن -١

  .تنمى روح التعاون والعمل الجماعي لدیھم و, المشكلات  وحل العلمي 
وھو  تعلملوجود ھدف من الللمتعلم ؛ الإیجابیة و النشاط قدراً من  تحقق -٢

  . یھلدوالقلق حل المشكلة و إزالة حالة التوتر 
 .معارف ریاضیة جدیدةوتعلم ي اكتشاف تساعد المتعلمین ف -٣
 . تعدّ وسیلة للتدریب على المھارات الریاضیة وإعطاء معنى لھا -٤
تعلّم     -٥ ر ال ال أث ى انتق ث  ،  تساعد عل ا    حی ن خلالھ ن م تعلم  یمك ف  للم توظی

ي  التي تعلمھا المفاھیم والتعمیمیات والمھارات  في أوضاع ومواقف جدیدة ف
 . العامةتھ حیا
  .وسیلة مناسبة لإثارة الفضول الفكري لدى المتعلمین  تعدُّ  -٦
ین تساھم في تحسین اتجاھات ال -٧ تھم       متعلم ن ثق د م نحو الریاضیات وتزی

 .بأنفسھم وتشعرھم بلذة النجاح عندما یكتشفون طریقة حل المشكلة 
 .تضفي على موضوعات الریاضیات نوعاً من الانسجام والترابط -٨
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  ١٤٦   
  

 .لمدة أطول ھاضوعات بصورة أعمق، والاحتفاظ بفي تفھم الموتساعد  -٩
م في مواجھة عدھما یساب,  متعلمینلل تنمیة القدرات العقلیة في تساھم  - ١٠

التي قد تقابلھم في المستقبل سواء في محیط الدراسة أو   المشكلات كثیر من
   .في خارجھا 

  

  :  التفكیر الاستنباطي) ب(
ى الخاص،        نماط التفكیر؛ والتي ینتقلأھو أحد  ام ال ن الع رد م ر الف فیھا تفكی

  : الآتیة العناصر خلال من تناولھ وسیتم ،الجزئیات إلىومن الكلیات 
  : مفھومھ) ١-ب (

   :بأنھتعددت تعریفات التربویین للتفكیر الاستنباطي ، فقد عُرف 
 غالب" (عامة الى حالة خاصةالتفكیر الذي یتم التحرك فیھ من قضیة " -

  )١٠٩: ٢٠٠١ ،الطویل
 عمیق تفكیر بعد قرار إلى التوصل أو النتائج على استخلاص القدرة" -

  )١٢٧:  ٢٠٠٢ ،فھیم مصطفى" (المتوافرة  إلى المعلومات  استناداً
  )Johnson , 2010 :8 "  (عملیة عقلیة تعتمد على الاستلال المنطقي" -
 ".  الوصول إلى نتیجة خاصة اعتماداً على مبدأ عام أو مفروض" -
  )١٩٢:  ٢٠١١ خر،آالخطیب و (
 :ممیزاتھ) ٢ –ب ( 
  ,  )Johnson , 2010 :10 (,  Politzer , 2002: 361 )( :كل من حدد 

(Evan, 2010 :810)   المتعلم ساعدی  أنھممیزات التفكیر الاستنباطي في 
  : على

  . جدیدة ال والمفاھیم والمعلومات الأفكار استنتاج  -١
  . ذھنھ فيوالأفكار  علوماتوالم المفاھیم تثبیت -٢
  . لھ بالنسبة الجدیدة الریاضیة العلاقات بعض اكتشاف -٣
  . ةعلمی بطریقة والتمارین المشكلات حل -٤
  . أطول لفترة والمكتشفة الجدیدة بالمعلومات الاحتفاظ -٥
  .وحسن اتخاذ القرار, مھارات حل المشكلات تنمیة  -٦
  .وتنمیة ذكاءه , زیادة وعیھ  -٧
  .نقد الأنشطة وحلول المشكلات بطریقة منطقیة  -٨
  .سرعة اصدار حكم أو قرار على مشكلة أو اجابة ما  -٩
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  ١٤٧   
  

     :القلق من الریاضیات)  ج( 
      ترتبط لمواقف عند تعرضھ لمتعلم حالة من التوتر والاضطراب تصیب اھو 

ي بالریاضیات مثل دراستھا أو الامتحان فیھا أو استخدامھا  ف لموابعض اف ق
ر          ر الكثی ي تشغل تفكی ن الموضوعات الت ا، وھو م أو حل مشكلات تتعلق بھ

ي  املین ف ن الع ذا     م اول ھ تم تن ي ی ا یل یات، وفیم دریس الریاض ال ت مج
  :   الموضوع من خلال النقاط الآتیة

  :  عُرف بأنھ :یاتالریاضمن ماھیة القلق ) ١ –ج ( 
ات   واحساسھ بالقلق تجاه موقف أو عدة شعور الفرد " - مواقف تتضمن عملی

ف       ،ریاضیة  حسابیة أو ذه المواق ن ھ ة التھرب م شكري سید ،   (  ".ومحاول
١٣٦:  ١٩٨٨(  

د     " - رد عن دى الف ر ل اج تظھ وتر والانزع ن الت ة م یات  حال ة الریاض   دراس
ة  رنتیج ف ب ورهم ا   مواق ارة معھ ر س رات غی ا   , وخب ى تعلمھ ؤثر عل ا ی مم
  ) Dave , 2006: 5(  "مستقبلاً

     ".الریاضیات تسبب ضعف الأداء فية من التوتر والضیق حال" -
                                 Devine, 2012: 2)(    

  :مستوى القلق من الریاضیات )٢ –ج (
ذا المستوى     ،یختلف مستوى القلق من الریاضیات من متعلم لأخر ف ھ ویتوق

یات؛   ع الریاض ھ م د تعامل ق عن تعلم للقل تعداد الم ى اس تعداده عل ان اس اذا ك ف
وتر واضطراب     للقلق مرتفعاً فانھ یستجیب ویتعامل مع المواقف الریاضیة بت

ھ       ،شدید لا یتناسب مع الموقف ق منخفضاً فان تعلم للقل أما اذا كان استعداد الم
ف          ع الموق ف الریاضیة بخوف عادي یتناسب م ع المواق یستجیب ویتعامل م

  :من الریاضیات یتوقف على ومن ثم فان مستوى القلق ،الذي یواجھھ
  .مدى استعداده للقلق من الریاضیاتو ،نوعیة المتعلم -    

تعلم   -     ا الم ر بھ ي یم یة الت ف الریاض ر المواق د و.  (تغی ال حام رآجم  ،خ
٣٧:  ١٩٩٣(  

  :  یاتالریاضمن القلق أسباب  )٣ –ج ( 
دد  تعلأھم أسباب قلق ال)  (Philips, 1999ح ي امن الریاضیات م م اط ف لنق
  :  الآتیة

دي  صعوبة مادة الریاضیات و) ١ ا التجری اً وعدم ارتباطھا طابعھ أحیان
   .المتعلم الحیاتیة بمواقف
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  ١٤٨   
  

  .معلم الریاضیات في بعض الأحیان یتبعھا تي التدریس الاستراتیجیات ) ٢
یات   ) ٣ ة الریاض ي دراس ل ف تعلم بالفش اس الم ي  , احس ھ ف عف قدرات وبض

  .وتحصیلھا دراستھا
م الیب التقوأس) ٤ ان      ای ض الأحی ي بع یات ف م الریاض ا معل ي یتبعھ وقلة  لت

  .تطبیقھا في أحیان أخرى  تدریبھ علیھا قبل
  .ین مستواهدون مشاركة فعالة لتحس للتفوق متعلمالعلى الضغط الأسري ) ٥
تعلم سلوك ال) ٦ ع  نفسھم ث یتوق ا وبالتا، الفشل؛ حی ي یح الابتعاد ل ول

      .من دراسة الریاضیاتلھروب وا
تعلم ، ضعف قدرات ال) ٧ بب م ا یس ي    بم یلھ ف اض تحص  ،الریاضیاتانخف

  .         تعاملھ مع الریاضیاتعند بالقلق  هشعورومن ثم 
أھم الأسباب ) ٢٠٠٧ ،أحمد زین الدین(  ،)١٩٩٩ ،بلطیةحسن (  :بینما حدد

  :  النقاط الآتیة فيمنالریاضیات المتعلم قلق في تسھم تي ال
  .علة التي یتبعھا بعض معلمي الریاضیاتاالف یریس غطریقة التدر) ١
  .سلوكیات معلم الریاضیات) ٢
  . ت التعلممشكلاذوي متعلمین لبعض ال ئص الذاتیةلخصاا) ٣

د (وحدد  ؤالعوامل ا) ٢٠٠٨ ،الشھريمحم ي ثرة لم ن  زیادة قلق ف تعلم م الم
    :الریاضیات فیما یلي

بقدراتھ و تھ وثقتھ بنفسھعوامل تتعلق بشخصیة الفرد ومیولھ ورغبا) ١
  .  وأسلوب استذكاره للریاضیات , ز نجاوقدرتھ على الإ ،ةیـالریاضولعقلیة ا

: وتشمل، اقف التعلیمیةلموسیة واارلدعوامل تتعلق بالبیئة ا) ٢
والعوامل لمعلم، وشخصیة ا، یاتـدریس الریاضـت لمتبعة فيا ستراتیجیاتلاا

  .حاناتالامت رقـوطیم، وأسالیب التقو، الصفیة
ة كا: عوامل تتعلق ببیئة الفرد) ٣ والاقتصادیة والضغوط ، الاجتماعیةلحال

  .    الأسریة
ح  امیتض تراتیجیات سبق  م ي التدریس اأن اس ة ف تدریس الریاضیات لمتبع

د م الأسباب الـن أھـم ي ق ى تؤدي إت ن وجود القلق ل یات الریام لدى ض
ین، ال ترا لذا متعلم دى الاس ى اح ث یتبن ذا البح ان ھ يف رة الت  تیجیات المعاص

داف       ن الأھ د م ق العدی ي تحقی یات وف دریس الریاض ي ت ا ف ت فعالیتھ ثب
  .  متعلمینلدى الضیات الریامن القلق  تخفیفتسھم في  لعلھا ،التربویة
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  ١٤٩   
  

  : دور معلم الریاضیات في تخفیف القلق منھا) ٤ –ج ( 
ن    دد كل م د  ( , )  Philips , 1999)  ( ,)Danielle , 2006: ح ن  أحم زی

اط       )٢٠٠٧, الدین  دة نق ي ع ا ف ق منھ  ،دور معلم الریاضیات في تخفیف القل
  : ومنھا أن

 .یربط الریاضیات ببیئة المتعلمین -٢       .یستخدم أنماطا متنوعة للتعلم -١
 .یبدع طرقا متنوعة لاختبار المتعلمین بعیدا عن الطریقة التقلیدیة -٣
 .ھم بأنفسھمینقل للمتعلمین خبرات تعزز من ثقت -٤
 .یحفز المتعلمین ویشجعھم على التفكیر -٥
 .ینوع طرائق واستراتیجیات تدریسھ للریاضیات -٦
 .یعالج استجابات المتعلمین الخاطئة بطریقة ایجابیة لا تحرجھم  -٧
 ،یزود المتعلمین بالتغذیة الراجعة التي تشجعھم على المشاركة الصفیة -٨

 .وتعزز من ثقتھم بأنفسھم 
 ،تمیز بالحس الفكاھي أثناء تدریسھ للریاضیات؛ بما یفعل البیئة الصفیةی -٩

  .ویخفف من حدة وتجرید الریاضیات  
    : ضیات وتنمیة التفكیر فیھاالریامن القلق ین العلاقة ب )٥ –ج (

ق  یعت ي  العوامل الانفعالیة المن أھم بر القل ر تؤثر على التحصیل ت ي   والتفكی ف
یة   واد الدراس ب الم ال  و ،أغل ي مج دت  الریاضیات ف ن ـ نتائج العدید مأك

یات   البحوث والدراسات  ن الریاض ق م توى القل اع  مس ر لدى كثارتف من ی
ائج     ،متعلمینال ذه النت ر   وجود علاقة ارتباطیة سالبة بكما أظھرت ھ ن التفكی ی

ة أخرى   منھاوالقلق  ،من جھة في الریاضیات ذا     ،من جھ ى أن ھ وأشارت ال
ة ( : مضاد لأھداف تدریس الریاضیاتیعمل في اتجاه القلق   –التحصیل   تنمی

ر   ة التفكی یات     –تنمی ة الریاض و دراس اه نح ة الاتج ك ـن تلـوم  ،...) -تنمی
 Brian,2003 (  ,)Şahin , 2008( , ) ٢٠٠٠، وأخر  الباز: ( الدراسات

(, )Zakaria,2008 (  , )٢٠٠٩، الشھري( , )Devine , 2012  , ( )( 
Gerardo , 2013 ,  ), 2013 Alireza  (  .  

ن و ر تفسیمك یات   العلاقة السلبیة بی ي الریاض ر ف ن التفكی ا والقلق ی على منھ
ي ن التوتر الشامل الـأساس أن القلق یشكل حالة م ى تصیب الفرد وتؤثر ت عل

ھ  ر، تفكـوال، العقلیة كالانتباه عملیات ، والربط ، والتذكر، يـز العقلـوالتركیی
ي وبالتا... ، والتخیل راً  فإن حالة التوتر ھذه تؤثر تأث ل ى  سلبیاً ی ر التعل ي  فكی ف

  .وحل المشكلات حصیلالریاضیات وعلى متغیرات أخرى مثل الت
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ر  وجھة نظر السبب والنتیجة لتوضیح العلاقة ب ستخدمتأوإذا  ین تنمیة التفكی
ة  ن جھ ن والقلق م رى الریام ة أخ ن جھ یات م ن فإنھ ض القول بأن القلق یمك

  .الریاضیات نتیجةضعف التفكیر في سبباً بینما یعد بر یعت ضیاتالریامن 
ا  ح سبق مم رأن یتض ة التفكی روالقلق الریاضي یس ،تنمی اھین ان ی ي اتج ف

ض ت امتعلم لدى الیات الریاضمن أي أنھ كلما زاد القلق ین، متعاكس ره نخف  فكی
يالریا ض والعكس صحیح كلما ا، ض ن القلق نخف ات الریاضم ى لدیھ ی نم

      .تفكیره
  : أداتي البحث إعداد )٢( 

  :كما یأتي تم اعداد أداتي البحث والتأكد من صدقھما ثم ضبطھما احصائیاً
  : التفكیر الاستنباطي اختبار  ) أ(
 اختبار بناء تم الاختبارات، ببناء الخاصة التربویة الكتابات على الإطلاع بعد

   :ھما مرحلتین، على ذلك تم حیث  ، ضبطھ ثم التفكیر الاستنباطي،
  )   الاختبار ضبط( : الثانیة المرحلة        ).  الاختبار بناء : (الأولى المرحلة 

  : حدة على مرحلة لكل شرح یلي وفیما
   :الآتیة الخطوات على المرحلة ھذه اشتملت : الاختبار بناء : الأولى المرحلة

د  - ام  الھدف  تحدی ار   من  الع دف : الاختب ذا  ھ ار  ھ ى  الاختب اس  إل در  قی  ةق
على استنتاج حالات خاصة من حالات عامة  الإعدادي الثاني تلامیذ الصف

  .متعلقة بمادة الریاضیات
ار   صیاغة   تم : الاختبار مفردات صیاغة  - ردات الاختب ة ووضوح   مف  ،بدق

   :أن المفردات صیاغة عند رُوعي وقد
  .متعدد  من تكون من نوع الاختیار  -           . التلامیذ مستوى تناسب  -  
تنتاج     تقیس  -   ى اس ذ عل ن    قدرة التلامی ة خاصة م یم   حال حال ة أو تعم ة عام

       .الریاضیات  معطى متعلق بمادة
ات  صیاغة تمت  : الاختبار تعلیمات صیاغة -  ار،  تعلیم ي  ورُوعي  الاختب  ف

  : أن صیاغتھا
 .الاختبار من الھدف تتضمن -٢                 .ومباشرة واضحة تكون  -١ 
    .الاختبار مكونات توضح -٤                 الاختبار زمن إلى تشیر -٣  

 . الأسئلة ورقة نفس في الاختبار مفردات عن الإجابة أن إلى تشیر -٥
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اح  إعداد  - ار  تصحیح  مفت دم  ،التصحیح  موضوعیة  لضمان  : للاختب  وع
ا  ن  تفاوتھ ى   مصحح  م م  آخر،  إل داد   ت اح  إع ار؛   مفت ث بح تصحیح  للاختب  ی
  . ودرجتھا  مفردة، لكل الصحیحة الإجابة حُددت

ار،  بناء من الانتھاء بعد:  الاختبار  ضبط : الثانیة المرحلة  وصیاغة  الاختب
 : خلال من ضبطھ، وذلك  تم تصحیحھ  مفتاح وإعداد وتعلیماتھ،  مفرداتھ،

ار  صدق من للتحقق : صدقھ من التأكد - م  الاختب ى  عرضھ  ت  مجموعة  عل
ن  ي  المتخصصین  ینالمحكم  م ق   الریاضیات   مجال  ف  تدریسھا،  وطرائ

ة  الریاضیات  ومعلمي موجھي بعض وعلى یم  بمرحل ك    التعل دادي، وذل الإع
   :بھدف
 . ولغویاً علمیاً وسلامتھا المفردات دقة  على الحكم -١     
  . مقترحات أو تعدیلات من مناسباً یرونھ ما إضافة -٢      

   . الاختبار مفردات من مناسب رغی یرونھ ما حذف -٣      
د   ى  المحكمون  أشار  وق دیلات    إل ض التع د  ،بع ت  وق دیلات  أجُری ي  التع  الت

  .النھائیة صورتھ في الاختبار وأصبح المحكمین، إلیھا أشار

 صدق من التأكد بعد : ثباتھ  ومعامل إجابتھ زمن لحساب الاختبار تجریب - 
ى  ھتجریب  تم ، للتطبیق وصلاحیتھ الاختبار ن  مجموعة  عل ذ  م  الصف  تلامی

ل  شرق(بني سویف ب الإعدادیة محمد خطاب بمدرسة الإعدادي الثاني  ،)النی
  : بھدف وذلك

زمن  تسجیل  تم :  الاختبار عن الإجابة زمن حساب -  ذي  ال  كل  استغرقھ  ال
 متوسط حُسب ثم الاختبار، أسئلة عن الإجابة في ةمجموعال  تلامیذ من تلمیذ
د  الاختبار،  عن لامیذتال  إجابة زمن زمن  متوسط  أن فوُج لازم  ال ة  ال  للإجاب
  . دقیقة )٢٥( ھو الاختبار أسئلة عن

اب   - ات  معامل  حس ار  ثب ة  استخدام  مت : الاختب ان  معادل  ( Guttman) جتم
ة  ة  العام ي ) ٤ملحق  ( النصفیة  للتجزئ ات  معامل  حساب  ف ار  ثب  الاختب

 الاختبار أن یدل على مما ،)٠.٨٦(  الثبات قیمة معامل أن فوُجد  التحصیلي
ن  الإجابة زمن وبتحدید الثبات،  من عالیة درجة على ار،  ع  وحساب  الاختب

   )١ملحق(   .للاستخدام  صالح الاختبار أصبح صدقھ، من ثباتھ، والتأكد
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   : ضبطھ ثم ، القلق من الریاضیات مقیاس إعداد)  ب(
     القلق  مقاییس ببناء خاصةال التربویة والأبحاث الكتابات على الإطلاع بعد

 ، إبراھیم الأسطل(،  )١٩٩٣ ، جمال حامد وأخر ( : من الریاضیات مثل
٢٠٠٢ (،  )Dave , 2006: 5 ( ,(Bai , 2011) ،) إبراھیم  كریري

،٢٠١١ ( ،) (Devine , 2012القلق من الریاضیات،  ثم مقیاس بناء تم 
    : ھما مرحلتین، على  ذلك تم حیث ، ضبطھ

ة ال ى  مرحل اء  : الأول اس  بن ذه  اشتملت  : المقی ة  ھ ى  المرحل  الخطوات  عل
                            :الآتیة

ذا  ھدف: المقیاس من الھدف تحدید - اس  ھ ى   المقی ى مستوى    إل التعرف عل
ن الریاضیات      دادي م اني الاع دة     قلق تلامیذ الصف الث دریس وح د ت ل وبع قب

دى مساھمة اس     من ثمو ،البحث د م ف     تحدی ي تخفی تراتیجیة حل المشكلات ف
                                            . مستوى ھذا القلق 

د  رُوعي وقد ، المقیاس مفردات صیاغة تم: المقیاس  مفردات صیاغة  -  عن
   :أن صیاغتھا 
  .التلامیذ مستوى وتناسب ودقیقة واضحة تكون  -
دا   موافق : (راتاختیا عبارة ثلاثة  كل عن الإجابة تضمنت  - ق  - ج  - مواف

     ). غیر موافق
ي  ورُوعي ، المقیاس تعلیمات صیاغة تمت: المقیاس  تعلیمات صیاغة -   ف

  :  أن صیاغتھا
   . المقیاس من الھدف تتضمن -                    .ومباشرة  واضحة تكون -
            .المقیاس عن الإجابة زمن إلى تشیر  -
  .  المقیاس مفرداتمفردة من  عن جابةللإ نموذج تتضمن -
   . الأسئلة ورقة نفس في المقیاس مفردات عن الإجابة أن إلى تشیر -
م  ، التصحیح  موضوعیة لضمان: للمقیاس  تصحیح مفتاح إعداد - داد  ت  إع

اح  ردات   تصحیح  مفت اس  لمف ى    ،المقی درجات عل الاستجابات    ووزعت ال
  : یأتي كما ) ر موافقغی – موافق  - جدا  موافق : (الثلاث
ي     -   لاث درجات ف ة  ث دا   ( الاستجابة   حال ق ج س درجة    ) مواف ث تعك حی

  .     عالیة من القلق 
ن      ) موافق ( الاستجابة  حالة في درجتان  -   س درجة متوسطة م ث تعك حی

   .القلق
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ي -   دة ف ة واح ة درج تجابة  حال ق ( الاس ر مواف ة ) غی س درج ث تعك حی
  .     من القلق  منخفضة 

   :  ) المقیاس ضبط : (الثانیة المرحلة -  
داد  ، وتعلیماتھ مفرداتھ، وصیاغة ، بناء المقیاس من الانتھاء بعد اح  وإع  مفت

  : خلال  من وذلك ضبطھ،  تم  تصحیحھ
 مجموعة  على عرضھ تم المقیاس صدق من للتحقق  :صدقھ من التأكد -

ن  ین  م ي  المتخصصین  المحكم م  مجالي  ف نفس،  عل دریس   ال ق ت  وطرائ
ى  ، الریاضیات  ض  وعل ة  الریاضیات  ومعلمي  موجھي  بع یم  بمرحل  التعل

   : بھدف وذلك  ، الإعدادي
  صورة في وذلك ، لكل عبارة اللفظیة الصیاغة مناسبة مدى  على الحكم -١

   ).مناسبة غیر -  مناسبة - جداً   مناسبة (:مستویات  ثلاث من ةاستبان
  . حذف أو مقترحات أو تعدیلات من مناسباً یرونھ ما إدخال -٢
ارات  إلىالمحكمون  أشار وقد  د , بعض التعدیلات في بعض العب ت  وق  أجُری

 .النھائیة  صورتھ في المقیاس وأصبح ، المحكمین إلیھا أشار التي التعدیلات
ب  -   اس  تجری اب  المقی ھ  زمن  لحس ل  إجابت ھ  ومعام د  :  ثبات د  بع ن  التأك  م

اس  صدق ق ل وصلاحیتھ  المقی م  ، لتطبی ھ  ت ى  تجریب ن  مجموعة  عل ذ  م  تلامی
 شرق(بني سویف ب الإعدادیة محمد خطاب بمدرسة الإعدادي الثاني الصف 

 : بھدف وذلك )النیل
زمن  تسجیل تم  :  المقیاس عن الإجابة زمن حساب - ذي  ال  كل  استغرقھ  ال

ذ  ن  تلمی ذ ال  م ي  ةمجموع تلامی ة  ف ن  الإجاب ردات  ع اس  مف م   ، المقی  حُسب  ث
لازم  الزمن متوسط أن  فوُجد ، المفردات عن ھذه  إجاباتھم  زمن سطمتو  ال

 . دقائق )١٠( ھو المقیاس مفردات  عن للإجابة
اب   - ات  معامل  حس اس   ثب م : المقی ة  استخدام  ت ا ( معادل اخ  الف ي  ) كرونب  ف

 فؤاد ( المقاییس  ثبات لحساب الطرق أنسب من وتُعد ، المقیاس ثبات حساب
 ،   )٠.٩٤ ( الثبات معامل أن قیمة فوُجد ، )١٢٠: ١٩٨٧ ، وأخر أبوحطب

ا  دل  مم ى  ی اس  أن عل ى  المقی ة   درجة  عل ن  عالی ات  م د  ، الثب ن  وبتحدی  زم
ھ  ، المقیاس عن الإجابة د  ، وحساب ثبات ن  والتأك دقھ  م اس  أصبح  ، ص  المقی
  )٢ملحق ( . للاستخدام   صالح
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  :رة إعداد دلیل المعلم في تدریس وحدة البحث المختا -٣
ى          ررة عل دة الخامسة المق دریس الوح م لت ل المعل داد دلی م اع ذ الصف    ت تلامی

ي         ام الدراس ن الع اني م ي الث ل الدراس ي الفص دادي ف اني الإع /  ٢٠١٣الث
  :  مرحلتین ھما على باستخدام إستراتیجیة حل المشكلات  ٢٠١٤

 تالخطوا على المرحلة ھذه اشتملت : بلإعداد الدل) : المرحلة الأولى(
  : الآتیة

وحدة اعداد دروس  إلى دلیلال ھذا ھدف:  دلیلال من الھدف تحدید  - 
بحیث تكون عوناً , البحث المختارة باستخدام استراتیجیة حل المشكلات 

لمعلم الریاضیات في تدریس ھذه الوحدة باستخدام ھذه الاسترتیجیة ووفقاً 
  .لمراحلھا

حدة المختارة وفق مراحل تم صیاغة دروس الو:  صیاغة دروس الوحدة -
بحیث تكون نبراساً وموجھاً ومرشداً لمعلم  ،استراتیجیة حل المشكلات

  . الریاضیات في تدریس ھذه الوحدة باستخدام ھذه الاسترتیجیة 
  :التحقق من صلاحیة الدلیل ): المرحلة الثانیة( 

دل     داد ال ن إع اء م د الانتھ ین       یل بع ن المحكم ة م ى مجموع ھ عل م عرض  ت
ى  الریاضیات، تدریسطرق  تخصصین فيالم ض  وعل  ومعلمي  موجھي  بع

   :بھدف وذلك  الإعدادي، التعلیم بمرحلة الریاضیات
  :دلیل من حیث مدى مناسبة الالحكم على  -١  

  .الأھداف السلوكیة لكل درس من دروس الوحدة  -        
  .الوسائل التعلیمیة لكل درس من دروس الوحدة  -        
  .خطة السیر في تدریس كل درس من دروس الوحدة  -        
  .أسالیب التقویم المستخدمة في كل درس من دروس الوحدة  -        

  .إضافة أي مقترحات بالتعدیل أو الإضافة أو الحذف  -٢  
ن   وة ع ذه الخط فرت ھ د أس ض ال وق ي بع دیلات ف ض التع د, دروسبع  وق

دیلات  أجُریت ي  التع ا  أشار  الت ي  دلیلال  وأصبح  ، ینالمحكم  إلیھ  صورتھ  ف
  .صالح للتطبیق) ٥ملحق ( النھائیة 
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  :   البحث علیھا یُطبق التي التلامیذ مجموعة اختیار  -٤

ذ  فصول  من فصلین اختیار تم دادي   الصف  تلامی اني الإع د   بمدرسة  الث محم
روك  ة  ب  مب ي سویف   الإعدادی ل  شرق (بن دھما  ،)النی ل  أح  المجموعة  یمث

ة،  و  التجریبی ل  ، والأخر  )٥/ ٢( فصل  وھ و    المجموعة  یمث الضابطة، وھ
   :یأتي تكافؤھما كما لضمان  بینھما المتغیرات ضبط وتم ، )٦/  ٢(فصل 

 :  البحث مجموعتي لتلامیذ الزمني العمر) ١ – ٤(

للكشف  " ت"لضمان تكافؤ المجموعتین في العمر الزمني تم استخدام اختبار 
ین متوسطي أعم       روق ب ة الف ن دلال ذ   ارع ث   البحث  مجموعتي  تلامی ، حی

، وكانت النتائج  ٢٠١٤/  ٤/  ١حسب العمر الزمني لتلامیذ المجموعتین في 
   :كما ھي موضحة بالجدول الأتي

  )١( جدول
  والضابطة التجریبیة  المجموعتین تلامیذ أعمار متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین

 " دلالة
 عند "ت 

   مستوى
 ٠.٠٥ 

" ت" 
   ةالجدولی

 مستوى عند
   ٠.٠٥ 

 "ت " 
 المحسوبة

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

 عدد
 التلامیذ

 المجموعة

  
 غیر دالة

  
١.٦٧ 

  
٠.٥٨  
 

  
٥٩  

 التجریبیة  ٣٠ ١٣.٩ ٢.٧
 الضابطة  ٣١ ١٤.١ ١

) ٠.٠٥ (عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى)  ١(جدول  من حیتض
لمجموعتین التجریبیة والضابطة في العمر بین متوسطي أعمار تلامیذ ا

مما یدل   ، الجدولیة "ت" قیمة <  المحسوبة "ت" قیمة الزمني ، حیث أن
  .على تكافؤ المجموعتین في العمر الزمني 

   : الھندسة مادة في السابق التحصیل) ٢ – ٤( 

م  ى  الاطلاع  ت ذ  درجات  عل ي  البحث  مجموعتي  تلامی ار  ف الفصل   اختب
ي   ٢٠١٤/  ٢٠١٣ل من العام الدراسي  الدراسي الأو ادة  ف م   ، الھندسة  م وت

 تلامیذ للكشف عن دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت"استخدام اختبار 
   :البحث، حیث كانت النتائج كما ھي موضحة بالجدول الأتي مجموعتي

  
  )٢( جدول
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                                                         یل السابقالتحص في المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین
  لمادة الھندسة

ت  " دلالة
 عند "

    مستوى
٠.٠٥ 

" ت" 
   الجدولیة

 مستوى عند
   ٠.٠٥ 

 "ت " 
 المحسوبة

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

 عدد
 التلامیذ

 المجموعة

  
 غیر دالة

  
١.٦٧ 

  
٠.٢  
 

  
٦٢  

 التجریبیة  ٣٢ ١٦.٢ ٤٥.٧
 الضابطة  ٣٢ ١٥.٨ ٦٩.٩

ح  ن  یتض دول  م د مستوى       ) ٢( ج رق دال إحصائیاً عن دم وجود ف ) ٠.٠٥(ع
ي      ابطة ف ة والض وعتین التجریبی ذ المجم ات تلامی طي درج ین متوس ب

ث إن   ة    التحصیل السابق لمادة الھندسة ، حی ة  < المحسوبة   "ت" قیم  قیم
ادة  مما یدل على تكافؤ ا ، الجدولیة "ت" لمجموعتین في التحصیل السابق لم

  .الھندسة
 : البحث ياتلأد القبلي التطبیق -٥ 

م  ، البحث  مجموعتي  لتلامیذ مختارةال وحدةال تدریس في البدء قبل ق  ت  تطبی
ار  تنباطي،   اختب ر الاس اس  التفكی ن الریاضیات    ومقی ق م ى  القل ذ  عل  تلامی

اً  المجموعتین  م  ،قبلی ن  الكشف  وت ة   ع روق  دلال  درجات  متوسطي  ینب  الف
ذ  ار   المجموعتین  تلامی ر مرتبطین   لمتوسطین  "ت  " باستخدام اختب  غی

ین  ر متساویتین   لعینت ث  غی و حطب وأخرى    ( )  ٢ن ≠ ١ن( حی ؤاد أب  ، ف
ار   شروط  توافر من التحقق ، وذلك بعد)٣٦٦: ١٩٩٦  "ت  " استخدام اختب
   :الآتیة الجداول خلال من ذلك على التعرف ویمكن

  )٣( جدول
التجریبیة  المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة بینی

  التفكیر الاستنباطي لاختبار القبلي القیاس والضابطة في
عدد   المجموعة

  التلامیذ
المتوسط 
  الحسابي

درجات   التباین
  الحریة

" ت"
  المحسوبة

" ت"
الجدولیة 

عند 
مستوى 

)٠.٠٥(  

دلالة 
عند " ت"

مستوى 
)٠.٠٥(  

    ١٦.٧  ١٠.٥  ٣٢  یةالتجریب

٦١  
  

١.٤  
  

١.٦٧  
غیر 
  ١٣.٧  ١١.٩  ٣١  الضابطة  دالة
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د مستوى     )  ٣( جدول من یتضح رق دال إحصائیاً عن ) ٠.٠٥ (عدم وجود ف
اس   بین متوسطي ي القی  درجات تلامیذ  المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

ي  ار  القبل ر  لاختب ث أن   التفكی تنباطي، حی ة    الاس   <  ةالمحسوب  "ت " قیم
ة والضابطة     مما یدل على تكافؤ ، الجدولیة "ت" قیمة المجموعتین التجریبی

  .في القیاس القبلي لاختبار التفكیر الاستنباطي
  )٤( جدول

التجریبیة  المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت " قیمة یبین
 لمقیاس القلق من الریاضیات القبلي القیاس والضابطة في

 ت " دلالة
 عند"

    مستوى
٠.٠٥ 

 " ت " 
 الجدولیة عند

    مستوى
٠.٠٥ 

  " ت "
 المحسوبة

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

 عدد
  التلامیذ

 المجموعة

                           
  غیر دالة

  
      ١.٧ 

  
    ١.٥ 

  
٦٠  

٢٢٢.
٥ 

   ٣١            ٦١.١    
 التجریبیة

١٦٧.
٦ 

 طةالضاب   ٣١ ٥٥.٥

 بین ) ٠.٠٥ (عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى)  ٤(جدول  من یتضح
 القبلي متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس

 "ت" قیمة <  المحسوبة "ت"  قیمة لمقیاس القلق من الریاضیات، حیث إن
لي لمقیاس القلق من مما یدل على تكافؤ المجموعتین في القیاس القب  الجدولیة،

  . الریاضیات

 : البحث لمجوعتي المختارة وحدةال تدریس  -٦
رات  ضبط  بعد ة  متغی اس  وإجراء  ، التجرب ي،  القی ق  القبل ن  والتحق افؤ  م  تك

دأ   البحث،  مجموعتي  دریس  ب ي  الت دروس  الفعل دة  ل ذ  البحث  وح  لتلامی
   : الأتي النحو على مجموعتيلل

 .إستراتیجیة حل المشكلات وحدة باستخدامال درست التجریبیة المجموعة - 
  على تعتمد والتي ؛ المعتادة الوحدة بالطریقة درست الضابطة المجموعة - 

ات   اللفظي  العرض  ن  للمعلوم ب  م م،  جان ي  المعل ن    والتلق ر النشط م   غی
   . المتعلم جانب
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   : البحث يداتالبعدي لأ  تطبیقال -٧
د  اء  بع ن  الانتھ دریس  م دة  ت وعتی ل  البحث  وح م  ،نلمجم ن    ت ق كل م   :تطبی

ار  تنباطي   اختب ر الاس اس  ،  التفكی ى    ومقی ق الریاضي عل  المجموعتین  القل
اس ( دي  قی ك  ،)بع وم  وذل اء  ی ق   الثلاث س  وھي ( ٢٠١٤/  ٤/ ٢٢ المواف  نف

 التالیة الخطوة وفي ، )البحث مجموعتي قبلیاً على  تطبیقھا تم التي الأدوات
  .التطبیق  نتیجة ھذا تتضح 

  : ومناقشتھا النتائج وتفسیر إحصائیاً البیانات معالجة -٨

  :  إحصائیاً البیانات معالجة)  ١ -٨(
ك   إحصائیاً  البیانات معالجة تمت ار  وذل ا  البحث،  فروض  صحة  باختب  كم
   یأتي

 : الأول الفرض صحة اختبار)  ١ -١ -٨( 
ین  إحصائیة  دلالة ذو فرق یُوجد : أنھ على ولالأ الفرض نص  طيمتوس  ب

ذ  درجات  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة   التجریبی ق  ف دي   التطبی البع
   .التجریبیة المجموعة تلامیذ لاختبار التفكیر الاستنباطي  لصالح

ذا  صحة من للتحقق  م  الفرض  ھ ار  استخدام  ت ر   لمتوسطین   "ت " اختب غی
ین  مرتبطین  ث  متساویتین  لعینت ي    ) ٢ن = ١ن(  حی ا ورد ف  مصطفى (كم

ن  للكشف   )١٥١: ١٩٩٩ ، باھي ة  ع روق  دلال ین  الف  درجات  متوسطي  ب
ذ  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة   التجریبی ق  ف دي  التطبی ار   البع لاختب

 المتوسطیـن بین الفروق دلالة یوضح التالي والجدول التفكیر الاستنباطي  ،
  . " ت " اختبار استخدام شروط توافر من التحقق بعد 

  )٥(جدول 
 التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق  "ت" قیمة یوضح

 التفكیر الاستنباطي لاختبار  البعدي التطبیق في والضابطة
دلالة       
 " ت" 

  "ت "
   الجدولیة

مستوى  عند
٠.٠٥ 

 "ت"
 المحسوبة

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

 عدد
 التلامیذ

 المجموعة

  
 دالة 

  
١.٦٧ 

  
١.٩٢ 

  
٦٠  

 التجریبیة ٣١ ١٣.٩ ١٤.٨٥
  الضابطة ٣١ ١١.٦ ٢٨.٦٢

 مما ، الجدولیة "ت" قیمة > المحسوبة "ت" قیمة أن ) ٥(من جدول  یتضح
ي  ـرق  وجود   یعن د  إحصائیاً  دال ف ین ) ٠.٠٥ (مستوى   عن  متوسطي  ب
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ذ  درجات  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة   التجریبی ق  ف دي  التطبی  البع
ى  یشیر ، وھذا ولالأیُقبل الفرض  وبھذا ، نباطيالتفكیر الاست لاختبار أن  إل

ھ        استخدام  دریس الھندسة ل ي ت ة      إستراتیجیة حل المشكلات ف ي تنمی ر ف أث
   .التفكیر الاستنباطي مقارنة  بالطریقة المعتادة 

كما تم حساب حجم التأثیر لاستراتیجیة حل المشكلات على تنمیة التفكیر 
)       (جموعة التجریبیة باستخدام مربع ایتا الاستنباطي لدى تلامیذ الم

  :الآتي  ، كما ھو موضح بالجدول)٥، معادلة  ٤ملحق(
  )٦(جدول 

  حجم تأثير استراتيجية حل المشكلات على تنمية التفكير الاستنباطي
مستوى حجم التأثير 
  طبقا للجدول المرجعي

قيمة مربع 
  ايتا

" ت"قيمة 
  المحسوبة

درجات 
  الحرية

عدد 
  ميذالتلا

  المجموعة

  التجريبية  ٣١  ٦٠  ١.٩٢ ٠.٠٦ متوسط
  الضابطـــة  ٣١

مما یدل ) ٠.٠٦(یساوي (     ) أن قیمة مربع ایتا ) ٦(یتضح من جدول 
تأثیر متوسط في تنمیة  لھاستراتیجیة حل المشكلات على أن استخدام 

لجدول التفكیر الاستنباطي لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة ، وذلك طبقاً ل
وقد یرجع توسط ھذا الأثر الى ضغط المقررات وكثرة , المرجعي التالي 

غیاب التلامیذ عن المدرسة وعن تجربة البحث نظرا للظروف التي مرت 
  . ٢٠١٤ -٢٠١٣بھا البلاد في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

  )٧(جدول 
  )   ( لقيمة مربع ايتا يبين الجدول المرجعي لحجم الأثر 

>          ٠.٠٦  ٠.٠٦ ≥ >        ٠.١٤ ٠.١٤ ≥     قيمة
≤ ٠.٠١ 

  صغير  متوسط  كبير  حجم الأثر
لھ ثلاث حالات ، تقع (    ) لقیمة مربع ایتا حجم الأثر أن  )٧(یتضح من جدول 
  )٦٧: ١٩٩٧رشدي فام ، . ( محددة وثابتة  كل منھا بین قیم

   
  

η 2 

η 2 

η 2 

η 2   

η 2 η 2  η 2 η 2  
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  :  ثانيال الفرض صحة إختبار)  ٢ -١ -٨( 
 متوسطي بین إحصائیة دلالة ذو فرق یُوجد"  : أنھ على ثانيال الفرض نص

ذ  درجات  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی  البع
     " الضابطة المجموعة تلامیذ لصالح القلق من الریاضیات لمقیاس

ق  ن  وللتحق ذا  صحة  م م  الفرض  ھ ار  استخدام  ت ر غی  لمتوسطین  "ت "اختب
ین  مرتبطین  ن  للكشف  متساویتین  لعینت ة   ع روق  دلال ین  الف  متوسطي  ب
ذ  درجات  ة  المجموعتین  تلامی ي  والضابطة  التجریبی ق  ف دي  التطبی  البع
ن الریاضیات   لمقیاس دول  ، القلق م الي  والج ح  الت ة  یوض روق  دلال ین  الف  ب

  ." ت " اختبار استخدام شروط توافر من التحقق بعد المتوسطیـن
  )٨( جدول

 التجریبیة المجموعتین تلامیذ درجات متوسطي بین للفرق "ت" قیمة وضحی
  القلق من الریاضیات لمقیاس البعدي التطبیق في والضابطة

  
  دلالة

  " ت "
  "ت "

   الجدولیة
مستوى  عند

٠.٠٥ 

 " ت"
  المحسوبة

 درجات
 الحریة

 المتوسط التباین
 الحسابي

 عدد
 التلامیذ

 المجموعة

غیر 
 دالة

  
١.٦٧ 

  
١.٠٣ 

  
٦٢ 

 التجریبیة ٣٢ ٤٦.٩ ٣٨٢.٧
 الضابطة ٣٢ ٥٠.٩ ١٠٠

ح  ن  یتض دول   م ة  أن ) ٨( ج ة  <  المحسوبة   "ت " قیم   "ت"  قیم
) ٠.٠٥ ( یعني عدم وجود فرق دال إحصائیاً عند  مستوى  وھذا الجدولیة،

ق   بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبی
  .ثاني یُرفض الفرض ال ، وبھذا القلق من الریاضیات البعدي لمقیاس

اس     ي مقی ة ف ة التجریبی ذ المجموع ات تلامی ط  درج ح  أن متوس ا یتض كم
ن ق م ن   القل ض م یات انخف ى إ)  ٦١.١ (الریاض ض ) ٤٦.٩(ل ا انخف بینم

)  ٥٥.٥(متوسط  درجات تلامیذ المجموعة الضابطة في نفس المقیاس من 
ى   ذا  ،)٥٠.٩(ال ي       ىإل  یشیر  وھ أن استخدام إستراتیجیة حل المشكلات ف

دریس ة  ت ھ الھندس دى    ل یات ل ن الریاض ق م توى القل ف مس ي تخفی ر ف أث
ذا  ،المعتادة ةمقارنة بالطریق الإعداديصف الثاني تلامیذ ال ر   غیر أن ھ الأث

  .لیس لھ دلالة إحصائیة 
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ى كما تم حساب حجم التأثیر لاستراتیجیة حل المشكلات على تخفیف مستو
ا ـلدى تلامیذ المجموعة التجریبیة باستخدام مربع ایت الریاضیات القلق من

  :، كما ھو موضح بالجدول الآتي ) (    
  )٩(جدول 

  حجم تأثیر استراتیجیة حل المشكلات على تخفیف مستوى القلق من الریاضیات
مستوى حجم 
التأثير طبقا 

  للجدول المرجعي

قيمة 
مربع 
  ايتا

" ت"قيمة 
  المحسوبة

درجات 
  الحرية

عدد 
  التلاميذ

  المجموعة

  التجريبية  ٣٢  ٦٢  ١.٠٣ ٠.٠٢ صغير
  ةالضابط  ٣٢

ا    ) ٩(تضح من جدول ي ع ایت ة مرب دل   ) ٠.٠٢(یساوي  (     ) أن قیم ا ی مم
ف       ي تخفی غیر ف أثیر ص ھ ت كلات ل ل المش تراتیجیة ح تخدام اس ى أن اس عل

دى   ذ المجموعة   مستوى القلق من الریاضیات ل ة ا تلامی د یرجع    ،لتجریبی وق
ى  ا ال ك أیض ا ذل ابق ذكرھ روف الس ذ للظ اب التلامی ذا  ،غی ن ھ تج ع د ن وق
أثر الغیاب ضعف   المتغیر المستقل     ت ذ ب ة    لضعف انتظامھم  التلامی ي تجرب ف

  : كلا المتغیرین التابعینتأثیر المتغیر المستقل على ضعف  ن ثممو ،البحث
  . )لقلق من الریاضیاتا( والثاني  ،)التفكیر الاستنباطي( الأول 

    :ومناقشتھا النتائج تفسیر)  ٢ - ٨( 
ائج  أظھرت  ل  نت استخدام إستراتیجیة حل المشكلات      أن  الاحصائي  التحلی

ي    لھندسة لھا في تدریس تنباطي    أثر دال إحصائیا ف ر الاس ة  التفكی دى  تنمی ل
ي   ،الاعدادي صف الثانيتلامیذ ال ن الریاضیات      وف ق م ف مستوى القل تخفی

ددیھم ل ع ، وق كلات    یرج ل المش تراتیجیة ح ى أن إس ك إل تعلم  ذل یح للم تت
ا   المشاركة والتفاعل الجید وتطبیق قواعد المنطق في كل مرحلة من مراحلھ

اً ونشطاً       ھ ایجابی ا یجعل م ؛ بم راف المعل ھ واش ا ،تحت توجی ذه   كم ھ ھ توفرل
دائل لحل المش     كلة الاستراتیجیة فرص التخمین وفرض الفروض وطرح الب

لھا ار أفض ول واختی ذه الحل م اختبارھ ى   ،ث ھ عل ره وقدرت و تفكی م ینم ن ث وم
تنباط ذا ،الاس عادة و  وھ عره بس ن ثق یش د م ھ یزی ھت ب   ،بنفس ى ح ھ إل ویدفع

ة   ، یخفف من قلقھ منھا، والمادة درس بالطریق وھذا قد لا یتوفر للتلمیذ الذي ی
ا    لبیات وأخطرھ ذ ضعف مشاركة التلا  المعتادة بما لھا من س وم   می ث یق ؛ حی

η 2 

η 2 
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ذ فرص التفاعل والحوار       ،المعلم بعمل كل شئ في الدرس یح للتلمی وقلما یت
ار أنسبھا   م   ،واقتراح حلول للمشكلات ومناقشتھا لاختی ن ث درة    وم تضعف ق

تنباط    ر والاس ى التفكی ذ عل ھ     , التلمی عف ثقت ادة ویُض ھ للم بب كرھ ا یس مم
ن   ،ي تحقیق النجاح فیھاویُشعره بالفشل في دراسة الریاضیات وف ھ،بنفس وم

  .وتضعف قدرتھ على حل المشكلات ،ثم یرتفع مستوى قلقھ من الریاضیات

 :والمقترحات التوصیات  -٩
  : الآتیة  والمقترحات التوصیات تقدیم یمكن البحث ھذا نتائج ضوء في

   :البحث توصیات  :أولاً
رامج  -١ ام بب رورة الاھتم من  إ ض ث تتض یات بحی م الریاض داد معل  ع

ى   اً عل دریباً مكثف تخدام   ت كلات   اس ل المش تراتیجیة ح دریس   اس ي ت  ف
  .موضوعات الریاضیات المتنوعة

داد   -٢ ة  دورات إع دروس التوضیحیة        تدریبی ورش وال ن ال دد م د ع وعق
یم  بمراحل   الریاضیات  لمعلمي  ل  التعل دریبھم   الجامعي  قب ى  لت  عل

تخدام  كلات  اس ل المش تراتیجیة ح ة   اس ا المتنوع دریس  بمراحلھ ي ت ف
   .في المراحل التعلیمیة المختلفة موضوعات الریاضیات

ررات  ض  -٣ مین مق یات برورة تض ة   الریاض یم المختلف ل التعل مراح
كلات      ل المش تراتیجیة ح تخدام اس بة لاس یة مناس كلات ریاض ي  مش ف

  .حلھا
ة        -٤ واد التعلیمی طة والم داد الأنش ى إع یات عل ي الریاض ث معلم ح

تعلم؛       على حل مو ،المتنوعة ة الم ن ذات بیئ ة م ة وتطبیقی شكلات حیاتی
 ،یحبوا الریاضیاتف ،یشعر المتعلمین بأھمیة الریاضیات في حیاتھمبما 

  . منھاوینخفض مستوى قلقھم 
رورة  -٥ ة    ض ر المتنوع واع التفكی ة أن ام بتنمی تنباطي ( الاھتم  –الاس

   .  لدى المتعلمین .....)   -المتشعب  –الابداعي  –الاستقرائي 
  :البحث مقترحات  :ثانیاً

د  إجراء  -١  ن  المزی ي  البحوث  م دریس  مجال  ف  باستخدام  الریاضیات  ت
اس  ،أخرى معاصرة   استراتیجیات  ر  وقی ا   أث ي  كل منھ ة  ف ر  تنمی  تفكی

ین، ادة المتعلم یلھم وزی ة ،تحص اتھم وتنمی و اتجاھ ة نح  دراس
  .الریاضیات
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د  إجراء  - ٢ ن  المزی ي  البحوث  م دریس الریاض   مجال  ف ي ت  یات، وف
 .استراتیجیة حل المشكلاتباستخدام  ریاضیة أخرى موضوعات

د  إجراء  -٣ ن  المزی ي   استراتیجیة حل المشكلات   البحوث باستخدام    م ف
دة    رات جدی ة متغی ى تنمی ا عل ل منھ ر ك اس أث یات وقی دریس الریاض ت

د  (: مثل ر الریاضي    –التفكیر الناق داعي    –التفكی ر الإب ر   –التفكی التفكی
      . ...) -التفكیر العلمي  –ي المنظوم

د  إجراء  -٤ ن  المزی ي  البحوث  م دریس  مجال  ف  باستخدام  الریاضیات  ت
ي  كل منھا أثر وقیاس ،معاصرة أخرى استراتیجیات ف مستوى    ف تخفی

  .القلق من الریاضیات لدي المتعلمین
ة  دراسات  إجراء  -٥ ر    مقارن ین أث استراتیجیة حل المشكلات     استخدام  ب

ض ت لاا وبع یة  س ى  راتیجیات التدریس رى عل ر   تنم الأخ ة التفكی ی
ین    وتخفیف مستوى القلق من الریاضیات الاستنباطي، دى المتعلم ي  ل ف

  .مقررات ریاضیة متنوعة
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  : المراجــــــع
  :المراجع العربیة ) أ( 
سیة                  قلق الریاضیات لدى طلبة كلیة التربیة والعلوم الأسا: "إبراھیم حامد الأسطل ) ١(

                  ،"للعلوم والتكنولوجیا وعلاقتھ  ببعض المتغیراتعجمان بجامعة 
                  ، ٢٠٠٢، ا ـوم  والتكنولوجیـجامعة عجمان للعل ،مجلة كلیة التربیة

 .٢٥٢ -  ٢٣١ص 

              فيت مقترح لتدریس الریاضیاحاسوبي فعالیة برنامج : "إبراھیم علي كریري ) ٢(
التحصیل واختزال القلق الریاضي لدى طلاب الصف الرابع 

رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الملك خالد، ، "الابتدائي
٢٠١١  .  

               الجامعیین من خلال دراسة قلق الریاضیات لدى الطلبة: "أحمد زین الدین بوعامر ) ٣(
كلیة العلوم الانسانیة  ،توراهرسالة دك ،"مجموعة من المتغیرات

  .  ٢٠٠٧ ،الجزائر ،جامعة منتوري، والاجتماعیة

 في التحصیل المشكلات حل استراتیجیة استخدام فاعلیة: "القیسي  خلیل تیسیر) ٤(
مجلة  ،"نالأردفي  الأساسیة المرحلة طلبة لدى والتفكیرالریاضي

 ،٢٠٠٧ ،) ١٢(  العدد ،قطر جامعة التربیة، كلیة ،التربویة  لعلوما
  .   ٣٢٥ -  ٣٠٠ص 

 مدى مساھمة نموذج منظم الخبرة المتقدم في بقاء أثر: "جمال حامد، عماد ثابت ) ٥(
الھندسة الفراغیة وتخفیف مستوى القلق الریاضي لدى طلاب  تعلم

، العدد جامعة أسیوط، مجلة كلیة التربیة، "الصناعيالتعلیم الثانوي 
  . ٣١ – ١، ص  ١٩٩٣لأول، ینایرا التاسع، المجلد

 الكتب، عالم  :، القاھرة  منظومیة رؤیة التدریس تصمیم: حسن حسین زیتون ) ٦(
  .٢٠٠٠ ،الثانیة الطبعة

، "والتعلم رؤیة معاصرة لطرق التعلیم"استراتیجیات التدریس : ______ )  ٧(
  . ٢٠٠٣، عالم الكتب :القاھرة

علیمیة التنافسیة في علاج صعوبات فاعلیة نموذج الألعاب الت: "حسن ھاشم بلطیة ) ٨(
تعلم الریاضیات واختزال القلق الریاضي المصاحب لھا لدى تلامیذ 

ربویات تمجلة  ،"وى صعوبات التعلمذالمرحلة الابتدائیة 
  .١٩٩٩ ، العدد الثاني، الریاضیات
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 التمكنني حتى التعلم التعاوفي استراتیجیة مقترحة : "عادل الباز ، الریاشيحمزة  ) ٩(
سیة لدى لھندالمشكلة سي واختزال قلق حل الھندة الإبداع اـلتنمی

، الثالثلعدد ا، تربویات الریاضیاتمجلة " حلة الإعدادیةلمرتلامیذ ا
  . ٢٠٠٠یولیو

تحصیل  في  الریاضي التفكیر لتنمیة تدریبي برنامج أثر: "نجم  موسى خمیس) ١٠(
 ،دمشق ةمجلة جامع ،"الریاضیات في الأساسي السابع الصف طلبة

  . ٥٢٥ - ٤٩١ص ،٢٠١٢ الثاني ، العدد ،٢٨ المجلد

 المجلة ،"حجم التأثیر الوجھ المكمل للدلالة الإحصائیة: "رشـدي فـام منصـور ) ١١(
-٥٧، ص  ٧، المجلد  ١٦، العدد ١٩٩٧المصریة للعلوم النفسیـة، 

٧٥ .  

مات النفسیة                 قلق التحصیل في الریاضیات وعلاقتھ ببعض الس: "شكري سید أحمد ) ١٢(
والشخصیة والمعرفیة لدى عینة من الطلاب الخلیجیین الجامعیین 

 ،المجلد الثامن ،الكویت ،المجلة العربیة للعلوم الانسانیة، "الجدد
  . ١٩٨٨ ، ٣٢العدد 

 المشكلة حول المتمركز التعمم اتیجیةرإست توظیف أثر: "مصلح  صبري صابرین) ١٣(
 نحو والاتجاه الجبریة والمتباینات حل المعادلات تمھارا تنمیة في

 ،"الوسطى التاسع في المحافظة الصف طالبات  لدى الریاضیات 
  .٢٠١٣ ،)فرع غزة(جامعة الأزھر ، كلیة التربیة ،رسالة ماجستیر

  الشروق دار :عمان  ،الریاضیات تدریس أسالیب   :أسعد أبو اللطیف عبد صلاح) ١٤( 

  .٢٠١٠, والتوزیع  شرللن              

برنامج تدریبي لتعلیم الریاضیات لتنمیة مھارات التفكیر : "صلاح الخراشي ) ١٥( 
، برنامج تطویر التعلیم، أسوان، ینایر "الناقد وحل المشكلات

٢٠٠٦ .  

 حل استخدام النماذج الریاضیة وأسلوب أثر: "عایدة سیدھم  ،صلاح عبدالحفیظ) ١٦(
اضیات على تنمیة مھارات الترجمة في تدریس الری المشكلات
 ،"لدى تلامیذ الصف الثاني الاعدادي الریاضي والتفكیر الریاضیة

 - ٦٩ص ، ١٩٩٩المجلد الثاني، ینایر   ،لریاضیاتامجلة تربویات 
١١٦.  

الریاضیة لمسألة حل انحو اعتقادات معلمي الریاضیات : "ظافر فراج الشھري ) ١٧(
، العدد لریاضیاتا تربویاتلة مج، "المتغیراتوعلاقتھا ببعض 

٢٠٠٩، ١٢   
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  .١٣٣- ١٦٦ص  ،              

 ، التعلیم العام مراحل في الریاضیات تدریس اتیجیاتراست : عفانة إسماعیل عزو) ١٨(
  .٢٠٠٧, الإسلامیة  بالجامعة الجامعي الطالب مكتبة :غزة 

تعلم  صعوبات علاج  في المشكلات حل إستراتیجیة أثر: "عماد رمضان شبیر ) ١٩(
 ، رسالة ماجستیر،"الأساسي الثامن الصف طلبة لدى الریاضیات

  .٢٠١١، ) فرع غزة( كلیة التربیة ، جامعة الأزھر 

 ، المدخل لطرق التدریس العامة في الریاضیات والعلوم: غالب محمود الطویل ) ٢٠(
  .٢٠٠١, دار الكتب الوطنیة : بنغازي 

 التفكیر دراسة بمھارات وعلاقتھ الریاضیات يف التحصیل: "غسان المنصور ) ٢١(
 مدارس في السادس الأساسي الصف تلامذة من عینة میدانیة على

 ، العدد)٢٧ (،المجلد دمشق  جامعة مجلة، "الرسمیة دمشق مدینة
  .٦٩ -١٩، ص  ٢٠١١الرابع ،+  الثالث

 تدریسي فاعلیة نموذج: "متعب زعزوع العنزي  ،فاطمة عبدالسلام أبوالحدید) ٢٢( 
مقترح قائم على التعلم النشط في تنمیة التحصیل والتفكیر الناقد في 

واختزال القلق نحوھا لدى طالبات المرحلة المتوسطة   الریاضیات
العدد  ،)١٧( المجلد  ،تربویات الریاضیات مجلة ،"بمدینة عرعر

  .١٤٢ -٩٣ص  ،٢٠١٤ابریل  ،) ٣(

 مكتبة الفلاح  :الكویت ،وتدریسھا مدرسیةال الریاضیات مناھج: فرید أبوزینة ) ٢٣(
  . ٢٠٠٣ ،والتوزیع للنشر

 دار الفكر: القاھرة  ،مھارات التفكیر في مراحل التعلیم العام: فھیم مصطفى ) ٢٤(
  . ٢٠٠٢ ، العربي

 الأنجلو المصریة، مكتبة :القاھرة ،النفسي التقویم  :عثمان سید ، أبوحطب فؤاد )٢٥( 
  .١٩٨٧،  ٣ط 

 لعلومامناھج البحث وطرق التحلیل الإحصائي في  :صادق أمال أبوحطب، فؤاد) ٢٦(
 ، ٢ ط المصریة ، الأنجلو  مكتبة : ، القاھرةالنفسیة والتربویة

١٩٩٦.  

 دار: ، القاھرة علم النفس الإحصائي وقیاس العقل البشري: فؤاد البھي السید ) ٢٧(
  . ١٩٨٦،  ٥المعارف، ط 

  ،ضیات بنیتھا المعرفیة واستراتیجیات تدریسھاالریا: فؤاد محمد موسى ) ٢٨(
  . ٢٠٠٥ ،دار الاسراء للطباعة والنشر والتوزیع :المنصورة
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  . ٢٠٠٣ ،عالم الكتب: القاھرة ،التدریس نماذجھ ومھاراتھ: كمال عبدالحمید زیتون) ٢٩(

 التعلیم والتعلم طرق لتحسین المعلم دلیل الفصل في التدریس تنویع  :كوجك كوثر) ٣٠(
 ،الیونسكوالإقلیمي مكتب :بیروت، العربي مدارس الوطن في

٢٠٠٨.  

باستخدام فاعلیة برنامج تدریبي لتنمیة مھارات التفكیر الناقد : "لینا عز الدین علي) ٣١(
 التعلیم مرحلة  تلامیذ من عینة على التعاوني التعلم إستراتیجیة

جامعة  ،ةكلیة التربی ،رسالة دكتوراه ،"دمشق محافظة في الأساسي
  .٢٠١٢ ،دمشق

 حل قائمة على تدریسیة إستراتیجیة استخدام أثر: "محمد الخطیب، عبداالله عبابنة ) ٣٢(
 لدى نحو الریاضیات  والاتجاھات التفكیر الریاضي على  مشكلات

 دراسات العلوم مجلة ،"الأردن في الأساسي السابع الصف طلاب
  . ٢٠٤-١٨٩ ، ص٢٠١١،  ١العدد  ، ٣٨،  المجلّد التربویة

جامعة ، التربیة كلیة ، التدریس وطرق المناھج في مصطلحات  :علي السید محمد) ٣٣(
  . ٢٠٠٠ ،الطبعة الثانیة المنصورة، 

دریس ـتلمعرفة في استخدام إستراتیجیات ما وراء ا: "ردعان الشھريمحمد ) ٣٤(
واختزال القلق الریاضي لمشكلة لتنمیة مھارات حل ا یاتـالریاض

، كلیة التربیةیر، الة ماجستـرس، "أبھاب الكلیة التقنیة بلدى طلا
  .  ٢٠٠٨، خالد الملك جامعة 

 أثر استخدام طریقتي التعلم التعاوني والاكتشاف الموجھ في: "محمد علي سیف) ٣٥(
تدریس الریاضیات على بقاء أثر التعلم وتنمیة بعض مھارات حل 

لتعلیم الأساسي في مرحلة الدى تلامیذ الصف الثامن من  المشكلات
 . ٢٠١٠دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة أسیوط ،   ، رسالة"الیمن

  دار الكتاب: العین  ،طرائق التدریس واستراتیجیاتھ: محمد محمود الحیلة) ٣٦(
  .٢٠٠١, لجامعي ا

 التحصیل الدراسي  على المشكلات حل طریقة استخدام أثر: "محمود حسن ) ٣٧(
العربیة  بالمملكة المتوسطة المرحلة طلاب لدى  الریاضي والتفكیر

 الخامس العدد ،أسیوط جامعة ،التربیة لیةكمجلة  ،" السعودیة 
  .١٩٩٩الأول، الجزء عشر،

 ،اتجاھات حدیثة في تعلیم وتعلم ریاضیات المرحلة الإعدادیة: مدیحة حسن محمد)  ٣٨(
  . ٢٠٠٤مكتبة النھضة   المصریة ، : القاھرة 
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 نحو الریاضي  والمعتقدات والتفكیر التحصیل تنمیة في الریاضیة 

 بدولة الصف الخامس لدى تلمیذات الریاضیة لمشكلةا حل 
 ، )١٩(، المجلد الإسكندریة جامعة ،التربیة مجلة كلیة ،"الكویت

  . ٢٢٥ – ١٩٣ص ,   ٢٠٠٩ ،العدد الثاني

تحصیل  في  المعرفة ء ورا ما استراتیجیات استخدام أثر" : علي االله عبد وائل) ٤١( 
 "الخامس الابتدائي لصفا تلامیذ لدى المشكلات وحل الریاضیات 

 المصریة الجمعیة  ،التدریس وطرق في المناھج  دراسات مجلة ،
  ٢٦٤ – ١٩٣ص  ،٢٠٠٤ ،)٩٦(العدد  التدریس، وطرق للمناھج

 تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر :  ولیم عبیــــد)  ٤٢(
  . ٢٠٠٤وزیع ، دار المسیرة  للنشر والت: ، عمانوثقافة  التفكیـر
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