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  دادإع

  محارب الصمادي. د
  أستاذ مناهج و طرق تدريس الرياضيات المشارك

  جامعة تبوك–قسم المناهج و طرق التدريس -كلية التربية
  

  البلوي النجيدي محمد سليمان          البلوي  العبيلي بندر معوض 
  طرق تدريس ماجستير مناهج و                                     ماجستير مناهج و طرق تدريس 

  بوزارة التعليمرياضيات معلم          بوزارة التعليم رياضيات معلم 
  :الملخص

الكشف عن درجة استخدام التعلم المتمازج في تدریس  إلىھدفت الدراسة 
الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك من وجھة نظر المعلمین في ضوء 

  ).سنوات الخبرة، الدورات التدریبیة(المتغیرات
المنھج الوصفي، وتكونت عینة ن الباحثیالدراسة استخدم  أھدافولتحقیق 

معلم تم اختیارھم بطریقة عشوائیة من المدارس المتوسطة  )٦٠(الدراسة من 
  .في مدینة تبوك

وبطاقة الملاحظة كأدوات لجمع البیانات حیث تم  الاستبانةواستخدمت 
كشفت الدراسة أن و ).التقییم التخطیط، التنفیذ،(ر واثلاث مح إلىتقسیمھما 

استخدام معلمي الریاضیات في المرحلة المتوسطة بمدینة تبوك  متوسط
بدرجة ممارسة ) ٢.٩٦(لأسلوب التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات بلغ 

الحد الادنى  إلىمن عینة الدراسة لم یصل ادائھم  %)٥٦(كان و .متوسطة
قد فیاضیات للتعلیم المتمازج بشكل عام ستخدام  معلمي الرللمستوى المقبول لا

 )٦٦.٦(وھو ادنى من المتوسط الحسابي للمستوى المقبول ) ٦٣,٦٧(بلغ 
دلالة عدم وجود فروق ذات  إلىوأشارت الدراسة  .الملاحظة بطاقة داةلأ

في مستوى استخدام معلمي  )α≥٠.٠٥(إحصائیة عند مستوى دلالة 
ازج في تدریس الریاضیات للمرحلة الریاضیات لاستراتیجیات التعلم المتم

نھم أي أ) الدورات التدریبیةعدد , الخبرة (المتوسطة تعزى لمتغیرات الدراسة 
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 وتم .جمیعا یستخدمون التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات بنفس المستوى
  . النتائج ضوء فيالتوصیات  من مجموعة اشتقاق

  
مي الریاضیات ، المرحلة التعلم المتمازج ، معل :الكلمات المفتاحیة 

  .المتوسطة
Abstract: 
The study aimed to reveal the degree of use of blended 
learning in mathematics teaching for the Intermediate 
schools in Tabuk, from the teachers point of view in light 
of the variables (years of experience and training courses).  
To achieve the objectives of the study ,the two researchers 
used the descriptive approach, and the study sample 
consisted of (60) teachers selected at random from 
Intermediate schools in the city of Tabuk .The 
questionnaire and note cards as tools for data collection 
were divided into three axes (planning, implementation, 
evaluation) . The study indicated that the average use of 
math teachers in intermediate  school in Tabuk for blended 
learning style  in the teaching of mathematics was (2.96) 
moderately use. It was 56% of the study sample their 
performance did not reach the minimum  acceptable use 
level of mathematics teachers of blended learning  and the 
arithmetic average of the study indicated that in general 
has reached (63.67),and it is the lowest of the arithmetic 
average(66.6 ) of the observation tool. The study pointed 
to the lack of statistically significant differences at the 
level of significance (0.05≥α) in the level of the use of 
mathematics teachers of the blended learning strategies  in 
teaching of mathematics in the intermediate schools due to 
the variables of the study (experience, number of training 
courses) so they all use the blended learning in  teaching 
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mathematics in the same level. A set of recommendations 
was derived in the light of the results. 

 
Key words : blended learning , mathematics teachers, 
intermediate stage.  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :المقدمة
تعتبر الریاضیات ھامة لتقدم معظم العلوم الاخرى ، فلا تكاد تخلو أي مادة 

، ةل قوانینھا و تطبیقاتھا المتعدددراسیة من استخدام الریاضیات، فمن خلا
كافة المواد والعلوم المختلفة كالعلوم الطبیعیة والاجتماعیة  إلىامتد استخدامھا 

  . والتربویة واللغویة
الریاضیات ملكة العلوم لأنھا أكثر من منھج فھي فن و جسم المعرفة الذي ف 

  ).٢٠١٤العایذي، .( یخدم محتواه كافة العلوم ، مع ما تتسم بھ من الدقة 
ستمرار عن طرائق وسائل تدریسیة تجعل من البیئة ویبحث التربویون با

. التعلیمیة بیئة جاذبة و تفاعلیة لتحفز الطلاب على تبادل الافكار والخبرات
وسائط متعددة، ووتعتبر التكنولوجیا من أجھزة حاسب وأجھزة ذكیة وإنترنت 

  .من أنجح الوسائل لتوفیر ھذه البیئة
اضح على البیئة التعلیمیة ، ففي عام فلقد أصبح لاستخدام التكنولوجیا أثر و

 ٦من أصل  ٥أن  إلى) ٢٠١٤(أشار التقریر المشار إلیھ في سالم  ٢٠١٣
منھم  ٤مدرسین حول العالم یقومون باستخدام الحاسوب في عملیة التعلیم ، و 

یستخدمون الإنترنت في الاختبارات و كتابة شرح للدروس التي یقدمونھا، و 
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آخران  ٢لابھما من خلال الشبكة العنكبوتیة ، ومنھم یتواصلان مع ط ٢
  .یقومان برفع مواد تعلیمیة على الإنترنت

خارج  إلىلتكنولوجیا في نقل عملیة التعلیم و التعلم الإنترنت و ا أسھملقد 
الفصول المدرسیة التقلیدیة ، مما أدى لظھور أنماط تعلیمیة جدیدة جعلت 

التعلم الالكتروني بمختلف أنواعھ  المتعلم محورا لھا، و من ھذه الأنماط
  ).٢٠١١الجحدلي ، (.ر للطالب قنوات دافعة نحو التعلموطرقھ  مما وف

ونظرا لذلك فقد دعا المؤتمر الدولي الرابع للتعلم الالكتروني و التعلم عن بعد 
اتاحة الوصول للمحتوى الرقمي و توظیف الشبكات الاجتماعیة  إلى ٢٠١٥

تعلیم و التعلم ، و مما یحتم على المعلمین وخاصة معلمي التفاعلیة في عملیة ال
  .ھذا التطور ، ویوظفوه لتطویر التعلم وتحسین جودتھ االریاضیات أن یواكبو

ومع انتشار استخدام التعلم الالكتروني لما لھ من أثر علي تحصیل واتجاه 
عن  الطلاب فق زاد الاعتماد علیھ في عملیات التعلم و التدریس، و لكن نتج

صعوبة تطبیقھ بشكل واسع، فقد أثبتت  إلىذلك صعوبات ومعوقات أدت 
؛  ٢٠١١؛ ابو زید، ٢٠١٠محمد، (بحاث كدراسة راسات و الأالكثیر من الد

وجود الكثیر من المشاكل و المعوقات للتعلم الالكتروني  إلى) ٢٠١٣عبیدات ،
ن یكون لدى كالتكلفة العالیة و حاجتھ لتجھیزات وضعف البنیة تحتیة، و أ

نھ لا یناسب بعض المناھج الدراسیة  أین و الطلاب مھارات تقنیة، كما المعلم
ضعف في مھارات  إلىنھ أدى أولا طلاب المرحلة الابتدائیة، ومن سلبیاتھ 

نساني والاجتماعي المباشر وار لدى الطلاب لغیاب التواصل الإالاتصال والح
الاستفادة القصوى من  إلىیھدف  لذلك ظھر نوع جدید من التعلم.مع المعلم 

طرق التعلم الالكتروني و التقنیات الحدیثة حسب توفرھا مع اسلوب التعلم 
 .التعلم المدمج أوالتقلیدي وسمي ھذا النوع من التعلم بالتعلم المتمازج 

التطور المنطقي للتعلم الالكتروني لما یتضمنھ من حلول للتعلم بمزج  وھو
لتعلم الإلكتروني مع التفاعل والمشاركة التي یوفرھا التقنیة التي یوفرھا ا

  ).٢٠١٣الحسن ، . (التعلم التقلیدي من خلال الاتصال وجھا لوجھ
؛ رضا،  ٢٠١٢الشعبي،(صت الكثیر من الدراسات كدراسة أوولقد 
؛ ٢٠١٣الحسن،  ؛٢٠١٣؛ الغریب و آخرون ، ٢٠١٣العجرمي، ٢٠١٢

ني التعلم المتمازج كأسلوب تب إلى) ٢٠١٤؛ الصباغ ؛  ٢٠١٣العنزي، 
و لذلك . تدریسي لما لھ من أثر على تحصیل الطلاب و اتجاھاتھم نحو التعلم
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التعلم المتمازج للاستفادة من التكنولوجیا  إلىاصبح من الضروري التحول 
المتمثل في التعلم الالكتروني والتعلم التقلیدي المتمثل في اسلوب الالقاء 

  .ا لوجھ والمحاضرة والتعلیم وجھ
وفي المملكة العربیة السعودیة أطلقت أرامكو السعودیة مشروعاً لمناھج 
الریاضیات والعلوم في مدارس المرحلة الثانویة، تحت اسم مشروع 

) المتمازج(، ویعني المصادر المفتوحة في التعلیم المدمج "بلوسومز"
  ).٢٠١١صحیفة الریاض،. ( لدراسات الریاضیات و العلوم

  :  راسةمشكلة الد
إن المتتبع لنتائج المملكة العربیة السعودیة المعلنة من قبل المنظمة الدولیة 

یلحظ تدني مستوى التحصیل لدى الطلبة في ) IEA(لتقییم التحصیل التربوي 
عالمیا والرابع )  ٥٠من  ٤٥(مادة الریاضیات فقد نالت السعودیة المركز 

و احتلت إدارة التربیة  ، TIMSS 2011عربیا في الاختبارات الدولیة 
إدارة من إدارات التربیة  ٤١على مستوى  ١٦والتعلیم بمنطقة تبوك المركز 

  ).٢٠١١مركز الدراسات والاختبارات الدولیة ،. (والتعلیم
سنوات  ١٠ن في مجال التدریس التي تزید عن یومن خلال خبرة الباحث

في مادة وملاحظتھم لضعف مستوى الطلاب وانخفاض درجات تحصیلھم  
سبابھ فیھ اعتماد كثیر من المعلمین على أالریاضیات، والذي قد یكون من 

سالیب و الطرق التي تعتمد طرق التعلم التقلیدي و إھمال الأسالیب وأاستخدام 
الجحدلي ؛ ٢٠١١ ،الحربي(على التقنیة الحدیثة، و الذي تأكده دراسة 

ات ، و كذلك من مما انعكس عل اتجاھات الطلاب نحو الریاضی) ٢٠١٢،
؛ ٢٠٠٧،الشمري (خلال الاطلاع على العدید من الدراسات كدراسة 

بأھمیة البحث عن مدى استخدام التعلم  أشاراالذین ) ٢٠١٥الظاھري ،
  .المتمازج عند تدریس المواد المختلفة في المدارس السعودیة

یب سالم استراتیجیة تدریس توافق بین الأومن ھنا جاءت ھذه الدراسة لتقد 
سالیب الحدیثة من خلال تقصي واقع تقلیدیة في تدریس الریاضیات والأال

ي الریاضیات استخدامھا في المدارس المتوسطة في مدینة تبوك من قبل معلم
  :سئلة التالیة جابة على الأول الإاوبالتحدید نح
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ما درجة استخدام التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة  -١
 تبوك من وجھة نظر المعلمین؟    المتوسطة بمدینة 

ھل توجد فروق ذات دلالة احصائیة في تقدیرات المعلمین لدرجة  -٢
استخدامھم لاستراتیجیات التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات 

ت الخبرة، سنوا(للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك تعزى لمتغیر 
  ؟)الدورات التدریبیة 

  : أھداف الدراسة
م التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة تحدید درجة استخدا -١

     .المتوسطة بمدینة تبوك من وجھة نظر المعلمین أنفسھم
التعرف على الفروقات في استخدام المعلمین لاستراتیجیات التعلم  -٢

لمتوسطة بمدینة تبوك المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة ا
  ).یبیة ، الدورات التدرسنوات الخبرة( تعزى لمتغیر

  
  :أھمیة الدراسة

تقدم ھذه الدراسة مقیاس للاستخدام معلمي الریاضیات في المرحلة  -١
 .المتوسطة لاستراتیجیة التعلم المتمازج

تساعد نتائج ھذه الدراسة على توجیھ المعلمین نحو استخدام طرق  -٢
سالیب تدریسیة ، تعتمد على بناء أنشطة تعزز من فاعلیة أحدیثة و 

 .لم المتمازج بین التعلم التقلیدي و التعلم الالكتروني الطلاب في التع
ثات التقنیة في الوقوف على مدى توظیف التكنولوجیا و المستحد -٣

 .العملیة التعلمیة
صورة واضحة بطرائق علمیة لمخططي المناھج من واقع  متقد -٤

 .استخدام المعلمین للتعلم المتمازج
ع تنفیذ منھج تقدم صورة واضحة للمشرفین التربویین عن واق -٥

الریاضیات في المدارس الحكومیة المتوسطة و بیان بعض نقاط القوة 
سالیب التقلیدیة بدمج التكنولوجیا الحدیثة مع الأ و الضعف بما یتعلق

 .في تدریس الریاضیات
  : حدود الدراسة
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  :تتحدد نتائج ھذه الدراسة بالمحددات الآتیة
  معلمي الریاضیات اقتصرت ھذه الدراسة على  :الحدود الزمنیة

 .ھـ ١٤٣٦/  ١٤٣٥بمدینة تبوك خلال  الفصل الدراسي الثاني لعام 
 اقتصرت الدراسة على عینة من المدارس الحكومیة  :الحدود المكانیة

  .بمدینة تبوك 
  ة بالتعریف الذي تبناه تتحدد ناتج الدراس :الحدود الموضوعیة

 ،قرارعة وحجةال(ن للتعلم المتمازج كما ورد عند كلا من یالباحث
و بناء الاستبانة وبطاقة الملاحظة التي تم ) ٢٠١٤الصباغ،؛ ٢١٠٣

  .بناءھا وفق لھذا التعریف
  : مصطلحات الدراسة

  :التعلم المتمازج
مزیج من "أن التعلم المتمازج عبارة عن ) ٢٠١٣(القرارعة وحجة  عرفھ

ا لوجھ بین القائم على غرفة الصف و التفاعل المباشر وجھ(التعلم الاعتیادي 
المعلم والطلبة و بین الطلبة أنفسھم باستخدام استراتیجیات وطرق تدریس 

نترنت إمن أجھزة اتصال و ( التكنولوجیا مع التعلم باستخدام ) متنوعة 
بحیث تستخدم التكنولوجیا كأسلوب داعم للتدریس  )وبرمجیات حاسوبیة

  .)٥٨٣:  ٢٠١٣القرارعة وحجة،". ( الاعتیادي 
مساعدة  إلىعبارة عن استراتیجیة تھدف "بـأنھ ) ٢٠١٤(باغ عرفھ الص

المتعلم على تحقیق المخرجات التعلیمیة من خلال الدمج بین أشكال التعلیم 
." التقلیدیة و بین التعلیم الالكتروني بأنماطھ داخل القاعة الدراسیة و خارجھا

  ).٢٤: ٢٠١٤الصباغ،( 
 یعرفوا) ٢٠١٤؛ الصایغ ، ٢٠١٣القرارعة وحجة،( إلىن یبعد رجوع الباحثو

سالیب وطرق أاستخدام معلم الریاضیات لوسائل و" التعلم المتمازج إجرائیا بـ 
 ،التقنیات الحدیثةالتعلم التقلیدیة مع مزجھا بأسالیب وطرق التعلم الالكتروني و

جھزة ، من خلال الحاسوب أو الأاعلیةتف أوبصریة  أوسواء أكانت سمعیة 
باختیار الاسالیب  أو خارج الفصول المدرسیة،رنت، داخل نتالذكیة أو الإ

والتقنیات المناسبة لخصائص الطلاب وطبیعة محتوى الریاضیات ، للوصول 
  ".تحسین مخرجات التعلم  إلى
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  الإطار النظري
التعلم التقلیدي ھو التعلم الذي اعتدناه و ألفناه الذي یكون فیھ المعلم والطلاب 

المعلم ھو المدیر للموقف التعلیمي بینما یكتفي داخل الفصل الدراسي، و
الطلاب بتلقي المعلومات والمعارف والمھارات، ویتم التفاعل التربوي بشكل 

بینما التعلم الإلكتروني ھو التعلم القائم على . مباشر بین المعلم وطلابھ
استخدام التقنیات الحدیثة والوسائط الإلكترونیة لخلق بیئة تفاعلیة نشطة من 

ولكن عندما یقوم . مكان أوخلال برامج و أدوات تقنیة، لا یحددھا زمان 
المعلم بالمزج بین ھذین النمطین من التعلم ینتج لنا تعلم جدید سمي بالتعلم 

  .المتمازج 
وھناك العدید من المسمیات التي قد تطلق على التعلم المتمازج و التي منھا ما  

؛ جاد ٢٠١٢؛ الشعبي ، ٢٠١٠،؛شاھین٢٠١٠محمد ،(وردت عند كلا من 
 أوالتعلم المزیج  :و ھي) ٢٠١٤؛ الصباغ ،  ٢٠١٣؛ برھوم ، ٢٠١٢،

، ) Hybrid Learning(، والتعلم الھجین ) Blended Learning(المدمج 
 Learning(، والتعلم الثنائي) Integrated Learning(والتعلم التكاملي 

Dual ( والتعلم الخلیط)Mixed Learning.(  
 إلىن أن ھذا الاختلاف في تسمیة التعلم المتمازج قد یرجع یعتقد الباحثوی

اختلاف وتعدد وجھات النظر للباحثین والتربویین حول تعریفھ ونوع وطبیعة 
جمیعاً على  ھمالعناصر التي یتم مزجھا في التعلم المتمازج، ولكن یبقى اتفاق

م الالكتروني والتعلم أن التعلم المتمازج ناتج عن المزج بین كلا من التعل
  .معا التقلیدي
أن التعلم المتمازج ھو التعلم الذي یمزج ما  )٥: ٢٠١٣( ومحمود  داودوذكر 

  :بین كل من
  التعلیم الإلكتروني والتعلیم التقالیدي  •
  .التعلیم المبني على الاتصال بشبكة الإنترنت والتعلیم وجھًا لوجھ  •
من والتعلیم القائم على الاتصال الا التعلیم القائم على الاتصال المتزا  •

  .متزامن

  :مكونات التعلم المتمازج
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الصفوف التقلیدیة،  أن التعلم المتمازج یتكون من) ٢٠١٠(یرى محمد 
 E.mailوالبرید الالكتروني  Virtual Classroomsالافتراضیة والصفوف 

و الحاسوب والبرامج  CHATوالمحادثات الصوتیة  Webو صفحات الویب 
 Videoوالمنتدیات العلمیة ومؤتمرات الفدیو  CD ,DVDى عل

Conference  

  :مزایا التعلم المتمازج
العدید من الممیزات  إلى) ٢٠١٤؛ الصباغ ، ٢٠١١ابو زید ،(أشار كلا من 

  :للتعلم المتمازج منھا
  .جمعھ لمزایا التعلم التقلیدي ومزایا التعلم الالكتروني -١
  .روني وحده اقتصادي مقارنة بالتعلم الالكت -٢
 .تعلم ممتع من خلال التفاعل وجھا لوجھ بین الطلاب و معلمیھم  -٣
ینمي مھارات الاتصال و التوصل و یعزز الجوانب الإنسانیة  -٤

 .والعلاقات الاجتماعیة بین الطلاب فیما بینھم وبین معلمیھم
تعلم مرن یحقق كافة الاحتیاجات الفردیة وأنماط التعلم لدى الطلاب  -٥

 .قاتھم أو تویاتھم وباختلاف  مس
 أوالتنفیذ  أوالاستفادة من التقدم التكنولوجي سواء في التصمیم  -٦

الاستخدام مما یثري المعرفة الإنسانیة ویرفع جودة العملیة التعلیمیة 
  .والمنتج التعلیمي وكفاءة المعلمین

یوفر التدریب و التعلیم  في البیئة التعلیمیة، ویستخدم الحدا الأدنى من  -٧
 .والموارد لكسب أكبر قدر من النتائجالجھد 

التعلم المتمركز حول  إلىیساعد على التحول من التعلم الجماعي  -٨
 .الطلاب

 .یحث الطلاب و المعلمین على استخدام تكنولوجیا التعلم الالكتروني -٩
تدعیم طرق التدریس التقلیدیة التي یستخدمھا المعلمین بالوسائط  - ١٠

 .ة العملیة التعلیمیة التكنولوجیة المختلفة لتحسین جود

  :نماذج التعلم المتمازج
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یجمع بین   Driven Model - Skillنموذج تطویر المھارة  -١
  .التعلم الذاتي و معلم لییسر دعم وتطویر المھارة

یمزج  Driven Model - Attitudeنموذج تطویر الموقف  -٢
مختلف الأحداث  وسائل تقدیمھا المختلفة من أجل تطویر 

  .سلوكیات معینة
 Driven Model - Competencyنموذج تطویر الكفاءة  -٣

لیمزج الأداء الكفاءات في مكان العمل ، وذلك من اجل التقاط 
 .ونق المعرفة ویتطلب ذلك التفاعل مع الخبراء و مراقبتھم

لنموذج تطویر المعرفة لیمزج بین المعرفة الرقمیة و المعرفة  -٤
  )٣٢٩: ٢٠١١ابو زید ،. ( التقلیدیة

  
  

  :یجیات التعلم المتمازجاسترات
نموذجین لاستراتیجیات التعلم  ) ٥٧٨: م ، ص ٢٠١٢ي ، واالشرق( وضع

 :المتمازج ھما 
  : الأولىالاستراتیجیة 

وھي تقوم على تصمیم المقرر بالطریقة التقلیدیة ، ومن ثم التدعیم بالتعلیم 
  .الالكتروني كي یثري التعلم ویعمق فھم الطلاب 

  :یة الاستراتیجیة الثان
وتقوم على الجمع بین التعلیم التقلیدي المباشر و التعلیم الالكتروني بواسطة 

  .ي واالانترنت بشكل متس

  :صفات المعلم في التعلم المتمازج 
عوض ( یجب أن یتصف المعلم في التعلم المتمازج بصفاة أھمھا كما ذكرھا 

  :بأن یتسم بالقدرة على) ٩:  ٢٠١٠بو بكر ، أو 

 تدریس التقلیدي والالكترونيالجمع بین ال.  

 تصمیم الاختبارات والتعامل مع الوسائط المتعددة.  
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 لدیة القدرة على خلق روح المشاركة والتفاعلیة داخل الفصل.  

 استیعاب الھدف من التعلیم .  

  :العوامل  التي تؤثر على المعلم في التعلم المتمازج
نترنت تخدام الحاسب والإمعلم في اسفمھارات و خبرة ال :مھاراتھ التقنیة  -١

والوسائط الفائقة تؤثر في التغلب على المشاكل التي تواجھ أثناء عملیة 
  .التدریس

قنیة و لكن غیر فإذا كان المعلم یمتلك الخبرة الت: قناعات و میول المعلم -٢
یھتم لكتروني فسیعتمد على التعلم التقلیدي، و كذلك العكس قد مقتنع بالتعلم الإ

  .لكتروني و یھمل التعلم التقلیدي لعد اقتناعھ بھ بالتعلم الإ
ا في السن قل استخدامھ للتعلم كلما كان المعلم كبیر :خبرة المعلم -٣
، و كلما كان خبیر في التعلم  لكتروني وزاد استخدمھ للتعلم التقلیديالإ
  )٢٠١٠محمد،. (لكتروني كان أكثر درایة عند توظیفھ في التعلم المتمازج الإ

  :ات و معیقات التعلم المتمازجصعوب
العدید من ) ٢٠١٤؛ عبد االله،٢٠١٣؛ سلیم، ٢٠٠٥سلامة،(ذكر كلا من 

  :الصعوبات في تطبیق التعلم المتمازج و منھا 

  تدني مستوى الخبرة والمھارة عند بعض المعلمین و الطلاب في
 .التعامل بجدیة مع أجھزة الحاسب وتكنولوجیا التعلیم 

  أنھ استراتیجیة جدیدة تسعى  إلى التعلم المتمازجالنظر بجدیة عدم
  .لتطویر العملیة التعلیمیة

 لتعلم التقلیدي التي تقوم عدم تقبل بعض المعلمین التحول من طریقة ا
طریقة تعلم  إلىلقاء واستذكار المعلومات بالنسبة للطلاب على الإ

  . حدیثة 

 الدعم المادي  قلة أجھزة الحاسب المتوفرة مع ارتفاع تكالیفھا و قلة. 

  ضعف مشاركة المختصین في المناھج في صناعة مقررات الكترونیة
مدمجة، فما تزال المناھج و المواد الدراسیة مطبوعة ورقیاً و نادرا 

 .ما تتوفر كملفات الكترونیة
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  لا یناسب ھذا النوع من التعلم بعض المراحل الدراسیة وخاصة
ارات في التقنیة قد لا یجیده مھ إلىالمرحلة الابتدائیة لأنھ یحتاج 

  .طلاب ھذه المرحلة

 لیزیة جنغة فأغلب البرامج وضعت باللغة الإمشكلة الل.  

  أوقلة وضعف برامج التأھیل والتدریب سواء كانت للمعلمین 
  . للطلاب

 صعوبات التقویم ونظام المراقبة والتصحیح و رصد الغیاب . 
عدد ) ٦٧: ٢٠١٢ الشعبي ،( وللتغلب على ھذه الصعوبات اقترحت 

  :من الاقتراحات ھي 
  .من تجارب الدول المتقدمة في ھذا المجال ةستفادالا -١
  .تجھیز البنیة التحتیة و توفیر البیئة التعلیمیة المناسبة -٢
تخصیص مبالغ مالیة لدعم التعلم المتمازج من قبل الجھات  -٣

  المسئولة 
مین تربویین تشكیل فریق عمل مكون من خبراء و مشرفین و معل-٤

یقومون بوضع خطط علمیة و تربویة واضحة و یتم تنفیذھا تحت 
  .لكتروني و تخصص المواد شراف مختصین في مجال التعلم الإإ

  إجراءاتھا و الدراسة منھج
  :منھج الدراسة
ن باستخدام المنھج الوصفي التحلیلي یأھداف الدراسة قام الباحثمن أجل تحقیق 

ل أحداث وظواھر وممارسات واي البحث تتنطریقة ف"الذي یعرف بأنھ 
ثان في مجریاتھا، موجودة متاحة للدراسة والقیاس كما ھي دون تدخل الباح

، حیث تمّ إجراء المسح ."ن أن یتفاعل معھا فیصفھا ویحللھایویستطیع الباحث
على الدراسات والبحوث النظریة والمیدانیة المتعلقة  الاطلاعالمكتبي و 

لغایات بلورة الأسس والمنطلقات التي یقوم علیھا الإطار  بالموضوع ، وذلك
النظري، والوقوف على أھم الدراسات السابقة، التي تشكّل رافداً حیویاً في 

وكذلك الاعتماد على الاستبانة . ر معرفیةواالدراسة وما تتضمنھ من مح



 انيم الجزء الث٢٠١٥أبریل ) ٤(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٦٦   
  

عینة على ن وتطبیقھا یة التي تم تطویرھا من قبل الباحثوبطاقة الملاحظ
 .لدراسةا

  : مجتمع الدراسة
تكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي الریاضیات للمرحلة المتوسطة 

) ١١٩(ھـ و البالغ عددھم  ١٤٣٦ -١٤٣٥بمدارس مدینة تبوك للعام الدراسي 
  .معلم

  : عینة الدراسة
معلم ) ٦٠(لقد تم اختیار عینة عشوائیة من مجتمع الدراسة الكلي ، بلغ تعددھا 

  .یبین توزیع أفراد عینة الدراسة) ١( والجدول رقم
  )١( الجدول رقم

  % النسبة  العدد  فئات المتغیر  المتغیر

  سنوات الخبرة

 %47 28  سنوات ٥أقل من 
 %17 10  سنوات ١٠إلى  ٥من 

 %37 22  سنوات١٠أكبر من 
 %100 60  الكلي

الدورات 
  التدریبیة

 %47 28  دورات ٣اقل من 
 %23 14  دورات ٦إلى  ٣من 

 %30 18  دورات ٦أكثر من 
 %100 60  الكلي

  

  :خطوات بناء أدوات الدراسة
  الاستبانة : لاأو

لجمع المعلومات من مجتمع الدراسة لأنھا أكثر  أداةو تم اختیار الاستبانة ك
  .أدوات البحث العلمي شیوعا و استخداما في الدراسات الوصفیة

  :الدراسة أداة أھداف
دام معلمي الریاضیات لاستراتیجیات التعرف على درجة استخ -١

  .التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة المتوسطة
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الكشف عن الفروق بین متوسطات استجابات أفراد عینة الدراسة  -٢
  :الدراسة  أداةمكونات في ضوء متغیرات 

یة عن أفراد عینة الدراسة حسب الأولوتضمن البیانات : الأولالجزء   - أ
 ).سنوات الخبرة ، عدد الدورات(: المستقلة وھي متغیرات الدراسة

فقرة  ) ٤٠(وتضمن فقرات الاستبانة، واشتمل على : الجزء الثاني  - ب
ر یُستجابُ علیھا وفق التدرج الخماسي واموزعھ على ثلاث مح

و  )عالیة جدا ، عالیة ، متوسطة، منخفضة ، منخفضة جدا( للیكرت
 ، ویمثلالترتيب على ) ١،٢،٣،٤،٥(قد أعطيت رقميا الدرجات

  :الدراسة الجدول التالي أداةر وامحتوزیع 
  
  

  )٢(جدول رقم 
  عدد الفقرات  الدراسة أداةر وامح

  ١١  التخطیط
  ١٨  التنفیذ
  ١١  التقویم

  ٤٠  اجمالي عدد الفقرات في الصورة النھائیة
  

  :الدراسة أداةصدق 
حیث تم عرض الاستبانة على مجموعة من الصدق الظاھري   -١

ھیئة التدریس و المتخصصین ،وطلب منھم إبداء الرأي في أعضاء 
الاستبانة ، وقد أجریت التعدیلات على الاستبانة في ضوء 
الملاحظات التي أبداھا المحكمون ، وتم التوصل إلى الصورة النھائیة 

 . فقرة) ٤٠(للاستبانة، والتي تم تطبیقھا واشتملت على 
طبیق الاستبیان على عینة بت قام الباحثین :صدق الاتساق الداخلي -٢

رحلة الریاضیات في الم معلم من معلمي) ٢٠(من طلاعیة مكونة است
وتم  ،من خارج  أفراد عینة الدراسة المتوسطة بمدارس مدینة تبوك

حساب معامل ارتباط بیرسون بین درجات كل مجال من مجالات 
ط كما تم حساب معامل ارتبا، والدرجة الكلیة للاستبیان، نالاستبیا

والدرجة الكلیة للمجال , بیرسون بین كل فقرة من فقرات المقیاس
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الذي تنتمي إلیھ وذلك باستخدام برنامج التحلیل الإحصائي 
)SPSS(،رقم  الجدول یوضحھ كما)٣(:  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )٣(جدول 

  التقویم  التنفیذ  التخطیط
رقم   معامل الارتباط  رقم الفقرة

  الفقرة
  معامل الارتباط  رقم الفقرة  معامل الارتباط

٠.٧٢  ١  **٠.٦٧  ١  **٠.٧  ١**  
٠.٦٦  ٢  **٠.٧٨  ٢  **٠.٧٤  ٢**  
٠.٧٢  ٣  **٠.٧٣  ٣  **٠.٧٨  ٣**  
٠.٧٢  ٤  **٠.٨٢  ٤  **٠.٧١  ٤**  
٠.٧٨  ٥  **٠.٧٧  ٥  **٠.٧٣  ٥**  
٠.٧٧  ٦  **٠.٧٩  ٦  **٠.٧٥  ٦**  
٠.٨٤  ٧  **٠.٨٦  ٧  **٠.٧٧  ٧**  
٠.٧٧  ٨  **٠.٨٩  ٨  **٠.٧٠  ٨**  
٠.٧٦  ٩  **٠.٨٤  ٩  **٠.٧٣  ٩**  

٠.٧٥  ١٠  **٠.٨٢  ١٠  **٠.٧٧  ١٠**  
٠.٧٨  ١١  **٠.٧٩  ١١  **٠.٧٣  ١١**  

  
  
  
  
  
  
  

٠.٨٠  ١٢**    
٠.٨١  ١٣**  
٨*٠.٧٦  ١٤  
٠.٧٠  ١٥**  
٠.٧٩  ١٦**  
٠.٧٤  ١٧**  
٠.٧٥  ١٨**  
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  )٠.٠١(دال عند مستوى الدلالة ** 
ات دلالة إحصائیة أن معاملات الارتباط عالیة، وذ إلى) ٣(یشیر الجدول رقم 

، مما یدل على قوة التماسك الداخلي بین كل )٠.٠١=  α(عند مستوى الدلالة 
، وبالتالي یعد مؤشرا ھالدراسة والفقرات التي تنتمي إلی أداةبعد من  أومحور 

  .وصلاحیتھا لقیاس ما وضعت لقیاسھ) الاستبانة( داةقویا على صدق الأ

  ):الاستبیان( ثبات أداة الدراسة 
) Cronbach Alpha(م استخراج معامل الثبات، طبقاً لمعادلة كرونباخ ألفا ت

ر الاستبانة وللاستبانة كلل بعد تطبیق واللاتساق الداخلي، ولكل محور من مح
من مجتمع الدراسة  معلم) ٢٠(الاستبانة على عینة استطلاعیة مقدارھا 

  :یوضح نتائج ذلك) ٤(ل رقم ووخارج عینتھا، والجد
  
  )٤(قم جدول ر

  معامل الثبات  الدراسة أداةر وامح
  ٠.٩٥  التخطیط
  ٠.٩١  التنفیذ
  ٠.٨١  التقویم

  ٠.٨٣  الاستبانة ككل

ن معامل الثبات الكلي أإلى ) ٤(تشیر البیانات الواردة في الجدول رقم 
ر الاستبانة  بین وافي حین كانت معاملات الثبات لمح) ٠.٨٣(للاستبانة بلغ 

  .غراض الدراسة تبر مثل ھذه القیم مقبولة لأوتع) ٠.٨١(و) ٠.٩٥(

 :بطاقة الملاحظة: ثانیا 
للتحقق من واقع استخدام التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة 

سلوباً ، لأنھا من اكثر أالمتوسطة بمدینة تبوك اعتمدت الملاحظة المباشرة 
وتحقیقاً لھذا الغرض . الوسائل، التي یستند إلیھا في اختبارات الأداء والسلوك

، علم المتمازج في تدریس الریاضیاتأُعدت استمارة ملاحظة واقع استخدام الت
  .وذلك بعد مراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة المتعلقة بھذا الشأن

عدد من الفقرات تعبر عن واقع استخدام التعلم  إلىوفي ضوء ذلك تم التوصل 
 مجالات، تم تبویبھا وتوزیعھا على ثلاث المتمازج في تدریس الریاضیات 
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داء لكل مجال التخطیط، التنفیذ، التقویم، وتم تحدید مستویات الأ: رئیسة ھي
، لمباستخدام تقدیر  تضمن ثلاث بدائل یتم اختیار أحدھا عند ملاحظة أداء المع

  ).مرتفع، متوسط ، ضعیف(  وھذه البدائل ھي

  : صدق بطاقة الملاحظة
رئیسیة ومدى ملائمة  مجالات إلىتقسیم استمارة الملاحظة  للتحقق من صحة

لبیان  المحكمین، تم عرضھا على لجنة من  محورالفقرات الخاصة بكل 
  - :آرائھم في

  .دقة صیاغة الفقرات ومدة وضوحھا  -
  .مة الفقرات للمجال الذي تنتمي إلیھ ءملا -
  .حذف الفقرات التي یرونھا مناسبة  أوإضافة  -
  .مة سلم التقدیر ءمدى ملا -

  :ثبات بطاقة الملاحظة
كثر من أمن المؤشرات الجیدة لإیجاد ثبات استمارة الملاحظة ھي وجود 

ثنین من أداء المراد قیاسھ وعلیھ تم تدریب ملاحظ لتقدیر مستوى الأ
بعد  داةالریاضیات على إجراءات تطبیق الأ المتخصصین في تدریس

وبعد التأكد من أنھما أصبحا قادرین على اطلاعھما على الھدف من الدراسة، 
  .كما ینبغي  داةاستخدام الأ
ن والملاحظان بزیارة مدرستین من المدارس المتوسطة غیر وقام الباحث

 الأولىمشمولة بعینة الدراسة ، وزاروا معلمین لمادة الریاضیات في المدرسة 
نھم على انفراد داء كل مأومعلمین للمادة نفسھا في المدرسة الثانیة لملاحظة 

رتباط بین في آن واحد بطریقة الملاحظة المباشرة وباستخدام معامل الا
 ن والملاحظ الأولین والملاحظ الثاني والباحثیلباحثوا الملاحظ الأول

وجدول .والملاحظ الثاني باستخدام معامل ارتباط سكوت وبحسب المجالات 
  .یوضح ذلك) ٥(رقم 

 )٥(جدول 
اط بین معامل الارتب  المجال

ن والملاحظ یالباحث
معامل الارتباط بین 

ن الملاحظ  یالباحث
معامل الارتباط بین 

 الأولالملاحظین 
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  والثاني  الثاني  الأول
  ٠.٨٠  ٠.٨٦  ٠.٨١  التخطیط
  ٠.٨٣  ٠.٨٧  ٠.٨٥  التنفیذ
  ٠.٨٣  ٠.٨٤  ٠.٨٢  التقویم

  ٠.٨٢  ٠.٨٨  ٠.٨٤  البطاقة ككل

ن ھناك نسبة أتباط عالیة مما یؤكد ن معاملات الارأیتضح من الجدول السابق 
ن وبذلك تعد بطاقة الملاحظة معدة إعداداً یفاق عالیة بین الملاحظین والباحثات

  .جیداً وجاھزة للتطبیق
  :تحدید درجة القطع

درجة القطع ھي النقطة التي إذا وصل إلیھا المفحوص فإنَّھ یجتاز المقیاس 
جة من الأمور الأساسیة في بناء الذي أجاب علیھ  حیث یعتبر تحدید ھذه الدر

  ):٦(المقاییس التربویة، وھي على النحو التالي كما في الجدول 
  )٦(جدول 

  عالیة جدا  عالیة  متوسط  منخفضة  منخفضة جدا

٥  ٤  ٣  ٢  ١  

ة التي وصلت إلیھا طات الحسابیّقیم المتوسّ ذلك فإنّ إلىواستناداً 
ت على النحو التالي كما في الجدول التعامل معھا لتفسیر البیانا الدراسة، سیتمّ

 )٧ :(  
  )٧( جدول

  عالیة  متوسط  ضعیفة
  ٣.٦٦على من أ  ٣.٦٦ -٢.٣٣من   ٢.٣٣قل من أ

  وتم حساب ھذه القیم كالتالي 
                 ١- ٥                     ١ –الحد الاعلى 

  ٢.٣٣=  ١+     ـــــــــــــــ=     ١+   ــــــ  ــــــــــــــــــــــ
  ٣عدد الفترات                            

  :المعالجات الإحصائیة
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استخدام أسالیب  ة فَرَضِیّاتھا تمّللإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار صحّ
) Spss(ة ، وذلك باستخدام الحزمة الإحصائیّوالتحلیليّ الإحصاء الوصفيّ
  :وعلى النحو التالي 

) Descriptive statistic Measures(مقاییس الإحصاء الوصفيّ .١
ة ، والإجابة على أسئلة نة الدراسة بالنسب المئویّلوصف خصائص عیّ

 .الدراسة وترتیب الأبعاد تنازلیاً 
 .المعیاریة  والانحرافاتالمتوسطات الحسابیة  .٢
 .معامل ارتباط سكوت لاستخراج ثبات استمارة الملاحظة .٣
لاستراتیجیات التعلم لمقارنة متوسط استخدام المعلمین ) (Zاختبار  .٤

 ).٦٦.٦(المتمازج مع المتوسط المقبول وھو 
لاختبار الفروق للمتغیّرات الدیموغرافیة في ) ANOVA(تحلیل التباین  .٥

  .إزاء المتغیّرات التابعة عینة الدراسة رات تصوّ

  
  :تفسیرھا و الدراسة نتائج

   :سئلة الدراسةأالإجابة عن 
تعلم المتمازج في تدریس الریاضیات ما درجة استخدام ال :ولالأالسؤال 

  للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك من وجھة نظر المعلمین؟    
وللإجابة على ھذا السؤال تم استخدام المتوسطات الحسابیة والانحرافات 

للوقوف على درجة استخدام التعلیم  دراسةمعیاریة لإجابات أفراد عینة الال
في تدریس الریاضیات ) التقویم –یذ التنف –التخطیط (المتمازج بمراحلھ 

وقد رتبت تنازلیا حسب المتوسطات الحسابیة , للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك
  .یوضح نتائج ذلك) ٨(، والجدول 

  )٨(جدول رقم 
درجة 

  الممارسة
الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الفقرات  الرتبة  البعد  الحسابي

  ١١ -١  ١ التخطیط 3.45  58.  متوسطة
  ٢٩-  ١٢  ٢ التنفیذ 2.94  58.  متوسطة
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  ٤٠ – ٣٠ ٣ التقویم 2.50  67.  متوسطة
  ٤٠ – ١ الكلي 2.96  52.  متوسطة

  

أن المتوسط الكلي لدرجة استخدام معلمي ) ٨(یتبین من معطیات جدول رقم 
الریاضیات في المرحلة المتوسطة في تبوك لأسلوب التعلم المتمازج في 

ممارسة متوسطة، وبانحراف معیاري بدرجة ) ٢.٩٦(تدریس الریاضیات بلغ 
وھي قیمة متوسطة مما یدل على اتفاق المستجیبین في تقدیرھم ) ٠.٥٢(

لدرجة استخدام معلمي الریاضیات في المرحلة المتوسطة في تبوك لأسلوب 
) ٢٠١١(ناجریة امع دراسة ابتھال  ه النتیجةھذ تالتعلم المتمازج وقد اتفق

، ین للتعلم المتمازج بدرجة متوسطةة المعلمأن درجة ممارس إلىالتي أشارت 
التي بینت ) ٢٠٠٩؛ الغدیر، ٢٠١٥الظاھري ،( واختلفت مع دراسة كلا من 

و كذلك أختلفت مع دراسة . أن ممارسة المعلمین للتعلم المتمازج ضعیفة
)Chen & Jones,2007  ( التي ذكرت أنھ لا یوجد فرق بین ممارسة التعلم

بوسط حسابي  الأولىواحتل التخطیط المرتبة . تقلیديالمتمازج و التعلم ال
و ھذا یتفق مع دراسة متوسطة وھو یعكس درجة ممارسة )  ٣,٤٥(مقداره 

والتي تؤكد على وعي المعلمین )   Vaughan, 2009؛ ٢٠١٥الظاھري ، (
وجاء التقویم بالمرتبة الأخیرة من حیث . و قدرتھم على التعامل مع التقنیة

وھو بدرجة ممارسة متوسطة ) ٢.٥٠(وسط حسابي مقداره الممارسة وبمت
؛  ٢٠١٣؛ عبیدات ،٢٠١٣ ،علي وآخرون( لف مع كلا من وھذا یخت

درجة ممارسة ضعیفة من قبل المعلمین ،  إلىالتي أشارت ) ٢٠٠٩الغدیر،
  .یوضح ذلك ) ١(والشكل رقم 

  
  )١(شكل رقم 
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ن لأسباب عدة، نذكر یاحثا الشكل قد یعود وحسب رأي البن ظھور النتائج بھذإ
  :منھا

أن البرامج و الدورات التدریبیة على استخدام التقنیات التعلیمیة  -١
والتعلیم المتمازج تتم بصورة مركزیة مما قد لا یتاح لعدد كبیر من 

على عاتقھم، الاشتراك  ةالمعلمین نتیجة لكثرة الاعباء المدرسیة الملقا
 .فیھا 

في تخصص الریاضیات رونیة وخاصة لكتارتفاع تكلفة المقررات الإ -٢
 .المتاحة على الموقع الالكتروني أوسواء المدمجة 

عدم توفر بوابة الكترونیة تعلیمیة للمدارس یمكن من خلالھا استخدام  -٣
المنتدیات التعلیمیة ومؤتمرات الفیدیو والكمبیوتر والمقررات 

علیھا  التعلیمیة جعل من الصعوبة استخدام ھذه التقنیات والتي یعتمد
 .التعلیم المتمازج بشكل كبیر

فراد العینة لدرجة استخدام التعلیم أوفیما یلي عرض تفصیلي لاستجابة 
المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك بأبعادھا 

وذلك على . من وجھة نظر عینة الدراسة ) التقویم –التنفیذ  –التخطیط(
 .راسة وفیما یلي عرضا لذلكمستوى كل بعد من أبعاد الد

   :التخطیط -١
المعیاریة للعبارات التي  والانحرافاتالمتوسطات الحسابیة ) ٩(یبین جدول 

تقیس درجة استخدام التخطیط كمرحلة من مراحل التعلیم المتمازج في تدریس 
الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك كما یُقدرھا المعلمین وقد تم 

  .وفقا للمتوسط الحسابي ترتیبھا تنازلیا 
  )٩(جدول 

رة
لفق

م ا
رق

  

  نص الفقرة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

بة
رت

ال
 

أراعي خصائص الطلاب المعرفیة والسیكولوجیة   ٧
  ١ عالیة 1.03  3.97  عند اختیار الوسائل والتقنیات التعلیمیة

نیات أھیئ الموقف التعلیمي لاستخدام الوسائل والتق  ٨
 ٢ عالیة 77.  3.74  التعلیمیة

أحدد التقنیات التعلیمیة المناسبة للأھداف التعلیمیة   ٥
 ٣ عالیة 91.  3.73 والمحتوى
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رة
لفق

م ا
رق

  

  نص الفقرة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

بة
رت

ال
 

أتابع المستجدات في حقل الریاضیات المحوسبة   ٤
 ٤ متوسطة 84.  3.66  لتوظفھا عند تخطیط دروسي

أختار أنشطة تقویم مناسبة لاستراتیجیات التعلم   ٦
 ٥ متوسطة 80.  3.66  المتمازج

استخدم الانترنت عند تحضیر و تخطیط الدروس   ١
 ٦ متوسطة 1.07  3.50  الیومیة

احدد مكان ووقت مزج استراتیجیات التدریس   ٣
  ٧ متوسطة  1.00  3.37  الحدیثة مع التعلم التقلیدي

أتغلب على عدم توفر الإمكانیات المادیة للتعلم   ١١
 ٨ متوسطة 96.  3.21 مازجالالكتروني من خلال التعلم المت

شبكة فاھم و العبیكان ( استعین بمواقع تعلیمیة مثل  ١٠
 ٩ متوسطة 1.2  3.17 في تقدیم بعض الدروس) للتعلم 

استعین ببعض من الدروس المبرمجة الجاھزة عند   ٩
 ١٠ متوسطة 1.2  3.17  مناسبتھا للدرس

اخطط لربط الأنشطة الاثرائیة بالدرس باستخدام   ٢
 ١١ متوسطة 96.  2.79  الآليالحاسب 

 متوسطة 58.  3.45  محور التخطیط

متوسطات عبارات محور التخطیط   إلىوبالنظر ) ٩(یتضح من جدول رقم 
الذي  الخماسي لتدریجوفق مقیاس ا) ٢.٧٩ - ٣.٩٧(حت بین وانجد أنھا تر
اسة لدرجة ن، حیث بلغ المتوسط العام لتقدیرات عینة الدریحدده الباحث

م المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة المتوسطة التخطیط لتعلاستخدام 
ووفقا للمحك فإن استخدام معلمي الریاضیات في ) ٣.٤٥(بمدینة تبوك 

ة تبوك للتخطیط لتعلیم المتمازج من وجھة نظر المدارس المتوسطة بمدین
یل على اھتمام معلمي الریاضیات وھذا دل. كان بدرجة متوسطة عینة الدراسة

  .م المتمازج من حیث التخطیطسلوب التعلأب
: " ، ونصت على) ٣.٩٧( على أعلى متوسط حسابي) ٧(وحصلت الفقرة 

أراعي خصائص الطلاب المعرفیة والسیكولوجیة عند اختیار الوسائل 
 بمتوسط حسابي) ٨( ، وفي الترتیب الثاني جاءت الفقرة".والتقنیات التعلیمیة

وقف التعلیمي لاستخدام الوسائل والتقنیات أھیئ الم: " ، ونصت على) ٣.٧٤(
: ، ونصت على)٣.٧٣(  ، بمتوسط حسابي)٥(، وتلاھا الفقرة"التعلیمیة 

، وفي ."التعلیمیة والمحتوى ھدافأحدد التقنیات التعلیمیة المناسبة للأ"
ونصت على ) ٣.٦٦( وبمتوسط حسابي) ٤( الترتیب الرابع جاءت الفقرة
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الریاضیات المحوسبة لتوظفھا عند تخطیط أتابع المستجدات في حقل "
  ."دروسي

في الترتیب ، )٢(أما الفقرات التي احتلت المراكز الأخیرة، فقد جاءت الفقرة
اخطط لربط الأنشطة :"نصت على، و)٢.٧٩(الأخیر بمتوسط حسابي 

في المرتبة قبل ) ٩( ، ثم الفقرة."ثرائیة بالدرس باستخدام الحاسب الآليالا
استعین ببعض من : "، ونصت على) ٣.١٧(  سط حسابيالأخیرة، بمتو

وبمتوسط ، )١٠( ، ثم الفقرة"الدروس المبرمجة الجاھزة عند مناسبتھا للدرس
شبكة فاھم ( استعین بمواقع تعلیمیة مثل" :، ونصت على)٣.١٧(  حسابي

  ".في تقدیم بعض الدروس) والعبیكان للتعلم
  :التنفیذ -٢

المعیاریة للعبارات التي  الانحرافاتبیة و المتوسطات الحسا) ١٠(یبین جدول 
تقیس درجة استخدام التعلیم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة 
المتوسطة بمدینة تبوك كما یُقدرھا المعلمین في بعد التنفیذ وقد تم ترتیبھا 

  .تنازلیا وفقا للمتوسط الحسابي
  
  
  )١٠(جدول 

رة
لفق

م ا
رق

  
  نص الفقرة

المتوسط 
  الحسابي

نحراف الا
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

بة
رت

ال
 

اربط بین العدید من أدوات توصیل المعلومات وبین محتوى   ١
  الریاضیات

  ١ عالیة 83. 4.00
 ٢ عالیة 78.  3.72  أتنقل بمرونة بین الوسائل التقلیدیة و الوسائل الحدیثة  ٢
أزید من دافعیة الطلاب و تفاعلھم مع المادة الدراسیة من   ٣

 لتعلم المتمازجخلال ا
 ٣ عالیة 80.  3.67

امنح الطلاب فرصة للتفكیر والاستنتاج من خلال التعلم   ١٦
  المتمازج

 ٤ متوسطة 1.10  3.63

ادعم الأفكار الجدیدة و الخلاقة للطلاب من خلال التعلم   ١٧
  المتمازج

 ٥ متوسطة 97.  3.57

اترك الحریة للطلاب باختیار الطریقة المناسبة للحصول   ١٢
  ى المحتوىعل

 ٦ متوسطة 1.30  3.37

 ٧ متوسطة 82.  3.24  استخدم التقنیات الحدیثة والوسائط المتعددة أثناء الدرس  ٤
 ٨ متوسطة 1.07  3.23  أطور من مھارات طلابي التقنیة  من خلال التعلم المتمازج  ١٨
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رة
لفق

م ا
رق

  

  نص الفقرة
المتوسط 
  الحسابي

نحراف الا
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

بة
رت

ال
 

اعزز ممارسة الطلاب للتعلم الذاتي من خلال التعلم   ١١
  المتمازج

 ٩ طةمتوس 1.09  3.21

 ١٠ متوسطة 1.03  2.89 استخدم مصادر التعلم لتقدیم بعض الدروس  ٨
أشجع الطلاب على استخدام برامج و تطبیقات تعلیمیة   ٥

  للریاضیات على أجھزتھم و ھواتفھم الذكیة كتطبیق نفھم
 ١١ متوسطة 1.01  2.73

استخدم أسالیب تدریس تعتمد على تطبیقات تكنولوجیا   ٧
  ذھاالمعلومات في تنفی

 ١٢ متوسطة 1.14  2.73

١٥  
امزج بین التعلم التقلیدي داخل الصف المدرسي و مصادر 

كطباعة الكتب (التعلم الغیر متصلة باستخدام الطابعة 
  ).الالكترونیة

 متوسطة 1.11  2.53
١٣ 

 ١٤  متوسطة 1.22  2.47 استعین بالسبورة الذكیة عند عرض الدرس  ٩
 ١٥ ضعیفة 1.11  2.28  )البرجكتر (  data showاستخدم جھاز العرض   ٦

امزج بین دوري كمعلم  و بین مجموعات التعلم المشاركة   ١٤
  عبر الانترنت

 ١٦ ضعیفة 1.14  2.00

استخدم برامج التواصل الاجتماعي لعمل قائمة موحدة   ١٣
  للطلاب للمناقشة و تبادل الأفكار

 ١٧ ضعیفة 1.27  1.97

١٠  
بھ من برامج في عرض أرسل لطلابي الكترونیا ما استعنت 

  الدرس
ضعیفة  1.20  1.73

 ١٨ جدا

 متوسطة 58.  2.94  محور التنفیذ

متوسطات عبارات محور التنفیذ  إلىوبالنظر ) ١٠(یتضح من جدول رقم 
لتدریج الخماسي الذي وفق مقیاس ا) ١.٧٣ - ٤.٠٠(حت بین وانجد أنھا تر
الدراسة  لدرجة  ن، حیث بلغ المتوسط العام لتقدیرات عینةیحدده الباحث

م المتمازج في تدریس الریاضیات م التنفیذ كمرحلة من مراحل التعلاستخدا
 ووفقا للمحك فإن استخدام معلمي) ٢.٩٤(للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك 

م تبوك للمھارات التنفیذ في التعل المدارس المتوسطة بمدینة الریاضیات في
  . ن بدرجة متوسطةالمتمازج  من وجھة نظر عینة الدراسة  كا

مجموعة  إلىأن بیئة التعلم المتمازج تحتاج  إلىن ھذه النتیجة یویعزو الباحث
لذا یجب توافر مجموعة من , من المتطلبات المادیة والتقنیة والبشریة
دراسة كلا  ما أشارت إلیھو ھذا , المتطلبات المادیة كالبنیة التحتیة والمحتوى

؛ عبیدات  ٢٠١٣؛ علي و آخرون  ٢٠١٤؛ الصباغ ،٢٠١٥ الظاھري،( من 
 Tsai, 2011؛  ٢٠١١؛ اناجریة، ٢٠١٢؛ الجحدلي، ٢٠١٣العنزي، ٢٠١٣،

&others ،ضرورة توفیر البرمجیات وأدوات التعلم  إلى) ٢٠٠٩؛ الغدیر
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فیما یرتبط بالكمبیوتر عبر الشبكة وكذلك التجھیزات في قاعات الدراسة 
على استخدام التكنولوجیا وخاصة في  و تدریب المتعلمین, نترنتوتوصیل الإ

تعلم ذاتي، وكل ذلك یحد من قدرت المعلمین على  إلىالمحتوى الذي یحتاج 
  .م المتمازج في الغرفة الصفیةتم التخطیط لھ من استخدام التعل تنفیذ ما

: ، ونصت على)٤.٠٠( على أعلى متوسط حسابي) ١(وحصلت الفقرة 
، " .المعلومات وبین محتوى الریاضیات اربط بین العدید من أدوات توصیل"

: ، ونصت على)٣.٧٢(بمتوسط حسابي) ٢( وفي الترتیب الثاني جاءت الفقرة
، )٣(، وتلاھا الفقرة"أتنقل بمرونة بین الوسائل التقلیدیة و الوسائل الحدیثة "

أزید من دافعیة الطلاب و تفاعلھم : "، ونصت على)٣.٦٧(بمتوسط حسابي
، وفي الترتیب الرابع جاءت ."ة من خلال التعلم المتمازجمع المادة الدراسی

امنح الطلاب فرصة "ونصت على ) ٣.٦٣( وبمتوسط حسابي) ١٦(الفقرة
  . "للتفكیر والاستنتاج من خلال التعلم المتمازج

، في الترتیب )١٠(أما الفقرات التي احتلت المراكز الأخیرة، فقد جاءت الفقرة
أرسل لطلابي الكترونیا : " ، ونصت على) ١.٧٣( الأخیر بمتوسط حسابي  

في المرتبة قبل ) ١٣(، ثم الفقرة"ما استعنت بھ من برامج في عرض الدرس
استخدم برامج التواصل : "، ونصت على) ١.٩٧( الأخیرة، بمتوسط حسابي

، ثم "الاجتماعي لعمل قائمة موحدة للطلاب للمناقشة وتبادل الأفكار
أرسل لطلابي : "، ونصت على)2.00(  ، وبمتوسط حسابي)14(الفقرة

  ".الكترونیا ما استعنت بھ من برامج في عرض الدرس 
  :التقویم -١

ي المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة للعبارات الت) ١١(یبین جدول 
م المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة تقیس درجة استخدام تقویم التعل
درھا المعلمین وقد تم ترتیبھا تنازلیا وفقا المتوسطة بمدینة تبوك كما یُق

  .للمتوسط الحسابي
  )١١(جدول 

رة
لفق

م ا
رق

  

  نص الفقرة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

بة
رت

ال
 

 ١ عالیة 1.11 4.14  ارصد نتائج تقویم الطلاب باستخدام الحاسب الآلي  ٢
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رة
لفق

م ا
رق

  

  نص الفقرة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الاستخدام

بة
رت

ال
 

 ٢ متوسطة 96.  3.63  لمتمازجأطور من أدائي التدریسي من خلال التعلم ا  ١١
 ٣ متوسطة 1.46  3.17 اعد اختبارات الطلاب بطرائق الكترونیة  ٣

أقدم التغذیة الراجعة بطرق مختلفة للطلاب باستخدام   ٩
 التعلم المتمازج

 ٤ متوسطة 1.31  3.00

استغل نتائج التقویم المرصودة الكترونیا في التقویم   ٦
  التتبعي

 ٥ متوسطة 1.42  2.80

مزج بین مصادر المعلومات و مجموعات المناقشة ا  ١
  المتصلة و التقویم المباشر عبر الإنترنت

  ٦ ضعیفة 1.24  2.33

اعرض أعمال و واجبات الطلاب المتمیزة باستخدام   ٨
 أجھزة العرض

 ٧ ضعیفة 1.23  1.93

انشر أعمال الطلاب و أفكارھم الإبداعیة على منتدى   ١٠
  خاص أو موقع المدرسة

 ٨ ضعیفة جدا 1.05  1.73

احلل نتائج الاختبار بطرق حاسوبیة   ٥
  )SPSS,الأكسل(مثل

 ٩ ضعیفة جدا 1.06  1.70

 ١٠ ضعیفة جدا 1.21  1.67  أصحح اختبارات الطلاب بواسطة الحاسب الآلي  ٤

استخدم البرید الالكتروني في استقبال الواجبات أو   ٧
  استفسار الطلاب

 ١١ ضعیفة جدا 94.  1.43

 متوسطة 67.  2.50  ویممحور التق

متوسطات عبارات محور التقویم   إلىوبالنظر ) ١١(یتضح من جدول رقم 
لتدریج الخماسي الذي وفق مقیاس ا) ١.٤٣ - ٤.١٤(حت بین وانجد أنھا تر
ن، حیث بلغ المتوسط العام لتقدیرات عینة الدراسة  لدرجة یحدده الباحث

ات للمرحلة المتوسطة بمدینة استخدام التعلیم المتمازج في تدریس الریاضی
ووفقا للمحك فإن استخدام معلمي الریاضیات في المدارس ) ٢.٥٠(تبوك 

المتوسطة بمدینة تبوك للمھارات التقویم في التعلیم المتمازج  من وجھة نظر 
وھذا دلیل على عدم اھتمام معلمي . عینة الدراسة  كان بدرجة متوسطة

لعدم توفر التقنیات اللازمة  أوالمتمازج  الریاضیات بأسلوب التقویم بالتعلم
  .لعملیة التقویم

: ، ونصت على)٤.١٤(على أعلى متوسط حسابي) ٢(وحصلت الفقرة 
، وفي الترتیب الثاني " .ارصد نتائج تقویم الطلاب باستخدام الحاسب الآلي"

أطور من :" ، ونصت على)٣.٦٣( بمتوسط حسابي) ١١(  جاءت الفقرة
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، بمتوسط )٣( ، وتلاھا الفقرة"خلال التعلم المتمازج  أدائي التدریسي من
اعد اختبارات الطلاب بطرائق الكترونیة : " ، ونصت على)٣.١٧(  حسابي

ونصت ) ٣.٠٠(وبمتوسط حسابي) ٩( ، وفي الترتیب الرابع جاءت الفقرة"
  ."أقدم التغذیة الراجعة بطرق مختلفة للطلاب باستخدام التعلم المتمازج" :على
، في الترتیب )٧( لفقرات التي احتلت المراكز الأخیرة، فقد جاءت الفقرةأما ا

استخدم البرید الالكتروني : "، ونصت على)١.٤٣(الأخیر بمتوسط حسابي  
في المرتبة قبل ) ٤( ، ثم الفقرة"استفسار الطلاب أوفي استقبال الواجبات 

الطلاب أصحح اختبارات : "، ونصت على)١.٦٧( الأخیرة، بمتوسط حسابي
، ونصت )١.٧٠( ، وبمتوسط حسابي)٥( ، ثم الفقرة"بواسطة الحاسب الآلي 

  )".SPSS,الأكسل(احلل نتائج الاختبار بطرق حاسوبیة مثل: "على
 وھذ یعزى لقلة توفر التقنیات والتجھیزات المدرسیة وعدم حصول المعلمین

علي (اسة ختلف مع ما أكدتھ درت ه النتیجةعلى دورات تدریبیة كافیة ، وھذ
ضعف  إلىالتي أشارت ) ٢٠٠٩؛ الغدیر، ٢٠١٣؛ عبیدات ، ٢٠١٣وآخرون 

  .ممارسة المعلمین

  :بطاقة الملاحظة:  ثانیا 
تم تحدید مستوى استخدام التعلم المتمازج داخل الفصل في ضوء المتوسط 

زان أوالحسابي والانحراف المعیاري للدرجات التي حصلوا علیھا بموجب 
ومقارنة ھذا المستوى  في بطاقة الملاحظة محسوبة من مائة، التقدیر المحددة

دنى للمستوى المقبول وھو متوسط المقیاس المستخدم والبالغ مع الحد الأ
واستخراج متوسط المقیاس محسوبا من مائة عن طریق ضرب ) ٦٦.٦(

في عدد المھارات التدریسیة ) ٢(متوسط میزان التقدیر الثلاثي للمقیاس البالغ 
وضربھ في ) ٨١(، وقسمة الناتج على الدرجة العلیا للمقیاس وھي )٢٧(وھي 

  :وكالاتي)  ١٠٠(

  
ولتحدید الواقع العام لاستخدام التعلم المتمازج داخل الفصل من قبل معلمي 
الریاضیات تم تنظیم الدرجات التي حصل علیھا كل معلم في توزیع تكراري 

سطھا الحسابي وانحرافھا درجات من مائة، واستخراج متو إلىوتحویلھا 
ن درجات استخدام المعلمین التعلم المتمازج داخل الفصل أالمعیاري، فظھر 
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كحد ادنى، وبمتوسط حسابي ) ٤٥.٦٨(على وأكحد ) ٨٧.٦٥( حت بین واتر
، كما موضح في )١٢.٩٢(درجة وانحراف معیاري قدره ) ٦٣.٦٧(مقداره 
  :)١٢( الجدول

  ) ١٢(جدول 
الدرجة الخام 

  ٨١من 
  الدرجة

  ١٠٠من 
الدرجة الخام   التكرار

  ٨١من 
  الدرجة

  ١٠٠من 
  التكرار

37 45.68 2 52 64.20 2 
40 49.38 4 54 66.67 2 
41 50.62 2 56 69.14 2 
43 53.09 2 57 70.37 2 
44 54.32 2 64 79.01 2 
47 58.02 2 65 80.25 4 
49 60.49 2 71 87.65 2 

  ٦٣.٦٧= الوسط الحسابي 
  ١٢.٩٢=ف المعیاري الانحرا

من %) ٤٤(من المعلمین یمثلون نسبة ) ١٤(داء أان ) ١٢(یشیر الجدول 
ز متوسط استخدامھم التعلیم وامعلما قد تج) ٣٢(مجموع عینة الدراسة البالغة 

یمثلون معلم ) ١٨( بینما، )٦٦.٦(دنى للمستوى المقبول تمازج الحد الأالم
دنى للمستوى المقبول الحد الأ إلى دائھمأمن عینة الدراسة لم یصل %) ٥٦(

ن المتوسط الحسابي لاستخدام معلمي الریاضیات للتعلیم المتمازج أكما یتضح 
  .الملاحظة داةوھو ادنى من المتوسط الحسابي لأ) ٦٣,٦٧(بشكل عام قد بلغ 
ة احصائیة ن الفرق بین المتوسطین كان ذا دلالأظھر ) Z(وباستخدام اختبار

تجاه السالب، مما یعني ان استخدام التعلیم المتمازج بال )٠.٠٥( عند مستوى 
الحد الادنى من المستوى المطلوب اذا  إلىمن قبل معلمي الریاضیات لم یرق 

  )١٣(كما موضح في الجدول . الحالیة داةما قیس بالأ
  )١٣( جدول

عدد افراد 
  العینة

المتوسط 
  الحسابي للعینة

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  داةلأالحسابي ل

  zقیمة 
  المحسوبة

 zقیمة 
  الجدولیة

١.٦٤  ٠.٨٩٦-  ٦٦.٦  ١٢.٩٢  ٦٣.٦٦  ١٦  

ساط الحسابیة وولمعرفة وجود الفروق ذات الدلالة الاحصائیة بین الأ
لاستخدام معلمي الریاضیات للتعلیم المتمازج في كل مجال من المجالات 
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ء المعالجة ، تم اجرا)٦٠.٦( والبالغ  داةالثلاث والمتوسط الحسابي للأ
  ).١٤( كما موضح في الجدول ) Z(الاحصائیة  باستخدام الاختبار 

  )١٤(جدول رقم 
المتوسط   المجال  م

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي للأداة

  zقیمة 
  المحسوبة

 zقیمة 
  الجدولیة

 13.13 66.67  التخطیط  ١
66.6  

0.020 
 0.532- 15.16  64.58  التنفیذ ٢ 1.64

 1.952- 13.15  60.19  التقویم ٣

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند  :النتائج الاتیة إلى) ١٤(یشیر الجدول 
بالاتجاه السالب بین المتوسطات الحسابیة لمجالات ) ٠,٠٥(مستوى دلالة 

، لاستخدام )  ٦٦.٦( والبالغ  داةالتعلیم المتمازج، وبین المتوسط الحسابي للأ
وقد یعزى لقلة . الملاحظةبطاقة لكل مجال من مجالات معلمي الریاضیات 

توفر التقنیات والتجھیزات المدرسیة وعدم حصول المعلمین على دورات 
؛  ٢٠١٣علي وآخرون ( تدریبیة كافیة، و ھذا یتفق مع ما أكدتھ دراسة 

  ).٢٠٠٩؛ الغدیر، ٢٠١١؛ اناجریة، ٢٠١٣عبیدات ،
ة إحصائیة في تقدیرات المعلمین ھل توجد فروق ذات دلال :السؤال الثاني

لواقع استخدامھم لاستراتیجیات التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات 
سنوات الخبرة ، الدورات (للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك تعزى لمتغیر 

 ؟)التدریبیة 
للإجابة عن ھذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات 

دام المعلمین لاستراتیجیات التعلم المتمازج في تدریس المعیاریة لدرجة استخ
  ).١٥(الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك كما في الجدول رقم 

  
  
  )١٥(جدول رقم 

المتوسطات  المستویات  المتغیر
 الحسابیة

الانحرافات 
 المعیاریة

 ٠.٤٩ ٢.٩٣ سنوات ٥اقل من  الخبرة
 ٠.٤٦ ٢.٧٤ )١٠ -٥(من 

 ٠.٥٦ ٣.٠٩ سنوات ١٠أكثر من 
 ٠.٥٢ ٢.٨٧ ٣اقل من الدورات 
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 ٠.٤٠ ٢.٨٤ ٦ إلى ٣من  التدریبیة
 ٠.٥٥ ٣.١٩ ٦اكثر من 

وجود فروق ظاھریة في  إلى) ١٥(تشیر البیانات الواردة في الجدول رقم
المتوسطات الحسابیة لدرجة استخدام معلمي الریاضیات لاستراتیجیات التعلیم 

یاضیات للمرحلة المتوسطة وفقا لكل متغیر من المتمازج في تدریس الر
وللكشف فیما إذا كانت )  عدد الدورات التدریبیة , الخبرة (متغیرات الدراسة 

تم إجراء )  ٠.٠٥≤ α(ھذه الفروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  
یوضح ) ١٦(والجدول رقم ) Two Way Anova( تحلیل التباین الثلاثي 

  .نتائج ذلك
  )١٦(رقم  جدول

درجات  مجموع المربعات  مصدر التباین
  الحریة

مستوى   )ف(قیمة  متوسط المربعات
 .الدلالة

 412. 904. 224. 2 449. الخبرة
 174. 1.811 450. 2  899. الدورات التدریبیة

 453. 931. 231.  4  925. الخبرة* الدورات التدریبیة 
   248. 51  12.658 الخطأ

    60 541.753 المجموع

عدم وجود فروق ذات دلالة  إلى) ١٦(تشیر البیانات الواردة في الجدول رقم 
استخدام معلمي في مستوى ) α≥٠.٠٥( إحصائیة عند مستوى دلالة 

الریاضیات لاستراتیجیات التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة 
مما )  ةعدد الدورات التدریبی ،الخبرة(لدراسة المتوسطة تعزى لمتغیرات ا

ن معلمي الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك على الرغم أ إلىیشیر 
نھم جمیعا یستخدمون أإلا  )عدد الدورات التدریبیة ،الخبرة( تھم فيوامن تف

 إلىوقد یعود السبب  .التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات وبنفس المستوى
ج في التدریس ولتكوینھ اتجاھات وعي المعلمین بأھمیة استخدام التعلم المتماز

وھذا ما أكدت علیھ . للطلاب أویجابیة نحو استخدامھ سواء بالنسبة للمعلمین إ
؛ ٢٠١٢ ؛ الجحدلي، ٢٠١٣؛ العنزي، ٢٠١٣محمد ومحمود ، (دراسة 
2011 ,Tsai &others ؛Artino,2010 ؛Vaughan, 2009 ؛Chen & 

Jones,2007؛Akkoyunlu and Soylu,2006.(  
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 إلىالتي أشارت ) ٢٠١١ ؛ اناجریة، ٢٠١٥الظاھري ، (لفت مع دراسة واخت
وجود فروق ذات دلالة احصائیة لصالح من لدیھم خبرة و عدد من الدورات 

    .التدریبیة أكثر

  :النتائج خلاصة
كشفت الدراسة أن المتوسط الكلي لدرجة استخدام معلمي الریاضیات  -١

التعلم المتمازج في  في المرحلة المتوسطة بمدینة تبوك لأسلوب
  .بدرجة ممارسة متوسطة) ٢.٩٦(بلغ  تدریس الریاضیات

من مجموع %) ٤٤(معلم یمثلون نسبة ) ١٤(داء أأشارت الدراسة ان  -٢
ز متوسط استخدامھم التعلیم وامعلما قد تج) ٣٢(عینة الدراسة البالغة 

ن أ، في حین )٦٦.٦(المتمازج الحد الادنى للمستوى المقبول 
دنى الحد الأ إلىدائھم أم من عینة الدراسة لم یصل معل %)٥٦(

ن المتوسط الحسابي لاستخدام معلمي أللمستوى المقبول كما یتضح 
دنى أوھو ) ٦٣,٦٧(الریاضیات للتعلیم المتمازج بشكل عام قد بلغ 

  .الملاحظة داةمن المتوسط الحسابي لأ
 إلىاضیات لم یرق ن استخدام التعلیم المتمازج من قبل معلمي الریأمما یعني 

  .الحالیة داةالحد الادنى من المستوى المطلوب اذا ما قیس بالأ
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند  إلىأشارت الدراسة  -٣

في مستوى استخدام معلمي الریاضیات )  α≥٠.٠٥( مستوى دلالة 
لاستراتیجیات التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات للمرحلة 

)  عدد الدورات التدریبیة ،الخبرة(لمتغیرات الدراسة المتوسطة تعزى 
ن معلمي الریاضیات للمرحلة المتوسطة بمدینة تبوك أ إلىمما یشیر 

إلا إنھم ) عدد الدورات التدریبیة  ،الخبرة(تھم فيواعلى الرغم من تف
جمیعا یستخدمون التعلم المتمازج في تدریس الریاضیات وبنفس 

  .المستوى

  
 :الدراسة توصیات

  :تم التوصل إلى مجموعة من التوصیات منھا الدراسة نتائج إلى بالنظر
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العمل على توفیر التجھیزات المادیة و التقنیة التي تساعد على خلق  -١
  .بیئة مناسبة لنجاح التعلم المتمازج

إعادة النظر في إعداد و تصمیم مناھج الریاضیات لجمیع المراحل  -٢
 .جیات التعلم المتمازج الدراسیة لكي تكون مناسبة لاستراتی

تعریفھم  إلىعقد دورات و ورش عمل لمعلمي الریاضیات تھدف  -٣
بالمستجدات التقنیة الحدیثة في مجال التعلیم ، و التعریف بالتعلم 

 .المتمازج و أھمیتھ و فائدتھ 
عقد دورات تدریبیة للمعلمین للتعامل مع أجھزة الحاسب و برامجھا  -٤

 .ھاو كیف تصمیم الدروس من خلال
تشجیع المعلمین و تحفیزھم على توظیف التقنیة الحدیثة في مجال  -٥

 .التعلیم
إنشاء مواقع و منتدیات إلكترونیة ومنصات تعلیمیة خاصة بمعلمي  -٦

الریاضیات لتبادل الأفكار وعرض ما یتم استحداثھ من تقنیات 
 .تعلیمیة

  :الدراسة مقترحات
أخرى في المملكة  إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في مناطق -١

العربیة السعودیة، وفي المراحل دراسیة أخرى، وعلى مناھج دراسیة 
 .مختلفة

إجراء دراسة تقویمیة لمناھج الریاضیات، لبیان مدى ملاءمتھا ومدى  -٢
 .مناسبة محتوھا للمستحدثات التقنیة في مجال التعلیم

جراء دراسة للكشف عن مدى توفر التقنیات الحدیثة في المدارس إ -٣
وما الصعوبات التي تعیق المعلمین عن ممارسة التعلم المتمازج 

 .داخل المدارس
إجراء دراسة تجریبیة على عینة من الطلاب والطالبات في المرحلة  -٤

المتوسطة، لقیاس أثر التعلم المتمازج على تحصیلھم واتجاھاتھم نحو 
  .المادة ونحو التعلم المتمازج

  
  :المراجع

  :المراجع العربیة
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فاعلیة برنامج قائم على التعلیم المدمج في تحصیل ). ٢٠١٣(لریش، إلھام ابو ا .١
رسالة ماجستیر غیر  .طالبات الصف العاشر في النحو والاتجاه نحوه في غزة

  منشورة ، كلیة التربیة ، الجامعة الاسلامیة ، غزة
. تفعیل التعلیم المدمج لتدریس العلوم) .٢٠١١( ابو زید ،عمرو صالح عبد الفتاح  .٢

  ٣٥٥ – ٣١٧):١٠( مجلة كلیة التربیة بالفیوم
التعلیم الإلكتروني من التطبیق إلى الإحتراف ). ٢٠٠٩(اسماعیل، الغریب زاھر  .٣

 .عالم الكتب ، القاھرة .  والجودة
مستوى ممارسة المعلمات للتعلیم المدمج ). ٢٠١١(اناجریة ، ابتھال عبد االله  .٤

لكیمیاء بالمدارس الثانویة للبنات وصعوباتھ التى تواجھھن في تدریس مادة ا
رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة ام . بمدینة مكة المكرمة

 القرى
أثر استخدام أسلوب التعلیم المدمج في تنمیة ). ٢٠١٣(برھوم ،أماني محمود  .٥

مفاھیم و مھارات استخدام المستحدثات التكنولوجیة المتضمنة في مساق 
رسالة . غزة  –علیم لدى طالبات كلیة التربیة بالجامعة الإسلامیة تكنولوجیا الت

  ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ،الجامعة الإسلامیة، غزة
 توظیف تكنولوجیا التعلیم المدمج في التعلیم) " ٢٠١٢(ھاني أبو الفتوح , جاد  .٦

: تم استعراضھ على الرابط " الجامعي
http://drhany1972.blogspot.com/2012/01/blog-post.html  

أثر استخدام التعلم المدمج على تحصیل طلاب ). ٢٠١١(الجحدلي،عبد العزیز  .٧
رسالة دكتوراه غیر .  الصف الأول متوسط في الریاضیات و اتجاھھم نحوھا

 .منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة ام القرى
لمدمج في أثر استخدام التعلیم الالكتروني ا). ٢٠١١(الحربي، محمد صنت  .٨

تدریس الریاضیات على التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف الاول 
  ٢٢٧- ٢٠٤):١( مجلة البحوث النفسیة و التربویة.المتوسط

اثر استخدام التعلیم ). ٢٠١٣(داود ، حیدر مھدي و محمود ، رائد ادریس  .٩
المتمازج في تحصیل طلاب الصف الخامس العلمي في مادة الكیمیاء واتجاھاتھم 

وقائع المؤتمر الإقلیمي للدولة للتعلم الإلكتروني . ھذا النوع من التعلیمنحو 
  ٢٠١٣مارس  ٢٧- ٢٥، الكویت الثاني

فاعلیة التعلّم المبرمج القائم على استخدام طریقتي التعلّم ). ٢٠١٣(الذیابات، بلال  .١٠
 المدمج والطریقة التقلیدیة في تحصیل طلبة جامعة الطفیلة التقنیة في مادة طرائق

مجلة جامعة النجاح للأبحاث . التدریس للصفوف الأولى واتجاھاتھم نحوه 
  .)١(٢٧المجلد ، ) العلوم الانسانیة(
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استراتیجیة مقترحة للتعلم الخلیط قائمة على نموذج ).٢٠١٢(رضا،حنان رجاء .١١
بایبي البنائي وفاعلیتھا في تنمیة مھارات حل المشكلات البیئیة لدى طالبات كلیة 

  ٧٤ – ١٩):٢(١٥،مججلة التربیة العلمیةم. التربیة
كیف یمكن توظیفھا في خدمة . تكنولوجیا التعلیم ). ٢٠١٤(سالم ، احمد جمال  .١٢

الالوكة الثقافیة ،  شبكة.الطلاب والمعلمین؟
/#ixzz3LVwroRJ3http://www.alukah.net/culture/0/65643  

ورقة . التعلم الخلیط التطور الطبیعي للتعلم الالكتروني).٢٠٠٥(سلامة ،حسن  .١٣
  مصر: عمل مقمة في جامعة جنوب الوادي ، كلیة التربیة بسوھاج 

فاعلیة التعلیم المدمج في اكادیمیة البلقاء ). ٢٠١٣(سلیم، تیسیر اندراوس .١٤
. س في جامعة البلقاء التطبیقیةالالكترونیة من وجھة نظرا عضاء ھیئة التدری

المؤتمر الدولي الثالث للتعلم الالكتروني والتعلیم عن بعد ، بحث مقدم الى 
  الریاض

دار الكتاب :القاھرة.طرق تدریس تكنولوجیا التعلیم). ٢٠١١(سعاد أحمد, شاھین .١٥
  .الحدیث

نمیة فاعلیة برنامج الوسائط الفائقة في ت) . ٢٠٠٨(جمال عبد الرحمن ,الشرقاوي  .١٦
مجلة . مھارات العروض التقدیمیة لدى طلاب كلیات التربیة واتجاھاتھم نحوھا

  ). ٨١( ، القاھرة، العدد  الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم
فاعلیة مقرر إلكتروني نحوي مدمج في ).٢٠١٢(الشعبي ، اسراء محمد  .١٧

. دسةالتحصیل الدراسي لدى تلمیذات الصف الاول المتوسط بالعاصمة المق
  رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة ام القرى

أھمیة ومعوقات استخدام المعلمین للتعلیم ). ٢٠٠٧(الشمري ، فواز ھزاع  .١٨
رسالة ماجستیر .  الإلكتروني من وجھة نظر المشرفین التربویین بمحافظة جدة

  غیر منشورة، كلیة التربیة ، جامعة ام القرى
أثر توظیف استراتیجیة التعلم المدمج في ) . ٢٠١٤( مد الصباغ ، امجد اح .١٩

تنمیة مھارات تصمیم الخوارزمیات لدى طالبات كلیة التربیة بالجامعة 
رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ،الجامعة الإسلامیة، . الإسلامیة بغزة

 غزة
للارتقاء » بلوسومز«أرامكو تطلق مشروع ). ٢٠١١(صحیفة الریاض  .٢٠

(  ٢٠١١/ ٨/٨. ریاضیات والعلوم في المدارس الثانویة في المملكةبال
١٥٧٥٠ (http://www.alriyadh.com/657222   

أثر تدریس الریاضیات باستخدام الوسائط المتعددة على ).٢٠١٤(العایذي، سعید .٢١
مجلة تربویات . بیشة تحصیل طلاب الصف الثاني الابتدائي في محافظة

  ٢٤٤ – ١٧٢: ٢ج)٧( ١٧، كلیة التربیة ، جامعة بنھا مج الریاضیات
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  ١٨٨   
  

التعلیم المدمج حلقة الوصل بین التعلیم التقلیدي ).٢٠١٤(عبد االله ، ولاء صقر  .٢٢
، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة). دراسة تحلیلیة(والتعلم الالكتروني 

  ٢٠ -  ١٣):٧(جامعة الوادي
صعوبات تطبیق التعلم المدمج في المدارس ). ٢٠١٣( احمد بلال عبیدات ، .٢٣

رسالة ماجستیر غیر .  الثانویة في محافظة إربد من وجھة نظر المعلمین
 .الاردن: منشورة ، كلیة العلوم التربویة ، جامعة الشرق الاوسط ،عمان

ة فاعلیة التعلم المدمج في تنمیة مھارات صیانة أجھز).٢٠١٣( ،سامح العجرمي .٢٤
مجلة الجامعة . الحاسوب لدى قسم التكنولوجیا بجامعة الأقصى و اتجاھاتھم نحوه

  ٤٠٧- ٣٧٣):٢(٢١،مج الاسلامیة للدراسات التربویة
فاعلیة برنامج قائم على ).٢٠١٣(علي، عادل و عبید ،ولیم و شعبان، شعبان .٢٥

سابع التعلم المدمج لتنمیة التحصیل الدراسي في الریاضیات لدى تلامیذ الصف ال
مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة . من مرحلة التعلیم الأساسي بالجمھوریة الیمنیة

)٣١٦ - ٢٨١:)٢٦  
على اثر استخدام التعلم المدمج على تحصیل طلاب ). ٢٠١٣(العنزي ، سعود  .٢٦

،  مجلة كلیة التربیة.الصف الاول ثانوي في الاجتماعیات و اتجاھھم نحوه  
  ١٤٥ -١١٥): ١٥٤(جامعة الازھر 

أثر استخدام نمط التعلم المدمج على ). ٢٠١٠(عوض، حسني و ابو بكر ، إیاد  .٢٧
برنامج التنمیة  .فلسطین/ تحصیل الدارسین في جامعة القدس المفتوحة 

  .فلسطین :  الاجتماعیة و الاسریة ، جامعة القدس المفتوحة
نولوجیا توظیف الاسالیب الحدیثة في مجال تك). ٢٠٠٩(الغدیر ، فاطمة ابراھیم  .٢٨

رسالة ماجستیر غیر  .التعلیم في التدریس بمدارس المملكة العربیة السعودیة
 .منشورة ، معھد الدراسات التربویة ،جامعة القاھرة ، القاھرة 

أثر الوسائط الفائقة ).٢٠١٣(الغریب، ھادي و نوبي ،احمد و حیات ، مصطفى .٢٩
الاسعافات الاولیة  في التعلم المدمج على التحصیل المعرفي و اكتساب مھارات

 ٢٨،مج  المجلة التربویة. لطلبة قسم التربیة البدنیة و الریاضة بدولة الكویت 
 ٧٣ – ٤١):١٠٩(١ج

واقع استخدام التعلیم المتمازج في تدریس مواد ). ٢٠١٥(الظاھري،ولاء ناصر .٣٠
رسالة ماجستیر .  التربیة مواد التربیة الاسلامیة للمرحلة المتوسطة بمدینة جدة

  منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة ام القرى غیر
الوسائط  -التصمیم التعلیمي  التعلم المدمج).٢٠١١.(الفقي ، عبد اللاه إبراھیم .٣١

  .الاردن: دار الثقافة للنشر و التوزیع ، عمان ). التفكیر الابتكاري -المتعددة
تیجیة أثر تدریس اللغة العربیة باستخدام إسترا). ٢٠١٢( القاضي ، ھیثم ممدوح  .٣٢

التعلّم المتمازج في تنمیة مھارات التواصل اللفظي لدى طلبة الصف السابع 
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، جامعة حسیبة الأكادیمیة للدراسات الاجتماعیة والإنسانیة.الأساسي في الأردن 
  ١٤- ٣):٧(الجزائر : بن بوعلي ، الشلف 

فاعلیة برنامج قائم على التعلم المدمج ) . ٢٠١٣(القرارعة ،احمد و حجة،حكم  .٣٣
في تدریس العلوم في تحصیل طلبة الصف التاسع الاساسي و تنمیة مھارات 

 – ٥٦٥):٢( ١٤، مج  مجلة العلوم التربویة و النفسیة. التفكیر ما وراء المعرفة
٦٠٢ 

اثر استخدام التعلیم ). ٢٠١٣(محمد ، منى حساني و محمود رائد ادریس  .٣٤
ة التاریخ واتجاھاتھم المتمازج في تحصیل طلاب الصف الثاني المتوسط في ماد

  ٢٢٦-٢٠٤):١٧(،مجلة أدآب الفراھیدي.نحو ھذا النوع من التعلیم
رؤیة مستقبلیة للتعلم الخلیط في ضوء الاتجاھات ).٢٠١٠(محمد، مجدي محمود  .٣٥

مج .  مجلة جامعة المنوفیة للتربیة البدنیة و الریاضة.الحدیثة للتعلیم
١١٩ – ٩٢):١٨(١  

 ٢٠١٢( د و موسى ، مصطفى و فرج ،محمد محمود ، حسین و الدسوقي،محم .٣٦
أثر اختلاف مستویات الدمج في برامج التعلم المدمج على أداء طلاب ).

محلة تكنولوجیا . تكنولوجیا التعلیم لمھارات تصمیم المقررات الإلكترونیة 
  ٢٥٣ – ٢٠٩):١٤(، دراسات و بحوث  التربیة

ئج الاختبارات الدولیة نتا). ٢٠١١( مركز الدراسات و الاختبارات الدولیة  .٣٧
TIMSS &PIRLS 2011  متوفر على

http://istc.gov.sa/home/index.php/content/home/cat/124 
المؤتمر ). ٢٠١٥(المؤتمر الدولي الرابع للتعلم الإلكتروني والتعلیم عن بعد  .٣٨

. لمستقبل واعد: ابع للتعلم الإلكتروني والتعلیم عن بعد تعلم مبتكرالدولي الر
 http://eli.elc.edu.sa/2015/node/299متوفر على . الریاض 

استخدام تكنولوجیا التعلیم ). ٢٠١٤( وازي ، طاوس و خوجة ، عادل یوسف  .٣٩
لیمیة في الجامعة ومدى تأثیرھا على التحصیل ومستجدات التقنیة التع

الملتقى الوطني الثاني حول الحاسوب وتكنولوجیا المعلومات في .الدراسي
  الجزائر: ورقلة  ٥١٩ -٥٠١:، جامعة قاصدي مرباح التعلیم العالي
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