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  :مقدمة 
لقد كان في السابق یتم التركیز على المعلم في العملیة التعلیمیة ، لكن التوجھات 
الحالیة تدعو للتركیز على المتعلم وحاجاتھ، واتجاھاتھ، وأنماط تعلمھ المفضلة 

فروق الفردیة لدى المتعلمین وأكدت العدید من الدراسات على أھمیة مراعاة ال
  .والاھتمام بمراعاة التنوع في أنماط تعلمھم داخل غرفة الصف 

والریاضیات مثلُھا مثل العلوم الأخرى ؛ حتى یتم استیعابھا وفھمھا تتطلب مراعاة 
متعلمون بصریون ؛ : لأنماط التعلم المختلفة والسائدة لدى الطلاب ، فقد یجد المعلم 

داخل الفصل الواحد ، ولما كان التربویون ینادون دائما سمعیون ؛ حركیون 
بضرورة تحول تعلیم وتعلم الریاضیات من عملیة یكون فیھا الطالب سلبیاً ومتلقیاً 
لمعلومات یختزنھا في شكل أجزاء صغیرة ، یسھل استرجاعھا بعد وقت من 

ة بما یتواءم التدریب إلى نشاط یبني فیھ الطالب المعلومة بنفسھ ، وبطریقتھ الخاص
زین ( مع بنیتھ المعرفیة ؛ بل ویعالجھا مستثمرا كل إمكاناتھ المعرفیة والإبداعیة 

  .  (*))٥٥، ٢٠٠٣العابدین شحاتة ، 
كان من الضروري إعادة النظر فیما یتعلق بأنماط تعلم الفرد المفضلة لیس فقط في 

ي تعلم الفرد النظریات المفسرة لھا ، بل في معرفة كیف تؤثر ھذه الأنماط ف
 &Sywelem(لمعلومات ومھارات جدیدة؛ فكما تشیر بعض الدراسات 

Dahawy,2010( ، ) ، أنھ یمكن تصمیم الأوضاع التعلیمیة  )٢٠١٢ھبة العیلة
بطریقة تستغل نقاط القوة في تعلم الفرد في ضوء ھذه الأنماط والتي وصفتھا بعض 

یولوجیة والخصائص التطوریة التي نظریات التعلم أنھا نتاج غیر مباشر للصفات الب
ینفرد بھا الفرد عن غیره وأن تصمیم الریاضیات تحدیداً قد یرتبط بأنماط التعلم 

  ) .Geche,2009( الفضلة للطلاب فیھا 
وباستقراء بعض الدراسات التي تناولت أنماط التعلم المفضلة لدى الطلاب خرج 

  :الباحث ببعض النتائج والتوصیات منھا ما یلي 
ضرورة مساعدة الطلاب لمعرفة أنماط تعلمھم وأن تشتمل المناھج على  -

مصطفي ( )٢٠٠٩عزة النادي ، ( أنشطة تراعي ھذه الأنماط المفضلة
  ).٢٠١٠ھیلان؛ أحمد الزغبي ، نور شدیفات ، 

تشجیع الطلاب على الملاحظة وجمع المعلومات من خلال الحواس التي  -
تعزز أسس ھذا التعلم ، كما أن تصمیم  ترتبط بأنماط تعلمھم التي من شأنھا

                                                
.الصفحة أو الصفحات اسم المؤلف ، السنة ،   (*)  
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التدریس یجب أن یعتمد علیھا من خلال التقییم المستمر لھا، واستیعاب ھذه 
الأنماط من خلال الاستراتیجیات المتنوعة التي تراعیھا باستمرار 

)Sywelem&Dahawy,2010 )( ، ٢٠١٠ھالة أبو نادي (.  
لة للمعلومات المستقبلة أو ویتضح ھنا أن التعلم الناجح یتطلب معالجة فعا

المسترجعة من ذاكرة الفرد المتعلم ، بما یعني أن ندرس كیف یفكر الطالب 
عزة حلة ، (وكیف یستقبل المعلومات ویخزنھا ویستوعبھا ، فكما تشیر دراسة

أننا نخرج أعداداً ھائلة من الطلاب الذین تظھر خبراتھم بصورة ) ٢٠١٠
لومات ؛ بینما یفتقرون بشكل ملحوظ إلى أساسیة في تكرار واستدعاء المع

القدرة على استخدام تلك المعلومات في التوصل إلى اختیارات وبدائل أو اتخاذ 
حاسن ( ، )٢٠٠٩مصعب شعبان ، (قرارات، وھذا ما أكدتھ دراسة كل من 

إلى أھمیة ودور نمط التفضیل المعرفي لمستویات تجھیز  )٢٠٠٩الشھري ، 
لتي یستخدمھا الطالب في تجھیزه للمعلومات ابتداء من المعلومات المختلفة ا

استقبال المعلومة وتمثیلھا واستیعابھا في ذاكرتھ طویلة المدى ، ثم استرجاعھا 
مرة أخرى عند مواجھتھ لأي موقف أو مشكلة ، وتؤكد ھذه الدراسات أن ھناك 

طلاب علاقة بین مستویات تجھیز المعلومات وأنماط التعلم التي یستخدمھا ال
في التعامل مع المعرفة وأن تفضیل الطالب لمستوى معین من تجھیز 
المعلومات یرتبط ارتباطا مباشرا بشكل أو بآخر بقدرة الطالب على عمل 

حمدي البنا، ( ،)٢٠١٠عزة حلة ، (استنتاجات واستدلالات وفروض 
نھا ، وھذه الاستنتاجات  تعبر عن نمط التعلم الذي یفضلھ الفرد طالما أ)٢٠١١

  . غیر مفروضة علیھ 
ولما كان مفھوم مستویات تجھیز المعلومات ھو المساحة التي یمكن توظیفھا من 
شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة في معالجة وتجھیز المعلومات أو درجة 
النشاط العقلي الذي یقوم بھ الفرد عند التعامل مع المعلومات منذ لحظة اكتسابھا من 

إلى لحظة ظھور الاستجابة ، أو أنھا مجموعة مھارات  (*)الحسیةخلال المدخلات 
معرفیة منتظمة تحدث أثناء استقبال الشخص للمعلومات وتحلیلھا وتفسیرھا داخل 
بنیتھ العقلیة ، واستعادتھا وتذكرھا حینما تتطلب ذلك وخاصة عند بروز مشكلة ما 

ومات یتطلب نشاطاً تحتاج لحل من الشخص نفسھ؛ فالباحث یرى أن تجھیز المعل
معرفیاً قائماً على عملیات معرفیة مثل الانتباه والإدراك والتفكیر وحل المشكلات ، 
وأنھا تعتمد على النظام الحسي في التعلم وعلى العملیات العقلیة وكیفیة تناولھا 

 .للمعلومات 
                                                

الجزء   أحد المكونات الأساسیة لنظام تجھیز المعلومات ، وسیرد ذكرھا تفصیلاً في: المدخلات الحسیة  (*)
.سیاق البحث  النظري الخاص بمحور مستویات تجھیز المعلومات ضمن   



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٩   
  

مارسة نوعیة الممارسة لا كمیة الم: كما أن عملیات التعلم تتأثر بعدد من العوامل 
حیث كان الاتجاه السائد في وقت ما أن العامل الأكبر المحدد لكیفیة تعلم شيء ما 
على نحو متمیز ھو الوقت الذي یبقى فیھ الموضوع في الذاكرة قصیرة المدى أو 
ربما عدد مرات تكراره ؛ إلا أن ھناك نوع آخر من المادة المتعلمة یتم تجھیزھا أو 

ستعادتھا بسرعة ؛ حیث یُلاحظ أن قابلیة المادة معالجتھا بسرعة ویتم أیضا ا
للاستعادة ترتبط بالمستوى الذي یتم بھ استقبال ومعالجة وتجھیز موضوع التعلم 
نفسھ ومادتھ في ضوء نموذج مستویات وتجھیز المعلومات بما یشیر إلى أن 

العقلي التجھیز والمعالجة الأعمق للمادة المتعلمة معناه توظیف طاقة أكبر من الجھد 
وأن التجھیز الأكثر عمقاً یستخدم شبكة أكبر من الترابطات بین الفقرات المتعلمة 

فتحي ( ببعضھا من جھة وبینھا وبین المعرفة الماثلة في الذاكرة من جھة أخرى 
أن تدني التحصیل لا ) ٢٠٠٨بسماء آدم ، ( ؛ وھو ما أكدتھ )  ٢٠٠٦الزیات ، 

المختلفة  للفرد بقدر ما یعود إلى ضعف في  یعود إلى انخفاض القدرات العقلیة
  . أسالیب إدخال ومعالجة المعلومات 

استقبال ؛ تعرف ؛ تذكر؛ انتباه ؛ إدراك ؛ ( ومن المعلوم أن العملیات المعرفیة من
تظل عملیات غیر محسوسة وغیر ) تفكیر؛ حكم ؛ استدلال ؛ تعلم ؛ حل مشكلات

العلماء أمام ھذه العملیات بالبحث حول مرئیة ، وبالتالي من الصعوبة  أن یقف 
طبیعتھا وخصائصھا ، مما أدى بالطبع إلى بناء نماذج مثل نموذج الذاكرة والذي 

: أوضح بعضاً من الغموض حول بعض الأسئلة التي كانت تحیر العلماء ، مثل 
كیف یستقبل الفرد المعلومات ؟ كیف یدركھا ؟ كیف یعالجھا ویخزنھا ویحولھا ؟ 

ترجعھا ویطبقھا ، وعلیھ فقد تم الاستفادة من التقدم المذھل الذي أحرزتھ كیف یس
آرون نیلسون ( علوم الحاسب في فھم نظریة المعرفة ، فالذاكرة المُثلى عند 

قاعدة بیانات ضخمة تسجل وتخزن بإحكام كل ما نتعلمھ وكذلك "ھي )٢٠٠٧،
  " .خبراتنا الحیاتیة

أساس أن تخزین ومعالجة المعلومات في  وتقوم نظریة معالجة المعلومات على
ذاكرة الحاسب الآلي یشبھ تناولھا ومعالجتھا في الذاكرة البشریة حیث یتم نقل 
المعلومات من أجھزة التسجیل الحسیة إلى الذاكرة العاملة ثم بناء صلات بین 
المعلومات الموجودة في الذاكرة العاملة والذاكرة طویلة المدى ، ثم تعالج في 

اكرة من خلال الترمیز والتخزین والاسترجاع ، وسوف نجد أن التعلم یحدث في الذ
إستراتیجیة معالجة المعلومات من خلال مدخلات  تتمثل  في المثیرات البیئیة 

، ویتم إدراكھا من خلال الحواس ثم یتم معالجتھا ، وبذلك یتم )معلومات( الجدیدة 
یئیة الجدیدة في بیئة تعلم الفرد السابقة عمل شبكة من التمثیلات ودمج المثیرات الب

  .لبناء بنیة معرفیة جدیدة ، ثم یتم إصدار المخرجات في صورة استجابات جدیدة 
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 ,Shapiro & Niederhauser (ولما كانت الأدبیات التربویة السابقة
تجمع على النظر إلى   )٢٠١١سعود الفالح ،(  ،)٢٠١٠شیماء سرور،()2009

باعتباره جزءاً أساسیاً لا یتجزأ  Hypermedia Learning لفائقةالتعلم بالوسائط ا
من بیئات التعلم التفاعلیة القائمة على الدینامیة، والتعلم النشط ،والتوجیھ الذاتي 

 Interactive Learningللمتعلم، وبشكل عام عادةً ما تتمیز بیئات التعلم التفاعلیة
Environments من معالجة المعلومات التي تقدم  بالقدرة على تمكین المتعلمین

  .لھم خلال عملیتي التدریس والتعلم 
وتكنولوجیا الوسائط الفائقة  أسلوب معالجة وتجھیز المعلوماتفإن الارتباط بین 

للفرد  مصادر التعلم المختلفة والمفضلةمن خلال تقدیم محتوى تعلیمي في ضوء 
البصریة :ا أداتي المعالجة مع كلت ....)الأصوات، الصور، النصوص، الرسومات (

Visual  والسمعیة ، Auditory  والتي تحسن عملیة التذكر والاستدعاء والترمیز
،  معالجة وتجھیز المعلومات واسترجاع المعلومات وھي عملیات مھمة في

بالإضافة إلى أن الوسائط الفائقة تساعد على تقلیل الحمل المعرفي على الذاكرة 
تقلیل كمیة النصوص في عقد المعلومات وكمیتھا ، كما قصیرة المدى من خلال 

تساعد خریطة المفاھیم الموجودة في برمجیات الوسائط الفائقة على تخزین 
  .المعلومات بطریقة جیدة 

أن الطلاب یظھرون اھتماما نحو القضایا ) Valerie,V.,2008, 20-35(یؤكد و
القدرة ینبغي تطویرھا إلى  المستقبلیة ، وأن لدیھم حساسیة زائدة نحوھا ، وھذه

أقصى طاقاتھا باستخدام البرامج اللازمة ، ولأھمیة التفكیر المستقبلي استحدث علم 
، كما قامت بعض " الدراسات المستقبلیة " أو  " علم المستقبلیات "جدید سمي 

 ٩( المدارس في نیوزیلندا بتطویر برنامج لتنمیة التفكیر المستقبلي لطلاب في عمر 
 Future Thinking Describes An(ومنھا مدارس ھاملتون المتقدمة )  سنوات

innovative programmed developed for year 9 students at 
Hamilton Boys' High School ( وتھدف إلى تزویدھم بالمھارات الأساسیة

التي یحتاجونھا لكي یفكروا بذكاء ویستفیدوا من كامل إمكاناتھم 
)Anne,S.,2011( .  

ولما كان التفكیر المستقبلي یعني القدرة على صیاغة فرضیات جدیدة والتوصل إلى 
ارتباطات باستخدام المعلومات المتوافرة والبحث عن حلول ، وتعدیل الفرضیات 
وإعادة صیاغتھا عند اللزوم ورسم النتائج المقترحة ثم تقدیم النتائج في آخر الأمر، 

شكلة ، ولكن طبیعة المشكلات ھنا لا تتطلب إنھاء والتي تبدو وكأنھا خطوات لحل م
للموقف بنعم أو لا ؛ بقدر ما تتطلب رأي ، واشتقاق نتیجة من مقدمات أو وقائع 
معینة وتقویم ھذه النتائج ،وذلك یتطلب مستوى معین من تجھیز ومعالجة المعلومات 
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فھو لیس مجرد  لدى الطالب ، فالتفكیر ھنا یتطلب مستوى عالٍ من العملیات العقلیة
تلقي للمعلومات وتعرفھا بقدر ما ھو تعمق وإعمال فكر في فھمھا وتحلیلھا ونقدھا 
وإصدار حكم بشأنھا؛ مما یعني أن استخدام الوسائط الفائقة كما تشیر دراسة 

)Gerjets& et al.,2010b ( سیلعب دورا بارزاً في تیسیر العملیات المعرفیة
المتعلم ببنیة معلوماتیة شبكیة متكاملة ، وإبراز أوجھ اللازمة لذلك، من خلال تزوید 

الشبھ والاختلاف بین المعلومات المتعلمة من عدة أبعاد، ووجھات نظر مختلفة 
وبالتالي یسھم ذلك بدوره في الارتقاء بقدرة ھذا المتعلم على تكوین بنیات معرفیة 

من جدید بما یتوافق  أكثر مرونة یمكنھا إعادة تجمیع وحدات المعرفة المتعلمة معاً
مع متطلبات أداء مجموعة متنوعة من المھام المختلفة في مواقف التعلم والتي تعبر 

  .عن بعض أبعاد التفكیر المستقبلي 

  :مشكلة البحث
یتم تقدیم المعرفة الریاضیاتیة بصورة جاھزة في معظم مدارسنا الآن ، إلا أن 

 &Sywelem ،)٢٠٠٨أشرف أبو غزال ، (  التوجھات الحدیثة
Dahawy,2010)( ،) ، تدعو للتركیز على المتعلم وحاجاتھ  )٢٠١٢ھبة العیلة

وأنماطھ المفضلة واتجاھاتھ ؛ فقد تعالت الأصوات المنادیة بضرورة مراعاة 
الفروق الفردیة في ضوء أنماط التعلم عند التخطیط للعملیة التعلیمیة بكافة 

  : فادة منھاعناصرھا، ویشیر الباحث ببعض أوجھ الاست
إن فھم تعلم الطلاب یعتبر جزءاً مھماً من عملیة اختیار استراتیجیات التعلم  -

لدى المعلم ؛ حیث كثیرا ما تتجاھل الطرق التقلیدیة الفروق الفردیة بین 
  .الطلاب لعدم معرفتھا بأنماط التعلم المفضلة لدیھم

لقین إلى في ضوء أنماط التعلم المفضلة سیتحول أسلوب التدریس من الت -
أسالیب مرنة تقوم على تفرید التعلیم لتتلاءم مع فردیة الطلاب وتجعل من 

 .التعلم أكثر متعة وجاذبیة للمعلم والمتعلم 
الحاجة لأنماط التعلم تتزاید مع الدعوة إلى التعلیم الجماعي داخل الصفوف  -

غیر المتجانسة ؛ فقد یجد المعلم متعلمون بصریون ، وسمعیون ، 
 .داخل الصف وحركیون 

أن التلمیذ یبدو دوره سلبیاً فقد أصبح مجرد : وجد الباحث من خلال ملاحظاتھكما 
متلقِ للمعرفة الریاضیاتیة الجاھزة بصرف النظر عن نمط التعلم الذي یفضلھ ، 
والذي انعكس على تصرفاتھ وسلوكیاتھ مع الأنشطة والتدریبات والخبرات في بنیتھ 

فتحي الزیات ، ( لتي یمتلكھا ، وباستقراء بعض الدراسات المعرفیة ، حتى المیول ا
حمدي البنا، (  ،)٢٠١٠عزة حلة ، (، )٢٠٠٩مصعب شعبان ، (، )٢٠٠٦
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المساحة التي یمكن :خرج الباحث بأن مستویات تجھیز المعلومات ھي )٢٠١١
توظیفھا من شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة في معالجة وتجھیز المعلومات ؛ 

درجة النشاط العقلي الذي یقوم بھ الفرد عند التعامل مع المعلومات منذ لحظة أو 
وجاء من اكتسابھا من خلال المدخلات الحسیة إلى لحظة ظھور الاستجابة ، 

أنّ قدرة الطالب على استقبال واستیعاب وتمثیل وترمیز ھذه :  الملاحظات أیضاً
واسترجاعھا تبدو متدنیة إلى حد المعرفة الریاضیاتیة ودمجھا في بنیتھ العقلیة 

بسماء (، وھو ما أكدتھ ] من خلال المستوى التحصیلي الضعیف كمؤشر لذلك[كبیر
أن تدني التحصیل لا یعود إلى انخفاض القدرات العقلیة المختلفة ) ٢٠٠٨آدم ، 

 .  بقدر ما یعود إلى ضعف في أسالیب إدخال ومعالجة المعلومات 
تحلیل إجابات الطلاب في الأنشطة : من خلال لمشكلةدعم الباحث إحساسھ باوقد 

والتي تعتمد على  العملیات المعرفیة  والمھام الموجودة في تدریبات الكتاب المدرسي
استقبال ؛ تعرف ؛ تذكر؛ انتباه ؛ إدراك   ؛ تفكیر؛ حكم ؛ استدلال ؛ تعلم ؛ حل ( من

یدركھا ؟ كیف یعالجھا  كیف یستقبل الفرد المعلومات ؟ كیف: وبمعنى آخر) مشكلات
ویخزنھا ویحولھا ؟ كیف یسترجعھا ویطبقھا ؛ وأسفرت نتائج ھذا التحلیل عن وجود 
خلل في بعض العملیات المعرفیة لدى الطالب؛ وعلیھ یكون احتفاظ الفرد بالمعلومات 

، ) ٢٠١٠عزة حلة ، ( أسھل ولمدة أطول كلما عمد التجھیز في المستوى العمیق
ت النوعیة التي یشتقھا الفرد من المثیرات المعروضة وكذلك التكامل فبقدر المعلوما

الذي یوجده بین تلك المعلومات والأخرى التي سبق احتفاظھ بھا ، تكون فاعلیة 
 . التذكر أفضل 

- ١، ٢٠٠٩محمد مصطفي ، ( وفي ضوء ما أشارت إلیھ بعض الدراسات السابقة 
٣(، )Gerjets&etal.,2010b( ،)٦٥-٦٤،  ٢٠١١لي ،أحمد سید متو( ،
؛ وما جاءت بھ نتائجھا من دور التقنیة الحدیثة  في )٢٠١٤إبراھیم العیسوي ،(

إثراء الریاضیات بأنشطة ومھام تساعد في تحسین استقبال وترمیز واسترجاع 
المعلومات ، وتمكن المتعلم من توقع التھدیدات والأزمات وإدراكھا قبل حدوثھا 

تمییز الأخطار والفرص : یة صنع القرار عن طریق أحیانا بما یساعده في عمل
المواتیة ؛ اقتراح مجموعة متنوعة من الطرق لحل مشكلة ؛ و تقدیم بدائل جیدة 

 . ]مھارات في التفكیر المستقبلي [
، وما تم من تحلیل للأنشطة والتدریبات في مقرر  ملاحظات الباحثوما أوضحتھ 

ل لإجابات مجموعة من الطلاب في الریاضیات للصف الأول المتوسط، وتحلی
تدریبات الكتاب المدرسي، وأسفرت نتائجھ عن وجود خلل في بعض العملیات 
المعرفیة السابقة ، كما أن المفھوم العام لنمط التعلم المفضل الذي یرتبط بطریقة 
المتعلم الخاصة في استقبال المعلومات وطریقتھ في معالجتھا، وذلك من خلال 
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ھذا النمط المفضل لتعلم كل طالب بدا مُھمّلا اصة ومفضلة لدیھ ؛ استخدام طرق خ
من خلال تخطي الأنشطة والمھام التي تراعي ذلك إلى الأنشطة والمھام  تماماً

الجاھزة مسبقاً بصورة واضحة بما یتنافي مع الدعوة إلى التعلیم الجماعي داخل 
  . الصفوف غیر المتجانسة داخل الصف

دراسة أثر الاختلاف في التحكم ببرمجیة وسائط فائقة والتي  نأنھ یمكرأى الباحث 
قد تسھم  في الوصول إلى المعلومات من خلال معالجات مختلفة تعتمد على نوعیة 
التحكم ، بما یدفع المتعلم إلى بذل المزید من الجھد لتحدید طبیعة العلاقات التي تربط 

، وربطھا  )جھیز المعلوماتمستویات ت( بین الوحدات المختلفة من المعلومات 
وتكاملھا مع معرفتھ السابقة في ضوء النمط الذي یفضلھ المتعلم ومن خلال التنوع 

وما یتخلل ذلك من )  أنماط التعلم المفضلة( الذي تعرضھ الأنشطة داخل البرمجیة 
نتاج الأداءات العقلیة التي یقوم بھا الطالب أثناء القیام بسلسلة من العملیات المعرفیة لإ

التطبیق ؛ والتفسیر ؛ والتلخیص ؛ والتعرف : السلوك المناسب ومن ھذه الأداءات  
، وھذا ما یتفق مع دراسة )مھارات معالجة المعلومات(على الأنماط والعلاقات

)Shapiro & Niederhauser, 2009(  والتي أكدت على فاعلیة التعلم بالوسائط
 اع النصوص المتعلمة، و ما یتفق مع دراسةالفائقة لاستقبال وفھم واستیعاب واسترج

من تنمیة بعض المھارات عند استخدام حقیبة  )٦٥-٦٤-٢٠١١أحمد سید متولي ، (
              إلكترونیة تفاعلیة مثل مجموعة متنوعة من الطرق لحل مشكلة ؛ و تقدیم بدائل جیدة 

  . ]مھارات في التفكیر المستقبلي [ 
توجد دراسات عربیة على الأقل تبحث في أثر الاختلاف وفي حدود علم الباحث لا 

ببرمجیة الوسائط الفائقة على ] تحكم البرنامج –تحكم المتعلم [بین نمطي التحكم 
أنماط التعلم المفضلة و مھارات معالجة المعلومات ومستویات تجھیزھا والتفكیر 

  .المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب المرحلة المتوسطة 
ما أثر الاختلاف : تتضح مشكلة البحث الحالي في التساؤل الرئیس التالي ومن ھنا 

ببرمجیة الوسائط الفائقة في أنماط ] تحكم البرنامج –تحكم المتعلم [بین نمطي التحكم 
التعلم المفضلة ومھارات معالجة المعلومات ومستویات تجھیزھا والتفكیر المستقبلي 

  . توسطة ؟في الریاضیات لدى طلاب المرحلة الم

  :یھدف البحث الحالي إلى : أھداف البحث 
ببرمجیة الوسائط ] تحكم البرنامج –تحكم المتعلم [ التعرف على نمط التحكم - ١

أنماط التعلم المفضلة؛ [الفائقة وتحدید الأكثر مناسبة وذلك بدلالة أثره في 
مھارات معالجة المعلومات؛ مستویات تجھیزھا؛ مھارات التفكیر المستقبلي 

 .لدى طلاب المرحلة المتوسطة ] في الریاضیات
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التوصل إلى طبیعة العلاقة الارتباطیة بین أنماط التعلم المفضلة ؛ مھارات  - ٢
معالجة المعلومات؛ مستویات تجھیزیھا ؛ مھارات التفكیر المستقبلي في 
الریاضیات لدى طلاب المرحلة المتوسطة ، بما یساعد في إثراء مقرر 

طبیعة ھذه العلاقة حیث أنّ لكل بُعد منھا دوره الفعّال الریاضیات في ضوء 
في تشكیل البنیة الریاضیاتیة للمتعلم كما اتضح من الدراسات السابقة ، 
وكما سیظھر خلال الطرح النظري لكل منھا في الجزء النظري الخاص 

 .بالبحث 

  : ویمكن تحدید أسئلة البحث في السؤال الرئیس التالي :أسئلة البحث 
ببرمجیة الوسائط ] تحكم البرنامج –تحكم المتعلم [ أثر الاختلاف بین نمطي التحكم ما 

الفائقة في أنماط التعلم المفضلة ومھارات معالجة المعلومات ومستویات تجھیزھا 
  :والتفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب المرحلة المتوسطة ؟

  :التالیة  ومنھ یحاول البحث الإجابة عن الأسئلة الفرعیة 
أنماط التعلم المفضلة ؛ تنمیة مھارات معالجة [ما أثر نمط تحكم المتعلم في  - ١

] المعلومات ؛ مستویات تجھیز المعلومات ؛ تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي
 .لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 

أنماط التعلم المفضلة؛ تنمیة مھارات معالجة [ ما أثر نمط تحكم البرنامج في  - ٢
] المعلومات ؛ مستویات تجھیز المعلومات ؛ تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي 

 .لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 
أنماط التعلم ( في] تحكم البرنامج  –تحكم المتعلم [ما أثر اختلاف بین نمطي  - ٣

المفضلة؛ تنمیة مھارات معالجة المعلومات؛ مستویات تجھیز المعلومات؛ 
 .لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ ) فكیر المستقبلي تنمیة مھارات الت

ما العلاقة بین أنماط التعلم المفضلة ومھارات معالجة المعلومات لدى طلاب  - ٤
 .الصف الأول المتوسط ؟ 

ما العلاقة بین أنماط التعلم المفضلة ومستویات تجھیز المعلومات لدى طلاب  - ٥
 . الصف الأول المتوسط ؟

التعلم المفضلة ومھارات التفكیر المستقبلي في ما العلاقة بین أنماط  - ٦
 .الریاضیات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 

ما العلاقة بین مھارات معالجة المعلومات ومستویات تجھیز المعلومات لدى  - ٧
 .طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 
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ما العلاقة بین مھارات معالجة المعلومات ومھارات التفكیر المستقبلي في  - ٨
 .یات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ الریاض

ما العلاقة بین مستویات تجھیز المعلومات ومھارات التفكیر المستقبلي في  - ٩
 .الریاضیات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 

  :اقتصر البحث على : حدود البحث 
ة      - ١ ة التعلیمی ة الباح دارس منطق بعض م ط ب ف الأول المتوس ل   -الص ل عم مح

 .الباحث 

دة الإ[ - ٢ ط ؛      وح ف الأول المتوس لاب الص ى ط ررة عل ال المق اء والاحتم حص
اني   ي الث ل الدراس ي      –]الفص ام الدراس وزارة للع اب ال واردة بكت ال

 :وعن سبب اختیار ھذه الوحدة ؛ ) م٢٠١٤/٢٠١٥(

  تحتوي الوحدة على مجموعة من المفاھیم والمھارات التي سبق دراستھا
للاستثارة وھي من الخطوات الھامة بما یھیئ المعرفة المسبقة لدي المتعلم 

والأولیة في مستویات تجھیز المعلومات ومھارات معالجتھا والتفكیر 
 .المستقبلي في الریاضیات أیضاً 

  تحتوي عدداً من المفاھیم والمھارات الریاضیاتیة والعلاقات التي قد یُبنى
تیعابي التباعدي ، الاس ،التقاربي[ بعض من أنماط التعلم المفضلة علیھا 

ویتحول معھا أسلوب التدریس من التلقین إلى أسالیب مرنة تقوم ] ،التكیفي
على تفرید التعلیم لتتلاءم مع فردیة الطلاب وتجعل من التعلم أكثر متعة 

 .وجاذبیة للمعلم والمتعلم  

  تتضمن الوحدة عددا من الموضوعات ذات الأھمیة والطبیعة ؛ والتي
لومات لدى الفرد في عدة مستویات تبدأ من تكوین وتناول المعتساعد في 

المستوى السطحي أو الھامشي والذي یكون فیھ الفرد مھتما بالخصائص 
فیما یعرف ) جدول بیانات مثلا ( الشكلیة للمعلومات المعروضة 

بالمعالجة الحسیة لھا ، وتنتھي بالمستوى العمیق الذي یھتم فیھ الفرد 
الدلالات الإحصائیة (  تھا المختلفةبمعاني المعلومات المعروضة ودلالا

 .بالإضافة إلى ما تعنیھ وتشیر إلیھ) المتنوعة خطیة وأعمدة وتمثیل 

            لال ن خ درب م ة للت ة كامل یح فرص ا یت ر بم دة كبی دریس الوح ن ت زم
ة        ارات معالج ى مھ ائط عل ة الوس ة لبرمجی ام التفاعلی طة والمھ الأنش

 . تي اختارھا البحثالمعلومات ، ومھارات التفكیر المستقبلي ال
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لة    - ٣ تعلم المفض اط ال اس أنم اربي[قی ي  ،التق تیعابي ،التكیف دي ،الاس ؛ ] التباع
ات   ة المعلوم ارات معالج د    [مھ اط ، تحدی ات والأنم د العلاق یر؛ تحدی التفس

ق   [ ؛ مستویات تجھیز المعلومات]  علاقات التناظر الھامشي ، المتوسط ، العمی
ام ؛ التوسع   ا[؛ مھارات التفكیر المستقبلي ]  لاستنتاج ؛ الأصالة ؛ إصدار الأحك

 .لطلاب الصف الأول المتوسط ]  ؛ التوقع ؛ الطلاقة ؛ المرونة

  : (*)تحدید مصطلحات البحث 
  Learner Control: تحكم المتعلم  

إعطاء المتعلم فرصة اختیار المحتوى العلمي الذي یناسب قدراتھ ومیولھ ، " ھو 
ي الذي یرغبھ ، وطلب المساعدة عند الإخفاق في التوصل واختیار الأسلوب التعلیم

  " .للحل الصحیح، ویسیر داخل البرنامج بناءً على قدراتھ وإمكاناتھ الفردیة 

      Program Control :تحكم البرنامج  
العملیة التي لا تتیح للمتعلم فرصة اختیار المحتوى العلمي الذي یناسب قدراتھ "ھو 

تعلم نمطا مفروضا من قبل مصمم البرنامج ، ویكون دور المتعلم ومیولھ ، ویتبع الم
  " .التلقي للمعلومات التي یقوم البرنامج بالتحكم فیھا وعرضھا 

   Preferred Learning Styles :أنماط التعلم المفضلة  
المفھوم العام لنمط التعلم لا یخرج عن طریقة الفرد الخاصة في استقبال "    

تھ في معالجتھا ، وذلك من خلال استخدام طرق خاصة ومفضلة المعلومات وطریق
  .لدیھ 

وصف للاتجاھات والسلوكیات التي تحدد طریقة الفرد " ویعرفھ الباحث بأنھ  
المفضلة في التعلم ، وفي الدراسة الحالیة ھي نمط التعلم الأكثر تكراراً الذي 

  " . ث یختاره الطالب على مقیاس أنماط التعلم الذي أعده الباح

  Levels of Information Processing: مستویات تجھیز المعلومات 
تُعرّف بأنھا المساحة التي یمكن توظیفھا في شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة "

في معالجة وتجھیز المعلومات ، أي أنھا درجة النشاط العقلي الذي یقوم بھ الفرد 
ابھا من خلال المدخلات الحسیة إلى عند التعامل مع المعلومات منذ لحظة اكتس

                                                
) تحكم البرنامج –تحكم المتعلم ( أنماط التحكم [ نظري  مُفصّل لتعریف كل متغیرات البحث  ھناك جزء  (*)

، ]التفكیر المستقبلي   –مستوى تجھیز المعلومات  –معالجة المعلومات  -لة  أنماط التعلم المفض - 
.داخل الإطار النظري للبحث ، مع تعقیب علیھا   
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، وتتحدد بالدرجة التي یحصل علیھا المتعلم في مقیاس "لحظة ظھور الاستجابة
  . مستویات تجھیز المعلومات المُعد في البحث الحالي 

  Information Processing :معالجة المعلومات  
معرفة ، كما  عملیة معرفیة تتضمن التحكم في تدفق المعلومات وتحویلھا إلى"ھي 

تتضمن طرق استقبال المعلومات وتنظیمھا وتشفیرھا وتحلیلھا بما یسھل عملیة 
استدعاء المعلومات من الذاكرة أو كیفیة تذكرھا والاحتفاظ بھا واستعمالھا ودمج ما 

  .یستجد منھا مع ما ھو معروف منھا وإعادة تركیبھا 

  :Information Processing Skills :مھارات معالجة المعلومات  
مجموع الأداء العقلي الذي یقوم بھ الطالب أثناء القیام بسلسلة : تعرف إجرائیا بأنھا 

من العملیات المعرفیة لإنتاج السلوك المناسب ، وتقاس بالدرجة التي یحصل علیھا 
المتعلم في اختبار مھارات معالجة المعلومات الذي تم إعداده من قبل الباحث ، وھذه 

وھي عملیة عقلیة غایتھا إضفاء معنى على : مھارة التفسیر: ضمن المھارات تت
وتعني :  مھارة تحدید العلاقات والأنماطالخبرة الحیاتیة أو استخلاص معنى منھا ؛ 

وتعني وجود تشابھ جزئي :  مھارة تحدید علاقات التناظروجود رابطة بین شیئین ؛ 
  . أو جوھري بین زوجین من المفاھیم أو الأشیاء 

   Future Thinking: التفكیر المستقبلي  
و جھد عقلاني منطقي ابتكاري یسیر وفق منھج علمي یعتمد على الذاكرة ھ

مرتبط باستشراف المستقبل قائم على التنبؤ )  Episodic Memory(التصوریة 
  . یعبر عن ترتیب بعید المدى ویساعد على حل المشكلات المستقبلیة 

یة مھارة استشراف المستقبل من خلال تقدیم بدائل لحلول تنم" ویعرف إجرائیا بأنھ 
بعض القضایا التي یتصور حدوثھا مستقبلا ،وتوقع ما یحدث حول ھذه القضایا ، 

  ". ویقاس باختبار یعده الباحث لھذا الغرض 
  Skills of Future Thinking :مھارات التفكیر المستقبلي  

كیر المستقبلي والتي قد تستخدم من مجموعة العملیات التي تعبر عن التف" ھي 
جانب شخص ما یفكر فیما یحدث في المستقبل وتظھر خلال دراسة بعض 

الاستنتاج ، الأصالة ، إصدار :ھي (*)المشكلات المستقبلیة ؛ وھذه المھارات 
  . الأحكام ، التوسع ، التوقع ، الطلاقة ، المرونة 

                                                
.النظري الخاص بالتفكیر المستقبلي في الریاضیات  رض تفصیلي لھذه المھارات في الجزء سیتم ع  (*)  
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  :أنھ قد یفید في تتمثل أھمیة البحث الحالي في : أھمیة البحث 
 التعلم أنماط على الضوء من خلال تسلیط:  مساعدة معلمي الریاضیات 

المعرفة لدى الطالب وجعل التعلم أكثر فعالیة ؛  اكتساب تحسین في لأھمیتھا
بالإضافة إلى تناول متغیرین ھما مستویات تجھیز المعلومات ومھارات 

ما في تحدید طریقة تفكیر معالجتھا وكما تشیر الدراسات السابقة إلى دورھ
الفرد وأسلوب استخدامھ للمعلومات فیما بعد ، كما أنھ یصعب تحدید نتائج 
بعض المھام أو عرض بدائل وخیارات للحلول أو حتى تخمینھا وتوقعھا وھو 
ما یحدث یومیا  وبصورة مستمرة في أنشطة الریاضیات إلا من خلال استخدام 

تي قد تساعد أیضا في تشجیع التلامیذ أثناء مھارات التفكیر المستقبلي ؛ وال
ابتكار حلول غیر مألوفة وتولید العدید من الأفكار ، : دراسة الریاضیات على 

تقدیم حلول ممكنة أو بناءة لحل بعض الأنشطة والمھام المتنوعة من خلال 
 .سرعة ربطھا ببنیة المتعلم المعرفیة 

  تعتمد على فائقة تفاعلیة تقدیم وحدة تعلیمیة في صورة برمجیة وسائط
ودراسة أثر ] تحكم البرنامج –تحكم المتعلم [أسلوبین للعرض والتحكم 

الاختلاف بینھما في نمط التعلم المفضل، ومستوى معالجة المعلومات ومھارات 
 .ھذه المعالجة، ومھارات التفكیر المستقبلي لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 علیم الریاضیات التي تدعو إلى استخدام في ت مسایرتھ للاتجاھات الحدیثة
تعتمد على نمطین للتحكم [ برمجیات وسائط فائقة في عملیة التعلیم والتعلم 

توجیھ  خلال المتعلم من حول المتمركز بالتعلم الاھتمام ، مع زیادة] التعلیمي 
 الفردیة ، وطریقة معالجتھ للمعلومات والفروق بھ الخاصة التعلم لأنماط الانتباه

 .الریاضیاتیة وطریقة تفكیره واستخدامھ لھا 
  مساعدة المتعلم في ھذه المرحلة للوصول: 
إلى تطویع بیئة التعلم وفقاً لاحتیاجاتھ عن طریق اختیار عناصر المحتوى   -

 ) . تحكم المتعلم( وأنماط عرضھ، وتوقیت التعلم 
لمثیرات البیئة  التوصل لأنماط التعلم المفضلة لدیھ والتي تجعل الفرد مستجیباً -

بما یتلاءم مع خصائصھ الانفعالیة ) من الأنشطة والمھام ( التعلیمیة المتنوعة 
 .والاجتماعیة والنفسیة 

ومعرفتھ بطریقة معالجة المعلومات للوصول إلى فھم أعمق لكیفیة استرجاعھ   -
 .المعلومات المختزنة في الذاكرة ، وكیفیة استخدامھا في مواقف جدیدة 
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بما یكسبھ عملیة  مھارات المعالجة لھذه المعلوماتعلى بعض من  وتدریبھ  -
التنظیم والترتیب وفق نمط تنظیمي محدد الھدف، مما یجعلھ یفكر في أكثر من 

بما یقتضیھ ....) تسلسل زمني، الطول، الوزن، الحجم ،( طریقة للتنظیم 
  .الموقف أو المشكلة الریاضیاتیة 

الاستنتاج ، :في الریاضیات  فكیر المستقبليمھارات التوتدریبھ على بعض من  -
الأصالة، إصدار الأحكام، التخطیط ، التخیل ، التصور، التنبؤ، التوسع، التوقع، 

ت الطلاقة ، المرونة، والتي تساعده على الاجتھاد عندما لا تتوفر المعلوما
یقة ، المناقشة والحواریة، اتخاذ القرارات الدقالكافیة لحل مشكلة أو مسألة ما

بناء على القیاس من مشكلات ومواقف مشابھة ، التدرب على التخطیط والتنبؤ 
  .والتوقع وإبداء الرأي بدقة 

نمطي التحكم ببرمجیة وسائط فائقة وأثرھا في " :الإطــار النظـري للبحث 
المعلومات ومستویات تجھیزھا وتنمیة  أنماط التعلم المفضلة ومھارات معالجة

  : "لدى طلاب المرحلة المتوسطة  التفكیر المستقبلي
یھدف الباحث من استعراض ھذا الإطار النظري التوصل إلى معرفة أثر الاختلاف 
بین نمطي التحكم ببرمجیة وسائط فائقة في أنماط التعلم المفضلة ومھارات معالجة 
المعلومات ومستویات تجھیزھا وتنمیة التفكیر المستقبلي ، ومن ثمّ اشتمل الإطار 

مھارات معالجة " ؛ " أنماط التحكم في برمجیات الوسائط الفائقة " ري  على النظ
لدى " التفكیر المستقبلي في الریاضیات  -مستویات تجھیز المعلومات –المعلومات 

  .طلاب المرحلة المتوسطة 

  نمط التحكم التعلیمي والمفاھیم ذات الصلة: المحور الأول  
تر فائقة الوسائط من المتغیرات المؤثرة في التحكم التعلیمي في برامج الكمبیو 

التصمیم التعلیمي لھذه البرامج لأن ھذا المتغیر یحدد بصورة كبیرة دور وشكل 
وفاعلیة المتعلم في عملیة تعلمھ ولتوضیح ماھیة التحكم التعلیمي یتطلب الأمر 

  :عرض لبعض المفاھیم المرتبطة بھ والمعبرة عنھ وھي كما یلي

 وجھة الضبط  موضع التحكم أو   :Locus of Control(LC) 
یعتبر موضع التحكم أحد الركائز الأساسیة التي تعتمد علیھا أسالیب التحكم في النظم 

الإدراك المُعمم للعلاقة بین ما " أنھ ) Lunts, 2012,12(التعلیمیة فبینما یرى 
الاستعدادات یقوم بھ المرء وما یحدث لھ وتحدد ھذا الإدراك بالعلاقة العكسیة بین 

والعوامل ) القدرة ، قیمة الھدف المرغوب بالنسبة للفرد( والاعتبارات المعرفیة 
، فكلما كانت )صعوبة المھمة ، الحظ ، الصدفة، سیاق الموقف( الموقفیة 
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متمثلة في ( الاستعدادات والاعتبارات المعرفیة أقوى كانت وجھة الضبط أكثر ثباتاً 
إذا تغلبت العوامل الموقفیة كانت وجھة الضبط ) ارجيالضبط الخ -الضبط الداخلي 

مع الأخذ في الاعتبار أن الناس یمیلون إلى ) متمثلاً في ضبط السیاق( أكثر تغیراً
  ".إرجاع النجاح إلى عوامل داخلیة ، والفشل إلى عوامل خارجیة 

أن عدد من الدراسات تشیر إلى ارتباط ) ١٠٥،  ٢٠٠١نبیل عزمي،(ویذكر 
تحكم  بعدة متغیرات، فھناك ارتباط بین مستوى صعوبة الھدف المطلوب موضع ال

تحقیقھ وبین موضع التحكم، فالأھداف الصعبة تكون أكثر مناسبة للأشخاص ذوي 
التحكم الداخلي فقد وجد أن الأفراد ذوي التحكم الداخلي یمكنھم تحقیق نتائج عالیة 

فاءة وتوظیف عالي، بالإضافة كمحصلة لاستخدامھم كافة مصادرھم المعلوماتیة بك
إلى أنھم یحققون معدلات تحصیل أعلى في دراستھم وفي أداء مھامھم التعلیمیة، 
وفي القیام  بأدوار فعّالة في أعمالھم وعند مقارنة الطلاب الداخلیین بالطلاب 
الخارجیین فإن الداخلیین قد حققوا درجات أعلى في الاختبار البعدي وذلك بغض 

" سلوب الذي یتعلمون بھ، لذا فقد نخلص إلى أن وجھة الضبط ھي النظر عن الأ
نزعة الفرد إلى إرجاع ما یحدث لھ إما إلى أسباب داخلیة أي یتحمل المسؤولیة 
بنفسھ على ما یحدث لھ ، أو أسباب خارجیة أي إرجاع ما یحدث لھ إلى عوامل 

 " . أخرى غیر قدراتھ 
 تحكم داخلي:  حوي نوعین الأولوفي ضوء ما سبق یتضح أن نمط التحكم ی

ویعني  تحكم خارجي أما الثانيویعني تحكم المتعلم في الخیارات التعلیمیة المتاحة ؛ 
تحكم البرنامج في سیر المحتوى العلمي ، ونستنتج من ذلك أن المتعلمین من ذوي 
التحكم الداخلي یمیلون إلى استخدام أسلوب تحكم المتعلم أما المتعلمین من ذوي 

 .لتحكم الخارجي یمیلون إلى استخدام أسلوب تحكم البرنامج ا

 تحكم المتعلم: Learner Control   
تعدد استخدام الباحثین لمصطلح تحكم المتعلم بمرادفات أخرى تعطي نفس المعنى ، 

) ٧،  ٢٠١٢خالد أحمد عبد العال،(منھا التحكم الذاتي ، التحكم المطلق، ویعرف 
ویع المتعلم بیئة التعلم وفقاً لاحتیاجاتھ عن طریق اختیار تط" تحكم المتعلم بأنھ 

لیحقق بذلك مستوى الأداء  عناصر المحتوى وأنماط عرضھ ، وتوقیت التعلم
إتاحة الحریة " فیرى أنھ ) ٢٠٠٨،٤١حلمي مصطفي أبو موتھ ، (، أما " بالمطلو

لمحتوى العلمي ، للمتعلم في اتخاذ القرارات بشأن تعلمھ، واختیار أسلوب التعلم ، وا
خالد نوفل (، أما" والتغذیة الراجعة، حیث یسیر داخل البرنامج وفق خطواتھ الذاتیة 

قدرة المتعلم على اختیار مساره في البرنامج ، " فیشیر إلي أنھ  )٧١، ٢٠٠٤،
وسیره فیھ وفقاً لخطواتھ الذاتیة ، حیث أن نظریة معالجة المعلومات تشیر إلى أن 
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تعلمھ قد یفید في عملیة التعلم لأن الاختیار الذي یتم من جانب  تحكم المتعلم في
المتعلم یكون أكثر ملائمة لتنظیم المعلومات في عقلھ من الاختیار الذي قد یفرضھ 

 " .علیھ البرنامج 
إعطاء المتعلم الحریة في اتخاذ قرار " بأنھ ) ٢٥، ٢٠٠٠زعفان، سامي(ویعرفھ 

یسیر البرنامج تبعاً لاحتیاجاتھ واھتماماتھ معدل تعلمھ، ویترتب على ذلك أن 
والسرعة الخاصة بھ ، وبذلك یصبح المتعلم متحكماً في بیئة التعلم وجعلھا تتناسب 

 ".مع قدراتھ الخاصة 
إعطاء المتعلم فرصة اختیار المحتوى العلمي الذي " بأنھ : ویعرفھ الباحث إجرائیاً 

تعلیمي الذي یرغبھ ، وطلب المساعدة یناسب قدراتھ ومیولھ ، واختیار الأسلوب ال
عند الإخفاق في التوصل للحل الصحیح، ویسیر داخل البرنامج بناءً على قدراتھ 

 ".الفردیة 
ویرى الباحث أن تحكم المتعلم یعطي المتعلم حریة في التحكم في سیر عملیة تعلمھ 

نوعین من واتخاذ القرارات التعلیمیة بشأن تعلمھ ، ویجب الإشارة إلى أن ھناك 
ویسمح فیھ للمتعلم باختیار كثافة النص التي : تحكم المتعلم الجزئي: تحكم المتعلم 

یفضلھا سواء كانت وسیلة للتعلم عن طریق المطبوعات أو عن طریق الكمبیوتر؛ أم 
ویسمح فیھ للمتعلم أولاً باختیار الوسیلة التي یتعلم تحكم المتعلم الكامل النوع الثاني  

  ".م یختار كثافة النص المعروض داخل الوسیلة من خلالھا ث

 تحكم البرنامج  :Program Control     
تعدد استخدام الباحثین لمصطلح تحكم البرنامج بمرادفات أخرى تعطى نفس 

نبیل (المعنى، ومنھا تحكم المُصمم التعلیمي ، التحكم الخطي ، تحكم المعلم ، ویعرفھ
امج  في زمن التعلم وفي تتابع المحتوى وفي تحكم البرن" بأنھ ) ١٧، ٢٠٠١عزمي،

كم التدریب المفروض على المتعلم وفي تقدیم التغذیة الراجعة تلقائیاً، وذلك وفقاً 
  " .لمعاییر محددة توضع بمعرفة مُصمم البرنامج أثناء تصمیم وبناء البرنامج 

اختیار المحتوى العملیة التي لا تتیح للمتعلم فرصة " بأنھ : ویعرفھ الباحث إجرائیاً
العلمي الذي یناسب قدراتھ ومیولھ ،ویتبع المتعلم نمطا مفروضا من قبل مصمم 
البرنامج ، ویكون دور المتعلم تلقي للمعلومات التي یقوم البرنامج بالتحكم فیھا 

  " .وعرضھا 
 تصنیف أنماط تحكم وتفاعلیة المتعلم في بیئات التعلم بالوسائط الفائقة:   

 & Chen & Rada, 2010 ; Dillon(بیات التربویة تكاد بعض الأد
Gabbard, 2011(  تجمع النظر إلى التعلم بالوسائط الفائقةHypermedia 
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Learning  باعتباره جزءاً أساسیاً لا یتجزأ من بیئات التعلم التفاعلیة القائمة على
ما تتمیز بیئات الدینامیة، والتعلم النشط ، والتوجیھ الذاتي للمتعلم، وبشكل عام عادةً 

بالقدرة على تمكین  Interactive Learning Environments التعلم التفاعلیة
  .المتعلمین من معالجة المعلومات التي تقدم لھم خلال عملیتي التدریس والتعلم 

؛ یلاحظ أن )CBI(وفي ضوء مراجعة أدبیات مجال التدریس القائم على الكمبیوتر 
غالباً ما یستخدم في وصف سھولة ومرونة  Interactivity" التفاعلیة"مصطلح 

تفاعل الطلاب مع التمثیلات المعرفیة المقدمة لھ أثناء التعلم ، وعلى الجانب الآخر، 
نجد أنھ إذا كان بمقدور المتعلمین التفاعل مع التمثیلات المتعددة للمادة التعلیمیة 

تحدید : مثل(ت متنوعة المقدمة لھم، والتفاعل معھا بالاستعانة بعدة وسائل وآلیا
التتابع، واختیار محتوى التعلم، والتحكم في التمثیلات المعرفیة التي یتم / التسلسل

؛ ففي ھذه الحالة، )التركیز علیھا في التعلم، ومراعاة سرعة الخطو الذاتي في التعلم
بدلا من  Learner Control" تحكم المتعلم"یصبح بمقدورنا استخدام مصطلح 

، كما یتم استخدام كلا المصطلحین على نحو مترادف في  Interactivity التفاعلیة
بحكم  -الإشارة إلى نفس الشيء تقریباً على اعتبار أن التفاعلیة تشیر ضمنیاً

 .إلى تمتع المتعلم بالقدرة على عرض، وتمثیل المعلومات -تعریفھا
 Hypermedia Learningوعادةً ما تتألف بیئات التعلم بالوسائط الفائقة 

Environments  من بنى معلوماتیة شبكیة یتم فیھا تخزین الأجزاء والوحدات
تتمیز بالتشابك، والتداخل،  Nodes" شبكات دلالیة"المعلوماتیة الصغیرة في إطار 

   Hyperlinksوإمكانیة الوصول إلیھا بسھولة بالروابط التشعبیة الإلكترونیة الفائقة 
ئط فائقة ذات طابع نصي مكتوب بالدرجة الأولى؛ وفي حالة التعامل مع نظم وسا

، وتتمیز Hypertext" النصوص الفائقة"یلاحظ أنھ من الشائع استخدام مصطلح 
نظم الوسائط الفائقة المستخدمة بالاستعانة بعدة قوالب مختلفة لتمثیل المعلومات 

ل مع كلتا التي یمكنھا التفاع) الأصوات، ولقطات الفیدیو، والرسوم المتحركة: مثل(
للمعلومات في بنیة النظام  Auditory، والسمعیة Visualأداتي المعالجة البصریة 

  .المعرفي للفرد 
التي تتمیز بتشابك عناصرھا ومكوناتھا معاً على  Hypermediaوالوسائط الفائقة 

، مواد الجرافیك Textsالنصوص المكتوبة : نحو شبكي یمزج بین استخدام
Graphics الصوتیة ،التسجیلاتAudio Recordings  الصور الفوتوغرافیة ،
،  Animations، الرسوم المتحركة  Photographs & Diagramsوالمرسومة 

؛ ھي في الحقیقة تربط بین الأحاسیس اللمسیة ، والتذوقیة  Videosلقطات الفیدیو 
ئط وبالتالي یمكننا التعامل مع الوسا" للإنسان إضافة إلى حاستي السمع، والبصر
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الفائقة من المنظور التقني البحت باعتبارھا مجموعة متكاملة من النصوص الفائقة 
 .التي تتضمن داخلھا الاستعانة بعناصر مختلفة من الوسائط المتعددة 

  :و مما سبق یمكن أن نخرج بما یلي
  لا یمكننا أبداً النظر إلى تحكم المتعلم Learner Control باعتباره بنیة ،

الأبعاد وبدلاً من ذلك، یجب  دائماً النظر إلیھ كبنیة منظومیة متعددة  أحادیة
الأبعاد والمستویات وھي تعتمد بشكل أساسي على طبیعة القرارات الواجب 

  .على الطلاب اتخاذھا في مواقف التعلم 
 تحكم المتعلم "Learner Control وھو المصطلح الذي یشیع استخدامھ ،

ات التربویة عند وصف بیئات التعلم بالوسائط على نطاق واسع في الأدبی
الفائقة، كما ینظر إلیھ باعتباره المیزة الإیجابیة الرئیسیة التي تتمتع بھا 

  .الوسائط الفائقة 
  تحكم المتعلم یتضمن في إطاره المزج بین عدة وسائل وآلیات مختلفة للتفاعل

  : مع التمثیلات المتعددة لمادة التعلم وھو یعني 
ویشمل ذلك إمكانیة السماح : Sequencingتتابع التعلم /تسلسلتحدید  -

تتابع الخطوات التي یرغبون في استخدامھا /للمتعلمین بتحدید ترتیب تسلسل
  .من أجل الوصول إلى وحدات معلوماتیة مختلفة تتألف منھا مادة التعلم

: Selection or Content Controlاختیار أو التحكم في محتوى التعلم  -
ا یقرر المتعلمون تحدید قوالب المحتوى المعلوماتي التي یجب علیھم فربم

  .التفاعل معھا في المواقف والبیئات المختلفة لعملیة التعلم
ویشمل ذلك : Representation Controlالتحكم في تمثیل معلومات التعلم   -

تحكم المتعلمین في تحدید الطرق الواجب استخدامھا في عرض محتوى 
اختیار تمثیل ھذا المحتوى المعلوماتي باستخدام : عین، من قبیلمعلوماتي م

  .الصیغ والقوالب اللفظیة، أو البصریة لمعالجة المعلومات
وترتبط على نحو وثیق بقدرة : Pacingتحدید سرعة الخطو الذاتي في التعلم  -

المتعلم على تحدید سرعة تقدیم المعلومات أثناء التدریس، ومن الأمثلة العملیة 
لى ذلك السماح للمتعلمین بالتشغیل أو بالإیقاف الدائم أو المؤقت، أو بإعادة ع

تكرار التفاعل مع التمثیلات المتحركة لمادة التعلم ؛ ومع ذلك یجب التأكید 
على أن ھذه الخاصیة لا تقتصر فقط على الوسائط الفائقة ولكنھا یمكن أن 

  . تظھر كذلك في العدید من بیئات الوسائط المتعددة
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في ضوء مراجعة الأدبیات السابقة؛ خلص الباحث إلى وجود نوع من شبھ الإجماع 
بمستویات أعلى من ) القائمة على تحكم المتعلم(على تمتع بیئات الوسائط الفائقة 

الفاعلیة مقارنةً بغیرھا من بیئات التعلم الأخرى القائمة على تحكم النظام ،وعزت 
) Lunts, 2012( ،)Shapiro & Niederhauser, 2009 (الأدبیات السابقة

)Gerjets& et al., 2010a(  أسباب ذلك إلى المبررات الخمس الرئیسیة
 :التالیة، وھي

  :توافق البنى التنظیمیة للوسائط الفائقة مع البنى المعرفیة للعقل الإنساني -١
            Hypermedia Structures Mirror The Mind 

ئقة على الارتباط بنماذج تفكیر الخبراء في مجالات حیث أن قدرة النصوص الفا
معینة للتعلم یُعد واحداً من أبرز نقاط قوتھا على الإطلاق؛ فمن خلال التعمق أكثر 
في استكشاف ھذه الارتباطات یستفید الطلاب كثیراً من الخبرات والتجارب السابقة 

لاقتصار علیھا التي مر بھا الخبراء في مجال التعلم دون جمود في ظل عدم ا
  .وحدھا؛ بل محاولة تطویرھا نحو الأفضل 

من قبل أن  )Alexander & Jetton, 2011(وعلى نفس الشاكلة، افترض 
التنظیم الارتباطي للمعلومات باستخدام الوسائط الفائقة یسھل كثیراً من مھمة "

تنظیمیة الوصول إلى المعلومات المطلوبة، وفھمھا واستیعابھا بسبب تشابھ بنیتھا ال
 " .مع البنى الإرتباطیھ لمعالجة المعلومات في العقل الإنساني

  Increased Interest & Motivation: زیادة مستویات الاھتمام والدافعیة للتعلم -٢

غالباً ما یشیر الباحثون التربویون إلى أن إشراك المتعلم في اتخاذ القرارات المتعلقة 
ورة في زیادة میولھ واھتماماتھ الذاتیة لدراسة بعملیة تعلمھ الذاتي یساھم بالضر

محتوى المجال المعرفي المتناول فضلاً عن تعزیز وزیادة دافعیتھ للتعلم  ، فقد 
أن الباحثین والمعلمین یكادوا یجمعوا ) Alexander & Jetton, 2011(لاحظ 

لتعلم عبر على الفوائد الإیجابیة المترتبة على استخدام الوسائط الفائقة في عملیة ا
التحكم، والتوجیھ الذاتي للسلوك ، التمتع : مساھمتھا في زیادة مستویات ما یلي

بالقدرة على الاختیار بین عدة بدائل مختلفة ، زیادة اھتمامات الطلاب ، استثارة 
  .المتعلم للاستفادة من تطبیقات الوسائط الفائقة في الارتقاء بمستویات الدافعیة للتعلم 

  :تفضیلات الذاتیة والاحتیاجات المعرفیة للمتعلم التكیف مع ال -٣
                                            Adaptation to Preferences & Cognitive Needs 

تلعب بیئات الوسائط الفائقة ) Shapiro & Niederhauser, 2009 ( وفقاً لـ
بتدریس فعال یتمیز بالقدرة  القائمة على تحكم المتعلم دوراً بارزاً في تزوید الطلاب
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على التكیف، والتوافق مع تنوع أنماط التفضیلات الذاتیة للمتعلمین، واحتیاجاتھم 
یصبح : وبمعنى آخر) التوافق مع مستویات معرفتھم السابقة(المعرفیة المختلفة 

تتابع المعلومات التي تقدم لھم أثناء /بمقدور المتعلمین اختیار، وتحدید تسلسل
  .في ضوء بنیاتھم المعرفیة، والوجدانیة الحالیة التدریس

وقد وصل الأمر ببعض الباحثین إلى المبالغة في أھمیة الوسائط الفائقة في الارتقاء 
الطلاب یتمتعون بقدرة أكبر على صنع واتخاذ "بھذا البعد تحدیداً عبر افتراض أن 

ن لدیھم مصالح أكبر لأ -مقارنة حتى بالمعلمین، أو بالمصممین التعلیمیین -القرار
في تحقیق مخرجات تعلیمیة فعالة، إضافة إلى ما یمتلكونھ من معرفة دقیقة 

  ).Niemiec& et al.,2010, 158" (بتفضیلاتھم الذاتیة في التعلم
 :دعم القدرة على معالجة المعلومات من منظور بنائي نشط  -٤

        Affordances for Active & Constructive Information Processing 

ربما یسھم تحكم المتعلم في دعم قدرتھ على المعالجة المعرفیة الأكثر عمقاً لما یقدم 
لھ من معلومات؛ لأنھ یجبر المتعلم على إجراء عملیات تقویم مستمرة لتحدید ماھیة 
المعلومات القادرة على مساعدتھ في تحقیق أھداف تعلمھ المنشودة ، والتمییز بین 

.                                    )Patterson, 2010( لوحدات المختلفة من المعلوماتوا العناصر
وإضافة إلى ما سبق، تساھم الطبیعة غیر الخطیة للنظم المستخدمة في الوصول إلى 

الجھد لتحدید المعلومات باستخدام الوسائط الفائقة في دفع المتعلم إلى بذل المزید من 
طبیعة العلاقات التي تربط بین الوحدات المختلفة من المعلومات، وربطھا وتكاملھا 

الكتب : مثل(كما ھو الحال في وسائط التعلم الخطیة التقلیدیة  -مع معرفتھ السابقة
التي یقدم فیھا المؤلف بنیة معلوماتیة متكاملة للتفاعل معھا في ) الدراسیة المقررة

 .ممواقف التعل
على أن تزوید المتعلم ببنیة  )Gerjets& et al., 2010b(وأكدت دراسة 

معلوماتیة شبكیة متكاملة باستخدام الوسائط الفائقة یلعب دوراً بارزاً في تیسیر 
حدوث العملیات المعرفیة اللازمة لعقد المقارنات، وإبراز أوجھ الشبھ والاختلاف 

وجھات نظر مختلفة وبالتالي؛ یسھم ذلك بین المعلومات المتعلمة من عدة أبعاد، و
بدوره في الارتقاء بقدرة ھذا المتعلم على تكوین بُنى معرفیة أكثر مرونة یمكنھا 
إعادة تجمیع وحدات المعرفة المتعلمة معاً من جدید بما یتوافق مع متطلبات أداء 

  .   مجموعة متنوعة من المھام المختلفة في مواقف التعلم
لأدبیات التربویة السابقة أن تحكم المتعلم یساھم على نحو بارز باختصار، تفترض ا

في زیادة معدلات مشاركة وتفاعل الطلاب مع ما یقدم لھم من خبرات للتعلم، فضلاً 
عن مساعدتھم في تكوین معانیھم الذاتیة عن المواد المستخدمة في التعلم على نحو 
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معلومات المقدمة على نحو سلبي دینامي نشط ، بدلاً من الاكتفاء بمجرد تلقیھم لل
)Jonassen & Grabinger,2011; McGuire, 2010.(  
 Acquisition of Self-Regulatory Skills: دعم اكتساب مھارات التعلم الموجھ ذاتیاً  -٥

كقاعدة عامة، ربما لا یكفي تحكم المتعلم وحده لدعم اكتساب الطلاب للمعرفة 
في تدریب قدرات الطلاب على  -ربما یسھم أیضاًالمطلوبة بمحتوى التعلم، ولكنھ 

 ). Azevedo, 2011(. التنظیم الذاتي لعملیات تعلمھم المختلفة
منح المُستخدم القدرة على "إلى أن  )Barab& et al.,2011, 379(ویشیر 

التحكم في موقف التعلم یتیح أمامھ الفرصة لتقویم النتائج المختلفة المترتبة على 
ت التعلم الموجھ ذاتیاً، فضلاً عن تعلم كیفیة التعلم بنفسھ على نحو اكتسابھ لخبرا

  " .أفضل مستقبلاً 
 ,Winne & Perry(و ) Winne & Hadwin, 2011(ووفقاً لرؤیة كل من

یتمتع الطلاب ذوي مھارات التعلم الموجھ ذاتیاً بالقدرة على الإدارة الفعالة  )2009
 :یليلتعلمھم الذاتي من خلال التحكم فیما 

صیاغة الأھداف المنشودة للتعلم ، مراقبة، وتنظیم، وضبط عملیاتھم المعرفیة، 
ودافعیتھم، وسلوكیاتھم المختلفة الواجب التركیز علیھا من أجل تحقیق ھذه الأھداف 

 .المطلوبة
ومن ھنا؛ عادة ما ینظر إلى تمكین الطلاب من اكتساب ھذه المھارات ما وراء 

التعلم عبر الاستعانة بأدوات تحكم المتعلم، وتقدیم التغذیة المعرفیة الھامة أثناء 
الراجعة الفوریة كأحد المتطلبات الرئیسیة الھامة الواجب على بیئات التعلم الوفاء 

 .بھا مسبقاً من أجل دعم قدرة الطلاب على التعلم الموجھ ذاتیاً
على وعلى الرغم من وجود بعض الدراسات السابقة التي أكدت بشكل متكرر 

 & Hsiao,Y,2011; Yeh(الفوائد الإیجابیة المترتبة على التعلم بالوسائط الفائقة 
Lehman, 2010( ؛ یلاحظ أن دراسات التحلیل البعدي التي أجرت مراجعات

شاملة للأدبیات التربویة السابقة بھدف الوقوف على فاعلیة استخدام الوسائط الفائقة 
)(Chen & Rada, 2010; Dillon & Gabbard, 2011( وتحكم المتعلم ،

قد ) Lunts, 2012; Niemiec& et al., 2010(بشكل عام كما في دراسات 
فشلت حتى الآن في تأكید قدرة تحكم المتعلم في بیئات الوسائط الفائقة على تحقیق 

   .المنشودة لعملیة التعلم Optimal" المثالیة"ھذه المخرجات 

  في بیئات التعلم بالوسائط الفائقةالمشكلات التي تعرقل تحكم المتعلم :  
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 -على أقل تقدیر -في ضوء ما سبق؛ استنتج الباحث وجود ثلاثة أسباب محتملة
یمكنھا المساھمة في تفسیر أسباب غموض النتائج التي توصلت إلیھا الأدبیات 
السابقة حول فاعلیة استخدام الوسائط الفائقة في التعلم من منظور تحكم المتعلم ، 

 : حدیداًوھي ت
  :دور مشكلات قابلیة بیئات التعلم بالوسائط الفائقة للاستخدام العملي -١

The Role of Hypermedia Learning Environments Usability Problems 

لقد أكدت الأدبیات السابقة بوضوح على أن عملیات تحكم المتعلم في بیئات الوسائط 
قابلیة للتطبیق العملي، من قبیل المشكلات الفائقة عادةً ما تواجھ مشكلات عدیدة في ال

 ,Boechler & Dawson, 2012)(Rouet (: الثلاث الرئیسیة التالیة، وھي
2010( ،) Salmeron& et al., 2011(  
  التنافر المعرفيDisorientation.  
  تشتت الانتباهDistraction. 
  الحمل المعرفي الزائدCognitive Overload.  

إلى أن نفس خصائص الوسائط  -أیضاً -رت ھذه الدراساتوإضافة إلى ذلك، أشا
الفائقة التي ربما تكون فعالة ومفیدة للتعلم ، یمكن أن تؤثر على الطلاب بشكل سلبي 

 ! في الوقت نفسھ 
تعتمد كفاءة استخدام " أن ) Rouet & Levonen, 2011, 20(ومن ھنا؛ اقترح 

دوات للبحث والربط بین النصوص الفائقة على المزاوجة بین فاعلیتھا كأ
المعلومات، وبین ما یتصل بھا من متطلبات أو احتیاجات معرفیة تفرضھا على 

 " .المتعلم 
وفیما یلي، سیتم استعراض ثلاثة من المشكلات الرئیسة المرتبطة بقابلیة بیئات 

  :التعلم بالوسائط الفائقة للاستخدام العملي، وھي
  التنافر المعرفيDisorientation  : كقاعدة عامة ؛ غالباً ما تحدث

مشكلات التنافر المعرفي في حالة عدم معرفة المستخدمین لأماكن تواجدھم 
الحالیة في الشبكة المعلوماتیة لمحتوى التعلم، فضلاً عن الحالات التي لا 

فیة تحقیق أھداف تعلمھم یعرفون فیھا بما سیتفاعلون معھ لاحقاً، وكی
  .المنشودة

وجود ثلاثة أنماط رئیسیة من ) Salmeron& et al., 2011(  وافترض
مشكلات التنافر المعرفي التي یواجھھا المتعلمون عند استخدام الوسائط الفائقة، 
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وھي المشكلات التي تظھر بوضوح في عدم قدرتھم على تحدید الأنماط 
  :التجول، وھي تحدیداً/المستخدمة للإبحار

 Navigational Disorientation التجول/مشكلات عشوائیة الإبحار -أ
Problems  : وتنتج عن ضعف المعرفة المتاحة لدى المتعلم حول بنیة النظام

المستخدم للوسائط الفائقة، وامتداداتھ، وآلیاتھ المستخدمة في الوصول إلى 
  . المعلومات المطلوبة

   :Embedded Digression Problems مشكلات التكرار الضمني -ب
لحالات التي تفتح فیھا قوالب تصمیم غیر منظمة للشاشات لعدة مثلاً في ا -وتظھر

نوافذ مختلفة معاً في الوقت نفسھ، فضلاً عن قیام المتعلم بمحاولات متكررة للعودة 
للخلف إلى الصفحات التي تتضمن المعلومات التي سبق لھ رؤیتھا من قبل ، وتنتج 

ة مرتفعة المستوى؛ ربما ھذه المشكلة عادةً عن تعرض المتعلم لمتطلبات معرفی
على إعاقة ما یتمتع بھ من قدرات على تخطیط، وإدارة، والتغلب  -تؤثر بدورھا

  .على حالات التكرار المعرفي التي یتعرض لھا في المواقف المختلفة
  : Art Museum Problems  مشكلات تكوین المفاھیم الخاطئة -جـ

لومات التي یتم تذكرھا واسترجاعھا وتحدث نتیجة للمعالجة المعرفیة السطحیة للمع 
؛ الأمر الذي یؤدي إلى عدم فاعلیة )خلال فترات قراءة قصیرة للغایة(من الذاكرة 

أو شمول وتكامل التمثیلات المعرفیة التي یكونھا المتعلم عن المفاھیم المتناولة في 
  . محتوى التعلم، فضلاً عن إعاقة قدرة الذاكرة على معالجة ھذه المفاھیم 

   تشتت الانتباهDistraction  : یلاحظ ھنا أن المتعلمین الذین یتفاعلون مع
بیئات الوسائط الفائقة غالباً ما یصلون إلى ما یقدم لھم من معلومات عبر إتباع 
میولھم واھتماماتھم الشخصیة التي ربما تتغیر في ضوء طبیعة السیاق الحالي 

التصفح ذو " الظاھرة مسمى الذي تزودھم بھ بیئة التعلم ویطلق على ھذه 
( Context- Sensitive Browsing"  الحساسیة للسیاق السائد 

Gerjets& et al., 2010a ; Scheiter& et al., 2009.(  
ربما یعدل الطلاب أھدافھم المنشودة من وراء عملیة التصفح : وبمعنى آخر

حصلون علیھ من والإبحار التي توجھ سلوكیاتھم الذاتیة في توظیف واستغلال ما ی
وسواء اعتبرنا ھذا ). (Niederhauser &et al., 2010معلومات مختلفة 

السلوك شیئاً إیجابیاً أو سلبیاً، فإن ذلك یعتمد إلى حد بعید على الھدف الإجمالي العام 
المنشود من وراء عملیة التعلیم ؛ وبالتالي إذا كان لدى الطالب ھدف تعلم محدد 

ع متطلبات الواقع الجدید عبر التفاعل مع مجموعة محدودة یمكن تعدیلھ وتكییفھ م



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٩   
  

من المعلومات الفرعیة ؛ ففي ھذه الحالة تصبح المھمة الرئیسیة المناطة بالمتعلم ھي 
تحدید أوالوصول إلى ھذه المعلومات على أسرع نحو ممكن ومحاولة فھم رسائلھا 

 .الضمنیة
ت الانتباه، وتركیز الجھود وربما یترتب على ذلك بروز الحاجة إلى تجنب تشت

المبذولة على أداء المھمة الرئیسیة للتعلم القیام بعملیات معرفیة مرھقة تستنزف 
الكثیر من الموارد المعرفیة المحدودة لدى المتعلم في القیام بعملیاتھم ما وراء 

  .معرفیة لصنع القرار، والتحكم في السلوك  
یمكننا  )ACT-R(معالجة المعلومات وفي ضوء مبادئ نظریة البنیة المعرفیة ل

تفسیر ھذه الظواھر السلبیة، ونمذجتھا إحصائیاً عبر الافتراض بوجود أھداف مھمة 
بالنسبة للفرد تتضارب فیما بینھا ولا تتفق أبداً؛ الأمر الذي یزید من مستویات الحمل 

المعرفیة، المعرفي؛ وبالتالي بروز الحاجة إلى الاستعانة بمستویات أقل من الموارد 
وبالمقابل یحتاج المتعلم إلى استخدام استراتیجیات معالجة معرفیة أكثر ارتباطاً 

  ).Gerjets& et al., 2009(بمعالجة الأخطاء 
وفي ضوء ما سبق؛ یمكن القول أن تشتت الانتباه أثناء التعلم بالوسائط الفائقة ربما 

منھم بقدر أكبر من التحدید  یعوق أداء الطلاب إذا ما تمیزت مھام التعلم المطلوبة
مھام التعلم التي تطلب من الطلاب حل مسائل لفظیة معینة في مادة : مثل(

  ).الریاضیات
 الحمل المعرفي الزائد Cognitive Overload   : یمكن أن یظھر الحمل

المعرفي الزائد بسبب الحریة التي تتیحھا بیئات الوسائط الفائقة للتحكم في 
ع النظام وبشكل أكثر تحدیداً، یشیر ھذا المصطلح إلى الفرضیة تفاعلات المتعلم م

القائلة بأن المھارات ما وراء معرفیة أو التنفیذیة للذاكرة الواجب توافرھا من أجل 
التجول بین محتویات الوسائط الفائقة ربما تحتاج إلى توافر قدر كبیر من /الإبحار

في الوقت الراھن لمتابعة أداء المھمة الموارد المعرفیة التي لا تتمتع بھا الذاكرة 
  )Niederhauser& et al., 2010, 238. (الرئیسیة للتعلم

وبشكل خاص، ربما یترتب على زیادة مستویات تحكم المتعلم في البدایة ظھور 
صعوبات تواجھ المتعلم في مواصلة تحقیق أھدافھ المنشودة وبالتالي؛ فإنھ یحتاج 

وتركیز الانتباه من أجل أداء عدة مھام أو محاولات بذل المزید من الجھد، "إلى 
ربما ینتج الحمل : مختلفة لإتقان مادة التعلم بشكل تزامني في الوقت نفسھ ، وثانیاً 

عن الصعوبات التي یواجھھا المتعلم في اختیار وتحدید  -أیضاً -المعرفي الزائد
كم في سرعة الخطو تتابع التفاعل مع المعلومات المقدمة، فضلاً عن التح/تسلسل

 . الذاتي للطلاب في مواقف التعلم



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٣٠   
  

تباین تأثیر خصائص المتعلم في تحدید أنماط تحكمھ في بیئات التعلم بالوسائط   -٢
 Moderating Role of Learner Characteristics: الفائقة

غالباً ما یُفترض أن زیادة مستویات تحكم المتعلم تساھم في زیادة معدلات التوافق 
یف مع الفروق الفردیة عبر تمكین المتعلمین من تعدیل ما یقدم لھم من تدریس والتك

 Dillon(بما یتوافق مع تفضیلاتھم، واحتیاجاتھم المختلفة وبشكل خاص، یلاحظ 
& Jobst, 2011 ( كأداة  -تاریخیاً -عادة ما كان ینظر إلى الوسائط الفائقة"أنھ

ثناء من متابعة تعلمھم بالطریقة التي فعالة للتعلم تمكن كافة المتعلمین دون است
دراسات  -، ومع ذلك نجد لدینا أیضاً" تناسب أسالیبھم المتفردة في عملیة التعلم 

تجریبیة أخرى تكشف عن أنھ بدلاً من تعویض المتطلبات القبلیة غیر المناسبة للتعلم 
جوة الواجب توافرھا لبعض الطلاب، فإن الوسائط الفائقة تمیل إلى توسیع الف

تأثیر "الفاصلة بین الطلاب الجیدین، والمتدنین المستوى، وھو ما یعرف باسم 
، وبشكل خاص یبدو  )Matthew Effect )Scheiter& et al., 2009" ماثیو

أن الوسائط الفائقة تناسب الاستخدام في الارتقاء بمستویات تعلم الطلاب الذین 
 :یتمتعون بمعدلات مرتفعة بما یلي

، والأسالیب المعرفیة  Prior Knowledge)( ابقة أو القبلیةالمعرفة الس -
Cognitive Styles والاتجاھات الإیجابیة السائدة نحو التعلم ،

Attitudes Towards Learning .  
ما أطلق علیھ مسمى ) Clark & Mayer, 2010(ومن ھنا؛ اقترح     

بین استخدام  الذي یربط Learner-Control Principle" مبدأ تحكم المتعلم"
المستویات المرتفعة من تحكم المتعلم وبین الطلاب ذوي المعدلات المرتفعة من 

المعقدة فقط، وفیما یلي  /المرتفعة - المعرفة السابقة أو المھارات وراء المعرفیة
 :عرض موجز لذلك

  القبلیة(المعرفة السابقة (Prior Knowledge  : ونشیر ھنا إلى العدید من
یبیة التي تثبت أن المتعلمین ذوي المستویات المنخفضة من الأدلة التجر

التجول بین /المعرفة القبلیة عادةً ما یواجھون صعوبات أكبر في الإبحار
مكونات نظم الوسائط الفائقة، مقارنةً بأقرانھم من الطلاب الآخرین الذین 

  .  لدیھم مستویات أعلى من المعرفة القبلیة اللازمة لحدوث التعلم المنشود
                            ) Last &et al., 2010; Mills &et al., 2011  (  

من السلبیات الرئیسیة التالیة،  -وإضافة إلى ما سبق، یعاني ھؤلاء الطلاب أیضاً
 :وھي
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الاقتصار على تطبیق استراتیجیات المعالجة السطحیة للمعلومات، تحقیق مخرجات 
 ;Kraus& et al., 2011; Lawless & Brown, 2012)(تعلم أكثر سلبیة 

Niederhauser& et al., 2010; Potelle & Rouet, 2009,(  وبشكل
باستعراض متكامل لما سبقھا ) Chen& et al., 2010(" خاص زودتنا دراسة 

ركزت على دراسة العلاقة بین متغیر  -حتى تاریخھ -من دراسات علمیة مختلفة
  .علیة استخدام بیئات الوسائط الفائقة المعرفة السابقة للطلاب ، وفا

 & Calisir & Gurel, 2011; De Jong)(وقد كشفت بعض الدراسات 
Van der Hulst, 2011; Potelle & Rouet, 2010; Shapiro & 

Niederhauser, 2009) ( عن أن الطلاب ذوي المستویات المرتفعة من المعرفة
ي للتفاعل مع بیئات الوسائط الفائقة، في القبلیة لا یحتاجون إلى تزویدھم بدعم إضاف

بالقدرة على فرض بنیاتھم التنظیمیة المقترحة  -أیضاً -الوقت نفسھ الذي یتمتعون فیھ
على موقف التعلم، والمرونة في الاختیار عبر المزاوجة بین الطرق والأسالیب 

ت المختلفة المتاحة أمامھم للحصول على المعلومات والاستفادة فقط من أدوا
: مثل(التجول التي تفیدھم وتساعدھم في الحصول على معلومات محددة /الإبحار

  ) .محركات البحث على الویب
تناولھا من منظور : ولعل من أبرز التفسیرات العلمیة التي قدمت لھذه النتائج

التي تؤكد على فرضیة أساسیة ھي  Schema Theory" نظریة الصور العقلیة"
عادةً ما تتمیز بقدرتھا على ) المعرفة السابقة: أي( Schemasأن الصور العقلیة 

  .توجیھ عملیات بناء وتكوین المعنى المطلوب في مواقف التعلم 
إلى أنھ كلما ) Alexander & Jetton, 2011,218(وفي نفس السیاق یشیر 

أصبح الطلاب أكثر ألفة وتعوداً على التفاعل مع المجال المعرفي المطلوب تعلمھ ؛ 
زیادة قدرتھم على الفصل والتمییز بین المعلومات الھامة وغیر "على ذلك  ترتب

  .الھامة ، المرتبطة وغیر المرتبطة بالموضوع المتناول
أن الطلاب ذوي المستویات ) Salmeron& et al., 2011(وأیضا یوضح 

المنخفضة من المعرفة السابقة عادةً ما یتعلمون بشكل أفضل عبر قراءة النصوص 
قة التي تقدم لھم كجزء من مادة قراءة تتمتع بدرجة مرتفعة من الاتساق والتناغم الفائ

  . المنطقي مثل الریاضیات ومعظم فروعھا المختلفة
ونتیجة لذلك؛ لا یجب علینا النظر إلى المعرفة السابقة كعامل مؤثر في تحدید 

ى المزید من مستویات كفاءة وفاعلیة الوسائط الفائقة ، كما حازت ھذه الفرضیة عل
) Rouet, 2010" (رویت"الدعم الإضافي على ید دراسة علمیة أخرى أجراھا 

توصلت أیضاً إلى قدر محدود للغایة من الأدلة التجریبیة التي تثبت التأثیر الفعال 
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لمتغیر المعرفة السابقة في الارتقاء بمستویات أداء الطلاب في المھام الدراسیة التي 
  .لمعلومات تعتمد على البحث عن ا

 صعوبات الأسالیب المعرفیة والاتجاھات السائدة نحو التعلم بالوسائط الفائقة :
Cognitive Styles & Attitudes towards Learning        

ناقشت الأدبیات التربویة السابقة مجموعة متنوعة من الأسالیب المعرفیة المختلفة 
ثرة في فاعلیة بیئات التعلم بالوسائط التي أكدت على إمكانیة النظر إلیھا كعوامل مؤ

نشاط في مقابل سلبیة المتعلم ، أسالیب التعلم المستخدمة ،  :الفائقة ، من قبیل 
المعالجة المعرفیة العمیقة في مقابل السطحیة لمحتوى التعلم ، استقلالیة المجال 

 ; Dufresne & Turcotte, 2012; Lin(المعرفي  -الإدراكي
Davidson& Shivers, 2011.(  

كافة الطلاب لا یتمتعون على " وعادةً ما تسود على نطاق واسع فرضیة تقول بأن 
قدم المساواة بالرغبة في الاستفادة من توظیف بیئات الوسائط الفائقة في الحصول 

 ,Paolucci) ;(Lawless&et al.,2011, 36) "على المعلومات اللازمة للتعلم 
2010)  

تجریبیة السابقة التي تناولت تأثیر الأسالیب المعرفیة ولقد زودتنا الدراسات ال
للطلاب في تفاعلھم مع بیئات الوسائط الفائقة بنتائج متضاربة في أفضل الأحوال، 

" تشین ورادا"بینما لم تكشف دراسة التحلیل البعدي الھامة التي أجراھا كل من 
)Chen & Rada,2010 ( دلالة للأدبیات السابقة عن وجود أي فروق ذات

إحصائیة لتأثیر الأسالیب المعرفیة للطلاب في استخدامھم لبیئات الوسائط الفائقة 
  .على الرغم من الدور البارز الذي تمتعت بھ في ھذه الأدبیات

 Bendixen & Hartley, 2010( ،)Jacobson(ووفقاً لنتائج دراسات سابقة 
& Spiro, 2011(لمعرفیة الأولیة ؛ فإن بمقدورنا التمییز بین المعتقدات ا

، والأكثر تعقیداً في ضوء خمسة أبعاد رئیسیة مستقلة كل على حدى )السطحیة(
تشیر إلى الطلاب ذوي المعتقدات المعرفیة الأولیة أنھم یمیلون عادةً إلى الاعتقاد 

 :بصحة ما یلي
عبر الإیمان بوجود المعرفة المطلقة، : Certain Knowledge حتمیة المعرفة

 Simple بساطة المعرفةوصول إلیھا في نھایة المطاف ؛ وإمكانیة ال
Knowledge : وتؤكد ھذه الفرضیة على وجود المعرفة في صورة حقائق مادیة

ویشیر ذلك إلى : Omniscient Authority السلطة المطلقة للمعرفةملموسة؛ 
وجود كلیات معرفیة تتمتع بالشمول والتكامل، وصعوبة الوصول إلیھا على ید 

فالتعلم یحدث بشكل سریع أو : Quick Learning سرعة التعلم؛ راد العادیینالأف
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ویشیر ذلك إلى :  Fixed Ability ثبات القدرات العقلیةلا یحدث على الإطلاق ؛ 
  .الفطریة  / تمتع الفرد بالقدرة على اكتساب المعرفة المقننة

یھم بأن الطلاب الذین تسود لد) (Bendixen & Hartley, 2010ویعتقد 
معتقدات معرفیة أكثر تعقیداً عادة ما یصبحوا أكثر رغبة في استثمار جھدھم العقلي 

 : المبذول فیما یلي
عقد المقارنات ، وإبراز أوجھ الشبھ والاختلاف بین مصادر المعلومات  -

 .المختلفة 
 . تأمل درجة ثبات ، وصدق المعلومات المتاحة من منظور ناقد  -
ر ممكن من المعلومات بما یساھم في تحقیق أھدافھم الوصول إلى أكبر قد -

 .المنشودة في التعلم 
إلى أن المعتقدات ) Bendixen & Hartley, 2010(وفي النھایة، توصل 

ثبات القدرات "و" السلطة المعرفة المطلقة"المعرفیة المرتبطة بكلا مستویي 
 Naive" المعتقدات المعرفیة الأولیة أو الساذجة : "أي" (العقلیة

Epistemological Beliefs ( ترتبط على نحو وثیق بتدني مستویات التحصیل
الدراسي للطلاب المشاركین في البیئة المطبقة للتعلم بالوسائط الفائقة ؛ ومما یثیر 
الاھتمام ھنا أن الاعتقاد بضرورة حدوث التعلم بشكل سریع، أو عدم حدوثھ على 

 .شاركین في الدراسة لمخرجات تعلم أفضل الإطلاق قد ارتبط بتحقیق الطلاب الم

ضعف الأسس المفاھیمیة التي یقوم علیھا تحكم المتعلم في بیئات التعلم  -٣
  Lack of Conceptual Foundations: بالوسائط الفائقة

إضافة إلى مشكلات القابلیة للاستخدام العملي، وتأثیر خصائص المتعلم، نجد لدینا 
ن أن یساھم في تفسیر السبب في تضارب النتائج التي سبباً وجیھاً آخر یمك -أیضاً

حصل علیھا الباحثون في الماضي حول فاعلیة نظم الوسائط الفائقة من منظور 
ضعف الأسس والمرتكزات المفاھیمیة التي یمكن : تحكم المتعلم، وھو تحدیداً

یان الاستناد إلیھا في تصمیم الوسائط الفائقة ویبرز على السطح ھنا بعدان رئیس
  :لتصمیم الوسائط الفائقة یحتاجان إلى المزید من الشرح والتوضیح 

یجب علینا أن نتأكد تجریبیاً من مناسبة المعاییر المقننة التي نستند إلیھا في  :أولاً
تصمیم مكونات الوسائط المتعددة التفاعلیة التي یتم تضمینھا في البنیة التنظیمیة 

النصوص المكتوبة ، الصور، : من قبیل ما یلي لمحتویات شبكات الوسائط الفائقة،
 .والرسوم التوضیحیة ، الرسوم المتحركة ، مواد الجرافیك، لقطات الفیدیو، الخ 
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ومن ھنا؛ ربما تزود النظریات المعاصرة للتعلم بالوسائط المتعددة المصممین 
فیة للتعلم النظریة المعر: "وبخاصة -التعلیمیین بمعاییر إرشادیة مفیدة في ھذا الصدد

 Cognitive Theory of Multimedia Learning"بالوسائط المتعددة
)CTML ( لـ)Mayer, 2009.(  
تبرز على السطح ھنا قضیة أكثر أھمیة وارتباطاً للتعلم بالوسائط الفائقة ،  :ثانیاً 

محاولة الإجابة على التساؤل حول آلیات ومبررات السماح للطلاب بإمكانیة : وھي
من قبیل ما من خیارات تحكم المتعلم التي تمیز بیئات الوسائط الفائقة ،  الاستفادة

تتابع المادة التعلیمیة ،التحكم في عرض محتوى التعلم ، /تحدید تسلسل: یلي
 .التحكم في القوالب المستخدمة لتمثیل المعلومات 

ي ھذا وكقاعدة عامة ؛ یلاحظ أن الغالبیة العظمى من الدراسات العلمیة المعاصرة ف
المجال تفتقد بوضوح إلى توافر أسس مفاھیمیة مقننة تسمح لنا بإمكانیة اشتقاق 
فروض بحثیة قابلة للاختبار والتجریب حول القوالب الأكثر مناسبة للاستخدام في 

  .تصمیم الوسائط الفائقة الفعالة 
وبشكل خاص؛ یلاحظ عدم توافر أي معلومات محددة حول مدى ارتباط مناسبة 

 Instructional" مداخل تدریسیة"ئط الفائقة المستخدمة بالاستعانة بـ الوسا
Approaches  مجالات محتوى التعلم"معینة دون غیرھا، أو فرض قیود على "

Content Domains  التي یمكن تدریسھا للطلاب على نحو فعال باستخدام
كثیر من الدراسات الوسائط الفائقة ، كما أن بمقدورنا كذلك توجیھ سھام النقد إلى ال

السابقة التي تناولت التعلم بالوسائط الفائقة بسبب عدم تحدیدھا بدقة للمداخل 
التدریسیة المختارة فضلاً عن البُنى، والعملیات، والموارد المعرفیة الواجب 

 De Vries & De) .في التعلم " الفعَال"الاستعانة بھا للاستفادة من ھذا المدخل 
Jong,2011) ; (Gerjets& et al., 2010b).  

وبدون الأخذ بعین الاعتبار بھذه القضایا الھامة، لن تتمتع النتائج التي یتم الحصول 
علیھا ببیئات الوسائط الفائقة بأي قیمة على الإطلاق لأنھ لیس من الواضح أساساً ما 

في إذا كان بمقدورنا تعمیم ھذه النتائج على المداخل التدریسیة المختلفة المستخدمة 
 .عملیة التعلم أم لا ؟ 

ومن الأمثلة العملیة التي أوردتھا الأدبیات السابقة لتوضیح ھذه النقطة تحدیداً، 
ارتكاز الباحثین في الماضي على دعائم مبادئ نظریة الحمل المعرفي في تفسیر 

 & Shapiro (مواقف وبیئات التعلم القائمة على تحكم المتعلم 
Niederhauser,2009( ،)(Gerjets & Hesse, 2012; Gerjets & 

Scheiter, 2011 ( من منظور یربط بین دراسات الوسائط الفائقة، وعملیات
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تحلیل المھام المعرفیة لدى الطلاب بھدف المقارنة بین السیاقات التعلیمیة لعملیتي 
التدریس والتعلم التي تتباین عند اختلاف العملیات المعرفیة التي یستخدمونھا في 

رتھم على التعلم الفعال، فضلاً عن الأخذ بعین الاعتبار الموارد المعرفیة دعم قد
 &Gerjets& et al., 2010a, ; Scheiter(  .  اللازمة للتعلم بالوسائط الفائقة

et al., 2009.(  
وجدیر بالذكر ھنا أن مدخل التعلم الرئیسي الذي ركز علیھ ھؤلاء الباحثون اعتمد 

العقلیة بالاستعانة بما یتم تقدیمھ للطلاب من أمثلة  على اكتساب وتكوین الصور
عملیة ذات صبغة تطبیقیة، وتتمیز الأدوات التربویة السابقة بوجود العدید من 
الدراسات السابقة التي تناولت بیئات التعلم بالوسائط الفائقة من منظور العملیات 

ث التعلم الناجح ، كما المعرفیة المستخدمة والموارد المعرفیة الواجب توافرھا لحدو
یبدو كذلك أن العملیات المعرفیة الأساسیة التي یقوم علیھا اكتساب وتكوین الصور 

تناسب ) عملیات المقارنة، والتعمیم: من قبیل(العقلیة بالاستعانة بالأمثلة العملیة 
  .مع مواقف التعلم بمساعدة الوسائط الفائقة  -بشكل خاص -الاستخدام

 -أیضاً -ام أدوات تحلیل المھام المعرفیة المرتبطة بالوسائط الفائقةكما تم دعم استخد
 Cognitive Flexibility Theory" نظریة المرونة المعرفیة"من منظور 

)CFT ( جاكوبسون وأرشودیدو"لـ) "Jacobson & Archodidou, 
 -بدوووفقاً لھذه النظریة؛ یمكننا تحدید العملیات المعرفیة المختلفة التي ت ،)2008

ضروریة ولا غنى عنھا للوصول إلى المستویات المتقدمة لاكتساب  -للوھلة الأولى
  .                                                               المعرفة أولاً

 ,Hoffman & Van Oostendorp,2010( )Kintsch(كما زودتنا دراسة
ء بفاعلیة استخدام الوسائط الفائقة بمحاولات أخرى سعت جاھدةً إلى الارتقا) 2010

في عملیة التعلم عبر التركیز على إبراز درجة مناسبتھا لتطبیق مداخل تدریسیة 
معینة على نحو أفضل ، حیث اقترحت استخدام الوسائط الفائقة في تصمیم التدریس 

رایجلوث "لـ  Elaboration Theory" النظریة التوسعیة"في ضوء مبادئ 
ز ھذه النظریة على دعائم رئیسیة تنادي بضرورة تقدیم المفاھیم وترتك" وشتاین

الأساسیة للتعلم في بدایة عملیة التدریس؛ ومن ثم یتم بعد ذلك توسیع نطاقھا على نحو 
أكثر تفصیلاً خلال المحاولات الأخرى التالیة التي یقوم بھا الطلاب بھدف التعلم 

تعلم عبر الافتراض بأنھ بمقدور ویلاحظ ھنا دعم ھذه النظریة لمبدأ تحكم الم
المتعلمین التحكم في المادة التعلیمیة الأولیة المقدمة لھم؛ وبالتالي فإنھم یتمتعون 
بالقدرة على اتخاذ القرارات المناسبة فیما یتعلق باختیار المعلومات التي یجب علیھم 

التشعبیة للوسائط  في اختیار الروابط -عبر المشاركة مثلاً(التركیز علیھا أثناء التعلم 
  ) .الفائقة
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ومن ھنا؛ تؤكد ھذه النظریة التوسعیة على ضرورة أن تتضمن بیئات الوسائط الفائقة 
الاستعانة بالملخصات، والمنظمات التمھیدیة، وغیرھا من القوالب البصریة الأخرى 

  .لعرض المعلومات الواجب معالجتھا معرفیاً في بدایة التدریس 
كافة تلك النماذج وأطر العمل النظریة لتصمیم الوسائط الفائقة  تصف لنا ؛وبالمجمل

العدید من المداخل التدریسیة المحددة التي تناسب الاستخدام العملي، وما یرتبط بھا 
من عملیات معرفیة متنوعة وبالتالي؛ فإنھا تتمتع بقدرة كبیرة على مد ید العون لدعم 

ابل ، غالباً ما یترتب على غیابھا استخدام جھود تصمیم بیئات التعلم الفعالة وبالمق
  .الوسائط الفائقة على نحو غیر فعّال على الإطلاق 

والتي ھدفت ) ٢٠٠٧نھلة عبد الرازق ، ( وفي مجال أنماط التحكم جاءت دراسة 
تحكم المتعلم وتحكم البرنامج ( إلى معرفة أثر استخدام الكمبیوتر وفق إستراتیجیتي 

ت التعلم على عینة من تلامیذ وتلمیذات الصف الرابع في علاج ذوي صعوبا) 
أن : الابتدائي ممن یعانون من صعوبات التعلم في الریاضیات؛ وأسفرت النتائج عن

التقلیدي في علاج صعوبات  كل إستراتیجیة لھا فعالیة إذا ما قورنت بالأسلوب
لة إحصائیة بین ؛ أما عند المقارنة بینھما معا فلم تتواجد أیة فروق ذات دلاالتعلم

  .الإستراتیجیتین 
ھدفت إلى تناول تأثیر صیغ وقوالب ) Gerjets& et al., 2009(بینما دراسة 

التمثیل المستخدمة، والمستویات المختلفة لنمط تحكم المتعلم في أداء وسلوك الطلاب 
طالب ملتحقین بستة  ١١٨أثناء التعلم بالوسائط الفائقة وكانت العینة مؤلفة من 

خلال النصف الأول من العام الدراسي ) بألمانیا(ارس علیا واقعة بمدینة توبینجین مد
من الذكور في مرحلة ) ٤٦(من الإناث، ) ٧٢(موزعین بین ) ٢٠٠٩-٢٠٠٨(

إحداھما تجریبیة : من التعلیم وانقسمت إلى مجموعتین) ١١-١٠(الصفین الدراسیین 
تعانة بالتمثیلات الدینامیھ لمحتوى تتیح للمتعلم قدراً أكبر من التحكم عبر الاس(

تتصف (الملفات الصوتیة، والرسوم المتحركة، والأخرى ضابطة : التعلم، مثل
؛ وكشفت النتائج النھائیة )بتدني مستویات تحكم المتعلم عند استخدام الوسائط الفائقة

للدراسة عن تمتع صیغ وقوالب التمثیل المستخدمة بتأثیر كبیر في مستویات تحكم 
: لمتعلم، وأدائھ أثناء التعلم بالوسائط المتعددة عبر تمكین المتعلمین من القیام بما یليا
اتخاذ القرار ) ٢. (تتابع الوصول إلى وحدات المعلومات المختلفة/تحدید تسلسل) ١(

بشأن تحدید المحتوى الدراسي الواجب التفاعل معھ في ضوء ما یتمتع بھ المتعلم من 
تحدید طریقة عرض ھذا المحتوى، ) ٣. (، وتفضیلات ذاتیةمعرفة سابقة، وقدرات

وتمثیلھ لفظیاً أو بصریاً وبالتالي؛ تتمتع الوسائط الفائقة بمیزة كبرى تتمثل في 
  .ارتفاع مستوى نمط تحكم المتعلم 
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والتي ھدفت إلى تناول ): Tabbers & De Koeijer, 2010(وجاءت دراسة 
تعلیمات الوسائط المتعددة القائمة على آلیات تحكم المتعلم في عروض شروح و

واستعان الباحثان في إجراء دراستھما بعینة عشوائیة مؤلفة من . الرسوم المتحركة
من الطلاب الجامعیین الملتحقین بجامعة إیرازاموس الواقعة بمدینة روتردام ) ٥٢(
موزعین بین ) ٢٠١٠-٢٠٠٩(خلال النصف الأول من العام الجامعي ) بھولندا(
من الذكور وانقسمت عینة الدراسة بالتساوي إلى ) ١٧(من الإناث، ) ٣٥(

تتیح الفرصة لتحكم (أحداھما تجریبیة ): طالباً ٢٦تضم الواحدة منھما (مجموعتین 
تدرس (، والأخرى ضابطة )المتعلم فیما یعرض علیھ من مواد للوسائط المتعددة

؛ وكشفت النتائج النھائیة )متعلمبالطریقة التقلیدیة التي لا تسمح بإمكانیة تحكم ال
للدراسة عن فاعلیة تطبیق نمط تحكم المتعلم في عروض شروح وتعلیمات الوسائط 
المتعددة القائمة على الرسوم المتحركة، وبشكل أكثر تحدیداً كشفت النتائج عن 
مساھمة ھذا النمط في زیادة مستویات التفاعلیة، إضافة إلى تقلیل معدلات الحمل 

  .، وزیادة مستویات نقل أثر التعلم المعرفي
فھدفت إلى تناول تأثیر نمط تحكم المتعلم في صقل  )Gibbs, 2010(أما دراسة 

مھارات الاستماع بإحدى بیئات التعلم القائمة على الوسائط المتعددة ؛ وكانت العینة 
بإحدى  )ESL(طالباً من متعلمي الإنجلیزیة كلغة ثانیة ) ٤٥(عشوائیة مؤلفة من 

خلال النصف الأول ) بكندا(المدارس العلیا الواقعة بمدینة مونتریال بإقلیم كویبك 
احداھما تجریبیة : وانقسمت إلى مجموعتین) ٢٠٠٩-٢٠٠٨(من العام الدراسي 

) ١٦(طالباً تتمیز بالقدرة على التحكم في التعلم، الأخرى ضابطة تضم ) ١٤(تضم 
لنتائج النھائیة للدراسة عن تأثیر تحكم طالباً تدرس بالطریقة التقلیدیة وكشفت ا

المتعلم على نحو إیجابي في صقل مھارات الاستماع المطلوبة بإحدى بیئات التعلم 
  .القائمة على برمجیات الوسائط المتعددة 

والتي ھدفت إلى إبراز فاعلیة استخدام برمجیات ) Bearn, 2012(ودراسة 
متعلم في البرامج الجامعیة المقدمة لطلاب الوسائط المتعددة القائمة على نمط تحكم ال

طالبا بكلیة طب الأسنان التابعة لجامعة ) ٣٠(التعلیم العالي، وكانت العینة مؤلفة من 
وانقسمت ). ٢٠١٠-٢٠٠٩(خلال النصف الثاني من العام الجامعي ) ببلجیكا(لوفان 

المتعددة  إحداھما تجریبیة تدرس إحدى برمجیات التعلم بالوسائط: إلى مجموعتین
القائمة على نمط تحكم المتعلم، والأخرى ضابطة تدرس نفس البرمجیة لكن في ظل 
نمط تحكم البرنامج المستخدم ؛ وكشفت النتائج عن فاعلیة استخدام برمجیات 
الوسائط المتعددة القائمة على تحكم المتعلم في الارتقاء بمستویات تحصیل الطلاب 

رفي والمھاري وبشكل أكثر تحدیداً، أكدت النتائج المشاركین في كلا البعدین المع
مراعاة مبدأ الفروق ) ١: (على فاعلیة الإستراتیجیة في الارتقاء بالنواحي التالیة
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تنمیة مھارات التفكیر الناقد ) ٢. (الفردیة، وسرعة الخطو الذاتي في التعلم
تساب مھارات اك) ٣. (التتابع المنطقي لموضوعات التعلم/والمنطقي، وفھم التسلسل

  .التأمل الناقد، والتعلم المتعمق 
والتي ھدفت إلى التعرف على فعالیة ) ٢٠١٢خالد أحمد عبد العال ، (  ودراسة

نمطي تحكم المتعلم والبرنامج في تنمیة التفكیر الریاضي والدافعیة للإنجاز 
تلمیذا وتلمیذة بطیئ التعلم في ) ١٢٠(باستخدام الحاسوب لعینة مكونة من 

ریاضیات بالمرحلة الإعدادیة بمحافظة سوھاج ، وأسفرت النتائج عن وجود فروق ال
بین تحكم المتعلم والطریقة التقلیدیة  في اختبار التفكیر الریاضي والدافعیة للإنجاز 

؛ بینما لم ) التي اعتمدت على تحكم المتعلم ( لصالح المجموعة التجریبیة الأولى 
تحكم ( والثانیة ) تحكم المتعلم ( لتجریبیتین الأولى یوجد أي فرق بین المجموعتین ا

  .في اختبار التفكیر الریاضي أو الدافعیة للإنجاز ) البرنامج

  الوسائط الفائقة : المحور الثانيHypermedia  
ھي أداه تكنولوجیة تعتمد على تقدیم المعلومات بواسطة الكمبیوتر و تتضمن ھذه 

ط الاتصال من خلال ارتباطات داخلیة غیر المعلومات أشكالا متعددة من وسائ
واستعراض المعلومات بطریقة تسمح للمتعلم بتصفح  Non-Linear خطیة

   . سریعة
أن الوسائط الفائقة تستخدم لتعبر عن تقدیم الأفكار ) ٢٠٠٧نبیل السید ، ( ویذكر 

النصوص المكتوبة ، و الرسومات  والمعلومات عن طریق الترابط بین أي من
  .ر ، و لقطات الفیدیو و ذلك وفق ما تسمح بھ حلقات الربط بین تلك الوسائط الصوو

ویمكن أن تتألف ھذه المعلومات عن طریق شبكة من النص العادي أو النص 
أو الصورة الثابتة و المتحركة أو الصوت أو قطع من شرائط  Hypertext الفائق

ت التخطیطیة أو مجموعة من الفیدیو و الأفلام التعلیمیة أو الموسیقى و الرسوما
الرموز، التي تمكن الطالب من حریة التتابع واختیار مسارات التفرع وكمیة 
المعلومات التي یحتاجھا، ومما سبق یُستنتج أن الوسائط الفائقة ھي تجمیع لعناصر 
النص المكتوب ، مع الصوت المسموع ، والصورة الثابتة والمتحركة في العرض 

ه الوسائط تفاعلیة عندما یعطى المستخدم التحكم والحریة في الواحد ، وتكون ھذ
أسلوب العرض و انتقاء المعلومات التي یرغب فیھا و تصبح ھذه الوسائط فائقة 
عندما تزود داخل محتوى العرض بوصلات لربط العناصر خلالھا بما یمكن 

  .المستخدم من الإبحار في العرض
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الخصائص الممیزة للوسائط أھم  )٢٠٠٢،٢٥٧محمد رضا بغدادي،(  ویحدد
 :الفائقة
  استخدام النص الفائق أو النشط  دون الحاجة إلى البحث في الصفحات كما

یمكن من خلالھ الرجوع إلى نقطة سابقة أو القفز مباشرة إلى مواضیع 
  .متقدمة 

  الوصول غیر الخطي للمعلومات ؛ ویتم ذلك من خلال الارتباطات
 .والمسارات 

 صلات والارتباطات وھي التي ترشد المتعلم إلى المعلومات استخدام الو
 .المرتبطة بالمحتوى 

  یمكن لأنظمة الوسائط  الفائقة تخزین كمیات ضخمة من المعلومات في
أشكال متنوعة تشمل النص المكتوب والصوت المسموع والصورة الثابتة 

 .أو المتحركة 

 ماھیة الوسائط الفائقة:  
لیعبر عن  )Hypermediaالھیبرمیدیا ( ائقة التداخل یستخدم مصطلح الوسائط ف

 تقدیم الأفكار والمعلومات عن طریق الترابط بین أي من النصوص المكتوبة و
الرسومات والصور ویختار من بینھا العناصر التي یتفاعل معھا ، وھي تختلف عن 

التي تتمثل في تصمیم بیئة تعلیمیة  Hypertext فائقة التداخل النصوص
النصوص المكتوبة و التنقل بین معلوماتھا وعناصرھا ،  تخدامھا في تصفحلاس

جزءاً من الوسائط فائقة التداخل ، وتعتبر الوسائط  وبذلك یعتبر النص فائق التداخل
للحاسب في تقدیمھ للمعلومات وتغلبھا على الطریقة  فائقة التداخل استخداماً فریداً

عن قراءة وفھم المعلومات بالترتیب المتسلسل بعیداً  -الخطیة لاستعراض المعلومات
وقد جاءت الوسائط الفائقة لتناول تقدیم  وفقرة تلي فقرة وصفحة تلي صفحة ،

الطالب ورغباتھ للحصول على  عناصر المعلومات بطریقة تعتمد على احتیاجات
التعلیمیة حیث  المعلومات بشكل غیر خطي وینتقل من فكرة لأخرى وفقد أھدافھ

  . لھ  لمعلومات التي یریدھا ، ویتخطى المعلومات غیر الضروریةیعرض ا
الأشكال  تعد كموسوعة لإنتاج) الھیبرمیدیا(ولما كانت الوسائط فائقة التداخل 

وإدارة  الجدیدة من البرامج التعلیمیة ، فھي تزود المتعلم بإمكانات مُیسرة لتنظیم
واحتیاجاتھ  دة لكي تقابل متطلباتھالمعلومات والبیانات التي تحملھا الوسائط المتعد

التعلیم یعمل  الخاصة، وعلیھ فإن الھیبرمیدیا مفھوم جدید أدخل على مفاھیم تقنیة
 على دمج عناصر الوسائط المتعددة في برامج تعلیمیة حاسوبیة في نصوص أو
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، ، واستخدام الطلاب للھیبرمیدیا لن یتم بمعزل عن المعلمرسالات تعلیمیة فعّالة
إن بعض الطلاب لیس لدیھم خبرة كافیة لاختیار عناصر المعلومات المناسبة  حیث
  .لھم 

یكون دور المعلم مساعدة الطالب في تحدید وتوجیھ اختیاراتھ من عناصر  من ھنا
  . التعلیمیة المادة

وباستقراء بعض الدراسات السابقة خرج الباحث بمفھوم الوسائط الفائقة على 
  :أنھا

 )Michael & Savana,2009)(Ignacio & et al., 2009( Gabbard,2010) 
(Schnotz & Heib,2009) ( Poncelet & Procotor,2010)) (Puntambeker& 

Stylianou,2010( (Scheiter & et al.,2010)  

 كمبیوتریة تسمح بتقدیم طریقة غیر خطیة لتصفح المعلومات بطریقة تكنولوجیا -
 .إلكترونیة 

باستخدام الوسائط المتعددة وتقدیمھا وإعادة عرضھا في نظام لربط المعلومات  -
 . ھیئة غیر خطیة عن طریق الكمبیوتر

برمجیة تعلیمیة تساعد على الربط بین عناصر المعلومات في شكل غیر  بیئة -
المتعلم على تصفحھا والتقلب بین عناصرھا ، والتحكم في  خطي ، مما یساعد

  . لتعلیمیة ویلبي احتیاجاتھ أھدافھ ا عرضھا للتفاعل معھا بما یحقق
والمتوافرة لمجموعة من الوسائط التعلیمیة المتعددة التي  المعلومات التامة -

منظمة في الموقف التعلیمي والتي تتضمن الرسوم البیانیة  تستثمر تبادلیاً بطریقة
والموسیقیة ومشاھد الفیدیو الساكنة والمتحركة  والصور والتسجیلات الصوتیة

كل ذلك في إطار نصي  لجداول والرموز والرسوم المتحركة ،والخرائط وا
جمیعاً أو  معلوماتي یساعد على اكتساب الخبرات وھنا تتكامل ھذه الوسائط

 معظمھا مع بعضھا البعض عن طریق جھاز الحاسوب بنظام یكفل للفرد المتعلم
 تحقیق الأھداف المرجوة بكفاءة وفعالیة من خلال تفاعل نشط یسمح للمتعلم

  . السرعة والمسار والمعلومات وتتابعھا تبعاً لقدراتھ الذاتیة  بالتحكم في
متتابعة، كما تعتبر أسلوباً لتقدیم  برنامج لتنظیم وتخزین المعلومات بطریقة غیر -

الدافعیة لدى المتعلم من خلال  تعلم فردي في أطر متنوعة یساعد على زیادة
  . عملیة التعلم على التحكم فيالتغذیة الراجعة الفوریة ، وزیادة قدرتھ 

 ووصلات  Nodesبیئة تعلم جدیدة تبنى من عقد " ویخرج الباحث بأنھا  -
Links  والتي تمكن المتعلم من اكتشاف المحتوى بطریقة لاخطیة كما أنھا تقدم
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فھي مظلة لجمیع أنماط الوسائط متشعبة  –طریقة تفاعلیة سھلة وسریعة معاً 
  " .جزء من نص أو جزء من أي وسیط أخر الروابط وقد یكون الرابط

 فاتن فتحي أحمد (، )٢٠٠٨محمد خلاف ،: (خصائص الوسائط الفائقة
  )(Bulu & Pedrsen,2010 ، )٢٠٠٩مرضي القرنى،(، )٢٠٠٨،

  بیئة تعلیمیة تستخدم في تصمیم برامج الحاسوب التعلیمیة.  

  النصوص فائقة التداخل ھي جزء من  الوسائط فائقة التداخل
 ) .الھیبرمیدیا(

  تشمل جمیع عناصر المعلومات من نصوص ورسوم وصور ولقطات
 .فیدیو ومؤثرات صوتیة 

  تعمل على الربط بین جمیع عناصر المعلومات. 

  یستخدمھا الطالب بالتحكم فیھا والتفاعل معھا ، ومن ثم فھي تتمتع
 .بالفاعلیة 

 عناصر المعلومات المكونة للوسائط الفائقة: 
ھو أبسط أشكال عناصر الوسائط ، حیث یتم معالجة : توبالنص المك -

النصوص بمؤثرات متنوعة من حیث نوع الخط والحجم واللون 
والحركة وغیرھا، ویجب أن تتم معالجة النص  بالشكل المناسب 

  .والمحقق لأھدافھ التعلیمیة
ومن بینھا الرسومات البیانیة والتوضیحیة : الرسومات بأنواعھا -

 .یرھا سواء كانت ثابتة أو متحركةوالتخطیطیة وغ
 .وتشمل الصور الثابتة والمتحركة الثنائیة والثلاثیة الأبعاد: الصورة  -
 .وتشمل الأصوات الطبیعیة والصناعیة والموسیقى: المؤثرات الصوتیة -
 .الأجھزة والأدوات اللازمة لإنتاج الوسائط فائقة التداخل  -
ة ویحتوي تجھیزات الحاسوب بمواصفاتھ الحدیثة وسرعتھ العالی -

الوسائط المتعددة من بطاقات صوت وصور والفیدیو والإنترنت 
وماسح ضوئي    DVD ,   CD وملحقاتھا من لوحة مفاتیح ومشغل

  .وطابعة وغیرھا
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التجھیزات الصوتیة الرقمیة لإدخال  -أجھزة الفیدیو بأنواعھا المختلفة   -
 .الصوت وعرضھ 

 التعلیمیة مزایا الوسائط الفائقة في العملیة : 
 ،)٢٠١١سعود الفالح ،( ، )٢٠١٠شیماء سرور ، (قد أثبتت بعض الدراسات 

أن ھذه النظم یمكن أن تقدم حلولاً مبتكرة ) ٥٠-٤٤، ٢٠١٣عبد اللطیف علي ، (
لمشكلات التعلم ، وتسھم في رفع كفاءتھ وفعالیتھ، وتزید التحصیل وتنمي المھارات 

ن تصمیمھا وإنتاجھا وتوظیفھا، وتمتاز الوسائط والاتجاھات لدى المتعلمین إذا أحس
  :الفائقة بمجموعة من الممیزات وھي كما یلي

  ة عنصر      :المرونة في تقدیم المعلومات والمتابعة ائط الفائق نح الوس تم
تحكم         ي طرق أفضل لل ا تعط ث أنھ تخدمیھا حی المرونة في المتابعة لمس

  .في النظام والتعمق فیھ
   ات ع         :الترابط بین المعلوم ین جمی ربط ب ى ال ة عل ائط الفائق ل الوس تعم

دة أو   ار جدی اف أفك ي اكتش اھم ف ا تس ا أنھ ات ، كم ر المعلوم عناص
  .معلومات 

  عة ات     : الس ك معلوم اء بن ل لبن لوب الأمث ة الأس ائط الفائق د الوس  –تع
 . قاعدة بیانات كبیرة 

  ى أ : السرعة ان  تمكن الوسائط الفائقة المتعلمین الانتقال بسھولة إل ي مك
  .یحتاجون الانتقال إلیھ أثناء التعلم

  ة تعلم          :التفاعلی ل ال ي مقاب ط ف تعلم النش ن ال ة م ائط الفائق د الوس تزی
  . السلبي، ویصبح المتعلم إیجابیا أثناء العملیة التعلیمیة

  ا         :التنوع تعلم م ل م ا ك د فیھ م متنوعة، یج توفر الوسائط الفائقة بیئة تعل
 .یناسبھ

  ف      : الفرديإمكانیة التعلم د الموق ن تفری تعلم م ة الم تمكن الوسائط الفائق
  .التعلیمي لیناسبھ ویناسب خبراتھ السابقة

  ددة للإبحار داخل        : تعدد أنماط الإبحار اط متع ة أنم ائط الفائق یح الوس تت
  .البرنامج وذلك وفقاً لمتطلبات وخصائص كل متعلم

 ن    یشجع نظام الوسائط الفائق: إمكانیة التعلم التعاوني اوني م تعلم التع ة ال
رة      ات كبی دة بیان ي قاع اھمون ف ذین یس تخدمین ال ة المس لال مجموع خ

  .تساعد على التفاعل بین المتعلمین 
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  ة      : تنوع أشكال التفاعل ائط الفائق رامج الوس ي ب حة ف من الأمور الواض
ن      ون التفاعل م یمكن أن یك أنھا ثریة بالبدائل الكثیرة والمتعددة للتفاعل ف

لال الو ي       خ ودة ف ة الموج دة والمتنوع ریة العدی معیة والبص ائط الس س
  .البرنامج 

  ي ر الخط عب غی لوب   :التش ي أس ات ف ة المعلوم ائط الفائق زن الوس تخ
ة         ات بطریق ى المعلوم ي الوصول إل ن أن تساعد ف غیر خطي حیث یمك

  . سھلة وسریعة في أقصر زمن ممكن 
      ة روق الفردی ى الف ب عل ائط الفا  : التغل ى    تسھم الوس ب عل ي التغل ة ف ئق

ار            ار المس رد باختی ل ف وم ك ث یق ین حی ین المتعلم ة ب روق الفردی الف
  .المناسب لھ والشاشات وواجھة العمل التي یرغب في التعامل معھا

  ة        : بقاء أثر التعلم الیب مختلف ن أس ھ م ا تمتلك ة بم ائط الفائق تساعد الوس
ت ا  تعلم وتثبی ر ال اء أث ة بق ى عملی دة عل واس عدی ر ح ي تثی ات ف لمعلوم

  .أذھان الطلاب وتساعدھم على الاحتفاظ بالتعلم أطول فترة ممكنة 
  ن العناصر      : الإثارة والمتعة رة م ة مجموعة كبی تعرض الوسائط الفائق

  .المثیرة التي تجذب انتباه المتعلم
   اءة ة والكف دد     : الفاعلی رض متع الیب ع ة أس ائط الفائق دعم الوس ت

تعلم  اعد الم ا یس ات مم ذه  للمعلوم ن ھ ي أي م ا ف ل معھ ى التفاع عل
ى       ادرین عل ین ق ل المتعلم ك یجع الأسالیب والأشكال وفق ما یناسبھ، وذل
ة         ي البرمجی ة ف ادر المتاح ات والمص ن المعلوم وى م تفادة القص الاس

  .التعلیمیة بطریقة أكثر فاعلیة 
  ات  : سھولة تنظیم المعلومات تتیح أنظمة الوسائط الفائقة تنظیم المعلوم

ة ، أشكال     –مختلفة  بطریق خرائط مفاھیم، أشكال ھرمیة ، أشكال حلقی
ائي للموضوع ،         ل البن املة عن الھیك ة الش تعلم الرؤی شبكیة مما یتیح للم

  .وتنظیم المعلومات في ذاكرتھ بصورة أفضل وسھولة أكثر
    ات ى محسوس ردات إل ل المج ع    :تحوی ل الواق ل وتحوی ث أن تمثی حی

 . ل مجموعات الوسائط المتعددة وعملیاتھ التي تعرض من خلا
  ة ة  : التكاملی ائط الفائق ات الوس ي برمجی ة ف ر المعروض ع العناص فجمی

راد          رة الم دم الفك ي تخ دة لك ي شاشة العرض الواح تتكامل مع بعضھا ف
  .توصیلھا للمتعلم
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  ارات  : إمكانیة التدریب والممارسة تمكن المتعلم من التدریب على المھ
 .االعملیة بمختلف أنواعھ

  فالاستراتیجیات الخطیة تشجع المتعلم على : تنمیة مھارات التفكیر
التفكیر في الظواھر والأحداث بطریقة تقلیدیة متقطعة ، بعكس ما 
توفره الاستراتیجیات غیر الخطیة كما في الوسائط الفائقة التي تشجع 
على التفكیر الحر وذلك من خلال التأكید على مصادر الاتصال 

  .ى التفكیر الترابطي في عقل المتعلم والتشجیع عل
  تساعد الوسائط الفائقة على تسھیل : تساعد العقل على ترمیز المثیرات

الفھم وتحسینھ وإدراك المثیرات ثم ترمیزھا في شكل یمكن تخزینھ 
نوع المثیرات : بالعقل، ویعتمد الترمیز على عدة عوامل أھمھا

لفة، والوسائط الفائقة توفر والمعلومات الترابطیة بین عناصرھا المخت
  . ھذه العوامل

    اص م الخ ة وتعلمھ اذج  :تساعد المتعلمین على بناء نماذجھم العقلی النم
ؤ          م النظام أو حل مشكلة أو التنب ل لفھ ا العق یلات یجریھ ي تمث ة ھ العقلی
ة    ائط الفائق یم والوس ة والتعل اء المعرف ام لبن ون ھ ى مك داث، وھ بأح

ة    اذج معرفی رض نم ین   Conceptual Modelsتع اعد المتعلم تس
  .على بناء نماذجھم العقلیة الخاصة

  وتعنى أن یكون الفرد على درایة : تنمیة المھارات فوق المعرفیة
، أي  Self-awarenessبتعلمھ الخاص، وتتضمن الوعي بالذات

  .یكون الفرد على وعي بمستوي معرفتھ وقدراتھ الخاصة

 تیجیات التعلم المرتبطة بالبحثالوسائط الفائقة وبعض نظریات واسترا: 
  نظریة التفكیر فوق المعرفيMeta-cognation Theory  

تعد نظریة التفكیر فوق المعرفي من أكثر النظریات أھمیة في مجال علم النفس 
المعرفي، تعتمد استراتیجیات ھذه النظریة على كیفیة حصول الفرد على المعرفة 

یھا وتحدید ما ینقصھ من معلومات وكذلك وكیف یقیم ھذه المعرفة التي حصل عل
 .التحكم والتعامل مع عملیاتھا الإدراكیة

إلى أن ھذه الإستراتیجیة من أھم الاستراتیجیات  (Hsiao,Y.,2011, 1)ویشیر 
التي ترتبط بالإدراك الفائق بالتعلم ، بذلك یجب على المتعلم أن یدرك الھدف 

یات ومتطلبات تحقیقھ، مما یساعد التعلیمي المراد الوصول إلیھ وتحدید معط
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الحصول على المعارف المرتبطة بھ وتحقیقھ وذلك من خلال التخطیط  والمراقبة  
  .والتحكم والتقویم 

حیث یقوم الفرد بتحدید ھدفھ ومدى صعوبتھ والطرق والوسائل :  التخطیط - ١
  .التي یمكن أن یحقق عن طریقھا ھذا الھدف

تطیع المتعلم الانتقال من عملیة تعلیمیة إلى حیث یس: المراقبة والتحكم - ٢
 .عملیة أخرى والتحكم في اختیاراتھ وقدراتھ

حیث یستطیع المتعلم تقییم مدى تحقق الأھداف الفرعیة وبالتالي :  التقویم - ٣
التحقق من الوصول إلى الھدف الرئیس ، وكذلك یحكم على مدى دقة 

التي استخدمھا للوصول إلى ھذا  النتائج وكفایتھا كما یقیم فاعلیة الأسالیب
 .الھدف 

  نظریة معالجة المعلومات :Information Processing Theory  
تقوم نظریة معالجة المعلومات على أساس أن تخزین ومعالجة  المعلومات في 
ذاكرة الحاسب الآلي یشبھ تناولھا ومعالجتھا في الذاكرة البشریة حیث یتم نقل 

سجیل الحسیة إلى الذاكرة العاملة ثم بناء صلات بین المعلومات من أجھزة الت
المعلومات الموجودة في الذاكرة العاملة والذاكرة طویلة المدى ، ثم تعالج في 
الذاكرة من خلال الترمیز والتخزین والاسترجاع ، وسوف نجد أن التعلم یحدث في 

البیئیة الجدیدة إستراتیجیة معالجة المعلومات من خلال مدخلات تتمثل في المثیرات 
، ویتم إدراكھا من خلال الحواس ثم یتم معالجتھا ، وبذلك یتم عمل )معلومات( 

شبكة من التمثیلات ودمج المثیرات البیئیة الجدیدة في بیئة تعلم الفرد السابقة لبناء 
 .بنیة معرفیة جدیدة ، ثم یتم إصدار المخرجات في صورة استجابات جدیدة 

ه النظریة وتكنولوجیا الوسائط الفائقة من خلال تقدیم محتوى یتضح الارتباط بین ھذ
الأصوات ، الصور ، النصوص  ، ( تعلیمي من خلال مصادر التعلم  المختلفة

لتُحسِن عملیة التذكر والاستدعاء والترمیز واسترجاع المعلومات،  ....) الرسومات 
لذاكرة قصیرة المدى من كما تساعد الوسائط الفائقة على تقلیل الحمل المعرفي على ا

خلال تقلیل كمیة النصوص في عقد المعلومات كما تساعد خریطة المفاھیم 
  .الموجودة في برمجیات الوسائط الفائقة على تخزین المعلومات بطریقة جیدة 

  نظریة المرونة المعرفیة:Cognitive Flexibility Theory   
شرح لنا كیفیة الارتقاء بالتعلم تعد نظریة المرونة المعرفیة من النظریات التي ت

الإنساني عن طریق القراءة والكتابة غیر الخطیة ، حیث أن اكتساب المعرفة الأولیة 
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في حالة مجالات المعرفة المبنیة جیداً من حیث محتواھا یتم عن طریق الممارسة 
 .المستمرة والتغذیة الراجعة حیث تتم عملیة التعلم 

إلى أن ھذه النظریة من أھم النظریات التي ترتبط   )Hsiao,Y.,2011, 1(ویشیر 
بالإدراك الفائق بالتعلم ، بذلك یجب على المتعلم أن یدرك الھدف التعلیمي المراد 
الوصول إلیھ وتحدید معطیات ومتطلبات تحقیقھ ، مما یساعد في الحصول على 

التحكم ، المعارف المرتبطة بھ وتحقیقھا ، وذلك من خلال التخطیط ، والمراقبة و
والتقویم ؛ ویتضح من ھذه النظریة إنھا تھتم بالارتقاء بالتعلم الإنساني في محاولة 
اكتساب المتعلم المعرفة ذات التركیب البسیط والقدرة الذاتیة على إعادة تركیب 
المعرفة الموجودة لدیھ للاستفادة منھا في الظروف المتغیرة في مجالات المعرفة 

ن الوسائط الفائقة تتیح للمتعلم المرونة المعرفیة عن طریق المختلفة، وسوف نجد أ
الاختیارات المتعددة والبدائل المختلفة التي تعرض علیھ لیختار منھا ما یناسبھ ویلبي 
احتیاجاتھ ، وكذلك فإنھا تتیح حریة الحركة داخل المحتوى التعلیمي كما تتیح للمتعلم 

نیة المعرفیة لدیھ، وسوف نجد أن طریقة اكتساب المعرفة المتقدمة وتنظیمھا في الب
تنظیم وتصمیم الوسائط الفائقة تتشابھ مع التنظیم الشبكي للذاكرة الإنسانیة والتي 
تساعد على استرجاع المعلومات والفھم القائم على المعنى ، ویتم ذلك من خلال 

  .الفائقة انھماك المتعلم في النشاط الذي یقوم بھ عند التعامل مع برمجیات الوسائط 
ال لا الحصر،            بیل المث ى س ة عل ائط الفائق ت بالوس ي اھتم وعن بعض الدراسات الت

ة  د دراس ارحي ،(نج ابر ج د الج د االله عب ر ) ٢٠٠٦عب ة أث ى معرف دفت إل ي ھ والت
دى     تدلالي ل ر الاس برمجیة قائمة على الوسائط الفائقة في تنمیة بعض المفاھیم والتفكی

ى  ) ٢٠٠٩مرضي القرني، ( دراسة طلاب الصف الأول الثانوي ؛ و والتي ھدفت إل
دائي ؛           ف السادس الابت ذ الص دى تلامی ي ل یل الدراس ة التحص ي تنمی ا ف ة أثرھ معرف

یماء سرور،   ( ودراسة   ة      ) ٢٠١٠ش ائط فائق ة وس ر برمجی ة أث دفت لمعرف ي ھ والت
ار         ي إبح لال نمط ن خ وب م رر الحاس اھیم مق ة مف ى تنمی بكي ( عل ي وش ؛ )ھرم

ي  ) ٢٠١٠شرف عبد اللطیف ،أ( ودراسة  والتي ھدفت إلى معرفة أثر اختلاف نمط
ة         ة الإعدادی ذ المرحل یل تلامی ي تحص ة ف ائط الفائق وتري بالوس امج كمبی دیم برن تق

ا قطوس،     ( وتفكیرھم الابتكاري ؛ ودراسة       ة ؛ رش رین عطی ي  ) ٢٠١٢جب والت
( ردن ؛ ودراسة  درست فاعلیة برمجیة وسائط في تحصیل طلاب الصف الثامن بالأ

ة ،   رین عطی ویر  ) ٢٠١٣جب ارات التص ي مھ ة ف ائط الفائق ر الوس ت أث ي درس والت
ة  میة ؛ ودراس ة الھاش لاب الجامع ي لط وان ، ( الرقم ة رش ي ) ٢٠١٣نعیم والت

لوب         ة والأس ائط الفائق ات الوس ي برمجی ة ف تعلم البنائی درست التفاعل بین دعامات ال
ب ال  ض جوان ة بع ي تنمی ي ف د أن  المعرف العریش ، ونج ة ب ة التربی لاب كلی تعلم لط
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ي        ة ف ائط الفائق ة الوس ى فعالی حة عل جمیع ھذه الدراسات السابقة اتفقت بصورة واض
  .تنمیة العدید من متغیرات العملیة التعلیمیة 

  أنماط التعلم : المحور الثالث  
التي تنادي یمكن النظر إلى أنماط التعلم على أنھا جانب من جوانب الفروق الفردیة 

جمیع الأسس التربویة بضرورة مراعاتھا والتعامل مع الطلاب بطریقة تأخذھا بعین 
  . الاعتبار 

  مفھوم أنماط التعلم:  
وصف للعملیات "أنماط التعلم بأنھا ) ٢٠٠٠، ؛ نایفة قطاميیوسف قطامي(عرف 

نوعة بما یتلاءم مع التكیفیة المناسبة ، والتي تجعل الفرد مستجیباً لمثیرات البیئة المت
 &Fleming(؛ أما "خصائصھ الانفعالیة والاجتماعیة والنفسیة

Bonwell,2011 ( الطریقة التي یستقبل بھا المتعلم المعرفة والخبرات " فیرى أنھا
ثم یسجل ویرمز ویدمج فیھا المعلومات ویحتفظ بھا في مخزونھ المعرفي 

عنھا؛ وباستقراء بعض الدراسات ویسترجعھا بالطریقة التي تمثلھ في التعبیر 
مصطفي ھیلان ؛ أحمد (  ،)٢٠١٠ھالة أبو النادي،(، )٢٠٠٩حاسن الشھري ، (

ھبة ( ،)Sywelem& Dahawy,2010( ،)٢٠١٠الزغبي ؛ نور شدیفات ،
  :خرج الباحث بأن أنماط التعلم ) ٢٠١٢العیلة ، 
  في أثناء الطرق الشخصیة التي یستخدمھا الفرد في التعامل مع المعلومات

  .عملیة التعلم 
  طریقة كل متعلم في استرجاع المعلومات الجدیدة والصعبة. 
  مجموعة من الصفات والخصائص الشخصیة والبیولوجیة والتطوریة التي من

 .شأنھا تجعل التعلم نفسھ فعالاً لبعض الطلاب وغیر فعال لآخرین 
 ریقة الفرد الخاصة ویرى الباحث أن المفھوم العام لنمط التعلم لا یخرج عن ط

في استقبال المعلومات وطریقتھ في معالجتھا ، وذلك من خلال استخدام طرق 
  .خاصة ومفضلة لدیھ 

وصف للاتجاھات والسلوكیات التي تحدد طریقة الفرد " :ویعرفھ الباحث بأنھ    
 المفضلة في التعلم ، وفي الدراسة الحالیة ھي نمط التعلم الأكثر تكراراً الذي یختاره

  ."اس أنماط التعلم المُعد في البحثالطالب على مقی
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  أوجھ الاستفادة من التعرف على أنماط التعلم المفضلة للطلاب:  
التوجھات الحدیثة تدعو للتركیز على المتعلم وحاجاتھ وأنماطھ المفضلة       

واتجاھاتھ؛ وتعالت الأصوات المنادیة بضرورة مراعاة الفروق الفردیة عند 
یط للعملیة التعلیمیة بكافة عناصرھا ، وقد أكدت العدید من الدراسات على التخط

وباستقراء ھذه الدراسات السابقة  :أھمیة مراعاة أنماط التعلم المفضلة لدى الطلاب 
ھبة العیلة ، (، ) (Sywelem&Dahawy,2010 )٢٠٠٨أشرف أبو غزال ، ( 

  :خرج الباحث ببعض أوجھ الاستفادة منھا ) ٢٠١٢
فھم تعلم الطلاب یعتبر جزءاً مھماً من عملیة اختیار استراتیجیات أن  -

التعلم لدى المعلم ؛ حیث كثیرا ما تتجاھل الطرق التقلیدیة الفروق 
  .الفردیة بین الطلاب لعدم معرفتھا بأنماط التعلم المفضلة لدیھم 

تصمیم التدریس یشترط أن یتضمن أنماط التعلم المتنوعة قلیلا من   -
 .التدریس والأسالیب المستخدمة  تعدد طرق

في ضوء أنماط التعلم المفضلة سیتحول أسلوب التدریس من التلقین إلى  -
أسالیب مرنة تقوم على تفرید التعلیم لتتلاءم مع فردیة الطلاب وتجعل 

 .من التعلم أكثر متعة وجاذبیة للمعلم والمتعلم 
الجماعي داخل الحاجة لأنماط التعلم تتزاید مع الدعوة إلى التعلیم  -

الصفوف غیر المتجانسة ؛ فقد یجد المعلم متعلمون بصریون ؛ 
 .وسمعیون ؛ وحركیون داخل الصف 

 تصنیف أنماط التعلم:  
طُرحت نماذج متنوعة لأنماط  وتفضیلات المتعلمین تتضمن أغلبھا الأبعاد التالیة       
  )٢٠٠٨ھالة طلیمات ؛ غازي إبراھیم ،( 
حیث تعتمد على نظریة المداخل الحسیة المفضلة لدى  : أنماط التعلم الحسیة - ١

  :الطلاب وتشمل 

  نمط التعلم الحركي:Kinesthetic Learners    
أصحاب ھذا النمط یتعلمون بشكل أفضل من خلال التدریب العملي وتجریب 
الأنشطة لاستكشاف العالم المادي حولھم ویجدون صعوبة في الجلوس لفترة 

  . شاف من خلال الحركة والأداءولدیھم رغبة في الاكت
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  نمط التعلم البصري:Visual Learners   
أصحاب ھذا النمط یمیلون إلى المشاھدة والعروض البصریة باستخدام 
المخططات والنصوص والصور التوضیحیة والشفافیات والفیدیو ویفضلون 

  .المعلوماتي تساعدھم على استیعاب القیام بتسجیل الملاحظات التفصیلیة والت

  نمط التعلم السمعي :Auditory Learners  
یمیل أصحاب ھذا النمط إلى المحاضرات اللفظیة والمناقشات ویستفیدون من     

الإصغاء لما یقولھ الآخرون ویقومون بتفسیر المعاني الكامنة وراء الكلام ، 
ویفضلون قراءة النص بصوت عالٍ أو من خلال جھاز تسجیل ؛ بدلا من 

  .ھ مكتوباً أمامھم رؤیت
وھي تعبر عن المیل الخاص الذي یوجد لدى كل فرد : أنماط التعلم الإدراكیة  - ٢

 :لإدراك المعلومات ومعالجتھا في إطار السیاق بطرق مختلفة 

 وتتضمن تكوین الإدراك من خلال :  من حیث الإدراك: 
داء حیث یستوعب الفرد المعلومات من الخبرات المباشرة بالأ:  المحسوسات -

  .والإحساس المباشر 
حیث یستوعب الفرد المعلومات من خلال التحلیل والملاحظات :  المجردات -

  . والتفكیر 

 من حیث معالجة المعلومات  : 
یضفي الأفراد من خلالھا المعني على الخبرة بالاستخدام : معالجة نشطة  -

  .الفوري للمعلومات الجدیدة 
ھا المعني على الخبرة عن طریق یضفي الأفراد من خلال: معالجة متأملة  -

 .تأملھا والتفكیر فیھا 

 بعض نماذج أنماط التعلم:  
ظھرت نماذج أنماط التعلم وفق طرق وتفضیلات التعلم لدى الطلاب وقد تضمنت 

فئة الوسائط الحسیة الإدراكیة ، فئة التفضیلات : جمیعھا خمس فئات رئیسة 
الجة المعلومات ، فئة النماذج الشخصیة المعرفیة ، فئة التفاعل الاجتماعي ، فئة مع

  ) .٥١، ٢٠١٢ھبة العیلة ، ( 
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وسوف نستعرض بعض من ھذه النماذج بشيء من الإیجاز لاختیار إحداھا لبناء 
  :مقیاس أنماط التعلم 

  نموذج فلیمنج)Fleming's Vark Model( 
إلى أن النموذج یتكون من أربعة أنماط ) Fleming& Bowell,2011(یشیر 

، ) Visual( النمط البصري  Vم مفضلة لدى الطلاب ؛ حیث یمثل حرف تعل
الكتابي /النمط القرائي  R، وحرف ) Aural( النمط السمعي  Aوحرف 

)Read/Write ( وحرف ،K  العملي / النمط الحركي)Kinesthetic ( ،
وفقھا ویعتمد النموذج على الوسائط الحسیة الإدراكیة والتي یمیل المتعلم إلى التعلم 

، وكیفیة تمثیل الدماغ للخبرة التي تواجھھا ، واستقبال المنبھات بھدف استیعابھا ، 
والطریقة المفضلة لدي الفرد ھي التي تنظم معالجة المعلومات والخبرات واستقبالھ 

  .للمعلومات المقدمة إلیھ من البیئة وطریقتھ في حل المشكلات التي یواجھھا
 نموذج الفورمات  )McCarthy 4-Mat Model( ،)فرحان،  رائد

٨-٦،  ٢٠١٠( . 
ویفید بأن الفرد یتعلم المعلومات الجدیدة ) McCarthy(وھو نموذج مكارثي   

المشاعر أو التفكیر ؛ ویبدو نموذجا علاجیا : ویواجھ الأوضاع بإحدى  طریقتین
للتخطیط وحل المشكلات مستندا على أربعة أنماط للتعلم تعبر عن استقبال 

جة المعلومات وتصف عملیة الإدراك والمعالجة عند المتعلم ، وقد ینخرط ومعال
  :المتعلم بكل طرق التعلم إلا أن معظمھم یتبع نمط واحد مما یأتي 

یبحث عن المعاني والترابطات والمشاركة الشخصیة فیما : المتعلم تخیلي -
والعصف  یتعلمھ ، یتأمل بخبرتھ ویرتبط تعلمھ بالاستماع ، والتحدث والتفاعل

  .الذھني 
یفكر من خلال الأفكار المجردة ویبحث عن الحقائق :  المتعلم تحلیلي -

والمعلومات ویفضل العملیات المجردة ویرتبط تعلمھ بالتحلیل والتصنیف و 
 .وضع النظریات 

یتعلم من خلال الفعل والتجریب وتطبیق النظریات و یحصل :  المتعلم منطقي -
لنشط والمعالجة ویرتبط تعلمھ بالتجریب على المعلومات من التجریب ا

 .والتفاعل النشط 
یتعلم من خلال المحاولة والخطأ والاكتشاف و یحب :  المتعلم دینامیكي -

تجریب وتطبیق ما یتعلمھ قي مواقف جدیدة ویرتبط تعلمھ بالتعدیل وحب 
 .المغامرة والإبداع 
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 نموذج دن ودن )Dunn& Dunn Learning Style Model( ،) لیان
 & .Dunn, R. ; Dunn, K)٢١-١٦، ٢٠٠٤جابر ؛ مھا القرعان ،
Price, G. ,2010)  ( 

یشیر إلى مجموعة من التغیرات التي أثبت تأثیرھا على إنجازات الفرد المتعلم من  
سن مبكرة حتى الرشد ؛ حیث لكل فرد تركیبة من التفضیلات یستفید منھا حسب 

أن الفرد والدافعیة یتحسنان ) ( Dunn& Dunn ویؤكد. طبیعة الموقف التعلیمي
عندما تتطابق أسالیب التدریس الموجودة مع أنماط التعلم المفضلة ، وقد قسم أنماط 

البیئي؛ الوجداني؛ الاجتماعي ؛ الجسمي ، النفسي : التعلم إلى خمس فئات أو أنماط
  :عنصرا ضمن ھذه الأنماط ) ٢٠(وعرف النموذج 

  ویشمل عناصر : النمط البیئي:  
  .ویعبر عن تفضیل المتعلم الخلفیة الصوتیة في تعلمھ أو الھدوء :  الصوت -
ویعبر عن مستوى الإضاءة المفضلة لدى المتعلم أثناء التعلم :  الضوء -

 .والدراسة 
ویعبر عن درجة الحرارة المفضلة لدى المتعلم أثناء التعلم :  درجة الحرارة -

 . والدراسة 
 .ى تأثیثھا ، وأثر ذلك على تعلم الفرد المتعلم ویعبر عن الغرفة ومد: التصمیم  -
  ویشمل عناصر  : النمط الوجداني: 

  .ویرتبط بمستوى ونوع الدافعیة لدى الطالب المتعلم :  الدافعیة -
ویرتبط بمدى تصمیم الطالب على التعلم وقدرتھ وانتباھھ ودرجة : المثابرة  -

 .حداھتمامھ والبقاء في تنفیذ    مھمة أو أكثر في آن وا
وتتعلق بمدى تفضیل الطالب العمل مستقل أو متعمد على نفسھ :  المسؤولیة -

 . بأقل إشراف وتوجیھ ممكن
وتتعلق بتفضیل الطالب أو عدم تفضیلھ لمجموعة من النشاطات :  البنیة -

  .والمھام المحددة لدیھ 

   ویشمل عناصر: النمط الاجتماعي: 
ام بمفرده أو مع الغیر حسب طبیعة ویرتبط بتفضیل الطالب القیام بالمھ:  الذات -

  .المھمة 
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 .وتشیر بتفضیل الطالب العمل مع فرد واحد فقط دون مجموعة :  الزوج -
ویرتبط برغبة الطالب العمل ضمن فریق عمل مع التفاعل والنقاش :  الفریق -

 .لإنھاء المھمة 
 المعلم( ویتعلق بمیل الطالب للتفاعل وتلقي التوجیھ من شخص راشد :  النضج -

 ) .مثلاً 
  .ویعبر عن مدي میل الطالب للعمل في مھام متنوعة أثناء التعلم :  التنویع -
  ویشمل عناصر : النمط الجسدي: 

  .حیث التعلم من خلال السمع ، والنظر ، واللمس  :الحسي  -
حیث الحاجة للأكل أثناء الانھماك في نشاطات ومھام  :الطعام والشراب  -

 .للطالب 
 .قة الفرد في أوقات مختلفة من الیوم الدراسيویعبر عن طا :الوقت  -
 .ویرتبط بتحریك الجسم أثناء القیام بالمھام بصورة غیر واعیة  :الحركة  -
 ویشمل عناصر: النمط النفسي: 

ویعبر عن طریقة تناول الموضوع ھل بشكل كامل : الشمولي ؛ التحلیلي -
  .أفضل ، أم بشكل مھام متسلسلة 

أحد الجانبین الأیمن أو الأیسر للدماغ ،  ویرتبط بسیادة:  كرة الدماغ -
تحلیلیون ، وأصحاب : فأصحاب الجانب الأیسر للسیطرة الدماغیة ھم 

 .شمولیون في تعلمھم : الجانب الأیمن للدماغ ھم 
ویرتبط بدرجة وسرعة التفكیر ، ھل ھناك سرعة :  الاندفاعي ؛ التأملي -

ر ببدائل وتقدیم جمیع في اتخاذ القرار ؟ ، أم یأخذ الطالب وقت للتفكی
  . الاحتمالات الممكنة قبل اتخاذ القرار 

  :مجموعة من الأسس والمبادئ في نموذجھ ) ( Dunn& Dunn ویوضح
البیئة التعلیمیة وطرق التعلم الممكنة یمكن  -أن الجمیع بإمكانھ التعلم   -

 .توفیرھا  
اط یمكن قیاس نق -لكل طالب نواحي قوة وضعف ولكنھا تتفاوت بینھم  -

 . القوة والضعف ھذه
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یزید مستوى التحصیل إذا ما كان ھناك تنظیم في التعلم حسب قدرات  -
 .كل طالب 

قد یحدث تلاءم بین المعلم وطلابھ في تعلمھم من خلال معرفتھ لأنماط  -
  . تعلمھم المفضلة 

  نموذج كولب لأنماط التعلم :Kolb's Learning Styles Model ): السید
 )٢٠٠٧ز كمال ، أبو ھاشم ؛ صافینا

یقوم على نظریة الأنماط النفسیة ، وھي أن السلوك لا یرجع إلى الصدفة ولكن ینتج    
عن فروق قابلة للقیاس في الوظائف العقلیة ؛ حیث یقسم الطلاب إلى منبسطین ، 
ونمط حسي ، ونمط المفكرین ، ونمط الحكمیین ، والتعلم یتم من خلال الخبرة 

التجربة العملیة ؛ الملاحظة ؛ التأمل ؛ وتكوین المفاھیم : صر الحسیة ولھ أربعة عنا
  ) .٢٠١٠ھالة أبو النادي ، (  .)تجریب ( المجردة واختبارھا في ظروف جدیدة 

، ویتأمل الخبرات من )حسیة(وكي یكون المتعلم فعالاً لابد أن یمر بخبرات جدیدة      
من خلال ملاحظات ) المجردة( ، ویشكل تلك المفاھیم)ملاحظة تأملیة(مناظیر عدة 

وفي ضوء نظریات منطقیة ، ویستخدم ھذه النظریات لصنع قرار وحل مشكلة 
  ) .تجریب نشط(

وتقدم ھذه الحالات الأربعة والتي تعتمد على بعدین وصفاً لنموذج أو عملیة التعلم 
ھبة العیلة ، )(٢٠١٠ھالة أبو النادي ،  :(ذات المراحل الأربعة وھي كما یلي 

٢٠١٢(  
  كیف ندرك ؟ نحس ونفكر : البعد الأول: 
ویمثل ھذا البعد  طریقة : ؛ إدراك المعلومات ) الإحساس ( التجربة المادیة  -

تعلیمیة على أساس التجربة الحسیة أي أنھا تعتمد على الأحكام الصادرة عن 
الشعور ، والمتعلم ھنا یتعلم بشكل أفضل من خلال أمثلة یمكنھ الانغماس فیھا 

  .ن الاعتماد على الطریقة النظریة دو
یقارن المتعلم كیف أنھا تتناسب مع تجاربھ ) التعمیم والمفاھیم المجردة ( التفكیر  -

الخاصة ویمیل إلى التكیف مع الأشیاء دون الأشخاص ویفضل استخدام 
المراجع، ولا یستفید من التعلم بالاكتشاف ، وإنما القراءات النظریة ھي التي 

 .تفیده 
 كیف نعالج ؟ نتأمل ونفعل: عد الثاني الب :  
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على الملاحظة أثناء إصدار  یعتمد الفرد ھنا: )الملاحظة المتأملة(المراقبة  -
، یعتمد على أسلوب المحاضرة ویتصف بالانطوائیة ویحتاج غالبا إلى الحكم

  .تقییم من مراقب موضوعي وفقا لمعاییر خارجیة 
لم الفرد ھنا بشكل أفضل عندما ینشغل یتع: )التجریب العملي(الانجاز  -

، یرغب بتجریب ، یبتعد عن أسلوب المحاضرةبالمشروعات أو النقاش الفعال
، یرتبط بحل المشكلات والقیام بمھام وأعمال ومراجعة خطوات كل كل شيء

 .مھمة أو عملیة یكلف بھا 
ربي التقا: ویتكامل ھذان البعدان لیكونا نموذجا یصف أربعة أنماط وھي

Converged   والتباعدي ،Diverged  والاستیعابي ،Assimilative  ،
 ,Accommodators  ،)Kolb&McCarthy,2005( ،)Duffالتكیفي 

 )Kolb&McCarthy,2005(والأنماط الأربعة  للتعلم وفقا لتعریف  ) .2009
)Duff,2009 ( جاءت كما یلي:  
    :   Accommodators Style النمط التكیفي -١

و القدرة على حل المواقف والمشكلات التي تتطلب إجابة واحدة وھؤلاء الأفراد وھ
عادة عاطفیون نسبیاً ویفضلون التعامل مع الأشیاء إذا ما قورنوا بغیرھم ، 
واھتماماتھم في العادة ضیقة ، ویمیلون إلى التخصص في العلوم الطبیعیة 

  .والھندسیة 

  Converged Style: النمط التقاربي  -٢
ویتمیز أصحاب ھذا النمط بالخبرات الحسیة والملاحظة التأملیة وكذلك اھتماماتھم 
عقلیة ورؤیتھم للمواقف تتم من عدة زوایا ، ویؤدون أفضل في المواقف التعلیمیة 
التي تتطلب أفكار عدیدة بخاصة مواقف العصف الذھني حیث یتسمون كذلك 

ویھتمون بدراسة العلوم الإنسانیة بالمشاركة الوجدانیة الفعّالة مع الآخرین ، 
  .والفنون

  Assimilator Style:  النمط الاستیعابي   -٣
ویتمیز أصحاب ھذا النمط باستخدام المفاھیم المجردة والملاحظة التأملیة وكذلك 
القدرة على الاستدلال ویستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة بصورة فیھا 

تمون بالتطبیق العملي للأفكار فھم في الغالب یمیلون ویھ] تجمیع للموقف [ تكامل 
  .إلى دراسة الریاضیات بفروعھا 

  Diverged Style:  النمط التباعدي   -٤
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ویرتبط أصحاب ھذا النمط باستخدام الخبرات الحسیة والتجریب النشط وقدرتھم 
عن على تنفیذ الخطط والتجارب والاندماج في الخبرات الجدیدة ، وحل المشكلات 

طریق المحاولة والخطأ ، معتمدین على معلومات الآخرین ،  ویمیلون إلى دراسة 
  .المجالات العملیة 

  : ویبین الشكل التالي نموذج أسالیب التعلم عند كولب 
  الخبرات الحسیة                                  

  
  التكیفي            التباعدي                           

  التجریب الفعال                                                         الملاحظة التأملیة     
  التقاربي             الاستیعابي                          

  
  

  المفاھیم المجردة                               
  نموذج أنماط التعلم عند كولب) ١( شكل 

الجمع بین الطریقة التي یدرك بھا الفرد والطریقة التي أن آلیة ) Kolb(ووجد  
یعالج بھا ھي التي تكون الشكل المتوازن لنمط التعلم المفضل ؛ وھي أكثر طرق 
التعلم راحة ؛ ورغم أنھ اعتقد بأن ھذه الأنماط ما ھي إلا سلسة یمر بھا الفرد مع 

  .البقیة الوقت إلا أن ھناك أفراد یفضلون ویعتمدون نمطا واحدا دون 
ویرى الباحث من خلال عرض ھذه النماذج أن أنسبھا لطلاب الصف الأول 

لتحدید أنماط التعلم المفضلة ) Kolb&McCarthy,2005(المتوسط ھو نموذج 
أن نمط التعلم لھ ) ٢٠١٠ھالة أبو النادي ، (أثناء استقبال المعلومات ، وكما تشیر

دى المتعلم كما أنھ یؤثر بصورة دور مؤثر في مقدار ونوع التعلم الذي یحدث ل
  .كبیرة في مھارات التفكیر لدى المتعلم 

وعلى ذلك فلیس من الضروري مراعاة نمط التعلم المفضل للطالب طوال الحصة؛ 
بل مجرد توزیع زمن الحصة بحیث یراعي كل جزء منھا نمط معین ، وینبغي على 

ب مع نمط تعلمھم المفضل، المعلم مساعده طلابھ في معالجة مھامھم التي لا تتناس
ولھ أن یعرف أن نجاحھ منوط بقدرتھ على الكشف عن أنماط التعلم  المفضلة لدى 

  .طلابھ 
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وجاءت بعض الدراسات التي أوضحت أھمیة الكشف عن أنماط التعلم المفضلة لدى 
والتي استخدمت برنامج قائم على ) ٢٠٠٨أشرف أبو غزال ، (الطلاب مثل دراسة 

التعلم المفضلة سمعیة وبصریة وحركیة لتنمیة التحصیل والاتجاه لدى  مراعاة أنماط
والتي ) ٢٠٠٩نھلة متولي ؛ سمیة عبد الوارث ، (  طلاب الصف السابع، ودراسة

أوضحت أن ھناك ارتباط بین بعض من أنماط التعلم والذكاءات المتعددة لطالبات 
والتي ھدفت ) ٢٠٠٩ي ، حاسن الشھر( كلیتي الآداب والعلوم بالطائف ، ودراسة 

إلى التعرف على أنماط التعلم والتفكیر المفضلة لدى طلاب وطالبات جامعة طیبة ، 
والتي درست أنماط التعلم  )٢٠٠٩فؤاد طلافحة؛ وعماد الزغلول ، (ودراسة 

المفضلة ومدي تباین ھذه الأنماط باختلاف الجنس والتخصص الأكادیمي لدى 
على أن التفاعل بین ) ٢٠٠٩عزة النادي ، ( اسةطلاب جامعة مؤتة ، وأكدت در

تنویع استراتیجیات التدریس في ضوء أنماط التعلم المفضلة أدى إلى تنمیة بعض 
لبنى جدید؛ (عادات العقل لدى طالبات المرحلة الإعدادیة ، بینما أشارت دراسة

عمیقة ال(إلى العلاقة الارتباطیة بین أسالیب التعلم المفضلة )٢٠١٠وعلى منصور ،
وقلق الامتحان لعینة من طلاب المدارس الثانویة بدمشق ، وأسفرت عن ) والسطحیة

وجود علاقة ارتباطیة بین نمط التعلم العمیق وقلق الامتحان لصالح الطلاب 
إبراھیم الرواشدة ؛ ولید نوافلة ؛ على العمري ، (منخفضي التحصیل ، أما دراسة

فضلة لدى طلاب المرحلة المتوسطة تؤثر فقد أوضحت أن أنماط التعلم الم) ٢٠١٠
والتي قامت ببناء ) ٢٠١٢ھبة العیلة ، (في المستوى التحصیلي لھم ، أما دراسة 

برنامج في ضوء أنماط التعلم المفضلة لتنمیة مھارات التفكیر الریاضي لدى طالبات 
  . الصف الرابع بغزة 

عن أنماط التعلم والملاحظ على ھذه الدراسات أنھا سعت في معظمھا للكشف 
فؤاد طلافحة ؛ وعماد ) (٢٠٠٩حاسن الشھري ، ( المفضلة لدى فئة من الطلاب 

، أو دراسة العلاقة بین نمط التعلم المفضل وبعض المتغیرات  )٢٠٠٩الزغلول ، 
مثل التحصیل والاتجاه أو قلق الامتحان أو الذكاءات أو الجنس أو التخصص أو 

فؤاد طلافحة ؛ عماد ) (٢٠٠٩میة عبد الوارث ، نھلة متولي ؛ س( عادات العقل 
إبراھیم الرواشدة ؛ (  )٢٠١٠لبنى جدید؛ على منصور ،(  )٢٠٠٩الزغلول ، 

،أو ببناء برامج في ضوءھا أو التفاعل بینھا ) ٢٠١٠ولید نوافلة ؛ على العمري ، 
 ھبة(  ،)٢٠٠٩عزة النادي ، ( وبین أسالیب تدریسیة أخرى كما جاء في دراسة 

، وأما البحث الحالي یسعي لتحدید النمط المفضل في التعلم للطلاب )٢٠١٢العیلة ، 
من خلال برمجیة وسائط فائقة تعتمد على نمطین للتحكم ودراسة العلاقة بین ھذه 

مھارات معالجة المعلومات (الأنماط المفضلة وبعض المتغیرات الأخرى 
  ).  مستقبلي لدى طلاب المرحلة المتوسطة، ومھارات التفكیر الومستویات تجھیزھا



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٥٧   
  

  مستویات تجھیز المعلومات : المحور الرابع:  
تجھیز المعلومات ھو محاولة فھم العملیات النوعیة المتضمنة في أداء المھام 
المعرفیة للوصول إلى فھم أعمق لكیفیة استرجاع الأفراد المعلومات المختزنة في 

) LOP(مواقف جدیدة ، ومدخل مستویات التجھیز الذاكرة ، وكیفیة استخدامھا في 
Level of Processing  ھو بالفعل وجھة نظر بدیلة للنموذج الأساسي للذاكرة

المسجل الحسي ، المخزن قصیر ( والتي كنا ننظر إلیھا على أنھا ثلاث مخازن 
وفقا لمدخل مستویات " كیرك ولوكھارت"؛ إلا أن )المدى ، المخزن طویل المدى

یز  یرون أن الذاكرة لا تضم ثلاثة مخازن فقط بل ھناك تباین في التخزین التجھ
، وھذا  Depth of Processingعلى نحو متواصل أطلق علیھ عمق التجھیز 

المدخل یرى أن تجھیز المعلومات یقوم على أساس وحدة الذاكرة والتي تشكل 
؛  Depthمق إلى الع  Shallowفاعلیة متصلة تمتد من السطحیة أو الضحالة 

یكون فیھ التركیز على الخصائص المادیة أو  )السطحي( والمستوى الھامشي 
الشكلیة للمادة أي الاھتمام بالخصائص الفیزیقیة للمثیر ، مثل شكل الكلمة أو حجم 

وھذا ) حفظ وتلقین( الحرف أو الخط وھذا المستوى ینتج آثارا ضعیفة للذاكرة 
جھ انتباھھ نحو تعلم النص ذاتھ في محاولة لحفظ المستوى یعبر عن الطالب الذي یو

وتذكر التفاصیل ؛ حتى یعید إنتاج المادة ، مفضلا ذلك على فھمھا بما یعني ارتباطھ 
بأسلوب التعلم الصم وھذا الطالب یركز على الكلمات في النص أكثر من التركیز 

زة حلھ ، ع( على المعنى الكامن ؛ لذا فحلھ للمشكلات یتم بطریقة میكانیكیة
٢٠١٠ .(  

یظھر عند استخدام الطالب بعض المھارات العقلیة مثل   المستوى المتوسطبینما 
التصنیف أو التحلیل أو اشتقاق المعاني وھو مستوى یركز على الخصائص 

للمثیر ویرتبط التجھیز ھنا بالتلمیحات  Phonological)الفونولوجیة ( الصوتیة 
الكلمات ویتمثل التعبیر عن ھذا المستوى في تذكر  الصوتیة مثل السجع والتشابھ بین

المثیرات مع ما یرتبط بھا من إیقاع سمعي ، والطالب ھنا یتعامل مع معنى النص 
فھو  المستوى الأعمق، أما  )٢٠٠٤ولید القفاص ، ( الظاھر أو صوت الكلمة    

تفكیر مستقبلي ( الخ ...إنتاج الفرد للمعرفة من خلال الاستدلال أو التركیب أو الدمج 
المرتبط  Semanticوھو مستوى یرتبط بدلالة المعنى ) تأملي /إبداعي / نقدي/ 

بالمثیر مثل المترابطات داخل الجملة ، وھو ینتج أثارا قویة للذاكرة ویتبنى ھذا 
المستوى الطالب الذي یوجھ انتباھھ نحو دلالة الموضوع ، أي أنھ یبذل جھدا 

وقف استنتاجي ویناقش الشواھد والأدلة ویُكوَن روابط للوصول للمعنى من خلال م
  ) .٢٠٠٤ولید القفاص ، ( مع معلومات سابقة ، أي یركز فیما وراء النص 
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مصعب شعبان ، ( ، )٢٠٠٦فتحي الزیات ، (  وباستقراء بعض الدراسات   
خرج الباحث بمفھوم  )٢٠١١حمدي البنا، (  ،)٢٠١٠عزة حلة ، (، )٢٠٠٩

  :المعلومات بأنھا  مستویات تجھیز
المساحة التي یمكن توظیفھا من شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة في   -

  .معالجة وتجھیز المعلومات 
درجة النشاط العقلي الذي یقوم بھ الفرد عند التعامل مع المعلومات منذ لحظة   -

 . إلى لحظة ظھور الاستجابة  (*)اكتسابھا من خلال المدخلات الحسیة
لفرد الممیزة ومستوى استقبالھ وتجھیزه للمادة المتعلمة وكیفیة تعمیمھ طریقة ا  -

وتحویلھ وتخزینھ لھا ، وكم ونوع الترابطات التي یستحدثھا أو یشتقھا أو ینتجھا 
 .بین المعلومات الجدیدة والمعلومات القائمة في البناء المعرفي لھ 

شخص للمعلومات مجموعة مھارات معرفیة منتظمة تحدث أثناء استقبال ال  -
وتحلیلھا وتفسیرھا داخل بنیتھ العقلیة ،واستعادتھا وتذكرھا حینما تتطلب ذلك 

 . وخاصة عند ظھور مشكلة ما تحتاج لحل من الشخص نفسھ
  :وفي ضوء ھذه التعریفات خلص الباحث إلى أن تجھیز المعلومات ھو عملیة  

 نتباه والإدراك تتطلب نشاطا معرفیا قائماً على عملیات معرفیة مثل الا
  .والتفكیر وحل المشكلات 

  قائمة على استخدام أكبر شبكة من الترابطات بین الفقرات المتعلمة والمعرفة
 .المماثلة في الذاكرة 

  تعتمد على النظام الحسي في التعلم وعلى العملیات العقلیة وكیفیة تناولھا
 .للمعلومات 

  وتفكیره وتنمي المستویات تعتمد على مجموعة مھارات تثیر انتباه الفرد
 .العقلیة العلیا

  تھدف إلى تحدید أفضل طرق حفظ المعلومات في الذاكرة ومصیر ھذه
  .المعلومات

نوعیة الممارسة لا كمیة الممارسة حیث : وعملیات التعلم تتأثر بعدد من العوامل 
على  كان الاتجاه السائد في وقت ما أن العامل الأكبر المحدد لكیفیة تعلم شيء ما

                                                
تجھیز المعلومات ، وسیرد ذكرھا تفصیلاً في سیاق  أحد المكونات الأساسیة لنظام: المدخلات الحسیة  (*)

.البحث   
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نحو متمیز ھو الوقت الذي یبقى فیھ الموضوع في الذاكرة قصیرة المدى أو ربما 
عدد مرات تكراره إلا أن ھناك نوع آخر من المادة المتعلمة یتم تجھیزیھا أو 
معالجتھا بسرعة ویتم أیضا استعادتھا بسرعة ؛ حیث یلاحظ أن قابلیة المادة 

ستقبال ومعالجة وتجھیز موضوع التعلم للاستعادة ترتبط بالمستوى الذي یتم بھ ا
نفسھ ومادتھ في ضوء نموذج مستویات وتجھیز المعلومات الذي یشیر إلى أن 
التجھیز والمعالجة الأعمق للمادة المتعلمة معناه توظیف طاقة أكبر من الجھد العقلي 
 وأن التجھیز الأكثر عمقاً یستخدم شبكة أكبر من الترابطات بین الفقرات المتعلمة

فتحي ( ببعضھا من جھة وبینھا وبین المعرفة الماثلة في الذاكرة من جھة أخرى
أن تدني التحصیل لا ) ٢٠٠٨بسماء آدم ، ( ؛ وھو ما أكدتھ )  ٢٠٠٦الزیات ، 

یعود إلى انخفاض القدرات العقلیة المختلفة بقدر ما یعود إلى ضعف في أسالیب 
  . إدخال ومعالجة المعلومات 

أن الاكتساب الناجح للمعلومات یتوقف على ) ٢٠٠٦لزیات ، فتحي ا( ویرى   
وتعني انتقال المعلومات  مرحلة استقبال وتجھیز المعلومات: بعض المراحل ھي 

ثم منذ تسجیلھا عبر المسجلات الحسیة إلى تخزینھا في الذاكرة طویلة المدى ، 
ت للمرور وھو وقت استغراق المعلوما سرعة التجھیز أو الإعداد أو المعالجة

بمراحل التجھیز ، وھذا الوقت لھ دلالة عند استقبال كمیات من المعلومات ؛ 
وھي القدرة على التركیز على المعلومات :  ومرحلة الانتباه الانتقائي أو الاختیاري

ذات العلاقة واستبعاد المعلومات غیر ذات علاقة بموضوع معین ، وتزید كفاءتھا 
وھي عملیة :  ھي مرحلة الترمیز أو التشفیرالأخیرة  مع ازدیاد العمر ، والمرحلة

  .تعتمد على الذاكرة لتحویل ونقل المعلومات من الذاكرة الحسیة إلى الذاكرة العاملة 
  :ویقوم مدخل مستویات تجھیز المعلومات على افتراضات أربعة ھي   
یتمایز تكوین وتناول المعلومات لدى الفرد في عدة مستویات تبدأ من   - ١

مستوى السطحي أو الھامشي والذي یكون فیھ الفرد مھتماً بالخصائص ال
الشكلیة للمعلومات المعروضة فیما یعرف بالمعالجة الحسیة لھا ، وتنتھي 
بالمستوى العمیق الذي یھتم فیھ الفرد بمعاني المعلومات المعروضة ودلالاتھا 

 .المختلفة 
كلما عمد التجھیز في  یكون احتفاظ الفرد بالمعلومات أسھل ولمدة أطول  - ٢

المستوى العمیق ، فبقدر المعلومات النوعیة التي یشتقھا الفرد من المثیرات 
المعروضة وكذلك التكامل الذي یوجده بین تلك المعلومات والأخرى السابق 

 .احتفاظھ بھا تكون فاعلیة التذكر أفضل 
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ن المعلومات تزید القدرة على التذكر كلما ارتبط تدریب الفرد بإجراءات تكوی - ٣
في المستوى الأعمق وھو ما یعني التدرب على التحلیل والاھتمام بالتسمیع 

 .المتقن بدلا من التسمیع للحفظ فقط 
التأكید على ضرورة الاھتمام بدراسة عملیات التشفیر والأنشطة المعرفیة  - ٤

 ) .٢٠١٠عزة حلة ، ( المرتبطة بالتجھیز وتأثیرھا على الأداء 
استقبال ؛ تعرف ؛ انتباه ؛ إدراك؛ ( أن العملیات المعرفیة من ومن المعلوم     

تظل عملیات غیر محسوسة ) تذكر ؛ تفكیر ؛ حكم ؛ استدلال ؛ تعلم ؛ حل مشكلات
وغیر مرئیة ، وبالتالي من الصعوبة  أن یقف العلماء أمام ھذه العملیات بالبحث 

ثل نموذج الذاكرة حول طبیعتھا وخصائصھا ، مما أدى طبعا إلى بناء نماذج م
: والذي أوضح بعضاً من الغموض حول بعض الأسئلة التي كانت تحیرھم مثل

كیف یستقبل الفرد المعلومات ؟ كیف یدركھا ؟ كیف یعالجھا ویخزنھا ویحولھا ؟ 
كیف یسترجعھا ویطبقھا ، وعلیھ فقد تم الاستفادة من التقدم المذھل الذي أحرزتھ 

آرون نیلسون ( لمعرفة ، فالذاكرة المثلى عند علوم الحاسب في  فھم نظریة ا
قاعدة بیانات ضخمة تسجل وتخزن بإحكام كل ما نتعلمھ وكذلك " ھي ) ٢٠٠٧،

  " .خبراتنا الحیاتیة 
  :ویمكن الإشارة باختصار للمكونات الأساسیة لنظام تجھیز المعلومات   
مع الس: وھذه المستقبلات تتضمن الحواس الخمس  :المستقبلات الحسیة - ١

والبصر والشم واللمس والتذوق ، وھي المحطة الأولى لمعالجة المعلومات ، 
وترتبط فیھا الحواس ارتباطا مباشراً بالمعلومات والمثیرات ، ویوجد تسعة 
عشر حاسة تستخدم ضمن الدرس بما یجعل الدماغ في حالة نشاط وتجعل 

 ٢٠١١حمدي البنا ، (م الدرس ممثلاً حقیقاً للخبرة ، كما أنھا تقاوم نسیان التعل
، ومن المعلوم أن كل مفھوم یرتبط بحواس الطالب یكون تعلمھ أسھل ) ٢٣، 

)( ٢٠١١حمدي البنا ، (  ، مع صعوبة العملیة في المفھوم المجرد فكما یشیر
فھو یحتاج إلى دعم من ) ٢٠٠٧ذوقان عبیدات ؛ سھیلة أبو السمید ، 

ر منھا یساعد في بناء المفاھیم الوسائط السمعیة والبصریة حیث أن الإكثا
  .بالتدریج وتعمیق فھمھا 

وھي ما یتیح للطالب إدراك المثیر وھذا الإدراك أكثر : المسجلات الحسیة - ٢
عمقاً من مجرد الإحساس بھ عن طریق المستقبل الحسي ، فالفرق موجود 
بین الإحساس بالشيء وإدراكھ ، فقبل أن یدرك الفرد مثیر معین ھناك 

العملیات المعرفیة تحدث وتأخذ زمنا لذلك ؛ أي أن الإدراك لیس  الكثیر من
فوریا مع وجود المثیر ، ولكن تدفق أكثر من مثیر یوجد الإدراك ، وقد 
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تتوقف عملیة الإدراك وتفقد بعض المعلومات ، لكن ذلك لا یحدث مع 
الجمیع فالبعض یملك أنظمة تعمل على حفظ المثیر ریثما تتم عملیة التحلیل 

، ) ٢٠٠٦فتحي الزیات ، ( لإدراكي وھذه الأنظمة ھي المسجلات الحسیة ا
لذا فإن المسجلات تلعب دورا ھاما في عملیة التعلم والفھم ، ویمكن استنتاج 
أن كثیر من المعلومات تُسجل بالرغم من كثرتھا إلا أن جزء منھا یحظى 

باه كعملیة مھمة بالانتباه والانتباه القصدي ، ولا یجب أن نھمل تركیز الانت
أثناء الإحساس بالمثیرات وفقدانھ یُفقِد المسجلات الحسیة من تكوین الإدراك 

غیر المنتبھ یفوت بعض  عن ھذا المثیر ، لذلك نلاحظ أن الطالب
، فالانتباه یعمل كمصفاة للمعلومات ومن ذلك تنتقل بعض المعلومات

 .لیة التجھیزالمعلومات لتجھیزھا بینما البقیة لا تدخل أساساً عم

  :الذاكرة  - ٣
 ٣٠وھي مخزن یحتفظ بالمعلومات لمدة بسیطة  :الذاكرة قصیرة المدى 

بأنھا معلومات نحتاج ) " ٢٠٠٧آرون نیلسون ، ( ثانیة ویعرفھا 
ولكن قد یحتفظ بھا الفرد ، " لتذكرھا ثوان قلیلة فقط وبعد ذلك تتلاشى 

سمیع فیما یسمى لمدة أطول إذا تمت معالجتھا بأي صورة تكرار أو ت
بالذاكرة العاملة ، وتتمیز بمحدودیة مدة الاحتفاظ ، وكذلك محدودیة السعة 

وحدات معرفیة وإذا لم یتم معالجة المعلومات بھا فإنھا تنسى  ٩- ٥
 .وتتلاشي 

  وھي ذاكرة تؤثر تأثیرا حیویاً على الإدراك  :الذاكرة العاملة أو الفعّالة
فھي ،  شتقاق وابتكار معلومات جدیدةواتخاذ القرار وحل المشكلات وا

مكون رئیسي من مكونات التفكیر، ولا تقي عملیة استیعاب الطالب من 
النسیان ولكنھا تعمل على استرجاع الفكرة الجدیدة بسرعة عند الحاجة 
إلیھا فالمعلومات التي یتم تثبیتھا من خلال ربط الأفكار الجدیدة بالسابقة 

طالب ؛ یمكن استرجاعھا بسھولة ، علیھ بحیث تصبح ذات معنى عند ال
نجد أن ھذه الذاكرة مھمة في عملیة التعلم ، فجمیع أنماط التعلم تقوم على 

، ولضمان منع  فلا تعلُم بدون ذاكرةما تحتویھ ھذه الذاكرة من معلومات 
؛  التدریب والتشفیر: فقد المعلومات منھا یجب إتباع عملیتین مھمتین ھما 

وتسمى ( تكرار المعلومات للحفاظ علیھا لفترة من الزمن یعني  والتدریب
وھذا التكرار بالطبع لا یفید في المعلومات المعقدة ) تدریب الصیانة : 

ذات المعنى ، والتدریب عامل مھم في التغلب على الفروق الفردیة التي 
وتعني ربط  والعملیة الأخرى ھي التشفیرتعود لاختلاف العمر ، 

یدة المدخلة بالمفاھیم الموجودة مسبقاً في الذاكرة ؛ بھدف المعلومات الجد
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التخیل ، : جعل ھذه المعلومات دائمة ومن الوسائل الجیدة لإتمام ذلك 
      .استخدام القصص ، استخدام الصور البصریة في عملیة التعلیم 

  وھي تختزن المعلومات بصورة دائمة ، تلك التي  :الذاكرة طویلة المدى
طالب من العالم المحیط بھ ، حیث بعد المعالجة والترمیز في أدركھا ال

الذاكرة العاملة یتم التخزین فیھا ، على أن یتم ربط ھذه المعلومات 
بأنھا  )٢٠٠٧آرون نیلسون ، ( بخبرات جدیدة یمر بھا الفرد؛ ویعرفھا

قطع من المعلومات یختزنھا المخ لأكثر من دقائق قلیلة ویسترجعھا وقت 
لیھا ، وقد نسترجع المعلومات من الذاكرة طویلة المدى إما الحاجة إ

حمدي البنا ، ( أو لعمل استجابة ما ) مدخلات( بغرض فھم تعلم جدید 
ساعة ؛ لذا  ٢٤-١٨ویحدث الفاقد من التعلم المكتسب خلال ) ٢٠١١

یفضل قیاس تخزین المعلومات بعد مرور ھذه الفترة ؛ لنقرر ما إذا كان 
خزین المعلومات أو فقدانھا في الذاكرة طویلة المدى ، ھناك احتمال لت

 .وبالتالي عدم إمكانیة استرجاعھا 
تعتبر السعة أحد المحددات لعملیة التعلم واكتساب : سعة الذاكرة العاملة -٤

المعلومات ، حیث أن الذاكرة العاملة ھي التي تتعامل مع عدد محدود من 
تبعا لتغیر العمر ومقدار التوسع  العناصر في نفس الوقت ، وتتغیر السعة

المعرفي ، على أنھ قد یبقى ثابتاً بالنسبة لمعظم الناس طوال فترة حیاتھم ، 
تزید من كفاءة وزیادة عدد العناصر داخل الذاكرة  (*)كما أن عملیة التكتیل

  ) .٢٠٠٤نادیا السلطي، (العاملة 
  :ليوبالرجوع إلى بعض الأدبیات المرتبطة خرج الباحث بما ی

كلما زاد الجھد المبذول أثناء مرحلة التجھیز النشط في الذاكرة قصیرة المدى  -
زادت معھا فرص انتقال المعلومات الجدیدة إلى الذاكرة طویلة المدى وزادت 
أیضا شبكة الترابطات بین الفقرات المتعلمة والمعرفة السابقة الموجودة 

  .بالذاكرة من الأصل 
الراحة الكافیة ؛ الحدة الانفعالیة ؛ الوقت السابق : ر بـ عمق الذاكرة العاملة یتأث -

الذي حدثت خلالھ المعلومات ، نوع الترابطات وكمیتھا ؛ المرحلة النمائیة ، 
 .حالات الفرد المتعلم ، التعلم القبلي 

                                                
ھي طریقة تنظیمیة لمجموعة كبیرة من المواد في مجموعات فرعیة بناءاً على وصفات : عملیة التكتیل  (*)

مشتركة ، ویمكن استخدامھا لتقسیم تتابع كبیر من المواد أو الأرقام على تتابعات أقصر وأسھل في التذكر 
الذاكرة قصیرة المدى على الاستیعاب ومعالجة المعلومات  سعةى الطرق الفعالة التي تزید بھا ، وھي إحد

 . )٤٧، ٢٠٠٧آرون نیلسون ، (
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( المسجلات الحسیة والذاكرة قصیرة المدى ھما مرحلة الاكتساب والتسجیل  -
ما الذاكرة العاملة ھي مرحلة التثبیت التي تعتمد على ، بین) أول مراحل التعلم 

 .مدى تعلق المعلومات بذكریات طویلة الأجل السابق تأسیسھا 
أما مرحلة الاسترجاع كخطوة أخیرة للتعلم تعتمد على عدد مرات استرجاع  -

  .یح أو قلیل من المعلومات لتذكرھاالمعلومات ، والتي لم تسترجع تحتاج إلى تلم
العدید من الدراسات التي اھتمت بمستویات معالجة وتجھیز المعلومات  وقد أشارت

إلى أن المستوى الذي یتم بھ معالجة المعلومات لھ تأثیر دال على عملیتي الحفظ 
، كما أن الذاكرة العاملة ) ٢٠١٠عزة حلة ، ) (٢٠٠٧منیر خلیل ، ( والتذكر لھا 

بھاء ( ھو ما أكدتھ دراسة وسعتھا تؤثر على قدرة الفرد على حل المشكلات و
، أما في مجال )٢٠٠٩مصعب شعبان ، )(٢٠٠٦صباح السید ، )(٢٠٠٦حمودة ، 

إلى وجود فروق ) ٢٠٠٨ولید أبو المعاطي ، ( المعاقین فقد أشارت نتائج دراسة 
بین العادیین والصم والمكفوفین لصالح المستوى الأعمق في مستویات تجھیز 

  .المعلومات 
مستویات تجھیز أو معالجة المعلومات على أساس وحدة الذاكرة ؛  وإذا كانت فكرة

والتي تشكل متصلاً من الفعالیة یكون محكوماً بمستوى التجھیز، والذي یمتد من 
السطحیة أو الھامشیة إلى العمق الذي یرتبط بالعملیات العقلیة العلیا ، وإذا كان أیضا 

" ت العلمیة الآن حیث یعرف بأنھ یعدد ضروریا لكل الممارسا التفكیر المستقبلي
العملیة العقلیة التي تھدف إلى إدراك المشكلات والتحویلات المستقبلیة وصیاغة 
فرضیات جدیدة تتعلق بتلك التحولات ، والتوصل لارتباطات جدیدة باستخدام 
المعلومات المتوفرة ، والبحث عن حلول غیر مألوفة لھا ، وفحص وتقییم واقتراح 

كار محتملة في سبیل إنتاج معلومات جدیدة قد تفید في حل مسألة أو فكرة أو أف
؛ فإنھ من المتوقع اختلاف الأفراد في طریقة ومستوى تجھیز " مشكلة ما 

المعلومات وفقا لاختلافھم في نمط تفكیرھم ؛ وكذلك وفقا لاختلافھم في نمط تعلمھم 
التعلم المفضل والتفكیر المفضل ، وعلیھ فما طبیعة تلك العلاقة وكیف یؤثر نمط 

  .المستقبلي في اختیار وتحدید مستوى تجھیز المعلومات ؟ 

  مھارات معالجة المعلومات: المحور الخامس:    
مھارات معالجة المعلومات تعرف على أنھا مجموعة الأداءات العقلیة التي یقوم بھا 

المناسب وھذه  الطالب أثناء القیام بسلسلة من العملیات المعرفیة لإنتاج السلوك
التطبیق ؛ التفسیر ؛ التلخیص ؛ التعرف على الأنماط والعلاقات : المھارات تتضمن 

الملاحظة ؛ : ، إلا أن مھارات جمع المعلومات وتنظیمھا تتضمن المھارات الفرعیة 
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المقارنة ؛ التصنیف ؛ الترتیب ؛ تنظیم المعلومات ؛ ومن ثمّ جاء التمییز بین 
  ] .معلومات ، ومعالجة المعلومات جمع ال[ المھارتین 

كما یرى نموذج معالجة المعلومات أن السلوك لیس مجرد مجموعة استجابات 
ترتبط على نحو آلي بمثیرات تُحدِثھا، وإنما بمثابة نتاج لسلسلة من العملیات 

رافع ( المعرفیة التي تتوسط استقبال ھذا المثیر وإنتاج الاستجابة المناسبة لھ 
وھو اتجاه معرفي یسمح بدراسة الظواھر ) ٢٠٠٧عماد الزغلول ، الزغلول ؛ 

المعرفیة من خلال تتبع الخطوات والمراحل التي یتم من خلالھا معالجة المعلومات 
وفق نظام معالجة یتسم بالتسلسل والتنظیم والتكامل ؛ یحاكي إلى حد كبیر نظم 

سمى السلوك مخرجات معالجة المعلومات بالحاسوب إذ تسمى المثیرات مدخلات وی
وتسیر معالجة المعلومات وفق مراحل تبدأ من مثیرات مرورا بمرحلة الكشف 

نوف سمارة ؛ عبد السلام العدیلي ( علیھا بالحواس ثم مرحلة التعرف ثم الاستجابة 
 ،٢٠٠٨ . (  

أن مھارة معالجة المعلومات الریاضیاتیة ) ٢٠٠٣زین العابدین شحاتھ ، ( ویرى 
  :ھارات الفرعیة التالیة تتكون من الم

وتتضمن إعادة صیاغة الفكرة ، ولیس إعادة النص :  مھارة التلخیص - ١
المكتوب ، وعملیة التلخیص تعني قراءة متأنیة للنص المكتوب واستیعابھ 
تماماً ، وكذلك فرز ما ھو أساسي وما ھو غیر أساسي ، والاستیعاب 

ر یشمل شرح النص أو والتفسیر یدخلان في عملیة التلخیص ؛ حیث التفسی
الرسم واستخلاص معنى بعد فھمھ ، أما التلخیص فیتضمن اتخاذ قرار 

  .حول ما قد یحذف وما ھو مھم في الموضوع دون غیره 
وتعني القدرة على فحص :  مھارة التعرف على العلاقات والأنماط - ٢

المعلومات المتضمنة بالنص والحكم علیھا من أجل اكتشاف العلاقات التي 
بین عناصرھا، ویكون المرجع في ذلك الاستناد إلى المعرفة المتعلقة  تربط

بمیدان الكتابة نفسھ ، ففي الریاضیات یكون المرجع على المعلومات 
 . المتضمنة بالفقرة أو المشكلة مستندا على المعرفة الریاضیاتیة الأساسیة 

وھي عملیة عقلیة تتضمن فحص مدقق :  مھارة تقییم المعلومات - ٣
لومات بھدف تحدید مواطن الضعف والقوة من خلال تقییمھا وتحلیلھا للمع

تحدید الأخطاء [استنادا على أسس للنقد وإصدار الحكم وتشمل 
  ] .والمغالطات ، الجزئیات الضروریة التي تفتقدھا تلك المعلومات

ولقد تعددت مھارات معالجة المعلومات حتى كادت تفقد تصنیفھا الأساسي وتندرج 
إلى أن ھذه ) ٢٠٠٧فتحي جروان ، ( مسمیات أخرى للتفكیر ، ویشیر تحت 
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مھارة التفسیر ؛ تحدید العلاقات والأنماط ؛ مھارة تحدید : المھارات تتضمن 
یة ؛ مھارة تحدید علاقات العلاقات الارتباطیة ؛ مھارة تحدید العلاقات السبب

البحث الحالي  ، وفي ضوء العرض السابق لھذه المھارات سوف یختارالتناظر
بعض منھا بما یتناسب وطبیعة المرحلة المتوسطة وقدرات الطلاب العقلیة في 

  :الریاضیات 

  وتحدث عندما یقوم الطالب بتعلیل أو ذكر أسباب حدوث ظاھرة   :مھارة التفسیر
أو یبرھن على صحة علاقة معینة ، ویبدو أن تفسیر الطالب یقع ضمن ثلاث 

جیدة من التیقن ؛ وتفسیرات نعتقد أنھا على الأرجح  تفسیرات بدرجة: مستویات 
صحیحة ؛ وتفسیرات تبدو كتخمینات أو توقعات ممكنة ولكنھا لا تتجاوز حدود 

سعید عبد العزیز ، (، )٢٠٠٧فتحي جروان ، (ما تعنیھ البیانات المتوافرة 
، وعلیھ یجب أن ندرك مدى أھمیة البنیة )٢٠١١حمدي البنا ، ( ، )٢٠١٠
یة في تنمیة التفسیر كمھارة ، لأنھا تساعد على تعمیق الفھم والأفكار ، المعرف

والمعلم یفترض ھنا أنھ لا یقید طلابھ بتفسیرات الكتاب المدرسي، فالاختلاف مع 
ما ھو وارد یدفع الطالب نحو مزید من التفكیر بدلا من التفسیر المباشر على 

 . أساس من صحة النتائج أو خطئھا 

 وتعني القدرة على فحص المعلومات المتضمنة  : العلاقات والأنماط مھارة تحدید
بالنص والحكم علیھا من أجل اكتشاف العلاقات التي تربط بین عناصرھا وھي 

المتتالیات أو الأنماط العددیة ، المتقابلات [ تأخذ أشكالا متعددة في الریاضیات 
ت اللفظیة الریاضیة التي العددیة والتي تتكون من أربعة حدود أو أكثر، المشكلا

، وتعتمد المھارة على معرفة المحتوى ] تتضمن بُعد لغوي غیر البُعد الریاضي 
من قبل الطالب وبالخبرة السابقة لأن البنیة المعرفیة تلعب دورا مھما في تحدید 

 ).٢٠٠٩صالح أبو جادو ؛ محمد نوفل ، (الأنماط والعلاقات 

 تناظر ھو تشابھ جزئي بین زوجین من المفاھیم ، ال : مھارة تحدید علاقات التناظر
والتوصل إلى نوع العلاقة أو أوجھ الشبھ بین مكونات سؤال التناظر، وھي 
تتطلب نوعاً من الاستدلال العقلي حول المعطیات بالرجوع للخبرة الشخصیة أو 

، وتتعدد علاقات التناظر ) ٢٠١٠سعید عبد العزیز،(المخزون المعرفي للفرد 
علاقة الجزء من الكل ؛ وعلاقة الكل من الجزء ؛ وعلاقة : من أھمھا والتي

التتابع والتعاقب ؛ وعلاقة شدة الصفة ؛ وعلاقة السبب والنتیجة ؛ وعلاقة 
التضاد ؛ وعلاقة الترادف ؛ والعلاقة الوظیفیة ؛ والعلاقة الاقترانیة ؛ والعلاقة 

 ) .٢٠٠٧زید عبودي ، ( المكانیة ؛ وعلاقة التصنیف 
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 –تحدید العلاقات والأنماط  –التفسیر : [ وسوف یتبنى البحث الحالي مھارات 
؛ حیث تبدو أقرب  في عملیة المعالجة إلى طلاب الصف ] تحدید علاقات التناظر

 الباحث (*)الأول المتوسط ، من خلال ملاحظات 
، )٢٠٠٧فتحي جروان ، (وباستقراء الأدبیات المرتبطة بمھارات معالجة المعلومات

یمكن الخروج بأھمیتھا فیما  )٢٠١١حمدي البنا ، )  ( ٢٠١٠سعید عبد العزیز، (
  :یلي 
تبرز قدرة الطالب على الفھم ، وصنع القرار ، والتمییز بین الحقائق والآراء  -

والمقارنة بینھا ، والاحتفاظ بالمعلومات وتذكرھا بشكل أكثر فعالیة ، وحل 
  .المشكلات 

ظیم والترتیب وفق نمط تنظیمي محدد الھدف ، مما إكساب الطالب عملیة التن -
تسلسل زمني ، الطول ، الوزن ، ( یجعلھ یفكر في أكثر من طریقة للتنظیم 

 .بما یقتضیھ الموقف أو المشكلة ....) الحجم ،
تساعد على تكوین بنیة معرفیة قویة ؛ حیث أنھا تتضمن عملیتي التحلیل  -

 .والتركیب 
الجیدة وعدم تكرار الوقوع في خبرات غیر توجھ الطالب نحو الخبرات  -

 .مرغوب فیھا
تسھل عملیة معالجة المعلومات واكتشاف قواعد وقوانین ، ومن ثمّ التوصل  -

 .لتعمیمات صحیحة 
وتعتبر قاعدة أساسیة لجمیع مھارات التفكیر الأخرى ؛ فالمتصفح لمھارات  -

مختلفة للتفكیر  التفكیر یرى أن مھارات معالجة المعلومات مُدرجة تحت أنواع
 .وبمسمیات متنوعة ولكنھا تؤدي نفس الغرض في النھایة 

ولقد تبني العدید من الباحثین  في علم النفس المعرفي منحى مھارات معالجة 
المعلومات في دراسة السلوك الإنساني ؛ وكان من أھم الافتراضات التي أھتم بھا 

الداخلي للمعلومات ومھارات  البعض أن السلوك الإنساني یتحدد عن طریق التدفق
معالجتھا ، لذا كان الاھتمام منصباً على تطویر بعض التقنیات والمناھج التي یمكن 

  ) .٢٠١٠عزة حلة ، (عن طریقھا قیاس ومعرفة كیفیھ التدفق المفترض للمعلومات 
  التفكیر المستقبلي : المحور السادسFuture Thinking  

                                                
على طلاب شعبة الریاضیات ) في المدارس المتوسطة بالمنطقة ( الباحث یقوم بالإشراف المیداني   (*)

 .بكلیة التربیة 
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الدراسات والبحوث، والتوصیات الخاصة من خلال الاطلاع على العدید من 
بالمؤتمرات العلمیة والخاصة بدراسة المستقبل یمكن تحدید ماھیة التفكیر المستقبلي 

؛ عماد حسین: (،ولكن قبل الحدیث عن ھذه الماھیة ینبغي التفرقة بین كل مما یلي
     )٤٨٦-٤٨٥، ٢٠١٢إمام حمیدة ؛ صلاح الدین عرفة ، 

  المستقبلFuture :  ویعبر ھذا المصطلح عن: 
: وضع أو ظروف لشخص أو شيء ما -یة فترة من الزمن ، وتمتد إلى ما لا نھا -

  .مستقبل الریاضیات سیكون براقا 
  المستقبليFuturible :  حدث أو تطور في المستقبل یقدر أنھ ممكن ولكنھ لیس

" لة لھ مصطلحات البدیبالضرورة محتمل ویشیر إلى التكھن أو الاستشراف ومن ال
 .ویقصد بھ سلسلة من الأحداث ولیس حدثا واحدا " السیناریو

  المستقبلیةFuturism :  عقیدة أو حركة تؤكد على أھمیة التفكیر العقلاني
والعلمي والموضوعي حول المستقبل ، وتعني تحسین فرص المستقبل من خلال 

ت المستقبل اتخاذ قرارات أفضل ؛ ویسعى المستقبلیون إلى للتعرف على إمكانا
 .واحتمالاتھ وتقدیمھا كوسیلة لاتخاذ اختیارات أفضل بین البدائل الممكنة 

  توجیھ نحو المستقبلیةFuturize :  توجیھ التفكیر نحو المستقبل ؛ فمؤسسة ما
یمكنھا التوجھ نحو المستقبل من خلال تنظیم أنشطتھا بحث تواكب تحدیات 

 .المستقبل 

  :ید ماھیة التفكیر المستقبلي وبناء على ما سبق یمكن تحد  

   عملیة إدراك للمشكلات والقدرة " یقصد بھ  :التفكیر المستقبلي كعملیة عقلیة
على صیاغة فرضیات جدیدة والتوصل إلى ارتباطات جدیدة باستخدام 
المعلومات المتوافرة ، والبحث عن حلول وتعدیل فرضیات ، وإعادة صیاغتھا 

، وتتطلب ھذه العملیة " لمقترحة ثم تقدیم النتائج عند اللزوم ، ورسم البدائل ا
التساؤلات ، والبحث عن الغموض والملامح غیر الواضحة ، والتقصي ، 

 ,.Masini,E(والخیال لتجسید التفكیر في صورة ذھنیة أو رسوم أو أفكار
2014, 4.(  

معینة  تكوین عقلیة" ویرتبط بمفھوم التفكیر المستقبلي كعملیة عقلیة شرطا ما وھو  
ندعوھا العقلیة المستقبلیة عقلیة تقتضي أن یتصف بھا المفكرون بالمستقبل ، حتى 

  " .الطلاب عندما یخططون قبل اتخاذ قرار أو تنفیذ عمل ما 
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 عملیة تولید الكثیر من الأفكار"یقصد بھ  :التفكیر المستقبلي كعملیة تصور" ،
استخدام الخیال، والتأمل ، وإثارة التساؤلات حول ما تم تجمیعھ من معلومات، و

، بھدف "   What- if- ing"والعصف الذھني، واستراتیجیة ماذا یحدث لو 
وضع تصور مبدئي لما ستكون علیھ الظاھرة في المستقبل ، وتتضمن ھذه 
العملیة الاستعارة من أفكار الآخرین ، وإطلاق العنان للخیال المشروط، وتبسیط 

 ,Sandra,Z.,2010" (المحاولة المستمرة الجیدةالعقد ومزید من العمل الجاد و
35 . ( 

  العملیة التي من خلالھا یقوم " ویقصد بھ  :التفكیر المستقبلي كعملیة استشراف
الفرد باكتشاف أو ابتكار وفحص وتقییم واقتراح مستقبلات ممكنة أو محتملة أو 

 ".مفضلة ، ویتم صیاغة ذلك على شكل تنبؤات 

 العملیة التي یتم من خلالھا محاولة " ویقصد بھ  :عملیة تنبؤ التفكیر المستقبلي ك
تكوین الصورة المستقبلیة المتنوعة والمحتملة الحدوث ، ودراسة المتغیرات التي 

:( ویتساءل الفرد ھنا " یمكن أن تؤدي إلى احتمال وقوع ھذه الصورة المستقبلیة 
Sloughter,R.,2011, 305( 

  )The possibleمكن الم( ما الذي یمكن أن یكون  -
 )The probableالمحتمل ( ما المرجح أن یكون  -
 )The preferableالمفضل ( ما ینبغي أن یكون  -

 العملیة التي تقوم على فھم " ویقصد بھ : التفكیر المستقبلي كعملیة توقع محسوب
، أو إدراك تطور الأحداث من امتداد زمني مستقبلي لمعرفة اتجاه وطبیعة 

" تمادا على استخدام معلومات متنوعة عن ھذه المشكلة وتحلیلھا مشكلة ما ، اع
)Sloughter,R.,2011, 306. ( 

  العملیة التي یتم من خلالھا " ویقصد بھ: التفكیر المستقبلي كعملیة حل للمشكلات
رصد وتتبع مسار المشكلات الحاضرة واقتراح بدائل معتمدة لما ستكون علیھ 

ركیز على رسم الصور والحلول البدیلة المتوقعة ، المشكلة في المستقبل مع الت
حول [ جمع المعلومات: ووضع حلول غیر مألوفة لھا ، وتمر بعدة مراحل ھي 

یعني إثارة المشكلات والتساؤلات [والتأمل ، ]المشكلة أو الموضوع وطبیعتھ
حول ما تم تجمیعھ ، واستخدام التحري والخیال للإجابة عن التساؤلات مع اقتراح 

وتعني تبني فكرة ما، والانتقاء بین الأفكار الأكثر [ والاحتضان، ]تساؤلات بدیلة
ویعني [ثم النمو ، ]توقعا في الحدوث أو التخمین الذھني لاختیار البدیل الأفضل
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 ]تحسین الفكرة وتجنب ما لا ینبغي عملھ من أجل تقلیل المخاطر المستقبلیة
(S.Iau,R.,2011, 9) 

  ویقصد بھا العملیة العقلیة التي یتم : كعملیة إنتاجیة إبداعیة التفكیر المستقبلي
من خلالھا تحریر الفرد نسبیا من قیود الحاضر؛ متمثلة في النظرة قصیرة المدى 
التي تغذت بھا المصالح الضیقة ، والتي تشكل عقبة في سبیل إنتاج شيء جدید ، 

 ,.Christian,C)( والخروج بمخزون معلوماتي یمكن الانتفاع بھ مستقبلا
2014) 

                            

  ومما سبق یخلص الباحث إلى أن: 
 Future Thinking)(Forward( للتفكیر المستقبلي مسمیات منھا -

Thinking)(Futuristic Thinking. (  
ھو جھد عقلاني منطقي ابتكاري للتعرف على مسار شيء أو موضوع ما ؛  -

الحسم وإنما تتوقف على المنھج الذي یلتزم بھ والتعرف لا یعني القطعیة أو 
  .المفكر، مما یعني أحیانا توقعات خاطئة للفرد 

ھو تفكیر قائم على التنبؤ لغرض اكتشاف أو اختراع أو اقتراح صورا محتملة  -
  .عن موضوع ما 

  ).Forward Thinking(ھو تفكیر بعید المدى أو تفكیر متقدم استشرافي  -
مستقبلیة ویمر بمراحل التخیل والتوسع والتنبؤ متصل بوضع إستراتیجیة  -

  .والتصور والتخطیط واتخاذ القرار 
وھو الوقت القادم والأحداث التي ستحدث  المستقبل: ینقسم إلى جزئیین ھما  -

 -وھو الاعتقاد والحكم والتفكیرفي ذلك الوقت واحتمال حدوثھا وتوقعھا ؛ 
  .لذكي والتفكیر بشكل غیر مألوف واستخدام التفكیر ا

التفكیر المستقبلي جزأ لا یتجزأ من الإدراك البشري ، ویعتمد على الذاكرة  -
  .، والتفكیر التأملي یعد أحد أنماطھ ) Episodic Memory(التصوریة 

الرؤیة والتفكیر التأملي ، : التفكیر المستقبلي یظھر الفروق بین الطلاب أثناء  -
خبرات جدیدة ، تصور فرص  حل المشكلات بطریقة إبداعیة ، الانفتاح على

  ).Vincent,J.&John,T.,2011, 20-24( .جدیدة ، سرعة اتخاذ القرار
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تفكیر : یحتل قمة الھرم في أنماط التفكیر المختلفة لأن التفكیر المستقبلي ھو  -
استراتیجي بعید المدى ، وتفكیر ابتكاري لحل القضایا المستقبلیة ، وتفكیر 

  .علمي یسیر وفق منھج علمي 
العملیة العقلیة التي تھدف " یمكن تعریف التفكیر المستقبلي في ضوء ما سبق بأنھ و

إلى إدراك المشكلات والتحویلات المستقبلیة وصیاغة فرضیات جدیدة تتعلق بتلك 
التحولات، والتوصل لارتباطات جدیدة باستخدام المعلومات المتوفرة ، والبحث عن 

واقتراح فكرة أو أفكار محتملة في سبیل إنتاج حلول غیر مألوفة لھا ، وفحص وتقییم 
  " .معلومات جدیدة قد تفید في حل مسألة أو مشكلة أو موقف ما 

  
 أھمیة التفكیر المستقبلي  : 

أن الطلاب یظھرون اھتماما نحو القضایا ) Valerie,V.,2008, 20-35(یؤكد      
ینبغي تطویرھا إلى أقصى  المستقبلیة ، وأن لدیھم حساسیة زائدة نحوھا ، وھذه القدرة

طاقاتھا باستخدام البرامج اللازمة ، ولأھمیة التفكیر المستقبلي استحدث علم جدید سمي 
  " .الدراسات المستقبلیة " أو  " علم المستقبلیات "

كما قامت بعض المدارس في نیوزیلندا بتطویر برنامج لتنمیة التفكیر المستقبلي لطلاب 
 Future Thinking(ا مدارس ھاملتون المتقدمة ومنھ) سنوات  ٩( في عمر 

Describes An Innovative Programmed Developed for year 9 
Students at Hamilton Boys' High School ( وتھدف إلى تزویدھم بالمھارات

الأساسیة التي یحتاجونھا لكي یفكروا بذكاء ویستفیدوا من كامل إمكاناتھم 
)Anne,S.,2011. (  

خلال بعض الدراسات والأدبیات خرج الباحث بأھمیة التفكیر المستقبلي في التالي ومن 
-Vincent,J.&John,T.,2011, 20 ) (٣-١، ٢٠٠٩محمد مصطفي ، :( 
  )CERI,2014(*)) (٢٠١٤إبراھیم العیسوي ،)(24
  .یتمكن الفرد من توقع التھدیدات والأزمات وإدراكھا قبل حدوثھا أحیانا   -
توفیر الأطر المفیدة لصنع القرار ؛ : ملیة صنع القرار عن طریق المساعدة في ع  -

تمییز الأخطار والفرص المواتیة ؛ اقتراح مجموعة متنوعة من الطرق لحل مشكلة 
؛ المساعدة في تقدیم بدائل جیدة ؛ إعانة الفرد على رؤیة جدیة وجدیدة للواقع ؛ 

 .غھا زیادة درجة الاختیار؛ وضع أھداف وابتكار بدائل لبلو

                                                
Center for Educational Research and Innovation (*)  
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یعتبر التفكیر المستقبلي مھما في توكید دور المتعلم في مدرسة المستقبل ، وھو   -
 .أكثر أھمیة من التفكیر فیما وراء المعرفة 

التصدي للتحدیات العالمیة والمشاكل التي یواجھھا التعلیم نتیجة العولمة مما یدفع   -
 .م بالتفكیر المستقبلي في بناء رؤیة جدیدة ومستقبلیة للتعلی

یسھم في رسم خریطة شاملة سواء للواقع أو للمستقبل في ضوء مجموعة من   -
 .التأملات 

؛ والبحث في طبیعة ) Images of The Future(دراسة صور المستقبل   -
 .المواقف والمشكلات وتحلیلھا ودراسة أسبابھا وتقییم نتائجھا 

ة ضروریة نحو تبني صورة مستقبلیة مفضلة والترویج لھا ؛ واعتبار ذلك خط  -
 .تحویل ھذه الصورة المستقبلیة إلى واقع 

إعمال الفكر والخیال في دراسة قضایا مستقبلیة ممكنة ، بغض النظر عما إذا كان   -
احتمال وقوعھا كبیرا أو صغیرا ، وھذا ما یؤدي إلى توسیع نطاق الخیارات 

 .والبدائل حول القضایا أو المشكلات الواقعة فعلاً 
ن الخیال والقدرة الذاتیة على التصور المسبق لما ھو غیر معروف یعطي قدرا م  -

 .من النتائج 
 یتحدد بعدة خطوات أو مراحل ینبغي أن  : مراحل وخطوات التفكیر المستقبلي

 )Christian,C.,2014(                              :یقوم بھا الفرد
وفھم كل ما  یتم في ھذه المرحلة تحدید :Looking Aroundالاستطلاع  - ١

  .یحیط بالمشكلة أو الموضوع 
یتم ھنا توضیح المؤثرات التغییریة في : Looking Aheadالتطلع للأمام  - ٢

تشكیل الرؤیة المستقبلیة ؛ وذلك من أجل وصف السیناریو الممكن أو الھام 
 .أو المفضل 

یتم ھنا عمل تخطیط استراتیجي من أجل قیادة التغییر : Planningالتخطیط  - ٣
الفجوة بین الواقع الحالي للمشكلة والمستقبل المأمول في محاولة  وتخطي

 .لرسم صورة مستقبل أفضل أو ممكن 
ویتم ھنا تطبیق الاستراتیجیات المتوقعة مع متابعة ما ینتح  :Actingالتنفیذ  - ٤

  .عنھا 
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 توجد أكثر من عشرون طریقة لدراسة التفكیر :  طرق دراسة التفكیر المستقبلي
محمد : ( قتصر الباحث على توضیح الطرق الأقرب للریاضیاتالمستقبلي ؛ ا
 ) ٧-٤،  ٢٠٠٩مصطفي ، 

یعتبر ھیرمان خان ھو مؤسس : Scenario Methodطریقة السیناریوھات  -
ھذه الطریقة ، وھي تساعد الفرد على التفكیر بناء على الاحتمالات ، حیث 

قبل وما وصف لمجموعة الأحداث والتصرفات المحتمل وقوعھا في المست
الطرق : یؤدي إلى وقوعھا كذلك ؛ ویستخدم فیھا بعض الأسالیب مثل 

) كم المعلومات المتاحة ( الاستكشافیة والطرق الاستھدافیة وتعتمد على الكم 
  ). نوعیة ھذه المعلومات أیضا( والكیف

تولید [ وتسمى بمسمیات أخرى :Storm Methodطریقة العصف الذھني  -
لقدح الذھني ؛ التفاكر ؛ المفاكرة ؛ إمطار الدماغ ؛ تجاذب الأفكار ؛ القصف أو ا

وتحتاج إلى قدر كبیر من التلقائیة وتعتمد على ] الأفكار؛ التحریك الحر للأفكار
الطلاقة اللفظیة في الحدیث ، وتفید في اكتشاف أبعاد جدیدة لمشكلة أو تدریب 

كار حول المشكلة ما والحلول الممكنة لھا ؛ وتتطلب من الطلاب الإسھام بأف
 .حتى ولو لم تكن الأفكار وثیقة الصالة بالمشكلة المطروحة 

وتقوم أسالیب التناظر أو : بالقرین طریقة التنبؤ من خلال التناظر أو الإسقاط -
على استخراج بعض جوانب الصور المستقبلیة لمشكلة ) Analogy(المشابھة 

كلات أو مواقف ریاضیاتیة ما استنادا إلى أحداث معینة والقیاس علیھا في مش
أخرى ، أما أسالیب الإسقاط ، فھي تقوم على افتراض أن ثمة ارتباط زمني بین 
حدیثین حیث یقع إحداھما قبل الأخر عادة ، بحیث یمكن التنبؤ بالحدث اللاحق 

مثلما یحدث في عملیات الإحصاء المختلفة ( استنادا إلى الحدث السابق    
 ) .ة لبعض الموضوعات المرتبط

 من خلال بعض الدراسات والأدبیات المرتبطة حدد  : مھارات التفكیر المستقبلي
، )٣-١، ٢٠٠٩محمد مصطفي، :(الباحث مھارات التفكیر المستقبلي كما یلي 

 .Vincent,J.&John,T) ( ،)٦٥-٦٤، ٢٠١١أحمد سید متولي ،(
,2011,P.P.20-24)  ،)، ٢٠١٤إبراھیم العیسوي(، )CERI,2014(:  

وھو الوصول من حالات خاصة إلى استنتاج عام، وملاحظة : ستنتاج الا -١
   . الأشیاء لاستنتاج ما سیحدث

وھي القدرة على استخلاص استجابات أو أفكار جدیدة أو غیر : الأصالة  - ٢
مألوفة والابتعاد عن الاستجابات الشائعة ، والذي یفكر بطریقة متفردة أو 
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حات جدیدة وفریدة للمشكلات أصیلة ھو الذي یبحث عن أفكار واقترا
 .ویسمى تفكیره بالتشعبي أو التباعدي 

وتعني الحكم في المواقف والأفكار التي تعترض كل : إصدار الأحكام  - ٣
 . مواقفنا سواء في التعلیم أو خارجھ في الحیاة العملیة 

بناء الإجراءات خطوة بخطوة ، بما یساعد في تحقیق ھدف : التخطیط  - ٤
یسھم في التعرف على أھمیة التنظیم من أجل  موضوع مسبقا ، وھو

الانجاز ، والفرد غالبا لا یستطیع التنبؤ بالمستقبل ولكن عندما یخطط 
 . یضع تصورا معینا لكیفیة الوصول إلى ھدف ما

وھو إطلاق العنان للأفكار دون النظر للارتباط بالواقع والمنطق ،  :التخیل  - ٥
ق فیھ الوصول إلى مبدأ أو نظریة وھو أعلى مستویات الإبداع ، وقد یتحق

 .أو افتراض جدید تماما 
استحضار صور من الماضي حول موضوع أو مشكلة لاختراع : التصور  - ٦

 .ما ھو جدید وغیر مألوف
مھارة عقلیة یحلل فیھا الفرد المعلومات ذات العلاقة بالمشكلة  :التنبؤ - ٧

قبل وفق ھذا الموجودة مسبقا في بنیتھ المعرفیة ، ومن ثم یستقرأ المست
التحلیل وتأسیسا على معلومات سابقة سواء كانت ناتجة عن ملاحظات أو 
استنتاجات من تجارب أو خبرات سابقة للفرد مرت علیھ من مواقف 

 .ومشكلات سابقة 
التحدث عن مسألة أو فكرة بأكبر قدر ممكن من الأفكار والبحث : التوسع   - ٨

 .عن التفاصیل الكاملة 
قوم بھ الفرد عندما لا تتوفر لدیھ المعلومات الكافیة ، وذلك اجتھاد ی:  التوقع - ٩

 .   في محاولة للتخمین حول بعض المسائل والمشكلات التي تعرض علیھ 
القدرة على تولید أكبر عدد من البدائل أو المترادفات أو الأفكار : الطلاقة  -١٠

 .حول مسألة أو مشكلة ما مع السرعة والدقة في تولید ھذه البدائل 
القدرة على تولید أفكار لیست من نوع الأفكار المتوقعة ؛ : المرونة  -١١

وتحویل مسار التفكیر مع تغیر متطلبات الموقف أو المشكلة ، والمرونة 
 .تعني ھنا عدم تبني أنماط ذھنیة محددة سلفا وغیر قابلة للتغییر 

لحل وتعني قدرة الفرد على تقدیم حلول ممكنة أو بناءة وفعالة : الاقتراح  -١٢
 .  مشكلة أو مسألة ما
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الاستنتاج ؛ الأصالة ؛ إصدار [ وقد استخدم الباحث في بحثھ الحالي مھارات 
وھي المھارات التي تتناسب مع ] الحكم ؛ التوسع ؛ التوقع ؛ الطلاقة ؛ المرونة 

 . التعلیمیة طلاب ھذه المرحلة
 العملیة "بلي ھو لما كان التفكیر المستق: تدریس الریاضیات والتفكیر المستقبلي

التي یتم من خلالھا رصد وتتبع مسار المشكلات الحاضرة واقتراح بدائل 
متعددة لما ستكون علیھ المشكلة في المستقبل مع التركیز على رسم الصور 

؛ والریاضیات في " والحلول البدیلة المتوقعة ، ووضع حلول غیر مألوفة لھا 
معاً في صورة جیدة لإنتاج شيء حد ذاتھا تتطلب وضع العناصر أو الأجزاء 

جدید مبتكر ومتفرد أحیانا بالنسبة للطفل أو الفرد المتعلم بما یساعد أیضا على 
اكتشاف طرقا جدیدة في أداء الأنشطة والمھام الریاضیاتیة وھي الغایة الأھم في 
تدریس الریاضیات ؛ لذا فإنھ یصعب تحدید نتائج بعض المھام أو عرض بدائل 

حلول أو حتى تخمینھا وتوقعھا في أنشطة الریاضیات إلا من خلال وخیارات لل
استخدام مھارات التفكیر المستقبلي والتي قد تساعد أیضا في تشجیع التلامیذ 

 :أثناء دراسة الریاضیات على 
  ابتكار حلول غیر مألوفة وتولید العدید من الأفكار.  
 م المتنوعة من خلال تقدیم حلول ممكنة أو بناءة لحل بعض الأنشطة والمھا

 .سرعة ربطھا ببنیة المتعلم المعرفیة 
  الاجتھاد عندما لا تتوفر المعلومات الكافیة لحل مشكلة أو مسألة ما. 
  المناقشة والحواریة ، واتخاذ القرارات الدقیقة بناء على القیاس من مشكلات

 .ومواقف مشابھة 
  بدقة التدرب على التخطیط والتنبؤ والتوقع وإبداء الرأي. 
  إطلاق العنان للأفكار دون النظر لارتباطھا منطقیا بالمشكلات المعروضة

 .كنوع من تشجیع المبادرة 
أشرف عبد (وقد تناولت بعض الدراسات التفكیر المستقبلي ؛ فقد ھدفت دراسة 

معلما ) ٤٠(إلى قیاس فعالیة برنامج مقترح للطلاب المعلمین)٢٠٠٤الرحمن ،
التربیة بالمنیا ، بھدف اكتسابھم استراتیجیات التفكیر المستقبلي  شعبة الجغرافیا بكلیة

وتنمیة وعیھم نحو القضایا المستقبلیة ، بینما استھدفت دراسة أتانس ومیلتزوف 
)Atance &Meltzoff,2005( التعرف على قدرة)طفل على توقع ) ١٠٨

إلى إثارة من خلال تقدیم مشاھد تصوریة تھدف [ وشرح حالة الدول في المستقبل 
ت واختیار أفضل التفكیر المستقبلي وطلب منھم تخیل أنفسھم في ھذه السیناریوھا



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٧٥   
  

على تنمیة )٢٠٠٨جمیل سعید السعدي، (، بینما أكدت دراسة ]البدائل المعروضة
مھارات التفكیر المستقبلي من خلال بعض الأنشطة الإثرائیة القائمة على أسالیب 

  .ریخ بالتعلیم العام استشراف المستقبل في مادة التا
والتي أكدت ) ٢٠١١أحمد سید متولي ،(وفي المجال التكنولوجي فقد جاءت دراسة

على فاعلیة حقیبة تعلیمیة إلكترونیة قائمة على المدخل الوقائي في تنمیة مھارات 
عماد (التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ، ودراسة 

لتشیر إلى فعالیة  )٥١٢-٤٧٥، ٢٠١٢دة ؛ صلاح الدین عرفة ، حسین؛ إمام حمی
في تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي في ) أیقوني  –نشط ( أسلوب عرض المحتوى 

الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ، بما یمھد الطریق للبحث 
فائقة تفاعلیة على الحالي في تجریب أثر اختلاف نمطین للتحكم ببرمجیة وسائط 

  .    مھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات 

 الإطار التجریبي:  
راءات        ث الإج ع البح ئلتھ ، اتب ن أس ة ع ث والإجاب یات البح حة فرض ن ص ق م للتحق

  :التالیة 
" الإحصاء والاحتمال  : " تم اختیار وحدة  : اختیار المحتوى التعلیمي: أولاً 

، الفصل الدراسي الثاني لأول المتوسط المقررة على طلاب الصف ا
  .تم تحدید سبب اختیار ھذه الوحدة ووقد ھـ١٤٣٥/١٤٣٦ -)م٢٠١٤/٢٠١٥(

بنمطي  -برمجیة الوسائط الفائقة التعلیمیة[ تصمیم مواد المعالجة التجریبیة: ثانیاً 
  ) ]برنامج –متعلم ( تحكم 

التحكم في برمجیة یھدف ھذه البحث إلى التعرف على أثر الاختلاف بین نمطي 
على أنماط التعلم المفضلة و مھارات معالجة المعلومات  الوسائط الفائقة

لدى تلامیذ  ومستویات تجھیزھا ومھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات
المرحلة المتوسطة، ولتحقیق ھذا الھدف تم اختیار محتوى تعلیمي ومعالجتھ 

الإحصاء والاحتمال من مقرر الصف برمجیاً، حیث قام الباحث باختیار وحدة 
الأول متوسط الفصل الدراسي الثاني، وتم معالجتھا برمجیاً من خلال إنتاج 

، حیث  نمط التحكمبرمجیتي وسائط فائقة بنفس المحتوى وتختلفان فقط في 
تحكم ، وتعتمد البرمجیة الثانیة على  تحكم المتعلمتعتمد البرمجیة الأولى على 

إنتاج البرمجیتین بعدد من الخطوات وفق نموذج التصمیم الذي  ؛ وقد تمالبرنامج
أختاره الباحث بعد الإطلاع على الكثیر من نماذج تصمیم التعلم الإلكتروني لعدد 

من الباحثین ، والمصممین وقد وقع اختیار الباحث على نموذج الجزار  
سة ، للتصمیم التعلیمي، ویتكون ھذا النموذج من خمس مراحل رئی) ١٩٩٤(
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حیث یمكن تطبیقھ على درس واحد أو على وحدة دراسیة ، وفیما یلي 
  :الإجراءات التي تم إتباعھا في بناء البرمجیتین

  
  )١٩٩٤(نموذج تصمیم الجزار)  ٢(شكل 

داخل  –مع تعدیل بعض الخطوات الداخلیة [ وقد استند الباحث على النموذج السابق 
ئط الفائقة القائمة على نمطي التحكم ، والتي كل مرحلة ؛ لتتماشي مع برمجیة الوسا

  ] .یعتمد على شكل إنتاجھا الھدف من البحث 
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  :وتتضمن ھذه المرحلة الخطوات التالیة:  مرحلة التحلیل -١
  
  تحدید الھدف العام للبرمجیة: 

التعرف على أثر الاختلاف بین نمطي التحكم في برمجیة الوسائط الفائقة على    
لمفضلة ومھارات معالجة المعلومات ومستویات تجھیزھا أنماط التعلم ا

ومھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول المتوسط 
 .بالمرحلة المتوسطة بمنطقة الباحة 

  تحدید خصائص المتعلمین:  
طلاب الصف "تم تحدید خصائص الفئة المستھدفة للبرمجیتین التعلیمیتین   

من أجل معرفة المتطلبات اللازم توفیرھا في البرمجیتین لكي "الأول متوسط 
تلائم وتتفق مع خصائص المتعلمین وتناسب خبراتھم السابقة وأسالیبھم 

 .المعرفیة وقدراتھم وحاجاتھم ومشكلاتھم وطبیعتھم وأنماط تعلمھم 
  تحدید المحتوى التعلیمي للبرمجیة التعلیمیة: 
رمجیة الوسائط الفائقة في ضوء الأھداف العامة، تم تحدید المحتوى التعلیمي لب  

بحیث حددت العناصر الرئیسیة في شكل موضوعات تتضمن المحتوى 
التعلیمي للمھارات التي ینبغي إكسابھا للطالب وتم تحدید تفاصیل ھذه 

  : الموضوعات كما یلي 
  .تنمیة المقصود بالبیانات ، التمثیل بالنقاط -
 .ة مھارات التفكیرإتاحة الفرصة للطالب لممارس -
 ..إدراك العلاقات الریاضیة بین المتوسط الحسابي والوسیط والمنوال -
تخدام - ل   (اس دة ، التمثی ل بالأعم ات، التمثی رض البیان راري لع درج التك الم

 ). بالخطوط ، الرسم الشجري
 .تعزیز ثقة الطالب بنفسھ وبقدرتھ على تعلّم الریاضیّات -
یّ     - ط الریاض ى رب ب عل ة ،     (ات مساعدة الطال ة ، فضاء العین اتج والحادث الن

 .بالحیاة من خلال توظیفھا في مسائل حیاتیة ) النواتج الممكنة
ض        - ي بع ارات ف ض المھ ة بع ى ممارس لاب عل ز الط جیع وتحفی تش

 .المتغیرات التي یتبناھا البحث  
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  وقد روعي عند اختیار محتوى البرمجیة توافر الشروط التالیة: 
ى     أن یغطى المحتوى التع - ل عل دھا ویعم بق تحدی لیمي الأھداف التعلیمیة التي س

  . تحقیقھا 
  .أن یكون المحتوى التعلیمي صحیحاً علمیاً  -
 .أن یتمیز المحتوى بالتوازن من حیث العمق والاتساع  -
 . مراعاة التتابع المنطقي والتكامل في عرض المحتوى التعلیمي  -
  تحدید أسلوب التعلم: 

فاعل بین المتعلم والبرنامج والتي تم تقدیمھا من خلال تمت عملیة التعلم على الت
جھاز حاسوبي لكل طالب مستقل یستطیع الطالب أن یتعلم من خلالھ، حیث یتعلم 
كل طالب بالسرعة والوقت الذي یناسبھ بحیث تكون الأجھزة مُجھزة ومُعدة 

في للعمل وبالكفاءة المناسبة ، وقد تأكد الباحث من الأجھزة التي استخدمت 
عملیة التعلم أنھا صالحة لممارسة البرنامج دون خلل وكذلك تم التأكد من جودة 

  . الصوت والصورة بشكل جید
  :مرحلة التصمیم -٢

تھدف إلى وضع شروط ومواصفات مصادر التعلم وعملیاتھ وتشمل الأھداف     
والمحتوى والأسالیب والمواد واستراتیجیات التعلیم والتعلم والتفاعلات 

  :علیمیة ونمط التعلیم وأسالیبھ؛ وتحتوي ھذه المرحلة على الخطوات التالیةالت
  ة ة العام داف التعلیمی یاغة الأھ ة   : ص ن البرمجی ام م دف الع یاغة الھ م ص ت

 : التعلیمیة وھو
التعرف على أثر الاختلاف بین نمطي التحكم في برمجیة الوسائط الفائقة على 

ة المعلومات ومستویات تجھیزھا أنماط التعلم المفضلة و مھارات معالج
  .ومھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب الصف الأول المتوسط 

  تحدید عناصر المحتوى التعلیمي:  
تم اختیار وحدة الإحصاء والاحتمال بكاملھا من مقرر الریاضیات للصف   

، لتكون ] ٢٠١٤/٢٠١٥الفصل الدراسي الثاني لعام [ الأول المتوسط 
 .المحتوى التعلیمي للبرمجیة المراد تصمیمھا

  صیاغة الأھداف التعلیمیة الإجرائیة:  
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قام الباحث بصیاغة الأھداف السلوكیة التعلیمیة للبرمجیة باشتقاقھا من الأھداف 
العامة وكذلك من المحتوى، وتم صیاغتھا في عبارات یمكن ملاحظتھا ومن ثم 

تعلیمیاً محدداً وتتمیز ھذه الأھداف بأنھا  یمكن قیاسھا وتمثل ھذه الأھداف ناتجاً
محددة بدقة ومصاغة بطریقة واضحة لقیاس نواتج التعلم المتوقعة ، وقد قام 

ھدفاً خاصاً تشتمل على جمیع ) ١٦(الباحث بإعداد قائمة مكونة من 
الموضوعات والمفاھیم والمھارات الموجودة بالمحتوى التعلیمي وتراعى أن 

العامة للبرمجیة وتم عرضھا على مجموعة من المحكمین في تشتق من الأھداف 
) طرق تدریس الریاضیات( مجال تقنیات التعلیم والمناھج وطرق التدریس 
وضوح صیاغة الأھداف، : وذلك بھدف الاستفادة من ملاحظتھم من حیث 

  .مناسبة الأھداف للمحتوى التعلیمي ، أھداف یمكن إضافتھا أو حذفھا أو تعدیلھا 
جاءت أراء المتخصصین في مناسبة الأھداف السلوكیة وشمولیتھا مع وجود  وقد

بعض الملاحظات في تعدیل بعض الأھداف وحذف بعضھا، وفي ضوء 
تعدیلات السادة المحكمین والمتخصصین قام الباحث بالتعدیلات اللازمة حتى 

  . وصلت الأھداف إلى صورتھا النھائیة كما وردت بالبرمجیة 
 تم تحدید مجموعة من الأنشطة التي تسھم في تحقیق :  التعلم  تحدید أنشطة

أھداف البرمجیة، وقد تم اختیار الأنشطة لتلاءم طبیعة المحتوى التعلیمي 
للبرمجیة ، وتمثلت في استجابة المتعلم للبرمجیة وللإجابة عن التساؤلات التي 

 .تعرض علیھ 
  العدید من أنماط تفاعل  یوجد :تحدید أنماط تفاعل المتعلم داخل البرمجیة

وفیھ التفاعل الرجعي المتعلم مع البرمجیات ، وقد تم اختیار ما یسمى بنمط 
یعرض البرنامج على المتعلم العدید من المحفزات والمثیرات أثناء سیره في 
البرمجیة ویكون على المتعلم أن یستجیب لھذه المثیرات باستجابات سلیمة ، 

مع البرمجیة ویستجیب للمثیرات المختلفة   ویستطیع المتعلم أن یتفاعل
بالنقر على زر الفارة ؛ الأزرار ؛ العناصر : الأخرى بإحدى الطرق التالیة

  .النشطة 
  قاعدة أساسیة في ) الإطار(یعتبر تصمیم الشاشة  :تصمیم شاشات البرمجیة

بناء أي برمجیة باستخدام الكمبیوتر ویعنى ذلك بالتالي أن كل خط أو شكل أو 
نص أو لون سوف یكون لھ ھدف، ولكي یكون تصمیم الشاشة مؤثراً وفعالاً 
یجب أن یكون الاختیار مناسب لخلفیة الشاشة والمؤثرات لتحقیق أھداف 
البرمجیة والمساعدة على توصیل المعلومات بشكل مباشر للمتعلم ، ومن 

  :المكونات الرئیسیة التي تم مراعاتھا عند تصمیم الشاشات ما یلي 
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یتكون الإطار الأساسي لشاشة عرض برمجیة : الإطار الأساسي للشاشة  -
العنوان للبرمجیة التدریسیة ، (الوسائط الفائقة من خمس أجزاء رئیسیة وھى 

، )  المساحة الرئیسیة، الموضوع، مربع الحوار، وأدوات التعامل الشخصي
للغة ویلاحظ عند تصمیم الإطار الأساسي للشاشة ضرورة مراعاة نوع ا

المستخدمة واتجاه قراءتھا حیث یؤثر ذلك على اختیار وتخصیص مساحة 
الشاشة ، ویتفق أسلوب قراءة الشاشة وتوزیع محتویاتھا مع الترتیب 

  . المستھدف للتعامل معھا بما یحقق سھولة التنقل بین ھذه المحتویات 
حیث النص تختلف أسالیب تصمیم العناوین من  :العناوین الرئیسیة والفرعیة  -

والشكل فبینما یعتمد النص على الكلمات المستخدمة فإن شكل العنوان یعتمد 
على نوع الخط ولونھ وحجمھ واتجاھھ، وتعدد أسالیب وضع أماكن العناوین 
واتجاھاتھا على الشاشة ، ویعتمد ذلك على الانطباع المستھدف توصیلھ 

  . للمتعلم 
توى التعلیمي على اختیار أسلوب یعتمد تصمیم المح: المحتوى التعلیمي  -

وشكل عرض العناوین الرئیسیة والفرعیة، ویلاحظ أن حجم ونوع المحتوى 
قد یؤثر على اختیار تصمیم العناوین، لذا فغالباً ما یتم تصمیم العناوین 
الرئیسیة والفرعیة والمحتوى التعلیمي لھا في نفس الوقت وتجربة أكثر من 

  . أنسب تصمیم للشاشة بدیل قبل اتخاذ القرار في 
اوین      - میم العن د تص ا عن ب مراعاتھ ي یج ة الت ارات الھام ض الاعتب اك بع ھن

راءة ، شكل    : ومنھا على سبیل المثال :  والمحتوى التعلیمي أن یكون سھل الق
د         د وج ة ؛ وق ھلة مألوف ددة وس ل مح تخدام جم بة ، اس روف مناس م الح وحج

ذا      الباحث أن الجھة الیمنى ھي الأكثر وضوح  ة، وھ ة العربی ة باللغ د الكتاب اً عن
  . ما اتبعھ الباحث عند تصمیم شاشات البرمجیة 

تمثل الأشكال والرسومات بُعداً أخر في تصمیم الشاشة  :الأشكال والرسومات  -
؛ فتعتبر الأشكال المختلفة سواء كانت بسیطة أو معقدة إحدى أھم الأدوات 

فضل یتناسب مع متطلبات المتاحة للمُصمم لعرض الشاشة بأسلوب أ
البرمجیة، وقد قام الباحث بتجھیز الصور والرسومات الخاصة بالبرمجیة في 

  .صورة مُفصَلة وبعضھا بصورة مُجسَمة 
یعتبر اختیار الألوان عند بناء أیة برمجیة مھماً للغایة : التحكم في الألوان  -

استخدم الباحث  لأنھا تعطى شاشات العرض والنص شكلاً جذاباً وممیزاً، وقد
الألوان الأحمر والأصفر والأزرق  وأحیانا ألونا تجمع بینھم على خلفیة طولیة 

  .الشكل ، وھى مناسبة من حیث التباین وجیدة لقراءة النصوص على الشاشة 
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تم استخدم مؤثرات صوتیة بالبرمجیة لتحفیز المتعلم : الأصوات والمؤثرات  -
رس، واستخدِم التعلیق الصوتي فقط على حل الأنشطة والتدریبات لكل د

  .لشرح محتوى موضوعات الدرس 
ة   وبعد أن تم إعداد كل ما یلزم لإنتاج البرمجیة تم إع ي للبرمجی یناریو التعلیم ، داد الس

  :وفیما یلي خطواتھ 

 خطوات إعداد السیناریو:  
 تحتاج البرمجیة التعلیمیة إلى كتابة النص التعلیمي وھو : إعداد السیناریو

ابة البنیة الأساسیة للبرمجیة، لعرض المحتوى التعلیمي بطریقة منطقیة بمث
متتابعة بصیاغة مرئیة في شكل كتابي یوضح تفاصیل وتسلسل المھارات 
التي تظھر على شاشة الكمبیوتر، ویتم فیھا تحدید الخطوط العریضة 
 للموضوع المراد معالجتھ كمبیوتریا، ونقطة البدء فیھ، والتسلسل المنطقي

لمحتواه، وتحدید زمن التناول وتحدید العناصر الإنتاجیة التي من شأنھا 
بناء البرمجیة بشكل جید ومتوازن ، وقد تم تنفیذ ھذه التصامیم في مرحلة 

شكل السیناریو ) ١(إعداد سیناریو للبرمجیة التعلیمیة ، ویوضح جدول 
 .الخاص بالبرمجیة

  ) ١(جدول 
  ]سیناریو برمجیة الوسائط الفائقة [ ه یوضح تفاصیل النص الذي تم بناء

الصوت   الجانب المرئي  اسم الإطار  الرقم
  والحركة

الجانب 
  المسموع

  وصف الإطار

شاشة   ٠٠١
  التعریف

عنوان 
البرمجیة 

التمثیل (
  )بالنقاط

ومة      ورة مرس ة ص الخلیف
امج   ة ببرن ومعالج

  الفوتوشوب
  النص في وسط الشاشة

زر ارتباط تخطى الشاشة 
  یمین الشاشةفي أسفل 

  

لي      : الرقم  - امج بشكل تسلس ي البرن ،  ٠٠٢،  ٠٠١(ویتم تحدید رقم لكل شاشة ف
(........  

داف     ( شكل الشاشة:  اسم الإطار - )  :  شاشة تعریف ، شاشة مساعدة ، شاشة أھ
  .وفیھا یوضع كل ما یشاھد على الشاشة 

ي - ب المرئ رح :  الجان نص أو الش ن : ال ع ال ود وض ذه العم ي ھ تم ف ذي وی ص ال
  ) .عنوان نصي مصحوب بالصور(یظھر على الشاشة 



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٨٢   
  

ى        :  الصور والحركة - ر عل ي تظھ ود لوضع الصور والرسوم الت مخصص العم
  شاشات البرنامج 

موع   - ب المس وت (الجان وت      ):الص ن الص ل م ود لك ذا العم ص ھ ویخص
  .والموسیقى والمؤثرات الصوتیة 

ة صورة   : ویظھر فیھ مثلاً :  وصف الإطار - امج    الخلیف مرسومة ، ومعالجة ببرن
فل    ي أس ة ف ى الشاش اط تخط ة ، زر ارتب ط الشاش ي وس نص ف وب ، ال الفوتوش

  .یمین الشاشة 
  وبعد الانتھاء من كتابة السیناریو في : عرض السیناریو على المحكمین

صورتھ الأولیة قام الباحث بعرضھ على مجموعة من الخبراء في مجال 
، لاستطلاع رأیھم حول السیناریو لإجراء تقنیات التعلیم وطرق التدریس 

  . (*)التعدیلات اللازمة 
  بعد الانتھاء من تحكیم السیناریو تم جمع آراء : تعدیل السیناریو وتطویره

 .المحكمین ثم تعدیل وتطویر السیناریو في صورتھ النھائیة 
  :تتضمن ھذه المرحلة مجموعة من الخطوات: مرحلة الإنتاج -٣

  التعلیمیة المستخدمة في البرمجیة إنتاج الوسائل:  
  : وقد استخدمت مجموعة من البرامج الجاھزة لإنتاج برمجیة الوسائط الفائقة وھى  -

في كتابة جمیع النصوص التي  MicrosoftWord2007 استخدام برنامج -
  .ستظھر على شاشة البرمجیة

  .للبرمجة وكتابة الكود  Macromedia Directorاستخدام برنامج  -
  .]إن وجدت[ دسیة ثلاثیة الأبعاد لعمل الأشكال الھن 3D maxاستخدام برنامج  -
  .لعمل معالجة للرسومات   Paint Shopاستخدام برنامج  -
  .استخدام برنامج الفوتوشوب الخاص بتصمیم الخلفیة الخاص بالبرمجیة  -
  .لعمل المعالجات الصوتیة  Sony Sound forugاستخدام برنامج  -
  .لعمل السیناریو   Microsoft wordستخدام برنامج ا -

                                                
) تحكم البرنامج –تحكم المتعلم ( برمجية الوسائط التعليمية الفائقة في ضوء نمطي التحكم:  )٣( ملحق  (*) 

  .سيناريو البرمجية   –لطلاب الصف الأول المتوسط ] وحدة الإحصاء والاحتمال [
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لعمل الحركة الخاصة بالأشكال  Macromedia Flash استخدام برنامج  -
 . الھندسیة الموجودة بالبرمجیة

  اة      : إنتاج البرمجیتین التعلیمیتین م مراع رمجیتین بالبساطة ، وت زت الب تمی
ن ا       ار م دم الإكث ین ، وع ون الشاشة مریحة للع دة ،  أن تك یل الزائ لتفاص

اة          م مراع ذلك ت اه ، وك ذب الانتب ا عنصر ج وفر فیھ كما تم مراعاة أن یت
ي ضوء          اج ف ة الإنت ت عملی د تم ة ؛ وق التوازن بین لون الشاشة والخلفی

م ؛   ط  : الأول متغیرات الدراسة ، حیث تم إنتاج البرمجیة بنمطي تحك نم
  .نمط تحكم البرنامج : تحكم المتعلم ، والثاني 

 امج      : لشكل العام للبرمجیة ا اء البرن د بن تم مراعاة مبادئ تصمیم الشاشة عن
  :وھي كالتالي

  .عرض معلومات بسیطة في كل شاشة -
 .توفیر أسالیب جذب الانتباه مثل الصور والصوت والرسوم والألوان -
ین           - ة ب ي الكتاب ة ف افات كافی رك مس ح وت ألوف وواض ط م ة بخ الكتاب

 .السطور
 .اشة مریحة للعین ، وجاذبة للانتباهمراعاة أن تكون الش -
 .الكتابة في الجانب الیمن من الشاشة  -
 .في أسفل الشاشة) برمجیة نمط تحكم المتعلم( وضع مفاتیح التحكم في -
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  نموذج تصمیم نمط تحكم المتعلم في البرمجیة): ٣( شكل 

 
  نموذج تصمیم نمط تحكم البرنامج في البرمجیة) : ٤(شكل 
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وی  -٤ ة التق ة     : م مرحل یم والتجرب راء التحك ة إج ذه المرحل منت ھ د تض وق
ة بغرض        یم البرمجی م تحك د ت ة ، وق المصغرة للقیام بتقویم بنائي للبرمجی

  : التأكد من الآتي
ب     : معاییر عامة أساسیة - ع جوان داف وشمولیتھا لجمی وتشتمل على تحدید الأھ

  .الوحدة وصیاغة الأھداف بطریقة سلیمة 
ة ب - اییر مرتبط ةمع میم البرمجی بتھا  :  تص غیلھا ومناس ھولة تش ث س ن حی م

ة وبساطة    للمتدرب ووضوح تعلیمات التشغیل وخلوھا من الأخطاء التقنی
ام   .. تصمیمھا  ، ملائمة التصمیم العام لواجھة التفاعل بالبرنامج بشكل ع

ام     واع وأحج ة أن ة، ملائم ة المقدم ادة التعلیمی وى الم ة محت ع طبیع م
 .تفاعل لخصائص المتعلمین والعمر الزمني لھم الخطوط بواجھة ال

وتشتمل على سھولة التحكم في : معاییر مرتبطة بالتحكم التعلیمي في البرمجیة -
  .الشاشات والتنقل بینھا بحریة بالنسبة للطالب 

ة       :  معاییر مرتبطة بالتقویم - ة الراجع دریبات والتغذی ات الأنشطة والت ن نوعی م
 . وأسالیب التعزیز 

ة   م - ورة والحرك وت والص وص والص ة بالنص اییر مرتبط كال  : ع بة للأش بالنس
 .ثلاثیة البعد 

 : معاییر مرتبطة بالألوان وأنماط التحكم بالبرمجیة -
وقد تم تجمیع أراء ھؤلاء الخبراء والمحكمین حول ھذه البنود ومدى ملائمتھا أو 

تعدیل بعض : دة المحكمیناحتیاج بعضھا للتعدیل وقد كان من اقتراحات السا
الأھداف السلوكیة، إضافة إرشادات للبرنامج ، تغییر خلفیة الشاشة حیث كانت 
صغیرة جدا وقام الباحث بتعدیلھا وتكبیرھا، اقتراح بعض الخبراء عدم قراءة بعض 

 . المعلومات بالصوت المصاحب نظراً لأنھ یشكل تكراراً في عرض المعلومات 
وء أرا  ي ض ى      وف ة عل دیلات المقترح راء التع م إج ین ت راء والمحكم ادة الخب ء الس

 .البرمجیة، وأصبحت جاھزةً لإجراء التجربة الاستطلاعیة 
  : مرحلة استخدام البرمجیة  -٥

بعد إجراء بعض التعدیلات المطلوبة في ضوء أراء السادة المحكمین أصبحت 
  . بیق على عینة الدراسة البرمجیة في صورتھا النھائیة قابلة للتط

  :إعداد أدوات البحث : ثالثاً 
ط        – ١ ف الأول المتوس لاب الص لة لط تعلم المفض اط ال ة أنم : قائم

افیناز   ( ، تعریب ) Kolb&McCarthy,2005(إعداد السید أبو ھاشم ؛ ص
ال ،  ارات     ) ٢٠٠٧كم ض العب دیل بع بطھا ؛ وتع ادة ض ث بإع ام الباح ، وق
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ف ا   ة      لتتماشي مع طلاب الص ة بالمملك ة الباحة التعلیمی لأول المتوسط بمنطق
  .العربیة السعودیة

  مجموعات من الجمل مرتبة أفقیاً ، یطلب من الفرد ) ٩(تتكون القائمة من
) ٤(قراءتھا جیداً لیقرر مدي انطباق كل جملة علیھ ، بحیث یعطي 

للجملة الثانیة من حیث ) ٣(درجات للجملة الأكثر أھمیة بالنسبة لھ ، 
  .للجملة الأقل أھمیة ) ١(للجملة الثالثة في الأھمیة ، ) ٢(الأھمیة ، 

   ولا یكرر الدرجة نفسھا لجملتین في صف واحد ، حتى لا تحذف درجتھا
.  
  الخبرة الحسیة، الملاحظة التأملیة ، [ وتتوزع الجمل على الأبعاد الأربعة

  : النحو التاليویوضحھا الجدول على ] المفاھیم المجردة ، التجریب النشط 
  توزیع البنود على قائمة أنماط التعلم) : ٢(جدول 

النمط 
  ) (CEالتكیفي

النمط التقاربي 
)RO(  

النمط الاستیعابي 
)AC(  

النمط التباعدي 
)AE(  

  أ٢  ب٢  ب١  أ١
  ج٣  د٣  د٢  ج٢
  ب٦  ج٤  أ٣  ب٣
  د٧  د٦  ج٦  أ٤
  أ٨  ب٨  ج٨  د٨
  د٩  ج٩  أ٩  ب٩

بعد على حدى لیصبح لكل فرد أربع درجات ، ثم یتم تجمیع درجات الفرد في كل 
، والتجریب  AC-CE: ثم تطرح درجات المفاھیم المجردة من الخبرة الحسیة 

فینتج زوج مرتب یمكن على أساسھ  AE-RO:النشط من الملاحظة التأملیة 
تحدید نمط الفرد في التعلم بناء على تصنیفھ وفقاً للإحداثیات الموضحة في الشكل 

  .ذج أنماط التعلم عند كولب نمو) : ١( 
  التحقق من الشروط السیكومتریة للقائمة :  

 تم عرض القائمة في  :صدق المحكمین  -أ: حساب صدق القائمة
صورتھا الأولیة على عدد من المتخصصین في المناھج وطرق التدریس 
وعلم النفس التربوي لإبداء الرأي في مدى صلاحیتھا ، وقد تم التعدیل 

  .اء على أرائھم والحذف بن
بحساب معامل الارتباط بین المفردات :  معامل الاتساق الداخلي –ب 

والدرجة الكلیة للمقیاس الفرعي الذي تنتمي إلیھ ، جاءت معاملات الارتباط 
  :كما یلي 
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  .معاملات الارتباط بین المفردات والدرجة الكلیة للمقیاس الفرعي ) : ٣(جدول 
معامل   المفردات  النمط

  تباطالار
  معامل الارتباط  المفردات  النمط

النمط 
  التكیفي

النمط   **٠.٤٨  أ١
  الاستیعابي

  **٠.٤٠  ب١
  **٠.٤٥  د٢  **٠.٤١  ج٢
  **٠.٤٩  أ٣  **٠.٣٨  ب٣
  **٠.٤١  ج٦  **٠.٤٣  أ٤
  **٠.٣٩  ج٨  **٠.٤٥  د٨
  **٠.٤٠  أ٩  **٠.٣٩  ب٩

النمط 
  التقاربي

النمط   **٠.٤٦  ب٢
  التباعدي

  **٠.٤٠  أ٢
  **٠.٣٨  ج٣  **٠.٤٩  د٣
  **٠.٤٧  ب٦  **٠.٥٠  ج٤
  **٠.٤١  د٧  **٠.٤٥  د٦
  **٠.٤٤  أ٨  **٠.٤١  ب٨
  **٠.٤٣  د٩  **٠.٤٧  ج٩

  ) .٠.٠١( دالة عند مستوى  **

یتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلیة 
  ) .٠.٠١( للمقیاس الفرعي دالة عند مستوى 

ـ بعض  حس -ج ھا ال ة ببعض اط الفرعی اط الأنم املات ارتب دول  :اب مع ) ٤(والج
  :یوضح ذلك 

  
  معاملات ارتباط بین الأنماط الفرعیة ببعضھا البعض وبالقائمة ككل) : ٤(جدول 

القائمة   التباعدي  الاستیعابي  التقاربي  التكیفي  النمط
  ككل

  **٠.٥٣  -  -  -  -  التكیفي
  **٠.٥١  -  -  -  **٠.٥٤  التقاربي

  **٠.٤٩  -  -  **٠.٥٩  **٠.٥٦  لاستیعابيا
  **٠.٦٢  -  **٠.٦٣  **٠.٦١  **٠.٤٩  التباعدي

  ) .٠.٠١( دالة عند مستوى  **
یتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات ارتباط المقاییس الفرعیة ببعضھا 

، ویتضح مما سبق ) ٠.٠١( البعض ، وبالقائمة ككل ؛ دالة إحصائیا عند مستوى 
  .تطبیق قائمة أنماط التعلم على عینة البحث الرئیسة إمكانیة 
 تم حساب الثبات لكل نمط من الأنماط على عینة تقنین الأدوات : حساب الثبات

  :باستخدام آلفا كرونباخ ) الاستطلاعیة ( 
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  معاملات الثبات لأنماط التعلم المفضلة) : ٥(جدول 
  التباعدي  الاستیعابي  التقاربي  التكیفي  النمط

  ٠.٦٥  ٠.٧١  ٠.٦٩  ٠.٦٦  )كرونباخ -آلفا( ل الثبات معام

ویتضح مما سبق ثبات القائمة وإمكانیة تطبیق قائمة أنماط التعلم على عینة البحث 
  .الرئیسة 

ف الأول المتوسط      -٢ لاب الص ات لط داد  : [ مقیاس مستویات تجھیز المعلوم إع
  ]الباحث 

) ٤٢(ات ، ویتكون من ویھدف إلى تعرف مستویات تجھیز الطلاب للمعلوم
) ١٤( ، بواقع ] السطحي ، المتوسط ، العمیق [ مفردة موزعة على المستویات 

 مفردة لكل مستوى یقرر من خلالھا الطالب درجة أدائھ من خلال البدیل المناسب
، وتأخذ البدائل الدرجات  ]لا تنطبق على أبدا،  تنطبق علىّ قلیلاً ، تنطبق علىّ تماما[

سب اتجاه العبارة ، وتدل الدرجة الأعلى على تفضیل الطالب ح) ١-٢-٣( 
؛ كما أنھ )٤٢(لاستخدام عملیات ھذا المستوى ، وأقصى درجة لكل مستوى ھي 

  .لیس للمقیاس درجة كلیة 

  التحقق من الشروط السیكومتریة للمقیاس :  
 تم عرض المقیاس في صورتھ الأولیة  :صدق المحكمین  -أ: الصدق

لمتخصصین في المناھج وطرق التدریس وعلم النفس على عدد من ا
التربوي لإبداء الرأي في مدى صلاحیة المقیاس وعباراتھ ، وقد تم 

  .التعدیل والحذف بناء على أرائھم 
وفیھ یتم حساب الارتباط بین درجة كل مفردة :  صدق الاتساق الداخلي -ب

نة استطلاعیة ، وذلك على عی) الفرعي( ودرجة المستوى الذي تنتمي إلیھ
  :طالباً ، ویبینھا الجدول التالي)  ٣٢( بلغت 

) الفرعي( معاملات الارتباط بین المفردة والدرجة الكلیة للمستوى ) : ٦(جدول 
  المنتمیة إلیھ

    المستوى العمیق  المستوى المتوسط  المستوى السطحي

  الارتباط  المفردة   الارتباط  المفردة   الارتباط  المفردة

٠.٥٤  ٣  *٠.٣٩  ١  **٠.٥٣  ٢**  

٠.٥١  ٤  **٠.٥٩  ٧  **٠.٥١  ٥**  
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٠.٥٧  ٩  **٠.٥٧  ٨  **٠.٦٤  ٦**  

٠.٤٠  ١١  **٠.٥٥  ١٠  **٠.٦٢  ١٨*  

٠.٣٨  ١٤  *٠.٤١  ١٢  **٠.٤٦  ١٩*  

٠.٣٤  ١٦  **٠.٤٨  ١٣  **٠.٤٨  ٢٠*  

٠.٣٩  ٢٣  **٠.٤٩  ١٥  **٠.٥٩  ٢١*  

٠.٥٤  ٢٤  **٠.٦١  ١٧  **٠.٥٦  ٢٦**  

٠.٥٦  ٢٧  **٠.٦٢  ٢٢  *٠.٣٩  ٣٠**  

٠.٥٥  ٢٩  **٠.٥١  ٢٥  *٠.٤٢  ٣٢**  

٠.٤٧  ٣٤  *٠.٣٩  ٢٨  *٠.٤٤  ٣٧**  

٠.٤٩  ٣٥  **٠.٤٩  ٣١  **٠.٤٨  ٣٨**  

٠.٤١  ٣٦  *٠.٣٦  ٣٣  **٠.٤٧  ٣٩*  

٠.٤٥  ٤١  **٠.٥٨  ٤٠  **٠.٥١  ٤٢**  

  ) .٠.٠٥( دالة عند مستوى  *،   )  ٠.٠١( دالة عند مستوى  ** 

ـ بعض      : -ج ھا ال ة ببعض تویات الفرعی اط المس املات ارتب اب مع م حس ، ت
  :یوضح ذلك ) ٧(والجدول 

  
  

  معاملات ارتباط بین المستویات الفرعیة ببعضھا البعض وبالمقیاس ككل) : ٧(جدول 
  المقیاس ككل  العمیق  المتوسط  السطحي  المستوى
  **٠.٥٤  -  -  -  السطحي
  **٠.٥٢  -  -  **٠.٥١  المتوسط
  **٠.٤٨  -  **٠.٥٧  **٠.٥٥  العمیق

ویحقق ھذا درجة مرتفعة من الاتساق الداخلي ) ٠.٠١( دالة عند مستوى  **
مما یعزى لاستخدام المقیاس كأداة لقیاس مستویات تجھیز ، للمستویات  
  .المعلومات 

 كل مستوى من المستویات باستخدام تم حساب ثبات المقیاس ل:  الثبات
  كرونباخ-طریقة آلفا

  معاملات الثبات لمقیاس مستویات تجھیز المعلومات) : ٨(جدول 
المقیاس   العمیق  المتوسط  السطحي  المستوى
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  ككل
  ٠.٦٧  ٠.٦٦  ٠.٦٧  ٠.٦٨  )كرونباخ -آلفا( معامل الثبات 

ثبات مقیاس وھي معاملات ثبات مقبولة ، ودالة إحصائیة ، مما یشیر إلى 
  . مستویات تجھیز المعلومات ، وصلاحیتھ للتطبیق على العینة الرئیسة للبحث 

ط     -٣ ف الأول المتوس لاب الص ات لط ة المعلوم ارات معالج ار مھ داد :[ اختب إع
  ]الباحث 

ف الأول       ات لطلاب الص ارات معالجة المعلوم یھدف ھذا الاختبار لقیاس مھ
ي     ارات ھ ذه المھ ط ، وھ اط    الت: المتوس ات والأنم د العلاق یر ، تحدی فس

   (*)،علاقات التناظر وفیما یلي مصفوفة توضح بنود الاختبار 
  مواصفات اختبار مھارات معالجة المعلومات وتوزیع الأسئلة علیھ) :  ٩( جدول 

  الدرجة  عدد المفردات -رقم السؤال  المھارة

  درجة١٢  )مفردات ٦(  ٣،٢،١  التفسیر

  درجة١٢  )مفردات ٨( ٦،٥،٤  العلاقات والأنماط

  درجة١٢  )مفردات ٨( ٩،٨،٧  علاقات التناظر

  درجة ٣٦  مفردة) ٢٢( أسئلة ، ) ٩(   المجموع

 
 التحقق من الشروط السیكومتریة للاختبار :  

  تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة  :صدق المحكمین  -أ: الصدق
دریس طرق ت( على عدد من المتخصصین في المناھج وطرق التدریس 

لإبداء الرأي في مدى صلاحیة بنود الاختبار ومفرداتھ ، ) الریاضیات 
  .وقد تم التعدیل بناء على أرائھم 

ة     :  صدق الاتساق الداخلي -ب ارات الفرعی اط المھ املات ارتب تم حساب مع
ت    تطلاعیة بلغ )  ٣٢( ببعضھا البعض وبالاختبار ككل ، وذلك على عینة اس

  :ذلك  یوضح) ١٠(طالباً، وجدول 
  معاملات ارتباط بین المھارات الفرعیة ببعضھا البعض وبالاختبار ككل) : ١٠(جدول 

  الاختبار ككل  التناظر  العلاقات والأنماط  التفسیر  المھارة
  **٠.٥٧  -   -   -   التفسیر

                                                
  توزيع الدرجات على المفردات ب الصف الأول المتوسط ؛ موضح بهت لطلااختبار مهارات معالجة المعلومات في الرياضيا) :  ٦( ملحق أنظر  (*)
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العلاقات 
  والأنماط

٠.٥٣  -   -   **٠.٥٦**  

  **٠.٥١  -   **٠.٥٤  **٠.٥٩  التناظر

  ،  )٠.٠١( دالة عند مستوى  **  
مما یعزى   لاستخدام ، ویحقق ھذا درجة مرتفعة من الاتساق الداخلي للمھارات  

   .الاختبار كأداة لقیاس مھارات معالجة المعلومات 
  لكل مھارة من المھارات باستخدام : تم حساب ثبات الاختبار :الثبات

  كرونباخ-طریقة آلفا
  المعلوماتمعاملات الثبات لمھارات معالجة ) : ١١(جدول 

العلاقات   التفسیر  المھارة
  والأنماط

الاختبار   التناظر
  ككل

  ٠.٦٦  ٠.٦٧  ٠.٦٩  ٠.٦٤  )كرونباخ -آلفا( معامل الثبات 

وھي معاملات ثبات مقبولة ، ودالة إحصائیة ، مما یشیر إلى ثبات اختبار 
  . مھارات معالجة المعلومات ، وصلاحیتھ للتطبیق على العینة الرئیسة للبحث 

ط   -٤ ف الأول المتوس لاب الص تقبلي لط ر المس ارات التفكی ار مھ داد :[ اختب إع
  ]الباحث 

یھدف ھذا الاختبار لقیاس مھارات التفكیر المستقبلي لطلاب الصف الأول 
المتوسط ، وھذه المھارات تم تحدیدھا بعد الإطلاع على اختبار أحمد سید متولي 

لى شبكة الانترنت  ، والاستعانة ، وبعض الاختبارات المتوافرة ع) ٢٠١١( 
بنتائج استبانھ مھارات التفكیر المستقبلي التي تم تطبیقھا على مجموعة من معلمي 

الاستنتاج ؛ : المرحلة ورأت مع وجھة نظر الباحث مناسبة المھارات التالیة وھي 
وفة وفیما یلي مصف: الأصالة ؛ الطلاقة ؛ إبداء الرأي ؛ التوقع ؛ التوسع ؛ المرونة 

   (*)توضح بنود الاختبار 
  مواصفات اختبار مھارات التفكیر المستقبلي وتوزیع الأسئلة علیھ) :  ١٢( جدول 
  الدرجة  عدد المفردات -رقم السؤال  المھارة

  درجات ٦  )مفردات ٦(  ٢،١  الاستنتاج
  درجات ٧  )مفردات ٧( ٤،٣  الأصالة 
  درجات ٧  )مفردات ٧( ٦،٥  الطلاقة 

  درجات ٦  )مفردات٦(٨، ٧      والحكمإبداء الرأي 
  درجات ٤  )مفردات ٤( ١٠،٩  التوقع

                                                
  .في الرياضيات لطلاب الصف الأول المتوسط  التفكير المستقبلياختبار مهارات ) :  ٧( ملحق أنظر  (*)
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  درجات ٧  )مفردات ٧(  ١٢،١١  التوسع 
  درجات ٧  )مفردات ٧(  ١٥،١٤،١٣  المرونة
  درجة ٤٤  مفردة ٤٤-سؤال ١٥  المجموع

  التحقق من الشروط السیكومتریة للاختبار :  
 صورتھ الأولیة  تم عرض الاختبار في :صدق المحكمین  -أ: الصدق

طرق تدریس ( على عدد من المتخصصین في المناھج وطرق التدریس 
لإبداء الرأي في مدى صلاحیة بنود الاختبار ومفرداتھ ، وقد ) الریاضیات 

  .تم التعدیل بناء على أرائھم ، مقترحاتھم حول كل مھارة ومفردة 
ارا   :  صدق الاتساق الداخلي -ب اط المھ املات ارتب ة  تم حساب مع ت الفرعی

ت    تطلاعیة بلغ )  ٣٢( ببعضھا البعض وبالاختبار ككل ، وذلك على عینة اس
  :یوضح ذلك ) ١٣(والجدول : طالباً

  معاملات ارتباط بین المھارات الفرعیة ببعضھا البعض وبالاختبار ككل) : ١٣(جدول 
إبداء   الطلاقة  الأصالة  الاستنتاج  المھارة

  الرأي
المر  التوسع  التوقع

  ونة
تبار الاخ

  ككل
  **٠.٤٩              -  الاستنتاج
  **٠.٥١            -  **٠.٥٧  الأصالة 
  **٠.٥٤          -  **٠.٥٥  **٠.٥٥  الطلاقة 

٠.٥٤  **٠.٥٣  **٠.٥٤  إبداء الرأي 
**  

-        ٠.٤٨**  

٠.٥٢  **٠.٥١  **٠.٥٧  التوقع
**  

٠.٤٩      -  **٠.٥٢**  

٠.٥٨  **٠.٥٢  **٠.٥٦  التوسع 
**  

٠.٥٢    -  **٠.٥١  **٠.٥٩**  

٠.٥٢  **٠.٥٤  **٠.٥١  ونةالمر
**  

٠.٥٣  -  **٠.٥٦  **٠.٥٣  **٠.٥٥**  

 

  ) ٠.٠١( دالة عند مستوى  **

مما یعزى لاستخدام ، ویحقق ھذا درجة مرتفعة من الاتساق الداخلي للمھارات  
  .الاختبار كأداة لقیاس مھارات التفكیر المستقبلي 

  اتھ تم حساب ثبات الاختبار لكل مھارة من مھار :ثبات الاختبار
  كرونباخ-باستخدام طریقة آلفا

  معاملات الثبات  لمھارات التفكیر المستقبلي) : ١٤(جدول 
إبداء   الطلاقة  الأصالة  الاستنتاج  المھارة

  الرأي
الاختبار   المرونة  التوسع  التوقع

  ككل
( معامل الثبات

  )كرونباخ -آلفا
٠.٦٦  ٠.٦٤  ٠.٦٧  ٠.٦٣  ٠.٦  ٠.٦١  ٠.٦٧  ٠.٦٩  

بولة ، ودالة إحصائیة ، مما یشیر إلى ثبات اختبار وھي معاملات ثبات مق
  . مھارات التفكیر المستقبلي ، وصلاحیتھ للتطبیق على العینة الرئیسة للبحث 
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   حساب معاملات السھولة والصعوبة والتمییز والتباین لمفردات
  :(*)الاختبار

  .لكل مفردةمعامل السھولة  – ١=   معامل الصعوبة 
  .لكل مفردة  معامل الصعوبة × امل السھولة مع= التباین 

تكون ) ٠.٢٥(على اعتبار أن المفردة من الاختبار التي یقل معامل سھولتھا عن 
تكون عالیة ) ٠.٨٥(عالیة الصعوبة، والمفردة التي یزید معامل سھولتھا عن 

السھولة ویجب أن تعدل أو حتى تحذف لتناسب التلامیذ ، وقیمة التباین تدل على 
ى اقتراب أو ابتعاد الفروق التي تقیسھا كل مفردة وتكون أقصى قیمة لھا ھي مد
  ).٠.٢٤ – ٠.١٦(وقد تراوحت قیم التباین ) ٠.٢٥(
 حساب معامل تمییز فقرات الاختبار: 

یقصد بمعامل التمییز قدرة كل مفردة على توضیح الفرق بین أداء الطلاب ، 
  :ولحسابھ تم ابتاع ما یلي

ات الع - ب درج ة   ترتی ي مجموع یمھم إل اً وتقس اً تنازلی تطلاعیة ترتیب ة الاس ین
 .أعلى في الدرجات ومجموعة أقل في الدرجات

ات   - ار درج م اختی لاب٩( ت ون ) ط ة  % ٢٧یمثل ة المرتفع ن المجموع م
 .من درجات المجموعة المنخفضة% ٢٧) طلاب ٩(،

 .ثم حساب معامل التمییز لكل مفردة باستخدام معادلة معامل التمییز -
وقد تراوحت بین ) ٠.٨ – ٠.٢(تعتبر المفردة مُمیزة إذا تراوح معاملھا بین و
وھي معاملات مقبولة إحصائیاً ، وبعد إجراء التعدیلات على ) ٠.٧٨ – ٠.٢٦(

مفردات الاختبار في ضوء آراء السادة المحكمین وما أسفرت عنھ نتائج التجربة 
  . ئیسة وفي صورتھ النھائیةالاستطلاعیة ، أصبح الاختبار جاھزاً للعینة الر

  :تجربة البحث : رابعاً
 ذي  استخدم الباحث المنھج شبھ التجریبي القائم على التصمیم التجریبي

 –تدرس في ضوء نمط تحكم المتعلم ( تجریبیة أولى [ المجموعتین 
 .بعدي / والقیاس قبلي) تدرس في ضوء نمط تحكم البرنامج( تجریبیة ثانیة 

                                                
معاملات السھولة والصعوبة والتمییز والتباین لمفردات اختبار مھارات التفكیر ) :  ٨( ملحق  أنظر (*)

 لمستقبليا
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 بطریقة عشوائیةاختار الباحث عینة البحث : ث الرئیسة اختیار عینة البح 
الصف الأول من طلاب منطقة الباحة  –من طلاب المرحلة المتوسطة 

( تجریبیة أولى [ طالبا  ٢٦التعلیمیة ، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین كل منھا 
تدرس في ضوء نمط ( تجریبیة ثانیة  –تدرس في ضوء نمط تحكم المتعلم 

 )جتحكم البرنام
 قائمة أنماط التعلم (تم تطبیق أدوات البحث :  التطبیق القبلي لأدوات البحث

اختبار مھارات معالجة  ؛مقیاس مستویات تجھیز المعلومات ؛المفضلة 
لطلاب الصف الأول  )اختبار مھارات التفكیر المستقبلي؛ المعلومات

  . تطبیقاً قبلیاً) طالباً ٢٦(على مجموعتي البحث كل منھا المتوسط
 قام الباحث بمساعدة معلم الفصل بالتدریس  : التدریس لمجموعة البحث

تحكم ( ؛ التجریبیة الثانیة ) تحكم المتعلم ( التجریبیة الأولى [ للمجموعتین 
ھـ ؛ بواقع ٣٠/٤/١٤٣٦ھـ إلى ١٢/٤/١٤٣٦في الفترة من ، ) البرنامج

  .حصة دراسیة  ١٥
 البحث ؛ وتصحیح الأدوات التطبیق البعدي لأدوات البحث على مجموعتي.  
   تفریغ بیانات المجموعة ؛ وإجراء التحصیل الإحصائي وللتحقق من صحة

 Wilcoxon Signed)(اختبار ویلككسون استخدم الباحث  الفرضیات
Ranks Test  أي دلالة الفروق بین التطبیقین القبلي والبعدي في كل نمط

المجموعتین التجریبیتین  على حدى ؛ ولأثر الاختلاف تم حساب الفروق بین
" باستخدام اختبار) تحكم المتعلم ، تحكم  البرنامج(في التطبیق البعدي 

  . "ویتني - مان

  
اً   ات    : خامس دیم مقترح یرھا  ، وتق تھا وتفس ائج ومناقش رض النت ع

  :وتوصیات البحث 
فیما یلي عرض لأھم النتائج التي تم التوصل إلیھا ، والتحقق من صحة      

  لبحثفرضیات ا
یوضح الجدولان الوصف :الوصف الإحصائي لمتغیرات الدراسة  -

  :الإحصائي لمتغیرات البحث 
الوصف الإحصائي لمتغیرات البحث في التطبیقین القبلي والبعدي ) :١٥(جدول 

 )نمط تحكم المتعلم(للمجموعة التجریبیة الأولي
      التطبیق القبلي التطبیق البعدي
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الانحراف  المتوسط
  المعیاري

الانحراف  المتوسط
  المعیاري

أبعاده 
  الفرعیة

  الاختبار

أنماط التعلم  تكیفي ٠.٩٢٥ ١٣.١٢ ١.٠٩٣ ١٥.٣٥
 المفضلة

 تقاربي ١.٠٣٣ ١٤.٨٨ ٠.٦٢٣ ١٧.٠٠

 استیعابي ٠.٩١٦ ١٥.٩٦ ٠.٨٧١ ١٦.٩٦

 تباعدي ٠.٧٤٤ ١٣.٠٨ ٠.٦٠٤ ١٧.٢٧

مستویات  الھامشي ٠.٩٠٨ ٢٩.٧٧ ٠.٧٢٤ ٣٢.٧٣
تجھیز 

 المتوسط ١.٤٦١ ٣٠.٨٥ ١.١٥٦ ٣٥.٨٥ معلوماتال

 العمیق ٠.٩٤٨ ٣٠.٤٦ ١.٢٠٣ ٣٧.٣٨

مھارات معالجة  التفسیر ٠.٦٣٤ ٦.١٩ ٠.٧٦٥ ١٠.٢٣
 المعلومات

 العلاقات  ٠.٦٦٧ ٦.٢٧ ١.٠٣٣ ٩.٨٨

 التناظر ٠.٨٩٢ ٥.٦٥ ٠.٩٩٣ ٩.٨٨

 المجموع ١.٣٦٦ ١٨.١٢ ٢.٠٢٠ ٣٠.٠٠

مھارات التفكیر  ستنتاجالا ٠.٧١١ ٢.٨٨ ٠.٢٧٢ ٥.٩٢
 المستقبلي

 الأصالة ٠.٥٩٩ ٢.٩٦ ٠.٧٥٢ ٦.٣٨

 الطلاقة  ٠.٧٦٥ ٢.٧٧ ٠.٦٦٢ ٥.٩٦

 إبداء الرأي ٠.٥٦٧ ٣.١٩ ٠.٤٥٢ ٥.٧٣

 التوقع ٠.٥٣٣ ١.٧٣ ٠.٤٩٦ ٣.٦٢

 التوسع ٠.٦١٣ ٢.٨٥ ٠.٦٥٣ ٦.١٢

 المرونة ٠.٦١٣ ٢.٨٥ ٠.٦١٣ ٦.١٥

  جموعالم ١.٦٢٥ ١٩.١٩ ١.٨٠٩ ٣٩.٩٢

أن ھناك تباین في متوسط درجات القیاس القبلي والبعدي ) ١٥(یتضح من جدول 
، أما ) ١٧.٢٧=  ٢، م ١٣.٠٨=١م(في أنماط التعلم وخاصة في نمط التباعدي 

 ٣٠.٨٥=  ١م( في مستویات التجھیز فكان التباین واضحا في المستوي المتوسط 
بینما كان ضئیلا في ) ٣٧.٣٨=  ٢،م ٣٠.٤٦= ١م(والعمیق ) ٣٥.٨٥=  ٢، م

، ومھارات ) ٣٠=  ٢، م ١٨.١٢=  ١م( الھامشي ؛ أما في مھارات المعالجة 
 ٢للقیاس القبلي ، م ١، حیث م) ٣٩.٩٢=  ٢، م ١٩.١٩=  ١م(التفكیر المستقبلي

للقیاس البعدي، كان التباین واضح بین متوسطي القیاسین القبلي والبعدي كما 
؛ بما یدل على أثر نمط تحكم المتعلم على ھذه ) ١٥(یظھر من بیانات الجدول 

  .المتغیرات ككل 
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 الوصف الإحصائي لمتغیرات البحث في التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة الثانیة) :١٦(جدول 
 )نمط تحكم البرنامج(

    أبعاده الفرعیة  التطبیق القبلي التطبیق البعدي
  الانحراف المعیاري المتوسط  اريالانحراف المعی المتوسط  الاختبار

أنماط التعلم  تكیفي ٠.٨٢٤ ١٢.٠٤ ١.٠١٨ ١٣.٦٥
 المفضلة

 تقاربي ٠.٩١٩ ١٤.٧٣ ٠.٩٧٠ ١٥.٣١

 استیعابي ١.٢٣٥ ١٤.٣٨ ١.٢٥١ ١٤.٣٧

 تباعدي ٠.٨٤٥ ١٣.٠٨ ٠.٧٤٩ ١٤.١٩

مستویات تجھیز  الھامشي ٠.٨٤٦ ٢٩.٦٥ ٠.٩٠٥ ٣٦.٤٦
 المعلومات

 المتوسط ١.٢٦٧ ٣٠.٦٢ ١.٠٢١ ٣٧.١٩

 العمیق ١.٠١١ ٣١.٦٩ ٠.٧٩٦ ٣٣.٩٢

مھارات معالجة  التفسیر ٠.٥٦٢ ٦.٣٥ ٠.٥١٠ ٧.٥٠
 المعلومات

 العلاقات  ٠.٦٣٤ ٥.٨١ ٠.٥٠٨ ٧.٤٦

 التناظر ٠.٥٦٧ ٥.٨١ ٠.٦٥٣ ٧.١٢

 المجموع ١.٠٣٨ ١٧.٩٦ ٠.٩٠٩ ٢٢.١٢

مھارات التفكیر  الاستنتاج ٠.٥٣٣ ٢.٧٣ ٠.٥٠٤ ٣.٤٢
 المستقبلي

 الأصالة ٠.٤٥٢ ٢.٧٣ ٠.٥٢٨ ٢.٩٦

 الطلاقة  ٠.٥٠٤ ٢.٥٨ ٠.٥٦٠ ٣.٠٨

 إبداء الرأي ٠.٤٧١ ٢.٣١ ٠.٥١٠ ٣.٥٠

 التوقع ٠.٤٥٢ ١.٧٣ ٠.٥٩٩ ٢.٠٤

 التوسع ٠.٥٠٨ ٢.٥٤ ٠.٧٨٤ ٢.٨٥

 المرونة ٠.٤٩٦ ٢.٣٨ ٠.٥٦٠ ٣.٠٨

  المجموع ١.٣٥٦ ١٧.٠٠ ٢.٠٨٣ ٢٠.٩٢

أن التباین ضعیف بین متوسطي القیاس القبلي والبعدي ) ١٦(یتضح من جدول 
الھامشي ( في أنماط التعلم ، بینما قیمة ھذا التباین كبیرة في مستویات التجھیز

، مما ) ٣٧.١٩=  ٢، م٣٠.٦٢=  ١م(والمتوسط ) ٣٦.٤٦=  ٢،م ٢٩.٦٥=١م
عمق كان یدل على تأثیر واضح لنمط تحكم البرنامج فیھما ، بینما في المستوي الأ

= ١م( التباین ضئیلا ، أما في مھارات المعالجة بدا التباین في صورة متوسطة 
=  ١م( ، وكذلك في مھارات التفكیر المستقبلي ككل ) ٢٢.١٢=  ٢، م ١٧.٩٦

بین القیاسین القبلي والبعدي ، بما یدل على ضآلة تأثیر نمط ) ٢٠.٩٢=  ٢، م ١٧
  .تحكم البرنامج فیھما 
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أنماط [ في  تحكم المتعلمما أثر نمط "  لسؤال الأول للبحثللإجابة عن ا - ١
التعلم المفضلة ؛ تنمیة مھارات معالجة المعلومات ؛ مستویات تجھیز 

لدى طلاب الصف الأول ] المعلومات ؛ تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي 
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند "   والذي صیغ إلى الفرضیةالمتوسط ؟ 

[ بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى) ٠.٠١( مستوى
أنماط التعلم المفضلة ؛ {في) البعدي -القبلي(بین التطبیقین ] نمط تحكم المتعلم

تنمیة مھارات معالجة المعلومات ؛ مستویات تجھیز المعلومات ؛ تنمیة مھارات 
 Wilcoxon)(، استخدم الباحث اختبار ویلككسون "  }التفكیر المستقبلي

Signed Ranks Test   أي دلالة الفروق بین التطبیقین القبلي والبعدي:  
  :أنماط التعلم المفضلة  )١-١(

لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ): ١٧( جدول
  فضلة التجریبیة الأولي في التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار أنماط التعلم الم

  )٢٦= ن(
متوسط   العدد  المجموعة  المتغیر

  الرتب
مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب

  الدلالة
  تكیفي

 -قبلي( 
  )بعدي

الرتب 
  ٢٧٦.٠٠ ١٢.٠٠ ٢٣  السالبة

 
 

٤.٢٣٠  
  

٠.٠١  

الرتب 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  الموجبة
الرتب 
   ٣  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  تقاربي
 -قبلي(

  )بعدي

الرتب 
  ٢٧٦.٠٠ ١٢.٠٠ ٢٣  السالبة

 
 

٤.٢٣١  

٠.٠١  

الرتب 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  الموجبة
الرتب 
   ٣  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  استیعابي
 -قبلي(

  )بعدي

الرتب 
  ١٩٠.٥٠ ١١.٢١ ٢٣  السالبة

 
 

٣.٢٨١  

٠.٠١  

الرتب 
 ١٩.٥٠ ٦.٥٠ ٣  الموجبة
الرتب 
   ٠  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  تباعدي
 -قبلي(

  )بعدي

الرتب 
  ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  السالبة

 
 

٠.٠١  

الرتب 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  الموجبة
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  ٩٨   
  

الرتب 
  ٤.٥٠٢   ٠  المحایدة

   ٢٦  المجموع

  

  
الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الأولي في التطبیقین القبلي و ): ٥(شكل

  البعدي لاختبار أنماط التعلم المفضلة

[ لدلالة الفروق لأنماط التعلم المفضلة ) Z(أن قیم ) ١٧(جدول یتضح من     
= ، التباعدي  ٣.٢٨١= ، الاستیعابي  ٤.٢٣١= ، التقاربي  ٤.٢٣٠= التكیفي
، ونستنتج  یعني رفض الفرض الصفري؛ مما ) ٠.٠١(وھي قیم دالة عند ]  ٤.٥٠٢

ب المجموعة لطلا( من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي
لصالح القیاس البعدي في أنماط التعلم المفضلة ، مما یعني وجود ) التجریبیة الأولى 

أثر لأسلوب تحكم المتعلم على أنماط التعلم المفضلة لطلاب الصف الأول المتوسط 
  .وبصورة أكثر على النمط التباعدي 

  
 :مستویات تجھیز المعلومات  )٢-١(

لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ): ١٨(جدول         
  )٢٦= ن(التجریبیة الأولي في التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار مستویات تجھیز المعلومات 

متوسط   العدد  المجموعة  المتغیر
  الرتب

مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب
  الدلالة

  العمیق
 -قبلي( 

  )بعدي

الرتب 
  ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  السالبة

 
 

٠.٠١  

الرتب 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  الموجبة
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  ٩٩   
  

الرتب 
  ٤.٥١٦   ٠  المحایدة

   ٢٦  المجموع
  المتوسط

 -قبلي(
  )بعدي

الرتب 
  ٣٤٩.٠٠ ١٣.٤٨ ٢٦  السالبة

 
 

٤.٤٧٥  

٠.٠١  

الرتب 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  الموجبة
الرتب 
   ٠  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  الھامشي
 -قبلي(

  )بعدي

الرتب 
  ٣٥٠.٠٠ ١٣.٤٩ ٢٦  السالبة

 
 

٤.٤٨٣  

٠.٠١  

الرتب 
 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  الموجبة
الرتب 
   ٠  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  
  

الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الأولي في التطبیقین القبلي و ): ٦(شكل 
  البعدي لاختبار مستویات تجھیز المعلومات

لدلالة الفروق لمستویات تجھیز المعلومات ) Z(یم أن ق) ١٨(یتضح من جدول 
وھي قیم دالة عند ] ٤.٤٨٣= ، الھامشي  ٤.٤٧٥= ، المتوسط  ٤.٥١٦= العمیق[
، ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(

القیاس لصالح )  لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى( بین القیاسین القبلي والبعدي
البعدي في مستویات تجھیز المعلومات ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم المتعلم 
على مستویات التجھیز لطلاب الصف الأول المتوسط وبصورة أكثر في المستوى 

  .العمیق كما یتضح من قیم الجدول 
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  ١٠٠   
  

 
  :مھارات معالجة المعلومات  )٣-١(

ین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة لدلالة الفروق ب )Z(یبین قیمة ) : ١٩(جدول       
  )٢٦= ن(التجریبیة الأولي في التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار مھارات معالجة المعلومات 

مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المتغیر
  الدلالة

  التفسیر
  )بعدي - قبلي( 

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  

 
 

٤.٥٢٨  

٠.٠١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

العلاقات 
  والأنماط

  )بعدي - قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  

 
 

٤.٤٩٤  

٠.٠١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  التناظر
  )بعدي - قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  

 
 

٤.٥١٤  

٠.٠١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  الكلي
  )بعدي - قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  

 
٤.٤٦٩  

٠.٠١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٠ 

  المجموع
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٢٦ 

 

 
الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الأولي في التطبیقین ) :٧(شكل

  القبلي و البعدي لاختبار مھارات معالجة المعلومات
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  ١٠١   
  

لدلالة الفروق لمھارات معالجة المعلومات ) Z(أن قیم ) ١٩(یتضح من جدول       
، الاختبار  ٤.٥١٤= ، التناظر  ٤.٤٩٤= ، العلاقات والأنماط  ٤.٥٢٨= التفسیر[ 

،  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(وھي قیم دالة عند ]  ٤.٤٦٩= ككل 
لطلاب ( ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي

لصالح القیاس البعدي في مھارات معالجة المعلومات ) المجموعة التجریبیة الأولى 
تحكم المتعلم على مھارات معالجة المعلومات لطلاب ، مما یعني وجود أثر لأسلوب 

  .الصف الأول المتوسط وبصورة أكثر في مھارة التفسیر كما یتضح من قیم الجدول 
  
  :مھارات التفكیر المستقبلي )٤-١(

لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ) : ٢٠(جدول           
  )٢٦= ن(تطبیقین القبلي و البعدي لاختبار مھارات التفكیر المستقبلي التجریبیة الأولي في ال

  مستوي الدلالة  )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المتغیر
  الاستنتاج

  )بعدي -قبلي( 
  الرتب السالبة

٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 
٠.٠١  ٤.٥٤١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  الأصالة
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٠.٠١  ٤.٥١١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  الطلاقة
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٠.٠١  ٤.٥٢٢  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  ةالرتب المحاید
٠   

  المجموع
٢٦   

  إبداء الرأي
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٠.٠١  ٤.٥٦٥  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  التوقع
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٤.٤٧٧    
  

٠.٠١  
  
  
  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   
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  ١٠٢   
  

  التوسع
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٠.٠١ ٤.٥٢٦  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  المرونة
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٠.٠١ ٤.٥٢٣  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  الكلي
  )بعدي -قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦ 

٠.٠١ ٤.٤٦٧  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  
  

ي          ): ٨(شكل  ي ف ة الأول ة التجریبی راد المجموع ات أف ب درج ط رت ین متوس روق ب ین   الف التطبیق
  القبلي و البعدي لاختبار مھارات التفكیر المستقبلي

لدلالة الفروق لمھارات التفكیر المستقبلي ) Z(أن قیم ) ٢٠(یتضح من جدول    
= ، إبداء الرأي  ٤.٥٢٢= ، الطلاقة  ٤.٥١١= ، الأصالة  ٤.٥٤١= الاستنتاج[

، وللاختبار  ٤.٥٢٣= ، المرونة  ٤.٥٢٦= ، التوسع  ٤.٤٧٧= ، التوقع ٤.٥٦٥
،  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(وھي قیم دالة عند ]  ٤.٤٦٧= ككل 
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  ١٠٣   
  

لطلاب ( ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي
لصالح القیاس البعدي في مھارات التفكیر المستقبلي ، ) المجموعة التجریبیة الأولى 

تحكم المتعلم على مھارات التفكیر المستقبلي لطلاب مما یعني وجود أثر لأسلوب 
إبداء الرأي ، الاستنتاج ، [ الصف الأول المتوسط وبصورة أكثر في مھارات 

  :؛ ویمكن تفسیر النتائج كما یلي  كما یتضح من قیم الجدول] التوسع 
 ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي :بالنسبة لأنماط التعلم المفضلة) 

لصالح القیاس البعدي في ) نمط تحكم المتعلم  - لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى
أنماط التعلم المفضلة ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم المتعلم على أنماط التعلم 

 )٢٠٠٥حسن جامع ، (المفضلة ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة كل من 
خلال برمجیات الوسائط على أنماط التعلم  والتي أكدت على أثر الوسیط التقني من

) Shapiro & Niederhauser, 2009 (المختلفة ، وتتفق جزئیا مع دراسة 
التي أشارت إلى أن تحكم المتعلم یلعب دوراً بارزاً في تزوید الطلاب بتدریس فعَال 
یتمیز بالقدرة على التكیف، والتوافق مع تنوع أنماط التفضیلات الذاتیة لھم ، 

والتي أوضحت أن ھذا النمط من  )Niemiec& et al.,2010, 158(راسةود
مقارنة حتى  -التحكم یساعد الطلاب بقدرة أكبر على صنع واتخاذ القرار

لأن لدیھم مصالح أكبر في تحقیق مخرجات  -بالمعلمین، أو بالمصممین التعلیمیین
تفضیلاتھم الذاتیة في  تعلیمیة فعالة، إضافة إلى ما یمتلكونھ من معرفة دقیقة بأنماط

تحكم المتعلم یعني تطویع المتعلم بیئة التعلم وفقاً :  وقد نرجع ذلك إلى أنَالتعلم ،  
لاحتیاجاتھ عن طریق اختیار عناصر المحتوى والتي تنعكس على أنماط عرضھ ، 

والمناسب لطریقة تفضیلھ  وتوقیت التعلم لیحقق بذلك مستوى الأداء المطلوب
 -تكیفي( ویمكنھ من حل المواقف والمشكلاتب معھ لعرض ما یتناس

Accommodators  ( ،حسیة من خلال تعدد  ویساعده على اللحاق بخبرات
وتنوع الوسیط الفائق الذي یتمیز بھ نمط تحكم المتعلم فیحظى بملاحظة وتأمل 

، كما أن تحكم المتعلم  )Converged - تقاربي(للموقف التعلیمي من عدة زوایا
إطاره المزج بین عدة وسائل وآلیات مختلفة للتفاعل مع التمثیلات  یتضمن في

، بما  Sequencingتتابع التعلم /المتعددة لمادة التعلم وھو یعني تحدید تسلسل
ینمي القدرة على الاستدلال واستیعاب الملاحظات والمعلومات من خلال ھذه 

سمح بإمكانیة المتعلمین ، كما أنھ ی) -Assimilatorاستیعابي(التمثیلات المتعددة 
تتابع الخطوات التي یرغبون في استخدامھا  مع إمكانیة /تحدید ترتیب تسلسل

الرجوع وحل المشكلات بالمحاولة والخطأ من أجل الوصول إلى وحدات 
 -تباعدي( معلوماتیة مختلفة تساعد في الاندماج مع الخبرات الجدیدة 

Diverged. (  
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 ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي  :لومات بالنسبة لمستویات تجھیز المع
لصالح القیاس ) نمط تحكم المتعلم  -لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى( والبعدي

البعدي في مستویات تجھیز المعلومات ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم المتعلم 
 Shapiro(على مستویات تجھیز المعلومات ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة 

& Niederhauser, 2009(  والتي أكدت على فاعلیة التعلم بالوسائط الفائقة
لاستقبال وفھم واستیعاب وترمیز واسترجاع النصوص المتعلمة من خلال تحكم 

لما كانت نماذج مستویات وتجھیز المعلومات   :، وقد نرجع ذلك إلى أنھ  المتعلم
لمادة المتعلمة معناه توظیف طاقة أكبر تشیر إلى أن التجھیز والمعالجة الأعمق ل

من الجھد العقلي وأن التجھیز الأكثر عمقاً یستخدم شبكة أكبر من الترابطات بین 
الفقرات المتعلمة ببعضھا من جھة وبینھا وبین المعرفة الماثلة في الذاكرة من جھة 

أسلوب ؛ فإن الارتباط قد یكون مباشراً بین ) ٢٠٠٦فتحي الزیات ، ( أخرى
وتكنولوجیا الوسائط الفائقة من خلال تقدیم محتوى  معالجة وتجھیز المعلومات

الأصوات ، الصور ، ( للفرد  مصادر التعلم المختلفة والمفضلةتعلیمي في ضوء 
 ، والسمعیة  Visualالبصریة :مع كلتا أداتي المعالجة ....)، الرسومات النصوص

Auditory دعاء والترمیز واسترجاع والتي تحسن عملیة التذكر والاست
، بالإضافة إلى ما  مستویات تجھیز المعلومات المعلومات وھي عملیات مھمة في

دعم القدرة على معالجة المعلومات من یساھم بھا تحكم المتعلم في البرمجیة من 
 Affordances for Active & Constructive  :   منظور بنائي نشط 

Information Processing  تشیر إلى قدرتھ على المعالجة المعرفیة  والتي
؛ لأنھا تجبره على إجراء ) مستوى عمیق( الأكثر عمقاً لما یقدم لھ من معلومات 

عملیات تقویم مستمرة لتحدید ماھیة المعلومات القادرة على مساعدتھ في تحقیق 
ات أھداف تعلمھ المنشودة ، والتمییز بین العناصر والوحدات المختلفة من المعلوم

                                              .                     )Patterson, 2010(وھذا ما تتفق مع تفسیره دراسة ) مستوى متوسط(
  ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي  :بالنسبة لمھارات معالجة المعلومات

لصالح القیاس ) متعلم نمط تحكم ال -لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى( والبعدي
البعدي في مھارات معالجة المعلومات ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم المتعلم 

شیماء ( على مھارات معالجة المعلومات ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة
والتي نظرت إلى التعلم بالوسائط  )٢٠١١سعود الفالح ،( ، )٢٠١٠سرور ، 

باعتباره جزءاً أساسیاً لا یتجزأ من بیئات التعلم  Hypermedia Learningالفائقة
التفاعلیة القائمة على الدینامیة، والتعلم النشط ، والتوجیھ الذاتي للمتعلم، وبالتالي 
القدرة على تمكین المتعلمین من معالجة المعلومات التي تقدم لھم خلال عملیتي 

القائم على الكمبیوتر  في ضوء مراجعة أدبیات مجال التدریس، و التدریس والتعلم
)CBI (في ضوء تحكم الطالب Learner Control  ؛ یلاحظ أن التعلم غالباً یشیر
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إلى سھولة ومرونة تفاعل الطلاب مع التمثیلات المعرفیة المقدمة لھ أثناء التعلم ، 
/ تحدید التسلسل: مثل(والتفاعل معھا یتم بالاستعانة بعدة وسائل وآلیات متنوعة 

، واختیار محتوى التعلم، والتحكم في التمثیلات ) العلاقات والأنماط مھارة( التتابع 
؛ كما تشیر دراسة )التناظر مھارة( المعرفیة التي یتم التركیز علیھا في التعلم 

)Patterson, 2010(   فإن الطبیعة غیر الخطیة للنظم المستخدمة في ھذا النمط
لوسائط الفائقة ، كما تدفع المتعلم إلى تساعد في الوصول إلى المعلومات باستخدام ا

بذل المزید من الجھد لتحدید طبیعة العلاقات التي تربط بین الوحدات المختلفة من 
 ) .مھارة التفسیر(المعلومات وربطھا وتكاملھا مع معرفتھ السابقة 

 ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي  :بالنسبة لمھارات التفكیر المستقبلي
لصالح القیاس ) نمط تحكم المتعلم  -لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى( والبعدي

البعدي في مھارات التفكیر المستقبلي ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم المتعلم 
على مھارات التفكیر المستقبلي ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة 

)Gerjets& et al., 2010b (تعلم ببنیة والتي أكدت على أن تزوید الم
معلوماتیة شبكیة متكاملة باستخدام الوسائط الفائقة یلعب دوراً بارزاً في تیسیر 
حدوث العملیات المعرفیة اللازمة لعقد المقارنات، وإبراز أوجھ الشبھ والاختلاف 
بین المعلومات المتعلمة من عدة أبعاد، ووجھات نظر مختلفة ؛ ویسھم ذلك بدوره 

المتعلم على تكوین بُنى معرفیة أكثر مرونة یمكنھا إعادة  في الارتقاء بقدرة ھذا
لتفكیر منا من مھارات اتجمیع وحدات المعرفة المتعلمة وكل ذلك یُعد ض

والتي أكدت على ) ٢٠١١أحمد سید متولي ،(، وتتفق النتائج مع دراسة المستقبلي
ة مھارات التفكیر فاعلیة حقیبة تعلیمیة إلكترونیة قائمة على المدخل الوقائي في تنمی

:   ویمكن إرجاع ذلك إلىالمستقبلي في الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؛ 
، لا ینظر إلیھ فقط باعتباره بنیة أحادیة Learner Control أن تحكم المتعلم 

الأبعاد ، بل یجب النظر إلیھ كبنیة منظومیة متعددة الأبعاد والمستویات وھي تعتمد 
لى طبیعة القرارات الواجب على الطلاب اتخاذھا في مواقف التعلم بشكل أساسي ع

؛ )  إبداء الرأي وإصدار الحكم(والحكم على المواقف والمشكلات بما یعبر عن 
تتابع /ونمط تحكم المتعلم یشمل إمكانیة السماح للمتعلمین بتحدید ترتیب تسلسل

الوصول إلى وحدات من أجل ) لاستنتاجا(الخطوات التي یرغبون في استخدامھا 
معلوماتیة مختلفة وجدیدة تتألف منھا مادة التعلم واستخلاص أفكار جدیدة 

الاختیار أو التحكم في : ، كما یتضمن ھذا النمط ) الأصالة(ومقترحات فریدة 
حیث یقرر المتعلمون : Selection or Content Controlمحتوى التعلم 

قترب من التخمین حول بعض المواقف تحدید قوالب المحتوى المعلوماتي بصورة ت
والتي یجب علیھم التفاعل معھا في ) التوقع(والمشكلات التي قد تعرض علیھ 

المواقف والبیئات المختلفة لعملیة التعلم ، وكذلك التحكم في تمثیل معلومات التعلم 
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Representation Control : ویشمل ذلك تحكم المتعلمین في تحدید الطرق
اختیار تمثیل ھذا : امھا في عرض محتوى معلوماتي معین، من قبیلالواجب استخد

المحتوى المعلوماتي باستخدام الصیغ والقوالب اللفظیة، أو البصریة لمعالجة 
حول ھذه المحتوى ) التوسع(المعلومات بما یمكنھ من البحث عن التفاصیل الكاملة 

أو الأفكار حول مسألة أو  أو الموضوع ، ویتیح عدد كبیر من البدائل أو المترادفات
، ویتضمن أیضاً تحدید )الطلاقة( مشكلة ما مع السرعة والدقة في تولید ھذه البدائل 

والتي ترتبط على نحو وثیق بقدرة المتعلم  Pacingسرعة الخطو الذاتي في التعلم 
على تحدید سرعة تقدیم المعلومات أثناء التدریس؛ مثل السماح للمتعلمین بالتشغیل 

بالإیقاف الدائم أو المؤقت، أو بإعادة تكرار التفاعل مع التمثیلات المتحركة أو 
لمادة التعلم بما یسھل تحویل مسار التفكیر مع تغیر متطلبات الموقف أو المشكلة 

  ) . المرونة(

أنماط [في  تحكم البرنامجما أثر نمط "  للإجابة عن السؤال الثاني للبحث - ٢
رات معالجة المعلومات ؛ مستویات تجھیز المعلومات ؛ التعلم المفضلة؛ تنمیة مھا

والذي لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ ] تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي 
بین ) ٠.٠١(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "   صیغ إلى الفرضیة

بین ] نمط تحكم البرنامج[ متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة
أنماط التعلم المفضلة ؛ تنمیة مھارات معالجة {في) البعدي -القبلي(التطبیق 

، "  }المعلومات ؛ مستویات تجھیز المعلومات ؛ تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي
أي  Wilcoxon Signed Ranks Test)(استخدم الباحث اختبار ویلككسون 

  :  دلالة الفروق بین التطبیقین القبلي والبعدي 
  :ماط التعلم المفضلة أن )١-٢(

لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ) : ٢١(جدول            
  )٢٦= ن(التجریبیة الثانیة في التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار أنماط التعلم المفضلة 

متوسط   العدد  المجموعة  المتغیر
  الرتب

مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب
  لالةالد

  تكیفي
 -قبلي( 

  )بعدي

الرتب 
  ٢٢٦.٠٠ ١١.٣٠ ٢٠  السالبة

 
 

٣.٨٨٦  

٠.٠١  

الرتب 
 ٥.٠٠ ٥.٠٠ ١  الموجبة
الرتب 
   ٥  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  تقاربي
 -قبلي(

  )بعدي

الرتب 
  ١٢٧.٥٠ ٩.١١ ١٤  السالبة

 
 

  غیر دالة

الرتب 
 ٤٣.٥٠ ١٠.٨٨ ٤  الموجبة
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الرتب 
  ١.٨٧٥   ٨  المحایدة

   ٢٦  المجموع
  استیعابي

 -قبلي(
  )بعدي

الرتب 
  ١٤٢.٥٠ ١١.٨٨ ١٢  السالبة

 
 

٠.٩٤٩  

  غیر دالة

الرتب 
 ٨٨.٥٠ ٩.٨٣ ٩  الموجبة
الرتب 
   ٥  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  تباعدي
 -قبلي(

  )بعدي

الرتب 
  ١٩٨.٠٠ ١١.٠٠ ١٨  السالبة

 
 

٣.٥٥٠  

٠.٠١  

الرتب 
 ١٢.٠٠ ٦.٠٠ ٢  الموجبة
الرتب 
   ٦  المحایدة
   ٢٦  المجموع

  
  

الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیقین ): ٩(شكل
  القبلي و البعدي لاختبار أنماط التعلم المفضلة

= التكیفي[لدلالة الفروق لأنماط التعلم المفضلة ) Z(أن قیم ) ٢١(یتضح من جدول  
) غیر دالة(٠.٩٤٩= ، الاستیعابي ) غیر دالة(١.٨٧٥= ، التقاربي )دالة ( ٣.٨٨٦

لكل من مما یعني قبول الفرض الصفري جزئیاً ؛ ) ] دالة (  ٣.٥٥٠= ، التباعدي 
، مما یعني  النمط التكیفي والتباعدي ورفضھ لكل من،  النمط التقاربي والاستیعابي

، وعدم ) التكیفي والتباعدي(ل من النمطین وجود أثر لأسلوب تحكم البرنامج على ك
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) التقاربي والاستیعابي ( وجود أثر لأسلوب تحكم البرنامج على كل من النمطین 
  .من أنماط التعلم المفضلة لطلاب الصف الأول المتوسط 

 :مستویات تجھیز المعلومات )٢-٢(
ات أفراد المجموعة لدلالة الفروق بین متوسط رتب درج )Z(یبین قیمة ): ٢٢(جدول            

  )٢٦= ن(التجریبیة الثانیة في التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار مستویات تجھیز المعلومات 
مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المتغیر

  الدلالة
  الھامشي

 - قبلي( 
  )بعدي

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  

 
 

٤.٥٠٤  

٠.٠١  

  ةالرتب الموجب
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  المتوسط
  )بعدي - قبلي(

  الرتب السالبة
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  

 
 

٤.٤٩٧  

٠.٠١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٠   

  المجموع
٢٦   

  العمیق
  )بعدي - قبلي(

  الرتب السالبة
٣٢٥.٠٠ ١٣.٠٠ ٢٥  

 
 

٤.٤٣٧  

٠.٠١  

  الرتب الموجبة
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
١   

  المجموع
٢٦   
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الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیقین ) :١٠(شكل
  القبلي و البعدي لاختبار مستویات تجھیز المعلومات

ت تجھیز المعلومات لدلالة الفروق لمستویا) Z(أن قیم ) ٢٢(یتضح من جدول   
وھي قیم دالة عند ] ٤.٤٣٧= ، العمیق  ٤.٤٩٧= ، المتوسط  ٤.٥٠٤= الھامشي[
، ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(

لصالح القیاس )  لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة( بین القیاسین القبلي والبعدي
ھیز المعلومات ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم البعدي في مستویات تج

البرنامج على مستویات التجھیز لطلاب الصف الأول المتوسط وبصورة أكثر في 
  .المستوى الھامشي كما یتضح من قیم الجدول 

  

  

  
  
  :مھارات معالجة المعلومات) ٣-٢( 

ت أفراد المجموعة لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجا )Z(یبین قیمة ) : ٢٣(جدول            
  )٢٦= ن(التجریبیة الثانیة في التطبیقین القبلي و البعدي لاختبار مھارات معالجة المعلومات  

مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  المتغیر
  الدلالة

  التفسیر
  )بعدي - قبلي( 

  الرتب السالبة
٢٥٣.٠٠ ١١.٥٠ ٢٢  

 
 

٤.٢٧٨  

٠.٠١  

  ةالرتب الموجب
٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠ 

  الرتب المحایدة
٤   

  المجموع
٢٦   

العلاقات 
  والأنماط

  )بعدي - قبلي(

  الرتب السالبة
٣٠٠.٠٠ ١٢.٥٠ ٢٤  
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فراد المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیقین الفروق بین متوسط رتب درجات أ): ١١(شكل 
  القبلي و البعدي لاختبار مھارات معالجة المعلومات  

فروق لمھارات معالجة المعلومات لدلالة ال) Z(أن قیم ) ٢٣(یتضح من جدول 
، الاختبار  ٤.١٠٢= ، التناظر  ٤.٣٦٤= ، العلاقات والأنماط  ٤.٢٧٨= التفسیر[

،  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(ي قیم دالة عند وھ]  ٤.٤٨٧= ككل 
لطلاب ( ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي

لصالح القیاس البعدي في ) نمط تحكم البرنامج –المجموعة التجریبیة الثانیة 
على  مھارات معالجة المعلومات ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم البرنامج

مھارات معالجة المعلومات لطلاب الصف الأول المتوسط وبصورة أكثر في مھارة 
  .العلاقات والأنماط كما یتضح من قیم الجدول 

  :مھارات التفكیر المستقبلي) ٤-٢(  
لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ): ٢٤(جدول     

  )٢٦= ن(ین القبلي و البعدي لاختبار مھارات التفكیر المستقبلي التجریبیة الثانیة في التطبیق
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ي ا         ): ١٢(شكل ة ف ة الثانی ة التجریبی راد المجموع ات أف ب درج ط رت ین متوس ین  الفروق ب لتطبیق
  القبلي و البعدي لاختبار مھارات التفكیر المستقبلي

لدلالة الفروق لمھارات التفكیر المستقبلي ) Z(أن قیم ) ٢٤(یتضح من جدول  
= ، إبداء الرأي  ٢.٨٢٩= ، الطلاقة  ٢.١٢١= ، الأصالة  ٣.٣٥٠= الاستنتاج[

، ) غیر دالة( ١.٦٣٣= ، التوسع ) ٠.٠٥دالة عند ( ١.٩٩٩= ، التوقع ٤.٢٤٤
، )٠.٠١(وھي قیم دالة عند ] ٤.٣٨٨= ، وللاختبار ككل  ٣.٣٥٠= المرونة 

مھارة ؛ وقبولھ فقط على  مما یعني رفض الفرض الصفري جزئیاً؛ ) ٠.٠٥(
لطلاب ( ، ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي التوسع

لقیاس البعدي في مھارات التفكیر المستقبلي ، لصالح ا) المجموعة التجریبیة الثانیة 
عدا (مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم البرنامج على مھارات التفكیر المستقبلي

إبداء [لطلاب الصف الأول المتوسط وبصورة أكثر في مھارة ) مھارة التوسع 
  : ویمكن تفسیر النتائج كما یلي،  كما یتضح من قیم الجدول] الرأي

 ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي :ماط التعلم المفضلةبالنسبة لأن )
مما یعني رفض الفرض ) نمط تحكم البرنامج  -لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة

النمط التقاربي و قبولھ جزئیاً لكل من  النمط التكیفي والتباعديالصفري لكل من 
التكیفي (مج على كل من النمطین ، حیث وجود أثر لنمط تحكم البرنا والاستیعابي

التقاربي ( ، وعدم وجود أثر لنمط تحكم البرنامج على كل من النمطین ) والتباعدي
من أنماط التعلم المفضلة لطلاب الصف الأول المتوسط ، وتتفق ھذه ) والاستیعابي 

والتي أكدت على أثر الوسیط التقني  )٢٠٠٥حسن جامع ، (النتائج جزئیا مع دراسة 
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لما :  وقد نرجع ذلك إلى أنھخلال برمجیات الوسائط على أنماط التعلم المختلفة ،  من
كان تحكم البرنامج یتفق مع ما تقوم علیھ نظریة التلمیحات والتي تشیر إلى أن التعلم 
یزداد كلما زاد عدد التلمیحات ومع وجود وسائط فائقة داخل تحكم البرمجیة وأثناء 

صوتیة ورسومات مع إتاحة الفرصة للمتعلم لإصدار  تشغیلھا من نصوصا ومقاطع
استجاباتھ مع نھایة كل موضوع إلا أن ذلك لم یساعد على استیعاب الملاحظات 

، كما أن )  -Assimilatorاستیعابي(والمعلومات من خلال ھذه التمثیلات المتعددة 
ط الفائق ؛ لم التنوع في ھذه الوسائط أثناء سیر البرمجیة من خلال تعدد وتنوع الوسی

یساعد أیضا مع سرعة سیر البرمجیة وعدم تحكم المتعلم بھا بملاحظة وتأمل للموقف 
، إلا أن ھذا النمط قد یشیر إلى  ) Converged -تقاربي (التعلیمي من عدة زوایا 

إمكانیة الرجوع من بدایة الموضوع والمحاولة والخطأ والتي ترتبط بالخبرات 
وكذلك آلیة حل المشكلات والمواقف من خلال ) Diverged -تباعدي(الجدیدة 

 ) . Accommodators-تكیفي(عرض ما یتناسب معھ 
  ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي  :بالنسبة لمستویات تجھیز المعلومات

لصالح القیاس ) نمط تحكم البرنامج -لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة( والبعدي
ز المعلومات ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم البرنامج البعدي في مستویات تجھی

 Shapiro(على مستویات تجھیز المعلومات ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة 
& Niederhauser, 2009(  والتي أكدت على فاعلیة التعلم بالوسائط الفائقة

الارتباط قد  لاستقبال وفھم واستیعاب وترمیز واسترجاع النصوص المتعلمة ، كما أن
وتكنولوجیا الوسائط الفائقة من  أسلوب معالجة وتجھیز المعلوماتیكون مباشراً بین 

( للفرد         مصادر التعلم المختلفة والمفضلةخلال تقدیم محتوى تعلیمي في ضوء 
البصریة :مع كلتا أداتي المعالجة ....) الأصوات ، الصور ، النصوص  ، الرسومات 

Visual عیة ، والسم Auditory  والتي تحسن عملیة التذكر والاستدعاء والترمیز
، أما عن  مستویات تجھیز المعلومات واسترجاع المعلومات وھي عملیات مھمة في

حیث یكون  عند المستوى الھامشيھذا التفاوت في دلالة الفروق فظھرت دلالة جیدة 
تمام بالخصائص الفیزیقیة التركیز على الخصائص المادیة أو الشكلیة للمادة أي الاھ

للمثیر ، مثل شكل الكلمة أو حجم الحرف أو الخط وھذا المستوى ینتج آثارا ضعیفة 
وھذا المستوى یعبر عن الطالب الذي یوجھ انتباھھ نحو تعلم ) حفظ وتلقین( للذاكرة 

والذي كانت  المستوى الأعمقالنص ذاتھ في محاولة لحفظ وتذكر التفاصیل ، أما 
قل فھو یعبر عن  إنتاج الفرد للمعرفة من خلال الاستدلال أو التركیب أو دلالتھ أ
الخ  وذلك غیر متاح على نمط تحكم وحركة البرنامج ذاتیا دون تدخل من ...الدمج 

المتعلم ، كما أنھ یتضمن بذل جھد للوصول للمعنى من خلال موقف استنتاجي 
سابقة ، أي یركز فیما وراء  ویناقش الشواھد والأدلة وتكوین روابط مع معلومات
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النص وھذا متاح بصورة بسیطة في ضوء نمط تحكم البرنامج ؛ لذا كانت الفروق 
  ) .٢٠٠٤ولید القفاص ، ( أقل في المستوى العمیق من التجھیز كما أتضح 

  ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي :بالنسبة لمھارات معالجة المعلومات )
لصالح القیاس البعدي في ) نمط تحكم البرنامج  -ة التجریبیة الثانیةلطلاب المجموع

مھارات المعالجة ، مما یعني وجود أثر لأسلوب تحكم البرنامج على مھارات معالجة 
والتي ) ٢٠١١سعود الفالح ،( المعلومات ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة 

ساعد في تمكین  Hypermedia Learningأكدت على أن التعلم بالوسائط الفائقة
المتعلمین من معالجة المعلومات التي تقدم لھم خلال عملیتي التدریس والتعلم ، 

أن نمط تحكم البرنامج  یتلافي سلبیات تحكم المتعلم وبما :  ویمكن إرجاع ذلك إلى
یمكنھ من تفادي بعض النقاط الھامة مع التقدم في البرنامج دون إتقان، بینما في نمط 

رنامج یكون ھناك تتابع محدد سلفا من قبل المصمم وعلیھ یجب أن ندرك مدى الب
أھمیة البنیة المعرفیة المتتابعة  في تنمیة التفسیر كمھارة ، وفي ضوء مراجعة أدبیات 

أماني )(٢٠٠٧نھلة عبد الرازق ، ) (CBI(مجال التدریس القائم على الكمبیوتر 
نمط تحكم البرنامج یعزز أیضا تسلسل  والتي أكدت أن) ٢٠٠٦محمد عبد العزیز ،

وتتابع المحتوى ؛ فیتمكن الطالب من عمل تفسیرات تبدو كتخمینات أو توقعات 
( ممكنة ولكنھا لا تتجاوز حدود ما تعنیھ البیانات المتوافرة من خلال الشاشات 

 –ة ، وكذلك ما یقوم بھ المعلم قبیل تشغیل البرمجیة من تنمیة للخبرة السابق) التفسیر
عرض النقاط ( التمھید للعرض بما یمكن المتعلم من معرفة المحتوى من قبل المعلم

وبالخبرة السابقة لأن البنیة المعرفیة تلعب دورا مھما في ) الرئیسة قبل بدایة التشغیل
، فتزید معھا قدرة )٢٠٠٩صالح أبو جادو ؛ محمد نوفل ، (تحدید الأنماط والعلاقات 
لومات المتضمنة بالنص والحكم علیھا من أجل اكتشاف المتعلم على فحص المع

، وعند الرجوع إلى )  العلاقات والأنماط( العلاقات التي تربط بین عناصرھا 
[ شاشات نمط تحكم البرنامج نجد عرض واضح في بعض التمثیلات المعرفیة  

 ، وبعض التعمیمات الریاضیاتیة بعض العلاقات الشائعة بین المفاھیم والأشكال
( بصرف النظر عن كیفیة التحكم بھا وھي جزء مھم من تنمیة مھارة ]   الھامة
 ) .التناظر

   ھناك فروقا دالة بین القیاسین القبلي والبعدي :بالنسبة لمھارات التفكیر المستقبلي )
لصالح القیاس البعدي في ) نمط تحكم البرنامج  -لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة

، مما یعني وجود أثر لأسلوب فیما عدا مھارة التوسع المستقبلي ، مھارات التفكیر 
تحكم البرنامج على مھارات التفكیر المستقبلي ، وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع دراسة 

)Gerjets& et al., 2010b ( والتي أكدت على أن تزوید المتعلم ببنیة معلوماتیة
دوراً بارزاً في تیسیر حدوث العملیات شبكیة متكاملة باستخدام الوسائط الفائقة تلعب 
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المعرفیة اللازمة لعقد المقارنات، وإبراز أوجھ الشبھ والاختلاف بین المعلومات 
المتعلمة من عدة أبعاد، ووجھات نظر مختلفة ؛ یسھم ذلك بدوره في الارتقاء بقدرة 

المعرفة  ھذا المتعلم على تكوین بُنى معرفیة أكثر مرونة یمكنھا إعادة تجمیع وحدات
أحمد سید (المتعلمة وكل ذلك یعد ضمنا من مھارات التفكیر المستقبلي ، ودراسة 

والتي أكدت على فاعلیة حقیبة تعلیمیة إلكترونیة قائمة على المدخل ) ٢٠١١متولي ،
الوقائي في تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة 

أن نمط تحكم البرنامج بصفة عامة یساعد :  ذلك إلىویمكن إرجاع الإعدادیة ؛ 
الطالب على تعدیل بنیتھ المعرفیة من خلال ھذا التعدد والتنوع لنفس الشكل أو 
المفھوم ، وھذا یظھر غالباً من خلال الأنشطة والمھام المعروضة والتي تبدو مجالاً 

معرفیة لدى الطالب خصباً إذا ما أُحسن اختیارھا للتدرب على تنویع ھذه البنیة ال
والاھتمام بكل التفاصیل التي تعكس ھذا التنوع في البنیة المعرفیة ، بما یسمح 

تتابع الخطوات التي یرغبون في استخدامھا /للمتعلمین برؤیة ترتیب متقن من تسلسل
، والتي قد تؤثر على قدرتھ في إبداء رأیھ حول موقف )  لاستنتاجا(بما یدربھم على 

؛ كما أن طبیعة الشاشات المعروضة في )  داء الرأي وإصدار الحكمإب(أو مشكلة 
البرمجیة ھنا لا تختلف كثیرا عن نمط تحكم المتعلم إلا في طریقة السیر المتتابع وھذا 

ولكن بصورة لیست ) الأصالة(النمط قد یساعد في استخلاص بعض الأفكار الجدیدة
، والأمر ینطبق على قدرة )  كما ھو ظاھر من دلالة الفروق( واضحة أو كبیرة 

حول بعض النتائج والبدائل ، ورغم تنوع تمثیل ھذا ) التوقع(المتعلم على التخمین  
المحتوى المعلوماتي باستخدام الصیغ والقوالب اللفظیة، أو البصریة المتنوعة بما قد 

البرمجیة إلا أن تتابع ) الطلاقة( یتیح عدد كبیر من البدائل أو المترادفات أو الأفكار
ویبدو أن عدم بشكل متزامن جعل أیضا دلالتھا موجودة بصورة لیست كبیرة ، 

ببعض الشاشات أثناء العرض لم تؤثر على الطلاب في تحدید سرعة  إمكانیة التحكم
بما قد یسھل تحویل مسار التفكیر مع تغیر متطلبات  Pacingالخطو الذاتي في التعلم 

، إلا أن قدرة الطالب على التوصل إلى تفاصیل  ) المرونة( الموقف أو المشكلة 
لم تسعفھ طریقة عرض الشاشات أو طریقة عرض الأنشطة )  التوسع( كاملة 

كما ) التوسع( والتدریبات المرتبطة بزمن محدد ، فلم توجد دلالة فرق لھذه المھارة 
ي أمان)(٢٠٠٧نھلة عبد الرازق ، (ھو واضح من النتائج ، وعلیھ فبعض الدراسات

تشیر إلى عدم وجود ) ٢٠١٢خالد أحمد عبد العال ،( )٢٠٠٦محمد عبد العزیز ،
 . فروق بین طریقتي التدریس بالنمطین وھذا یتفق مع ما توصلت إلیھ النتائج 

 –تحكم المتعلم [ما أثر الاختلاف بین نمطي "  للإجابة عن السؤال الثالث للبحث - ٣
التعلم المفضلة ؛ تنمیة مھارات معالجة المعلومات ؛  أنماط( في ] تحكم البرنامج 

لدى طلاب الصف ) مستویات تجھیز المعلومات ؛ تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي 
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند "  والذي صیغ إلى الفرضیةالأول المتوسط ؟ 
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تحكم ( ى بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأول) ٠.٠١( مستوى 
أنماط التعلم  {في التطبیق البعدي في)تحكم برنامج ( والتجریبیة الثانیة ) متعلم 

المفضلة ؛ تنمیة مھارات معالجة المعلومات ؛ مستویات تجھیز المعلومات ؛ تنمیة 
ولدراسة أثر الاختلاف تم حساب الفروق بین . " }مھارات التفكیر المستقبلي

) تحكم المتعلم ، تحكم البرنامج(لتطبیق البعدي المجموعتین التجریبیتین في ا
 . "ویتني -مان" باستخدام اختبار

  :أنماط التعلم المفضلة ) ١-٣( 
لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ) : ٢٥(جدول                   

  )٢٦= ن(عدي لمقیاس أنماط التعلم المفضلةالتجریبیة الأولي والتجریبیة الثانیة في التطبیق الب
مستوي   )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  البعد

  الدلالة
  ٢٦  ١التجریبیة  تكیفي

٩٣٦.٠٠ ٣٦.٠٠ 
 

٤.٦٨٣  
٠.٠١ 

  ٢٦  ٢التجریبیة 
٤٤٢.٠٠ ١٧.٠٠ 

  
  تقاربي

 ٩٨٦.٠٠ ٣٧.٢٣ ٢٦  ١التجریبیة
 

٥.٢٩٩  
٠.٠١ 

 ٤١٠.٠٠ ١٥.٧٧ ٢٦  ٢التجریبیة 
  

  استیعابي
 ٩٧٢.٠٠ ٣٧.٣٨ ٢٦  ١التجریبیة

 
٥.٢٧٨  

٠.٠١ 

 ٤٠٦.٠٠ ١٥.٦٢ ٢٦  ٢التجریبیة 
 ١٠٢٦.٠٠ ٣٩.٤٦ ٢٦  ١التجریبیة  تباعدي

 
٦.٣٣٣  

٠.٠١ 

 ٣٥٢.٠٠ ١٣.٥٤ ٢٦  ٢التجریبیة 

  
  

الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الأولي والتجریبیة ) :١٣(شكل
  انیة في التطبیق البعدي لمقیاس أنماط التعلم المفضلةالث
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= التكیفي[ لدلالة الفروق لأنماط التعلم المفضلة ) Z(أن قیم ) ٢٥(یتضح من جدول 
]  ٦.٣٣٣= ، التباعدي  ٥.٢٧٨= ، الاستیعابي  ٥.٢٩٩= ، التقاربي  ٤.٦٨٣

من ذلك ، ونستنتج  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(وھي قیم دالة عند 
 –لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى ( أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدیین 

في ) نمط تحكم المتعلم ( لصالح القیاس البعدي للتجریبیة الأولى) التجریبیة الثانیة 
أنماط التعلم المفضلة ، مما یعني وجود أثر لتحكم المتعلم على أنماط التعلم المفضلة 

لأول المتوسط أفضل من تحكم البرنامج وبصورة أكبر على النمط  لطلاب الصف ا
  .التعلم التباعدي 

  :مستویات تجھیز المعلومات) ٢-٣(
لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ): ٢٦(جدول                       

  ) ٢٦= ن (ي لمقیاس مستویات تجھیز المعلومات التجریبیة الأولي والتجریبیة الثانیة في التطبیق البعد
  مستوي الدلالة  )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  البعد

  ٢٦  ١التجریبیة  الھامشي
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠  

٦.٢٧٨  
٠.٠١ 

  ٢٦  ٢التجریبیة 
١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ 

  
  المتوسط

  ٤٨٦.٥٠ ١٨.٧١ ٢٦  ١التجریبیة
٣.٨٠١  

٠.٠١ 

 ٨٩١.٥٠ ٣٤.٢٩ ٢٦  ٢التجریبیة 
  

  العمیق
  ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة

٦.٢٦٨  
٠.٠١  

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
الفروق في البعد الأول والثاني لصالح تحكم البرنامج وفي : (ملحوظة مھمة

  .كما یتضح من الشكل البیاني بالأعمدة ) البعد الثالث لصالح تحكم المتعلم 
  

 
جموعة التجریبیة الأولي والتجریبیة بین متوسط رتب درجات أفراد المالفروق ): ١٤(شكل

  الثانیة في التطبیق البعدي لمقیاس مستویات تجھیز المعلومات
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لدلالة الفروق لمستویات تجھیز المعلومات ) Z(أن قیم ) ٢٦(یتضح من جدول       
ة عند وھي قیم دال] ٦.٢٦٨= ، العمیق ٣.٨٠١= ، المتوسط  ٦.٢٧٨= الھامشي[
، ونستنتج من خلال الأعمدة أن ھناك  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(

التجریبیة  –لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى ( فروقا دالة بین القیاسین البعدیین 
في المستوى  –نمط تحكم البرنامج  [لصالح القیاس البعدي للتجریبیة الثانیة) الثانیة 

نمط تحكم [ ولصالح القیاس البعدي للتجریبیة الأولى ) ]الھامشي ، والمتوسط 
   ]في المستوى العمیق  –المتعلم

  :مھارات معالجة المعلومات ) ٣-٣(
لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ):  ٢٧(جدول                     

  ) ٢٦= ن (عدي لاختبار مھارات معالجة المعلوماتالتجریبیة الأولي والتجریبیة الثانیة في التطبیق الب
  مستوي الدلالة  )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  البعد

  ٢٦  ١التجریبیة  التفسیر
١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ 

 
٦.٣٤١  

٠.٠١ 

  ٢٦  ٢التجریبیة 
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ 

  
  العلاقات والأنماط

 ١٠٠٩.٠٠ ٣٨.٨١ ٢٦  ١التجریبیة
 

٦.٠٢٠  
٠.٠١ 

 ٣٦٩.٠٠ ١٤.١٩ ٢٦  ٢التجریبیة 
 ١٠١٦.٥٠ ٣٩.١٠ ٢٦  ١التجریبیة  التناظر

 
٦.١٢٦  

٠.٠١ 

 ٣٦١.٥٠ ١٣.٩٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
 ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة  الكلي

 
٦.٢٥٩  

٠.٠١ 

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
  

  
لأولي والتجریبیة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة ا): ١٥(شكل

  الثانیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات معالجة المعلومات
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لدلالة الفروق لاختبار معالجة ) Z(أن قیم ) ٢٧(یتضح من جدول 
= ، الكلي  ٦.١٢٦= ، التناظر  ٦.٠٢٠= ، العلاقات  ٦.٣٤١= التفسیر[المعلومات

، ونستنتج  ض الصفريمما یعني رفض الفر؛ ) ٠.٠١(وھي قیم دالة عند ]  ٦.٢٥٩
لطلاب المجموعة التجریبیة ( من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدیین 

نمط تحكم ( لصالح القیاس البعدي للتجریبیة الأولى) التجریبیة الثانیة  –الأولى 
في مھارات معالجة المعلومات ، مما یعني وجود أثر لنمط تحكم المتعلم ) المتعلم 

معالجة المعلومات لطلاب الصف الأول المتوسط أفضل من نمط على مھارات 
  .تحكم البرنامج وبصورة أكبر على مھارة التفسیر 

  :مھارات التفكیر المستقبلي ) ٤-٣(
لدلالة الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة  )Z(یبین قیمة ) : ٢٨(جدول                

  )٢٦= ن( یة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر المستقبلي التجریبیة الأولي والتجریبیة الثان
  مستوي الدلالة  )Z(قیمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المجموعة  البعد

  ٢٦  ١التجریبیة  الاستنتاج
١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠  

٦.٦٣٨  
٠.٠١ 

  ٢٦  ٢التجریبیة 
٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ 

  
  الأصالة

  ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة
٦.٤٢٤  

٠.٠١ 

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
  ١٠٢٤.٥٠ ٣٩.٤٠ ٢٦  ١التجریبیة  الطلاقة

٦.٤١٩  
٠.٠١ 

 ٣٥٣.٥٠ ١٣.٦٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
  ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة  إبداء الرأي

٦.٤٥٧  
٠.٠١ 

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
 ٠.٠١  ٥.٩٩٩ ١٠٠٢.٠٠ ٣٨.٥٤ ٢٦  ١التجریبیة  التوقع

 ٣٧٦.٠٠ ١٤.٤٦ ٢٦  ٢لتجریبیة ا
 ٠.٠١  ٦.٣٢١ ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة  التوسع

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
 ٠.٠١  ٦.٤٢٨ ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة  المرونة

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
 ٠.٠١ ٦.٢٢٤ ١٠٢٧.٠٠ ٣٩.٥٠ ٢٦  ١التجریبیة  الكلي

 ٣٥١.٠٠ ١٣.٥٠ ٢٦  ٢التجریبیة 
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الفروق بین متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة الأولي والتجریبیة ): ١٦(شكل

  الثانیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر المستقبلي

لدلالة الفروق لمھارات التفكیر المستقبلي ) Z(أن قیم ) ٢٨(یتضح من جدول 
= ، إبداء الرأي  ٦.٤١٩= ، الطلاقة  ٦.٤٢٤= ، الأصالة  ٦.٦٣٨= الاستنتاج[

، وللاختبار  ٦.٤٢٨= ، المرونة     ٦.٣٢١= ، التوسع  ٥.٩٩٩= ، التوقع ٦.٤٥٧
،  مما یعني رفض الفرض الصفري؛ ) ٠.٠١(وھي قیم دالة عند ]  ٦.٢٢٤= ككل 

لطلاب ( ونستنتج من ذلك أن ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدي والبعدي
لصالح القیاس البعدي للتجریبیة ) التجریبیة الثانیة  –ریبیة الأولى المجموعة التج

في مھارات التفكیر المستقبلي ، مما یعني وجود أثر ) نمط تحكم المتعلم ( الأولى
لنمط تحكم المتعلم على مھارات التفكیر المستقبلي لطلاب الصف الأول المتوسط 

ویمكن تفسیر ارة الاستنتاج، أفضل من نمط تحكم البرنامج وبصورة أكبر على مھ
  النتائج كما یلي 

 لطلاب ( ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدیین :بالنسبة لأنماط التعلم المفضلة
لصالح القیاس البعدي للتجریبیة ) التجریبیة الثانیة  –المجموعة التجریبیة الأولى 

عني وجود أثر لنمط في أنماط التعلم المفضلة ، مما ی) نمط تحكم المتعلم ( الأولى
تحكم المتعلم على أنماط التعلم المفضلة لطلاب الصف الأول المتوسط أفضل من 

ما :  ویمكن إرجاع ذلك إلىنمط تحكم البرنامج وبصورة أكبر على النمط التباعدي 
 & Boekaerts& et al., 2011; Zimmerman(أشارت بھ بعض الدراسات

Schunk, 2010 (الكمبیوتر القائمة على تحكم المتعلم على استخدام بیئات  من أن
نحو أكثر منھجیة وتفصیلاً تساھم في تدعیم المشاركة النشطة للأفراد في الارتقاء 
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بتعلمھم الذاتي ، وتكاد الأدبیات التربویة السابقة تجمع على أن ھذه  البیئات تفرض 
ت التعلم ، متطلبات معرفیة مرتفعة المستوى على الطلاب عند مشاركتھم في عملیا

اختیار :وأنھا تتمتع كوسائط الفائقة بالقدرة على تمكین الطلاب من القیام بما یلي
خلال محاولات التكرار ( الأنماط المناسبة لتصحیح أیة مفاھیم خاطئة أو مغلوطة 

، صقل استخدام )التي لا تتوفر في تحكم البرنامج إلا بصورة بسیطة -والإعادة
معلومات في تیسیر مھمة الربط والتكامل بین وحدات استراتیجیات البحث عن ال

التي یتم الحصول علیھا بالاستعانة بالوسائط الفائقة ، )نمط تباعدي(المعلومات 
 & Azevedo, 2011; Bendixen(ونتیجة لذلك؛ أكدت ھذه الأدبیات 

Hartley, 2010; Hartley, 2010; Schwartz& et al., 2010)( على أن
یستفیدون بدرجة أكبر من المشاركة في أنشطة التعلم بالوسائط الفائقة المتعلمین الذین 

عادة ما یتمتعون بقدرة أفضل على المواكبة والتكیف مع ) تحكم المتعلم( بھذه الصورة
  . ھذه المتطلبات المعرفیة 

  لطلاب ( ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدیین :بالنسبة لمستویات تجھیز المعلومات
لصالح القیاس البعدي للتجریبیة ) التجریبیة الثانیة  –ة التجریبیة الأولى المجموع

ولصالح القیاس  ]في المستوى الھامشي ، والمتوسط –نمط تحكم البرنامج  [الثانیة
وقد نرجع ذلك ،  ]في المستوى العمیق –نمط تحكم المتعلم [ البعدي للتجریبیة الأولى 

ه أثناء التعلم بالوسائط الفائقة ربما یعوق أداء الطلاب إذا أنھ لما كان تشتت الانتبا:  إلى
مھام التعلم التي : مثل(ما تمیزت مھام التعلم المطلوبة منھم بقدر أكبر من التحدید 

یعدل )  Distraction( تشتت الانتباه؛ فإنھ  ربما بسبب ) تتطلب مجھود كبیر
بحار التي توجھ سلوكیاتھم الطلاب أھدافھم المنشودة من وراء عملیة التصفح والإ

الذاتیة في توظیف واستغلال ما یحصلون علیھ من معلومات مختلفة 
(Niederhauser &et al., 2010)  وسواء اعتبرنا ھذا السلوك شیئاً إیجابیاً أو

سلبیاً، فإن ذلك یعتمد إلى حد بعید على الھدف الإجمالي العام المنشود من وراء عملیة 
ذا كان لدى الطالب ھدف تعلم محدد یمكن تعدیلھ وتكییفھ مع متطلبات التعلم ؛ وبالتالي إ

الواقع الجدید عبر التفاعل مع مجموعة محدودة من المعلومات الفرعیة ؛ ففي ھذه 
الحالة تصبح المھمة الرئیسیة المناطة بالمتعلم ھي تحدید والوصول إلى ھذه المعلومات 

الشكلیة للمادة أي الاھتمام بالخصائص  حیث یكون التركیز على الخصائص المادیة أو
الفیزیقیة للمثیر ، مثل شكل الكلمة أو حجم الحرف أو الخط وھذا المستوى یعبر عن 

من خلال  المستوى الھامشي والمتوسطمحاولة لحفظ وتذكر الصورة العامة ،عبر 
 .بعكس تحكم المتعلم  تشتت الانتباهتحكم البرنامج مباشرة حیث یقل معدل 

تحكم  نمطالذي یظھر في )  Cognitive Overload(  الحمل المعرفي الزائدا أم
من خلال كثرة مراجعة الشاشات وإمكانیة تكرار تتابع المعلومات و بسبب  المتعلم



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٢   
  

الحریة التي تتیحھا بیئات الوسائط الفائقة للتحكم في تفاعلات المتعلم مع النظام وبشكل 
لى الفرضیة القائلة بأن المھارات ما وراء المعرفیة أكثر تحدیداً، یشیر ھذا المصطلح إ

التجول بین محتویات الوسائط /أو التنفیذیة للذاكرة الواجب توافرھا من أجل الإبحار
الفائقة ربما تحتاج إلى توافر قدر كبیر من الموارد المعرفیة مما یعني بذل المزید من 

ة النتائج والأدلة وتكوین الجھد للوصول للمعنى من خلال موقف استنتاجي ومناقش
) المستوى العمیق من التجھیز(روابط مع معلومات سابقة ، أي یركز فیما وراء النص 

  .، وھذا قد یبرر دلالتھ لصالح نمط تحكم المتعلم 
  لطلاب ( ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدیین  :بالنسبة لمھارات معالجة المعلومات

لصالح القیاس البعدي للتجریبیة ) التجریبیة الثانیة  –المجموعة التجریبیة الأولى 
في مھارات معالجة المعلومات ، مما یعني وجود أثر لنمط ) نمط تحكم المتعلم ( الأولى

تحكم المتعلم على مھارات معالجة المعلومات لطلاب الصف الأول المتوسط أفضل من 
أن تحكم :  د نرجع ذلك إلىوق،  مھارة التفسیرنمط تحكم البرنامج وبصورة أكبر على 

والتي غالباً ما تحدث في  Disorientation: التنافر المعرفيالبرنامج تظھر فیھ عملیة 
حالة عدم معرفة المستخدمین لأماكن تواجدھم الحالیة في محتوى التعلم، فضلاً عن 

مھم الحالات التي لا یعرفون فیھا بما سیتفاعلون معھ لاحقاً، وكیفیة تحقیق أھداف تعل
فحص  أو، ) تفسیر( المنشودة بما لا یمكنھم من تعلیل أو برھنة صحة علاقة معینة 

جزئي بین  عمل تناظر حتى، أو ) العلاقات( المعلومات المتضمنة بالنص والحكم علیھا 
زوجین من المفاھیم ، والتوصل إلى نوع العلاقة أو أوجھ الشبھ بینھما، بینما قد تكون 

، مع تخفیف عملیة Embedded Digression Problems )( عملیة التكرار
والتي تعني قیام المتعلم بمحاولات متكررة للعودة للخلف إلى الصفحات التنافر المعرفي 

التي تتضمن المعلومات التي سبق لھ رؤیتھا من قبل ، والتي تعرض المتعلم لمتطلبات 
عالجة المعلومات كما معرفیة مرتفعة المستوى؛ قد تؤثر بدورھا في تنمیة مھارات م

  .ظھر خلال النتائج 
  لطلاب ( ھناك فروقا دالة بین القیاسین البعدیین :بالنسبة لمھارات التفكیر المستقبلي

لصالح القیاس البعدي للتجریبیة ) التجریبیة الثانیة  –المجموعة التجریبیة الأولى 
ما یعني وجود أثر في مھارات التفكیر المستقبلي ، م) نمط تحكم المتعلم ( الأولى

لنمط تحكم المتعلم على مھارات التفكیر المستقبلي لطلاب الصف الأول المتوسط 
ویمكن أن ،  مھارة الاستنتاجأفضل من نمط تحكم البرنامج وبصورة أكبر على 

أن نمط تحكم المتعلم یختلف عن نمط تحكم البرنامج في أنھ یعمل :  نرجع ذلك إلى
معلوماتیة شبكیة متكاملة باستخدام الوسائط الفائقة لا تسیر على تزوید المتعلم ببنیة 

في اتجاه واحد وإنما تتیح للمتعلم التحكم في سرعة المحتوى واتجاھھ وإمكانیة 
بما یھیئ ) Gerjets& et al., 2010b(الرجوع بصرف النظر عن عملیة التتابع 
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، وإبراز ) إبداء الرأي( في تیسیر حدوث العملیات المعرفیة اللازمة لعقد المقارنات 
أوجھ الشبھ والاختلاف بین المعلومات المتعلمة من عدة أبعاد مع خلق مساحة 

؛ ) الأصالة( ، ووجھات نظر مختلفة وأفكار متنوعة وفریدة )التوسع(للتفاصیل
وبالتالي یساھم ذلك بدوره في الارتقاء بقدرة ھذا المتعلم على تكوین بُنى معرفیة أكثر 

بما ) المرونة( ا إعادة تجمیع وحدات المعرفة المتعلمة معاً من جدید مرونة  یمكنھ
( یتوافق مع تعدد البدائل أو المترادفات حول مسألة أو مھام مختلفة في مواقف التعلم

، باختصار تفترض الأدبیات التربویة السابقة أن تحكم المتعلم یساھم على ) الطلاقة
اعل الطلاب مع ما یقدم لھم من خبرات نحو بارز في زیادة معدلات مشاركة وتف

للتعلم ، فضلاً عن مساعدتھم في تكوین معانیھم الذاتیة عن المواد المستخدمة في 
التعلم على نحو دینامي نشط واجتھاد یقوم بھ الفرد عندما لا تتوفر لدیھ المعلومات 

، )Jonassen & Grabinger,2011; McGuire, 2010( )التوقع( الكافیة
عملیات التكرار وإعادة تشغیل المحتوى لنفس الموضوع تتیح مساحة من كما أن 

  ) .الاستنتاج(الملاحظة الدقیقة للمفاھیم بما یساعد على 

ما العلاقة بین أنماط التعلم المفضلة "  للإجابة عن السؤال الرابع للبحث - ٤
والذي صیغ إلى ومھارات معالجة المعلومات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 

توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین أنماط التعلم المفضلة ومھارات "  لفرضیةا
الجدول التالي یوضح ، " معالجة المعلومات لدى طلاب الصف الأول المتوسط 

 :ذلك 
  
  
  
  

  العلاقة الارتباطیة بین أنماط التعلم المفضلة ومھارات معالجة المعلومات): ٢٩(جدول 
  أنماط التعلم       

  المعلوماتمعالجة 
  تباعدي  استیعابي  تقاربي  تكیفي

 **٠.٨٢٣ **٠.٧١٤ **٠.٧٤٥ **٠.٦٣٥  التفسیر
٠٥١٠.  العلاقات والأنماط ** ٠.٧٢٣ **٠.٦٤٢ **٠.٥٤١** 

 **٠.٧٨٣ **٠.٧٠٧ **٠.٥٤٢ **٠.٤١٩  التناظر
 **٠.٨٣٤ **٠.٧٣٨ **٠.٦٥٣ **٠.٥٥٩  الكلي

 
قة بین أنماط التعلم المفضلة ومستویات ما العلا"  للإجابة عن السؤال الخامس للبحث -٥

"  والذي صیغ إلى الفرضیةتجھیز المعلومات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 
توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین أنماط التعلم المفضلة ومستویات تجھیز 

  :الجدول التالي یوضح ذلك،"المعلومات لدى طلاب الصف الأول المتوسط 
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  العلاقة الارتباطیة بین أنماط التعلم المفضلة ومستویات تجھیز المعلومات): ٣٠(جدول 
  أنماط التعلم       

  مستویات التجھیز 
  تباعدي  استیعابي  تقاربي  تكیفي

 **٠.٨١٧ **٠.٥٦٨ **٠.٦٨٠ **٠.٦٥٥  ھامشي
 **٠.٥٠٦ *٠.٢٧٦ **٠.٤٨٥ **٠.٤٩٥  متوسط
 **٠.٨٤٤ **٠.٥٥٢ **٠.٦٨٣ **٠.٦٢٦  عمیق

ما العلاقة بین أنماط التعلم المفضلة ومھارات "  لإجابة عن السؤال السادس للبحثل  -٦
والذي التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 

توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین أنماط التعلم "  صیغ إلى الفرضیة
صف الأول المتوسط المفضلة ومھارات التفكیر المستقبلي لدى طلاب ال

  :الجدول التالي یوضح ذلك ،"
  العلاقة الارتباطیة بین أنماط التعلم المفضلة ومھارات التفكیر المستقبلي ) : ٣١(جدول 

  أنماط التعلم 
  التفكیر المستقبلي

  تباعدي  استیعابي  تقاربي  تكیفي

  الاستنتاج
٠.٨٥٢ **٠.٧٠٠ **٠.٦٧٤ **٠.٦١٩** 

  الأصالة
٠.٨٧٥ **٠.٧٠٨ **٠.٦٥٥ **٠.٥٩٤** 

  الطلاقة
٠.٨٢٤ **٠.٦٥٨ **٠.٦٨٤ **٠.٦٤٠** 

  إبداء الرأي
٠.٨٧٧ **٠.٧٥٣ **٠.٦٥٤ **٠.٥٣٤** 

  التوقع
٠.٧١٥ **٠.٥٤٥ **٠.٦١١ **٠.٥٥٠** 

  التوسع
٠.٨٠٩ **٠.٥٨٩ **٠.٦٤٩ **٠.٦٢٦** 

  المرونة
٠.٨٩١ **٠.٧٠٠ **٠.٦١٣ **٠.٥٥٢** 

  الكلي
٠.٨٩٤ **٠.٧١٠ **٠.٦٩٠ **٠.٦٢٩** 

  ٢٩(یتضح من الجداول : بالنسبة للسؤال الرابع والخامس والسادس( ،
 :أنھ ) ٣١(، )٣٠(

توجد علاقة موجبة دالة وارتباطیھ بین كل نمط من أنماط التعلم المفضلة وكل  -
من مستویات تجھیز المعلومات ومھارات معالجتھا ومھارات التفكیر المستقبلي 

كما سبق [ درجة كلیة لاختبار الأنماط  ؛ وحیث أنھ لیست ھناك في الریاضیات
إذا : وكل نمط یتم معالجتھ على حدى فیمكن الإشارة إلى أنھ ] في إعداد الأدوات 
قدرة المتعلم على حل المواقف   الذي یعني[ النمط التكیفي ما استخدم المتعلم

النمط ، و] والمشكلات ویفضل فیھا التعامل مع الأشیاء إذا ما قورنوا بغیرھم 
ویتمیز أصحابھ بالخبرات الحسیة والملاحظة التأملیة ورؤیتھم  والذي[ التقاربي 

المتعلم  والذي یعني توجھ[ النمط الاستیعابي ، و] للمواقف تتم من عدة زوایا 
نحو الاستدلال واستیعاب الملاحظات والمعلومات المتباعدة بصورة فیھا تكامل 
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ث التجریب النشط والقدرة على تنفیذ حی[  والنمط التباعدي،] تجمیع للموقف [ 
الخطط والتجارب والاندماج في الخبرات الجدیدة ، وحل المشكلات عن طریق 

في  نجد أنھ یؤدي أفضل؛ ] المحاولة والخطأ ، معتمدین على معلومات الآخرین
المواقف التعلیمیة التي تتطلب أفكار عدیدة ترتبط بقدرة المتعلم على تعلیل أو 

و فحص المعلومات المتضمنة بالنص ) التفسیر( حة علاقة معینة برھنة على ص
و حاجتھ إلى الاستدلال العقلي حول المعطیات )  تحدید العلاقات(والحكم علیھا 

  ) .التناظر( بالرجوع للخبرة الشخصیة أو المخزون المعرفي للفرد 
مع كما أن ھذه الأنماط أیضا تعني في مجملھا قدرة المتعلم على التعامل   -

مقتضیات الموقف التعلیمي وفق قدرتھ الذاتیة ، فالمتعلم قد ینتبھ نحو تعلم النص 
، أو یسعى ) المستوى الھامشي( المعروض في محاولة لحفظ وتذكر التفاصیل 

، أو الاستدلال )  المستوى المتوسط( نحو عملیاتھ العقلیة مشتقا بعض المعاني 
، وبالنسبة )  المستوى العمیق(  والتركیب والدمج بین الأفكار والعلاقات

حل المواقف   الذي یعني[ فالنمط التكیفي: لعلاقتھا بمھارات التفكیر المستقبلي 
النمط ،و] للمواقف تتم من عدة زوایا  ورؤیة[ النمط التقاربي و] والمشكلات

الاستدلال واستیعاب الملاحظات والمعلومات  والذي یعني[ الاستیعابي 
تنفیذ الخطط والتجارب والاندماج في الخبرات [  مط التباعديوالن،] المتباعدة

مھارة استخدام : كل نمط یفضلھ متعلم منھا قد یساعد في نمو] الجدیدة
، ) التوسع(المطلوب ، أو البحث عن التفاصیل الكاملة الاستنتاجالملاحظة لعمل 

في  ، أو الحكم) التوقع(أو محاولة للتخمین حول بعض المسائل والمشكلات 
،أو تولید أكبر عدد من البدائل حول ) إبداء الرأي(المواقف والأفكار

، أو البحث عن أفكار واقتراحات جدیدة وفریدة للمشكلات )الطلاقة(مشكلة
، أو تحویل مسار التفكیر مع تغیر متطلبات الموقف أو المشكلة ) الأصالة(
  ) .المرونة(

ة بین مھارات معالجة المعلومات ما العلاق"  للإجابة عن السؤال السابع للبحث -٧
والذي صیغ إلى ومستویات تجھیز المعلومات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 

توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین مھارات معالجة المعلومات "  الفرضیة
الجدول التالي ،"ومستویات تجھیز المعلومات لدى طلاب الصف الأول المتوسط 

  یوضح ذلك    
العلاقة الارتباطیة بین مھارات معالجة المعلومات ومستویات تجھیز ) : ٣٢(جدول 

  المعلومات
  معالجة المعلومات
  مستویات التجھیز

  الكلي  التناظر  العلاقات والأنماط  التفسیر

 **-٠.٨١٠ **-٠.٧٢٦ **-٠.٧٣٠ **-٠.٨٠٣  ھامشي
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 **-٠.٣٧٦ *-٠.٣١٧ *-٠.٣٣٨ **-٠.٤٠٨  متوسط
 **٠.٧١٦ **٠.٦١٥ **٠.٥٩٨ **٠.٧٨٣  عمیق

  
ما العلاقة بین مھارات معالجة المعلومات "  للإجابة عن السؤال الثامن للبحث -٨

، " ومھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب الصف الأول المتوسط ؟ 
معالجة توجد علاقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین مھارات "  والذي صیغ إلى الفرضیة

المعلومات ومھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب الصف الأول 
  :  الجدول التالي یوضح ذلك  ،"المتوسط 

العلاقة الارتباطیة بین مھارات معالجة المعلومات ومھارات التفكیر المستقبلي في ): ٣٣(جدول 
  الریاضیات

  معالجة المعلومات
  التفكیر المستقبلي

  الكلي  التناظر  علاقات والأنماطال  التفسیر
 **٠.٨٧٧ **٠.٨١٤ **٠.٨٠٣ **٠.٨٣٤  الاستنتاج
 **٠.٨٦١ **٠.٨١٤ **٠.٧٥٨ **٠.٨٣٠  الأصالة
 **٠.٨٦٥ **٠.٧٩٨ **٠.٧٧٩ **٠.٨٣٨  الطلاقة

 **٠.٨٧١ **٠.٧٩٨ **٠.٧٧١ **٠.٨٦٧  إبداء الرأي
 **٠.٧٣١ **٠.٦٨١ **٠.٦٢٥ **٠.٧٣٢  التوقع
 **٠.٨٥١ **٠.٨٠٧ **٠.٧٩٠ **٠.٧٧٦  التوسع
 **٠.٨٩٤ **٠.٨٥٧ **٠.٧٩٥ **٠.٨٣٤  المرونة
 **٠.٩١٣ **٠.٨٥٥ **٠.٨١٩ **٠.٨٧٢  الكلي

  

  أنھ ) ٣٣(،)٣٢(یتضح من الجداول : بالنسبة للسؤال السابع والثامن: 
بین مھارات معالجة المعلومات و مستویات  ارتباطیة سالبة ودالةتوجد علاقة  -

قدرة المتعلم على تعلیل أو برھنة على صحة كلما زادت تجھیزھا حیث أنھ 
و فحص المعلومات المتضمنة بالنص والحكم علیھا ) التفسیر( علاقة معینة 

وحاجتھ إلى الاستدلال العقلي حول المعطیات بالرجوع )  تحدید العلاقات(
إلى  كلما قلت حاجتھ ؛)التناظر( للخبرة الشخصیة أو المخزون المعرفي للفرد 

، كما أنھ لا ) الھامشي(للشكل العام للفكرة ) الاستظھار( لحفظ المباشر ا
 Phonological)الفونولوجیة (یحتاج ھنا التركیز على الخصائص الصوتیة

بینما وكما ، )  المتوسط(للمثیر أو حتى بالتلمیحات الصوتیة مثل السجع 
حیث :  یتضح من قیم الجدول العلاقة موجبة ودالة مع المستوى العمیق

یحتاج الطالب ھنا إلى توجیھ انتباھھ نحو دلالة الموضوع ، أي أنھ یبذل جھدا 



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٧   
  

للوصول للمعنى من خلال موقف استنتاجي ویناقش الشواھد والأدلة ویكون 
  ) .العمیق(روابط مع معلومات سابقة 

كما أنھ توجد علاقة ارتباطیة موجبة ودالة بین مھارات معالجة المعلومات  -
الذي یدفع  )التفسیر(مھارة  وونم تزایدفكیر المستقبلي حیث أنھ مع ومھارات الت

الطالب نحو مزید من التفكیر بدلا من التفسیر المباشر على أساس من صحة 
، ) العلاقات(النتائج أو خطئھا ، واكتشاف العلاقات التي تربط بین العناصر 
 ؛) التناظر(  والتوصل إلى نوع العلاقة أو أوجھ الشبھ بین مكونات عنصرین

ما لفكرة من مواقف متعددة  ، أو ) استنتاج(قدرة الطالب أیضا على عمل  تزید
، أو یحاول التخمین حول بعض ) التوسع(یبحث فیما وراء تفاصیل المشكلة 

) إبداء الرأي(، أو یصدر حكمھ على ھذا الموقف) التوقع(الحلول المتوقعة لھا 
، أو یبحث عن اقتراحات جدیدة وفریدة )طلاقةال(،أو یولد عدد من البدائل حولھا 

  ) .المرونة(، أو یُحول مسار التفكیر بأكثر من طریقة حولھا ) الأصالة(للمشكلة 
ما العلاقة بین مستویات تجھیز المعلومات "  للإجابة عن السؤال التاسع للبحث -٩

ومھارات التفكیر المستقبلي في الریاضیات لدى طلاب الصف الأول 
توجد علاقة ارتباطیھ دالة "  والذي صیغ إلى الفرضیة، ." ؟ المتوسط 

إحصائیا بین مستویات تجھیز المعلومات  ومھارات التفكیر المستقبلي في 
لجدول التالي یوضح ا،"الریاضیات لدى طلاب الصف الأول المتوسط 

 :  ذلك
  
  

التفكیر المستقبلي العلاقة الارتباطیة بین مستویات تجھیز المعلومات ومھارات ): ٣٤(جدول 
  في الریاضیات

  مستویات التجھیز 
  التفكیر المستقبلي

  العمیق  المتوسط  الھامشي

 **٠.٨١٥ **-٠.٥١٣ **-٠.٩٠٩  الاستنتاج
 **٠.٨٠٧ **-٠.٤٧٧ **-٠.٨٤٤  الأصالة
 **٠.٧٧٨ **-٠.٤٥٨ **-٠.٩٠٩  الطلاقة

 **٠.٧٧١ **-٠.٣٨٥ **-٠.٨٠٦  إبداء الرأي
 **٠.٧٣٤ **-٠.٣٧٢ **-٠.٨٤٩  التوقع
 **٠.٨٠٣ **-٠.٥٣٨ **-٠.٨٨٧  التوسع
 **٠.٧٧٤ **-٠.٤٢٣ **-٠.٨٥٤  المرونة
 **٠.٨٣٦ **-٠.٤٨٨ **-٠.٩٢٣  الكلي



  م الجزء الأول٢٠١٥یولیو ) ٥(العدد ) ١٨( المجلد    –  تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ١٢٨   
  

  أنھ ) ٣٤(یتضح من جدول : بالنسبة للسؤال التاسع: 
الھامشي ؛ [ بین مستویات تجھیز المعلومات  سالبة ودالةتوجد علاقة  -

بین المستوى  علاقة موجبةستقبلي ، وتوجد ومھارات التفكیر الم] المتوسط 
تجھیز المعلومات في  إذا ما تمحیث انھ : العمیق ومھارات التفكیر المستقبلي 

یكون التركیز على الخصائص الشكلیة للمادة أي المستوى الھامشي حیث 
حفظ (الاھتمام بالخصائص الفیزیقیة للمثیر ، مما ینتج آثارا ضعیفة للذاكرة 

تقل ) المتوسط ( التعامل مع معنى النص الظاھر أو صوت الكلمة أو ) وتلقین
قدرتھ على عمل الاستنتاجات والبحث في الحلول المبتكرة وإصدار  معھا

أیضا  وتقل معھابدائل متنوعة للحل ، والحكم على طبیعة ھذه الحلول ، 
إمكانیتھ على توقع وتخمین طرق الحل أو وضع تفاصیل حولھا أو تعدیل 

؛  مھارات التفكیر المستقبليبأكثر من طریقة وھي تعبر جمیعھا عن فكرتھ 
الذي یعني إنتاج الفرد  المستوى الأعمقبینما مع تجھیز المعلومات مع 

/ نقدي/ تفكیر مستقبلي( للمعرفة من خلال الاستدلال أو التركیب أو الدمج 
 المرتبط Semanticوھو مستوى یرتبط بدلالة المعنى ) تأملي /إبداعي

بالمثیر مثل المترابطات داخل الجملة ، وھو ینتج أثارا قویة للذاكرة ، فكما ھو 
حیث  تتواجد وتنموواضح من نتائج البحث نجد أن مھارات التفكیر المستقبلي 

عمل استنتاجات والبحث عن مقترحات ووضع تفصیل وتعدیل أفكار :
 . وإمكانیة تخمین حلول مع تعددھا

  
  :  توصیات البحث

   :النتائج التي توصل إلیھا البحث قد یوصي الباحث بما یلي في ضوء
رر طرق          - ١ ة داخل موضوعات مق ائط الفائق ات الوس تضمین تصمیم برمجی

یات     ة تخصص ریاض ي    [ التدریس لطلاب كلیات التربی ة ف اتجاھات حدیث
دریس  داد دروس        ] الت یفھم بإع ع تكل دان ، م دادھم للمی ن إع زء م ، و كج

ا   وأنشطة للمراحل المخت دریب لم لفة في ضوء ھذه البرمجیات كنوع من الت
 .بعد التخرج 

ذ         - ٢ یم وكراسة التلمی ة والتعل ده وزارة التربی ذي تع م ال الإشارة إلى دلیل المعل
تعلم         اط ال ى أنم د عل طة تعتم دروس وأنش اذج ل من نم رورة أن یتض وض
بط         ادة الض ي إع ن دور ف ا م ا لھ ات لم المفضلة  ومستویات تجھیز المعلوم

  .رفي وإعادة تشكیل البنیة المعرفیة للطلاب المع
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میم     - ٣ رورة تص ا بض یات ومُطورِیھ ررات الریاض عي مق ى واض د عل التأكی
ة        ارات معالج ة مھ یة لتنمی دات التدریس ام للوح طة والمھ ض الأنش بع

 .المعلومات والتفكیر المستقبلي في الریاضیات 
ة   - ٤ ات التربی ین كلی یق ب اً بالتنس ة فعلی د دورات تدریبی ة عق دیریات التربی وم

ات        داخل واتجاھ تخدام م ى اس ة عل اء الخدم والتعلیم لمعلمي الریاضیات أثن
ة   ررات الالكترونی یما المق طتھا ولا س یات وأنش دریس الریاض ي ت ة ف حدیث
ول           ة الحل ادة رؤی ة وإع ة المعرفی دیل البنی ي تع ن دور ف ھ م التفاعلیة ، لما ل

ن     والمقترحات و تولید توجھات وتنوع للأفكار ام م وطرق الحل حول المھ
 .زوایا مختلفة 

       : مقترحات البحث

  : یقدم البحث مجموعة مقترحات بحثیة منھا

م      - ١ ي تحك ة بنمط ائط فائق ة وس تعلم  ( دراسة أثر استخدام برمجی امج  –م ) برن
ل     الي مث ث الح ر  ( في تحسین بعض نواتج التعلم التي لم یتناولھا البح التفكی

ارات الاس  دي ، مھ ا ،   التباع نظم ذاتی ي الم تعلم الالكترون ة ، ال تدارة العقلی
 ... ) .المھارات الحیاتیة ،عادات العقل المنتجة في الریاضیات ،

الیب          - ٢ ض الأس ة وبع ائط الفائق ات الوس ین برمجی ة ب ة مقارن راء دراس إج
ة    ة وثلاثی وبیة ثنائی اة الحاس لوب المحاك ل أس دریس مث ي الت رى ف الأخ

اد مات الافتر[الأبع یةالمجس د ] Virtual Manipulative اض ، أو أح
رامج   ي     Geometer's Sketchpad (GSP)ب ة ف ة التفاعلی الإلكترونی

یاتیة      ات الریاض ارات معالجة المعلوم تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي ومھ
رامج        ن الب وع م ذا الن ل ھ ومستویات تجھیزھا، التي تعتبر مجالا خصباً لمث

ا ف    ة أثرھ ة دراس ع إمكانی ات    ، م ذ الفئ دى تلامی تعلم ل واتج ال ین ن ي تحس
ة    [الخاصة   وقین ، ذوي الإعاق تعلم ، المتف يء ال معیة  -البصریة (بط ) الس

 . ]البسیطة ، ذوي صعوبات التعلم الخاصة في الریاضیات
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  المراجــــــــــع
  :المراجع العربیة: أولاً

ري       - ١ ى العم ة ؛ عل د نوافل دة ؛ ولی دى    أ) : " ٢٠١٠(إبراھیم الرواش تعلم ل اط ال نم
ي      یلھم ف ى تحص ا عل طلبة الصف التاسع في إربد وأثرھ

اء  ة   ، " الكیمی وم التربوی ي العل ة ف ة الأردنی ،  المجل
 . ٣٧٥-٣٦١المجلد السادس ، العدد الرابع ، ص ص 

وي   - ٢ راھیم العیس تقبلیة ومشروع مصر     ): ٢٠١٤(إب ات المس م ٢٠٢٠الدراس ، ت
دخول   اریخ ال فح بت ن مو٢٣/٣/٢٠١٤التص ع م ق

http://www.cabinet.gov.eg 
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ولي  - ٣ ى       ): " ٢٠١١(أحمد سید محمد مت ة عل ة قائم ة إلكترونی ة تعلیمی ة حقیب فاعلی
تقبلي   المدخل الوقائي في التدریس في تنمیة التفكیر المس
ذ       دى تلامی یات ل ي الریاض تعلم ف والتحصیل وبقاء أثر ال

ة  ة الإعدادی ورة ،  " المرحل ر منش وراه غی الة دكت ، رس
 .البحوث والدراسات التربویة ، جامعة القاھرة معھد 

ة  ): ٢٠٠٧(آرون بي نیلسون - ٤ رة مثالی دة ،     الحصول على ذاك ر ، ج ة جری ، مكتب
 .المملكة العربیة السعودیة 

زال   - ٥ و غ رف أب اة   ): " ٢٠٠٨(أش ى مراع ائم عل رح ق امج مقت ف برن ر توظی أث
یل    ى تحص أنماط التعلم البصریة والسمعیة والحركیة عل

لاب ا اتھم  ط ة واتجاھ ة الانجلیزی ي اللغ ابع ف ف الس لص
، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، " نحوھا 

 .جامعة الأزھر

ف    - ٦ د اللطی امج       ) : " ٢٠١٠(أشرف أحمد عب ي برن دیم ف ي التق تلاف نمط ر اخ أث
ف     ذ الص یل تلامی كمبیوتري بالوسائط الفائقة على تحص

راسات الاجتماعیة الأول الإعدادي الأزھري في مادة الد
اري   رھم الابتك ة  ، " وتفكی ة التربی ة كلی ة   مجل ،كلی

ون ، ص      اني والأربع دد الث ا ، الع ة طنط التربیة،جامع
 . ٢١٩-١٨٥ص 

ى    - ٧ رحمن عل ین       ): " ٢٠٠٤(أشرف عبد ال لاب المعلم رح للط امج مقت ة برن فعالی
تراتیجیات     ابھم اس ي اكتس شعبة الجغرافیا بكلیة التربیة ف

تقبلیة    التفكیر المس ایا المس و القض تقبلي وتنمیة وعیھم نح
ة   "  ة ، جامع ، رسالة دكتوراه غیر منشورة ، كلیة التربی

 .المنیا 

ي    ): "٢٠٠٦(أماني محمد عبد العزیز - ٨ ي ف تحكم التعلیم أثر التفاعل بین أسالیب ال
ة       ى تنمی ة عل الیب المعرفی ي والأس برنامج تعلیم الكترون

واد التعلی   ض الم اج بع ارات إنت ة  مھ لاب كلی دى ط ة ل می
ة   ، " التربیة  وم والتربی لآداب والعل  حولیة كلیة البنات ل

ابع    دد الس وي   ( ، الع م الترب ق القس ة  ) ملح ة التربی ، كلی
 . ٤٣٩ -٣٦٣بدمیاط ، ص ص 

ة ، " طرائق تحسین الذاكرة ) : " ٢٠٠٨( بسماء حسن آدم  - ٩  مجلة الفیصل العلمی
 . ١٠٩-١٠٢، المجلد السادس ، العدد الأول ، ص ص 
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ف         ): " ٢٠٠٦(بھاء حمودة  -١٠ لاب الص دى ط ل المشكلات ل ى ح درة عل ة الق تنمی
تراتیجیة    تخدام إس انوي باس  M.U.R.D.E.R الأول الث

ات     ة المعلوم ز ومعالج ى تجھی ة عل ة القائم ، " المعرفی
ة   بكة العنكبوتی ن الش ورة ، م ر منش تیر غی الة ماجس رس
WWW.scienceeducator.jeeran.com/newmet

ology/archive/2006/3/27064.html.hod  

وس     -١١ د قط ا محم د ؛ رش ة محم رین عطی تخدام  ) : "  ٢٠١٢( جب ة اس فاعلی
الوسائط الفائقة في تحصیل طلبة الصف الثامن الأساسي 

ي الأردن    ة ف ة  ، "في مادة اللغة العربی ة التربوی ،  المجل
د      اني بع دد الث رون ، الع الكویت ، المجلد السادس والعش

 . ١٩٤-١٦٥ص ص  المائة ،

د    -١٢ ة محم ي       ) : " ٢٠١٣( جبرین عطی ددة ف ة والمتع ة التفاعلی ائط الفائق ر الوس أث
إكساب طلبة الجامعة الھاشمیة مھارات التصویر الرقمي 

یة ، "  د    مجلة العلوم التربویة والنفس رین ، المجل ، البح
 . ٢٨٤- ٢٥٥الرابع عشر ، العدد الثاني  ، ص ص 

فعالیة استخدام بعض الأنشطة الإثرائیة القائمة : " ) ٢٠٠٨(جمیل سعید السعدي -١٣
ادة     دریس م ي ت تقبل ف راف المس الیب استش ى أس عل
ر    ة التفكی ي تنمی ان ف لطنة عم ام بس التعلیم الع اریخ ب الت

تقبلي  د    "المس ورة ، معھ ر منش وراه غی الة دكت ، رس
 .الدراسات التربویة ، جامعة القاھرة  

ع الشھري    -١٤ ات      أنم ): " ٢٠٠٩( حاسن راف لاب وطالب دى ط ر ل تعلم والتفكی اط ال
ة    ، " جامعة طیبة  وم التربوی رى للعل مجلة جامعة أم الق

یة و ، ص    والنفس اني ، یولی دد الث د الأول ، الع ، المجل
 . ٣٦٢-٣٥٤ص 

امع    -١٥ یني ج ل      ): " ٢٠٠٥(حسن حس ي التعام ددة ف ائط المتع ا الوس دور تكنولوجی
یم    اط التعل ؤت   ، " مع أنم وث الم ات وبح ي  دراس مر العلم

ة  : للجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة  تكنولوجیا التربی
ایو ،  ) ٤-٣(،جامعة عین شمس ،   في مجتمع المعرفة م

 . ١٠٩-٩٤ص ص 

ا    -١٦ یم البن د العظ دي عب ات   ): " ٢٠١١(حم ة المعلوم تویات معالج ارات ومس مھ
ن   ( وعلاقتھا بالأسلوب المعرفي  تقلال ع الاعتماد والاس

ة   ، " ب جامعة الطائف لدى طلا)المجال  ات عربی دراس
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امس    )ASEP( في التربیة وعلم النفس    د الخ ، المجل
 . ٥٠ -١٥، العدد الثالث ، یولیو ، ص ص 

ھ     -١٧ و موت ي أب ط      ) : " ٢٠٠٨(حلمي مصطفي حلم لوب ونم ین الأس ل ب ر التفاع أث
ائل   ددة الوس وتر متع رامج الكمبی ي ب دي ف نظم التمھی الم

اري   في تنمیة مھارات التفكیر وراه   " الإبتك الة دكت ، رس
 .غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس 

راھیم     -١٨ ال إب د الع د عب د أحم تعلم   ) : " ٢٠١٢( خال م الم تراتیجیتي تحك ة إس فعالی
ة    ي والدافعی ر الریاض ة التفكی ي تنمی امج ف م البرن وتحك
ي    تعلم ف يء ال ذ بط وب للتلامی تخدام الحاس از باس للإنج

یات  ة    " الریاض ورة ، كلی ر منش تیر غی الة ماجس ، رس
 .التربیة ، جامعة جنوب الوادي 

امج    ): " ٢٠٠٤(خالد محمود حسین نوفل -١٩ ي البرن تعلم ف أثر التفاعل بین تحكم الم
ى       ي عل لوب المعرف ائط والأس دد الوس ي متع التعلیم

لاب   یل الط ورة ،   " تحص ر منش تیر غی الة ماجس ، رس
  . شمسجامعة عین , كلیة التربیة النوعیة 

رن  ):  ٢٠٠٧( ذوقان عبیدات ؛ سھیلة أبو السمید  -٢٠ استراتیجیات التدریس في الق
وي   –الحادي والعشرین  ،   دلیل المعلم والمشرف الترب

 .، دار الفكر للنشر ، عمّان ، الأردن  ١ط

وم  ) : " ٢٠١٠(رائد فرحان  -٢١ دراسة تحلیلیة للوحدة الثامنة من محتوى كتاب العل
امن الأسا ف الث ب  للص طین حس ي فلس رر ف ي المق س

ات  وذج الفورم الم   ، " نم ي ع ة ف ؤتمر التربی اث م أبح
ة الھاشمیة    محور المناھج و التدریس –متغیر  ، الجامع

 .، عمّان ، الأردن 

ول       -٢٢ رحیم الزغل د ال اد عب ول ؛ عم یر الزغل ع النص نفس  ): ٢٠٠٧(راف م ال عل
 . ، دار الشروق ، عمّان ، الأردن ٣، ط المعرفي

ال  ): ٢٠٠٧(ر عبودي زید منی -٢٣ ر الفع ان ،     ١، ط التفكی ر ، عمّ ة للنش ، دار البلدی
 .الأردن 

راوي  -٢٤ حاتھ خض دین ش ن العاب یاتیة ): " ٢٠٠٣( زی ات الریاض ة المعلوم معالج
وھاج     ة بس ة التربی ، " لدى طلاب شعبة الریاضیات بكلی

وب    ، كلیة التربیة بسوھاج المجلة التربویة ة جن ، جامع
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ایر ، ص ص  الوادي ، العدد   ٩٣ - ٥٤الثامن عشر ، ین
. 

ي       ): " ٢٠٠٠(سامي زعفان  -٢٥ ب الآل امج الحاس ي برن تعلم ف م الم إستراتیجیة تحك
ھ    تعلم واتجاھات یل  الم ى تحص ا عل الة "وأثارھ ، رس

ات   وث والدراس د البح ورة ، معھ ر منش تیر غی ماجس
 . التربویة ،  جامعة القاھرة 

ة      أثر اختلاف نم ): " ٢٠١١(سعود الفالح  -٢٦ ائط الفائق امج الوس ي برن ار ف ط الإبح
دى        یات ل رر الریاض ي مق ي ف یل الدراس ى التحص عل

ة    ة التقنی ورة ،     " طلاب كلی ر منش تیر غی الة ماجس ، رس
ة   كلیة التربیة ، جامعة الملك عبد العزیز، المملكة العربی

 .السعودیة  

ز   -٢٧ د العزی عید عب ھ  ) : ٢٠١٠( س ر ومھارات یم التفكی دریبات وتط –تعل ات ت بیق
ة ان ،     ٢، ط عملی ع ، عمّ ر والتوزی ة للنش ، دار الثقافی
 .الأردن 

ر  ): " ٢٠٠٧(السید محمد أبو ھاشم ؛ صافیناز أحمد كمال  -٢٨ أسالیب التعلم والتفكی
یلیة    تویاتھم التحص وء مس ي ض ة ف لاب الجامع لط

ة    ة المختلف ع    "وتخصصاتھم الأكادیمی ى الموق اح عل ، مت
 www.Faculty.KSu.edu.sa. 

رور    -٢٩ د س یماء محم ار    ): " ٢٠١٠(ش ي الإبح امج بنمط میم برن ي  ( تص الھرم
بكي  ي  ) والش ب الآل ة الحاس یة لمنظوم اھیم الأساس للمف

، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، " بكلیة التربیة النوعیة 
 .كلیة التربیة النوعیة ، جامعة المنصورة  

ادو ؛  -٣٠ و ج د أب الح محم ل   ص ر نوف د بك ة  ) : ٢٠٠٩( محم ر النظری یم التفكی تعل
 .، دار المسیرة للنشر ، عمّان ، الأردن  ٢، ط والتطبیق

ید     -٣١ یم الس د العظ اھیم     ): " ٢٠٠٦( صباح عبد االله عب رائط المف تخدام خ ة اس فعالی
ة       ة الإعدادی ذ المرحل ي لتلامی ر الریاض على تنمیة التفكی

م   ة لھ عة العقلی تویات الس ا لمس تیر " وفق الة ماجس ، رس
 . غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة قناة السویس 

ي  -٣٢ د الزھران ى محم ف عل د اللطی ار ) : " ٢٠١٣( عب ي الإبح تلاف نمط ر اخ أث
ي   یل الدراس ى التحص ة عل ائط الفائق ات الوس ببرمجی

" والاتجاه نحو مادة الفقھ لدى طلاب المرحلة المتوسطة 
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ورة   ة    ، رسالة ماجستیر غیر منش ة ، جامع ة التربی ، كلی
 . الباحة 

ارحي     -٣٣ ابر ج د الج د االله عب ي    ) : " ٢٠٠٦(عب ة ف ائط الفائق تخدام الوس ر اس أث
ر     اھیم والتفكی ض المف ة بع ى تنمی ا عل دریس الجغرافی ت

انوي      ف الأول الث ب الص دى طل الة  " الاستدلالي ل ، رس
ة      وھاج ، جامع ة بس ة التربی ماجستیر غیر منشورة ، كلی

 .ي جنوب الواد

اط      ): " ٢٠٠٩(عزة النادي   -٣٤ دریس وأنم تراتیجیات الت ع اس ین تنوی أثر التفاعل ب
ات     دى طالب ل ل ادات العق ض ع ة بع ى تنمی تعلم عل ال

ة  ة الإعدادی ة  ، " المرحل ات تربوی ة دراس مجل
ة  ث ،  واجتماعی دد الثال ر ، الع امس عش د الخ ، المجل

ة الترب     ة ، كلی ات الاجتماعی ة للدراس ة،  الجمعیة التربوی ی
 . ٣٩٩- ٣١٣جامعة عین شمس، ص ص 

ھ  -٣٥ ده حل د عب زة محم ا  ) : " ٢٠١٠(ع ات وعلاقاتھ ز المعلوم تویات تجھی مس
بالتفكیر الناقد والتخصص الأكادیمي لدى طالبات جامعة 

ائف  نفس   ، " الط م ال ة وعل ي التربی ة ف ات عربی دراس
)ASEP(  المجلد الرابع ، العدد الرابع ، أكتوبر ، ص ،

 . ٢٨٤ -٢٥٥ص 

ود         -٣٦ ة محم دین عرف لاح ال دة ؛ ص ار حمی ام مخت راھیم ؛ إم ( عماد حسین حافظ إب
وى    ): " ٢٠١٢ رض المحت الیب ع ین أس ل ب ر التفاع أث

ي    تقبلي ف ر المس ارات التفكی ة مھ ي تنمی ذكاء ف ط ال ونم
ن    ة م مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ الحلقة الثانی

ي    یم الأساس ي الترب ، " التعل ة ف ات عربی م  دراس ة وعل ی
نفس ع   )ASEP(ال دد الراب اني ، الع د الث ، المجل

 . ٥١٢-٤٧٤والعشرون ، أبریل  ، ص ص 

د االله  -٣٧ د عب ي أحم اتن فتح رامج  ): " ٢٠٠٨(ف ي ب ار ف ي الإبح تلاف نمط ر اخ أث
ي   الوسائط المضاعفة الكمبیوتریة على التحصیل الدراس
ة       ة الثانوی ات المرحل دى طالب تعلم ل ر ال اء أث وبق

تیر  " نحو مادة علم الاجتماع واتجاھاتھن  ، رسالة ماجس
 .غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة المنصورة 

ول   -٣٨ رحیم الزغل د ال اد عب ة ؛ عم ھ طلافح ؤاد  ط تعلم ): " ٢٠٠٩(ف اط ال أنم
الجنس        ا ب ق وعلاقتھ ة دمش ة جامع دى طلب لة ل المفض
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ص  ق، "والتخص ة دمش ة جامع امس  مجل د الخ ، المجل
 . ٢٩٧ -٢٦٩ول ، ص ص والعشرون ، العدد الأ

روان    -٣٩ رحمن ج د ال ات    ) : ٢٠٠٧( فتحي عب اھیم وتطبیق ر مف یم التفكی ، ٣، ط تعل
 .دار الفكر ، عمّان ، الأردن  

ات    -٤٠ طفي الزی ي مص ي    ): ٢٠٠٦(فتح ل المعرف وین العق ة لتك س المعرفی الأس
ات  ز المعلوم ات ،   ٢، ط وتجھی ر للجامع ، دار النش

  .القاھرة 

لاف  -٤١ ن خ د حس ي "  ):٢٠٠٨(محم ة ف ة مقترح ائط فائق ة وس ة برمجی فاعلی
التحصیل الدراسي وتنمیة بعض مھارات حل المشكلات 

ة  ة النوعی ة التربی لاب كلی ر " لط تیر غی الة ماجس ، رس
ة       ة ، جامع ات التربوی وث والدراس د البح ورة ، معھ منش

 .القاھرة 

دادي      -٤٢ ا البغ تعلم   ): ٢٠٠٢(محمد رض یم وال ا التعل ر   ، دار ١، ط تكنولوجی الفك
 .العربي ، القاھرة 

الح   -٤٣ ات      ) : ٢٠٠٩( محمد مصطفي ص ن الدراس ذة ع ة نب لة أوراق منھجی سلس
رئاسة مجلس الوزراء المصري ، :، القاھرة  المستقبلیة

ات     ز الدراس رار ، مرك مركز المعلومات ودعم اتخاذ الق
 .المستقبلیة 

ي    -٤٤ ي القرن ائ    ): " ٢٠٠٩( مرضي محمد مرض امج وس تخدام برن ر اس ة  أث ط فائق
لاب         دى ط ي ل یل الدراس ى التحص ھ عل ادة الفق ي م ف

دائي   ادس الابت ف الس ر  " الص تیر غی الة ماجس ، رس
ز ،       د العزی ك عب ة المل ة ، جامع ة التربی ورة ، كلی منش

 .المملكة العربیة السعودیة  

درة     ) : " ٢٠٠٩( مصعب محمد شعبان علوان  -٤٥ ا بالق ات وعلاقتھ ز المعلوم تجھی
كلات ل    ل المش ى ح ة   عل ة الثانوی ة المرحل ، " دى طلب

ة       ة ، الجامع ة التربی ورة ، كلی ر منش رسالة ماجستیر غی
 .الإسلامیة ، غزة ، فلسطین 

دیفات       -٤٦ ور ش ي ؛ ن د الزغب یلان ؛ أحم تعلم    ) : " ٢٠١٠(مصطفي ھ اط ال ر أنم أث
وم       م العل ات قس دى طالب ذات ل ة ال ى فعالی لة عل المفض

ة      رة عالی ة الأمی ي كلی ة ف وم  م، " التربوی ة العل جل
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یة   ة والنفس ر ،      التربوی ادي عش د الح رین ، المجل ، البح
 . ١١٢ -٦١العدد الأول ، ص ص 

ل  -٤٧ ال خلی ن جم ر حس ز   ): " ٢٠٠٧( منی ات التجھی ض عملی ي بع روق ف الف
ة      ( المعلوماتي  ذاكرة العامل اه وال ة الانتب ي عملی دى  ) ف ل

زین    ادیمي والمتمی یلي الأك ي الأداء التحص زین ف المتمی
ي ال اعي ف لوك الاجتم اب " س ن كت تراتیجیات : ، م الاس

ة  درات العقلی ة والق رقاوي ،   المعرفی د الش ور محم ؛ لأن
ریة ، ص ص  ٢ط و المص ة الأنجل (  ٤٨٩- ٤٩٦، مكتب

 ) .ملخص 

، دار المسیرة  للنشر  التعلم المستند على الدماغ): ٢٠٠٤( نادیا سمیح السلطي  -٤٨
 .، عمّان ، الأردن  

ي  -٤٩ اد عزم ل ج ددة) : ٢٠٠١(نبی ائط المتع ي للوس میم التعلیم ، دار  ١، ط التص
 .الھدي ، القاھرة 

ا      ): " ٢٠٠٧(نبیل السید محمد حسن  -٥٠ ى تكنولوجی ائم عل ي ق فاعلیة تصمیم تعلیم
وذج    ق نم ة وف ددة الفائق ائط المتع اري " الوس ك وك " دی

تعلم     ا ال وأثره على التحصیل لدى طلاب شعبة تكنولوجی
ة ة النوعی ة التربی ا  بكلی ر "ببنھ وراه غی الة دكت ، رس

ة       ة ، جامع ات التربوی وث والدراس د البح ورة ، معھ منش
  .القاھرة 

ة      ): " ٢٠١٣( نعیمة محمد فراج رشوان  -٥١ تعلم البنائی ات ال ین دعام ل ب أثر التفاع
ة       ع الالكترونی ر المواق ة عب ائط الفائق رامج الوس ي ب ف
دى       تعلم ل ب ال ض جوان ة بع والأسلوب المعرفي في تنمی

ة   ، " لبة كلیة التربیة بالعریش ط راءة والمعرف ة الق  مجل
 . ٩٦-٦٩، العدد السابع والثلاثون بعد المائة ، ص ص 

د     -٥٢ د المجی رازق عب د ال ة عب ق    ) : " ٢٠٠٧( نھل وتر وف تخدام الكمبی ة اس فعالی
لاج    ي ع امج ف م البرن تعلم وتحك م الم تراتیجیتي تحك إس

تعلم   ي الأ  ، " ذوي صعوبات ال ؤتمر العلم باب  الم ول لش
احثین  یوط ، ص ص     الب ة أس ة ، جامع ة التربی ، كلی

١٦٧ -١٥٩ .  

وارث    -٥٣ د ال ى عب میة عل ید ؛ س ولي الس ة مت ددة ): " ٢٠٠٩( نھل ذكاءات المتع ال
وء    ي ض ة ف ات الجامع زة لطالب تعلم الممی الیب ال وأس
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ة      ة لمعالج یادة المخی ط الس ي ونم ص الدراس التخص
جامعة طنطا ، العدد ،  مجلة كلیة التربیة، " المعلومات 

 . ٣٠١ – ٢٦٦الأربعون ، ص ص 

دیلي   -٥٤ طلحات   ): ٢٠٠٨( نوف أحمد سمارة ؛ عبد السلام موسى الع اھیم ومص مف
ة  ان     ١، ط في العلوم التربوی ر ، عمّ یرة للنش ، دار المس

 .، الأردن 

ادي   -٥٥ و الن ة أب ة   ) : " ٢٠١٠( ھال ة جامع دى طلب یلاً ل ر تفض تعلم الأكث اط ال أنم
ع   الإسراء ال ة ، الواق وح  ... خاص وم   ، " الطم ة العل مجل

یة ة والنفس ر ،   التربوی ادس عش د الس ، الأردن ، المجل
 .  ١١٢-٦١العدد الأول ، ص ص 

راھیم   -٥٦ ب     ) : " ٢٠٠٨(ھالة طلیمات ؛ غازي إب دریس تخاط تراتیجیة ت ة إس فعالی
ي       دادي ف ف الأول الإع لاب الص دى ط تعلم ل اط ال أنم

ة ا   داف التربی ض أھ ة بع ة تنمی ة  ، " لعلمی ة التربی مجل
ة ة   العلمی دد الأول ، كلی ر ، الع ادي عش د الح ، المجل

 . ٥٧ -١التربیة ، جامعة عین شمس ، ص ص 

ة   -٥٧ اط       ) : " ٢٠١٢( ھبة عبد الحمید جمعة العیل ى أنم ائم عل رح ق امج مقت ر برن أث
ات       دي طالب ي ل ر الریاض ارات التفكی ة مھ تعلم لتنمی ال

ي بمحافظ  ع الأساس ف الراب زة الص الة " ات غ ، رس
ر    ة الأزھ ( ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامع

 ) .غزة 

ور   -٥٨ ى منص د ؛ عل ى جدی ن   ): " ٢٠١٠(لبن نمط م تعلم ك الیب ال ین أس ة ب العلاق
ى        ا عل ان وأثرھم ق الامتح ات وقل ة المعلوم أنماط معالج

ي   یل الدراس ق ، " التحص ة دمش ة جامع د  مجل ، المجل
 .   ١٢٣-٩٣ص السادس والعشرون ، ص 

ان   -٥٩ ا القرع ابر ؛ مھ ا ج ق) :  ٢٠٠٤( لیان ة والتطبی تعلم النظری اط ال ، ١، ط أنم
 .مؤسسة عبد المحسن القطان للنشر ، فلسطین 

اص    -٦٠ ال القف د كم فیر      ) : " ٢٠٠٤( ولی تراتیجیات التش ین اس ة ب ة العلاق نمذج
ن      ث ع تراتیجیات البح ز واس تویات التجھی ومس

واتج   المعلومات في الذاكرة وتأ ى الن ثیر ھذه العملیات عل
ذكر  ة للت نفس  ، "الكمی م ال ة عل ریة  مجل ة المص ، الھیئ
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العامة للكتاب ، القاھرة ، العدد التاسع والستون ، ینایر ، 
 .  ١٠٧-٧٨ص ص 

لاب     ) : " ٢٠٠٩( ولید محمد أبو المعاطي -٦١ دى الط ات ل ز المعلوم مستویات تجھی
دف   ا بالان روي  / اع العادیین والصم المكفوفین وعلاقتھ الت

نفس، " م ال ة وعل ة التربی ة  مجل ة ، جامع ة التربی ، كلی
زء الأول ،    ون ، الج ث والثلاث دد الثال مس ، الع ین ش ع

 . ١١٦-٨٠ص ص 

في ): ٢٠٠٠( یوسف قطامي ؛ نایفة قطامي  -٦٢ ، دار  ١، ط سیكولوجیة التعلم الص
 .الشروق للنشر والتوزیع ، عمّان ، الأردن  
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