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  :لدراسةمستخلص ا
تھدف الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام استراتیجیة خرائط العقلفي تنمیة التفكیر الناقد في 
الریاضیات والمیل نحوھا لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، ولتحقیق ذلك الھدف قام الباحث 
بإعداد أدوات الدراسة ، والتي تمثلت في اختبار للتفكیر الناقد ، ومقیاس المیل نحو 

تلمیذاَ من ) ٨٣(، وتكونت عینة الدراسة من )دلیل المعلم( لریاضیات  والمادة التعلیمیة ا
تلامیذ الصف الأول الإعدادي تم تقسیمھم عشوائیاَ إلى مجموعتین  الأولى تجریبیة 

  :تلمیذاَ، وقد أظھرت النتائج مایأتي) ٤٢(تلمیذاَ، والثانیة ضابطة )٤١(
بین متوسطى درجات تلامیذ ) ٠.٠٥≤α(وى وجود فرق دال إحصائیاَ عند مست -

اختبار التفكیر : المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي لكل من
 .الناقد في الریاضیات ومقیاس المیل نحوھا لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

تنمیة التفكیر الناقد في : وجود تأثیر كبیر لاستراتیجیة خرائط العقل في كل من -
 .اضیات والمیل نحوھا لدى تلامیذ المجموعة التجریبیةالری

  

The Effect of Using Mind Maps Strategy in Develoing Critical 
Thinking in Mathematics and Tendency towards them among 

prep stage Pupils 
Abstract 
This study aimed to  investigate effect of using mind-maps strategy in 
developing critical thinking in mathematics and the tendency towards 
them among prep stage pupils. To attain this objective, this researcher 
prepared the study tools which are represented in A Critical Thinking 
Test in Mathematics and A scale for Measuring Pupils' Tendencies 
Towards Mathematics. This researcher also prepared the Instructional 
material(A Teacher's Guide). The study sample consiste of (n=83) 
pupils, participants drawn from first year prep school Pupilswhich were 
divided randomly into two groups:an experimental group (n=41) 
particantsanda control group (n=42)participants. The Results showed: 

- Significant mean differences were Found between the 
experimental group and the control group in the Critical Thinking 
past- test in Mathematics and the Tendency Scaletowards 
Mathematicsin favour of the experimental group pupils. 

- Thre was a great effect of using the strategy of mind maps in 
developing Critical Thinking in Mathematics and the Tendencies 
towerds Mathematics in the experimental group pupils. 
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  :المقدمة
یُعد التفكیر ومھاراتھ المختلفة أمراَ ضروریاَ في جمیع نواحي الحیاة، مما 
یتطلب منا إعداد المواقف التعلیمیة والتنوع في الطُرق التدریسیة التي تُشجع 
وتحفز المتعلمین على التفكیر، لذا ینبغي أن یكون تنمیة التفكیر وتطویره في 

حتى یصبح التفكیر وتنمیتھ سلوكاَ عاماَ في طرق صدارة أھدافنا التربویة 
  .تدریسنا ولدى تلامیذنا، مما یكون لھ انعكاساَ في جمیع مناشط حیاتنا الیومیة

فالتفكیر المعتاد یؤسس على المنطق السلیم والبحث الناقد، وسیاق الحجج، 
والاستظھار للمعلومات ذات القیمة، والتعلم في ھذه الحالة عادة 

الشافعي، .(رین على درجة عالیة من التمیز المنطقي المتتابعمایفرزمفك
٢٠١: ٢٠٠٦(  

ویتفق خبراء علم نفس التفكیر إلى أن التفكیر لایحدثمن فراغ بمعزل عن 
محتوى أو مضمونمعین، كما أن التعلیم من أجل التفكیر یستھدف وضع 

لھم في المتعلمین في مواقف تتطلب منھم ممارسة أنشطة التفكیر، ولیس إشغا
  )٢٨ :١٩٩٨جروان،. (البحث عن إجابات صحیحة لكل سؤال

ولما كان من أھداف تدریس الریاضیات تنمیة التفكیر لدى المتعلمین وتحسین  
قدراتھم العقلیة، فقد تعددت الأسالیب لمساعدة المتعلمین على استخدام الطرق 

مرار لدیھم، العلمیة في التفكیر، مما ینعكس على نمو التفكیر وتطویره باست
یة تتضمن العدید من المفاھیم عدادن مادة الریاضیات بالمرحلة الإخاصة وأ

  .المجردة والعلاقات التي تربط تلك المفاھیم في سیاق السبب والنتیجة
وقد شھد العقدان الأخیران من القرن الماضي تقدماَ كبیراَ في مجال البحوث  

غ البشري التي حددت العلاقة بین والاكتشافات الجدیدة المتعلقة بمجال الدما
أستاذ البیولوجیا في جامعة )Zeki.s,1993:43( تركیب المخ والتعلم، فقد قدم
في الدماغ البشري والتي " الصور البصریة" لندن نظریتھ حول موضع

مفادھا أن الدماغ یقوم بابتداع عالماَ بصریاَ وأن الإبصار والفھم یحدثان في آن 
  .واحد

                                                
 تم اتباع النظام الأمريكيASA الصفحة أو : المؤلف، سنة النشر: عند كتابة المراجع كالتالي

 .الصفحات التي تم الرجوع إليها
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الاھتمام المتزاید بتنمیة التفكیر ولمساعدة المتعلمین على فھم  لذلك، وفي ضوء
مادة الریاضیات في المرحلة الثانویة، ظھرت العدید من النماذج 
والاستراتیجیات التدریسیة التي تھدف إلى التغلب على صعوبة ھذه المادة 
وتنمیة التفكیر لدیھم ضمن إطار محتوى المادة الدراسیة، حیث ظھرت 

تعلم عدیدة حدیثة تھتم بتنمیة مھارات التفكیر المختلفة لدى المتعلمین، أسالیب 
وبالتالي یصبح ھذا السلوك ھو السلوك التعلیمي الشائع والذي ینبغي أن یسلكھ 
كل المعلمین معاَ في مراحل التعلیم المختلفة، بھدف تقدیم طرق تدریسیة 

  )Hyerle.D.,2004. ( منظمة تساعد على تنمیة التفكیر لدى المتعلمین
ذلك أن استخدام المعلمین والتلامیذ للخرائط والمخططات والأشكال الأخرى 
للتمثیل الخارجي للمعرفة یساعد المتعلم على أن یتعلم كیف یتعلم، وعلى 
تكوین إطار مفاھیمي متكامل، وأن یكون أكثر وعیاَ في العملیات المعرفیة 

یع ذاكرتھ وتشجیعھ على للمھمة، والسیطرة على مخرجات التعلم وتوس
  )١٥٣: ٢٠٠٨وإبراھیم غازي،  سلام، على. (التفكیر الناقد

وھناك من الجھود والتجارب التربویة العالمیة والتي تعد مؤشرات بحثیة من 
، حیث Mind Mapsنجاحات المتعلمین والمعلمین مع استخدام خرائط العقل 

العدید من المدارس تم تطبیق خرائط العقل في تعلیم مقررات مختلفة في 
 Brunswick Countyمدارس: العامة في الولایات المتحدة الأمریكیة ومنھا

لمراحل تعلیمیة مختلفة وقد أظھرت نتائج تطبیق  Carolinaفي شمال  
خرائط العقل في تعلم مادة البیولوجي تقدماَ ملحوظاَ في تحصیل المادة العلمیة 

الابتدائیة في Newsome Park، وفي مدارس %.١٧.٨بزیادة مقدارھا 
حیث أظھرت نتائج تطبیق خرائط العقل في تعلم مادة , Virginiaولایة 

% ٢١لتلامیذ الصف الثالث، % ١٤العلوم زیادة في تحصیل العلوم قدرھا 
في ولایة  Atlanta City Schoolلتلامیذ الصف الخامس، و في مدارس 

Georgia مادة الریاضیات زیادة  أظھرت نتائج تطبیق خرائط العقل في تعلم
 Carol County، وفي مدارس %٣١في تحصیل الریاضیات بمقدار 

Maryland  أظھرت نتائج تطبیق خرائط العقل في تدریس مادة العلوم زیادة
  )Hyerle.D.,2004%. (١٨.٢في تحصیل المادة العلمیة مقدار 

م، فبالإضافة إضافة إلى ذلك تعتبر خرائط العقل استراتیجیة ھامة ومفیدة للتعل
إلى أنھا تساعد المتعلمین على التعلم، فإنھا تستخدم بفاعلیة لتدعیم المستویات 
العلیا لمھارات التفكیر، ھذا بالإضافة إلى أنھا أداة فعالة في مساعدة المتعلمین 
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 ,Holzman.S). (منخفضي التحصیل حتى یصلوا إلى المستوى المطلوب
2004:61)  

ث في الإشراف على التربیة العملیة للطلاب ھذا ومن خلال خبرة الباح
المعلمین تخصص ریاضیات، لاحظ أن تدریس الریاضیات لازال یعتمد على 
الإلقاء والمحاضرة وسرد المعلومات أكثر من الاعتماد على طرائق 
واستراتیجیات التدریس الفعالة لتنمیة التفكیر، مما یجعل ھناك صعوبة في 

بل المعلمین واستیعابھا من قبل التلامیذ، حیث تدریس موضوعات المادة من ق
أن استخدام خرائط العقل في نظامنا التعلیمي یكاد یكون منعدماَ، فالمعلومات 
لاتقدم بشكل تخطیطي منظم وبسیط یبرز العلاقات بین المفاھیم وبعضھا 
ویساعد في سرعة تذكر المعلومات وإیجاد العلاقات بمجرد النظر وعمل 

تسلسل المنطقي للأحداث وترتیبھا، كما یساعد في تنمیة مھارات المقارنات وال
التفكیر لدى التلامیذ والتي نحن في أمس الحاجة إلیھا خاصة في عصرنا 

  .الحالي عصر تراكم وانفجار المعرفة
وجھي الریاضیات وقد قام الباحث بإجراء عدة لقاءات مع بعض معلمي وم 

تعلیمیة، حیث أسفرت ھذه اللقاءات عن یة بإدارة قلین العدادفي المرحلة الإ
لخرائط العقل  تدریسھا حتاجیالعدید من موضوعات الریاضیات  وجود

ولاسیما أن الریاضیات تدور موضوعاتھا حول العدید من المفاھیم المجردة 
  .والتي یجب تقدیمھا بشكل منظم

مما دفع الباحث إلى تجریب استراتیجیة خرائط العقل كطریقة لتقلیل كم 
المعلومات المقدمة للتلامیذ، من خلال تنظیمھا للمعلومات في صورة 
مخططات واشكال تنظیمیة تشغل حیزاَ أقل في ذاكرة المتعلم وتترك مساحة 
أكبر لإتمام عملیة تشغیل المعلومات وخزنھا واسترجاعھا والاستفادة منھا مما 

ضمن  یعني أداء أفضل، ذلك لأنھا تعرض المفاھیم المجردة والرمزیة
  .مھارات التفكیر

وتأسیساَ على ما سبق نبعت فكرة الدراسة الحالیة والتي تھدف إلى استخدام 
، كلغة بصریة في ةالإعدادی مرحلةرائط العقل لدى تلامیذ الاستراتیجیة خ

تقدیم المعلومات والمفاھیم والحقائق بشكل تخطیطي یساعد على إثارة 
ھا في تنمیة التفكیر الناقد تفكیرھم وجذب انتباھھم، والكشف عن أثر
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-والتحصیل  لدى التلامیذ، خاصة أنھ لم یتم إجراء مثل ھذه الدراسة من قبل 
  .على حد علم الباحث

  :مشكلة الدراسة
مماسبق یتضح أنھ لابد من الأخذ بالطرق والمداخل والاستراتیجیات 

یداَ عن التدریسیة التي تساعد المتعلمین على تنمیة التفكیر وحل المشكلات بع
الطرق التقلیدیة السائدة في مدارسنا، والتي تعتمد على الحفظ والتلقین ولا 
تخاطب تفكیر المتعلمین، لذا تحاول الدراسة الحالیة الإجابة عن التساؤل 

  :الرئیس التالي
خرائط العقل في تنمیة مھارات التفكیر الناقد في  ما أثراستخدام استراتیجیة"

  "لدى تلامیذالمرحلة الإعدادیة؟ الریاضیات والمیل نحوھا
 :ویتفرع من ھذا التساؤل الرئیس التساؤلات التالیة

بین )  ٠.٠٥≤ α( ھل یوجد فرق ذو دلالة  إحصائیة عند مستوى -١
متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و تلامیذ المجموعة 

 الضابطة في اختبار التفكیر الناقد في الریاضیات ؟
بین )  ٠.٠٥≤ α( لة  إحصائیة عند مستوىھل یوجد فرق ذو دلا -٢

متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و تلامیذ المجموعة 
 الضابطة في مقیاس المیل نحو الریاضیات ؟

في )  ٠.٠٥≤ α( ئیة عند مستوىھل توجد فروق ذات  دلالة  إحصا -٣
ل التفكیر الناقد في الریاضیات بین التلامیذ الذین لدیھم   میو ھاراتم

 قویة  في المجموعة التجریبیة و اقرانھم في المجموعة الضابطة ؟
في )  ٠.٠٥≤ α( ئیة عند مستوىھل یوجد فرق ذو دلالة  إحصا -٤

التفكیر الناقد في الریاضیات بین التلامیذ الذین لدیھم   میول  ھاراتم
 قرانھم في المجموعة الضابطة ؟أضعیفة  في المجموعة التجریبیة و

 :فروض الدراسة
بین )  ٠.٠٥≤ α( لا یوجد فرق ذو دلالة  إحصائیة عند مستوى -١

متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و تلامیذ المجموعة 
 .الضابطة في اختبار التفكیر الناقد في الریاضیات
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بین )  ٠.٠٥≤ α( لا یوجد فرق ذو دلالة  إحصائیة عند مستوى -٢
تلامیذ المجموعة متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و 

 .الضابطة في مقیاس المیل نحو الریاضیات
في )  ٠.٠٥≤ α( ئیة عند مستوىلا توجد فروق ذات  دلالة  إحصا -٣

التفكیر الناقد في الریاضیات بین التلامیذ الذین لدیھم   ھاراتم
میول قویة  في المجموعة التجریبیة و اقرانھم في المجموعة 

 .الضابطة
في )  ٠.٠٥≤ α( ستوىإحصائیة عند م  لا یوجد فرق ذو دلالة -٤

التفكیر الناقد في الریاضیات بین التلامیذ الذین لدیھم    ھاراتم
میول ضعیفة  في المجموعة التجریبیة و اقرانھم في المجموعة 

 .الضابطة

  :أھداف الدراسة
  :تھدف الدراسة الحالیة إلى  

لناقد في تقصي تأثیر استراتیجیة خرائط العقل في تنمیة التفكیر ا -١
 .الریاضیات لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي

تقصي تأثیر استراتیجیة خرائط العقل في تكوین المیل نحو  -٢
 .الریاضیات لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي

التفكیر الناقد بین التلامیذ الذین لدیھم  ھاراتمعرفة دلالة الفروق في م -٣
 .في المجموعة الضابطةالمجموعة التجریبیة وأقرانھم في میول قویة 

التفكیر الناقد بین التلامیذ الذین لدیھم  ھاراتمعرفة دلالة الفروق في م -٤
المجموعة التجریبیة وأقرانھم في المجموعة  في میول ضعیفة

  .الضابطة

  :أھمیة الدراسة
  :تكمن أھمیة الدراسة في ما یلي

الحواس إلى تلبیة للاتجاھات العالمیة للاھتمام بتنمیة التفكیر واستثارة  -١
أقصى درجة ممكنة، وذلك من خلال استخدام طرق تدریس مبتكرة 

 .وغیر معتادة في تدریس الریاضیات
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لم یتم استخدامھا في البیئة ) خرائط العقل( تقدیم استراتیجیة جدیدة  -٢
في حدود علم  -)سوى في دراسة واحدة فقط( المصریة من قبل

علقة بالكم الھائل من قد تسھم في حل بعض الصعوبات المت –الباحث 
المعلومات والمفاھیم المجردة في مقررات الریاضیات، وتبرز أھمیة 

 .الدراسة في حداثة ھذه الاستراتیجیة بشكل عام
قد تساعد المعلمین على استخدام أدوات ومخططات خرائط العقل  -٣

وتدریب التلامیذ على تصمیم العدید منھامما یسھم في تنمیة مھارات 
قد لدیھم بالطرق غیر المعتادة من خلال استخدام التفكیر النا

 .المخططات المختلفة لخرائط العقل
قد تزود معلمي الریاضیات بأدوات موضوعیة یمكن استخدامھا في  -٤

قیاس التفكیر الناقد في الریاضیات والمیل نحوھا، مما یُتیح الفرصة 
جدانیة أمام المعلمین في توجیھ التلامیذ وارشادھم وقیاس الجوانب الو

 .لدیھم
قد تُسھم في مجال البحث من خلال تقدیم نموذج منھجي للباحثین  -٥

المھتمین بھذا المجال للاستفادة من نتائجھ وتوصیاتھ في إجراء 
 .بحوث أخرى مماثلة

  :حدود الدراسة
  :تلتزم الدراسة الحالیة بالحدود التالیة

الاقتصار على تدریس وحدة الھندسة والمقررة في كتاب  -١
في ) الفصل الدراسي الأول( ات الصف الأول الإعداديریاضی

م في ضوء استخدام مخططات ٢٠١٤/٢٠١٥العام الدراسي 
 .خرائط العقل

عینة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي والمتمثلة في مدرسة  -٢
قلینالإعدادیة القدیمة للبنین بإدارة قلین التعلیمیة بمحافظة كفر 

 .الشیخ
 .لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي  قیاس المیل نحو الریاضیات -٣
قیاس مھارات التفكیر الناقد لتلامیذ الصف الأول الإعدادي في  -٤

 –)المناقشات( تقویم الحجج -التفسیر :وحدةالھندسة وھي
  . الاستنتاج  – الاستدلال
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  :مصطلحات الدراسة
  :الأثر

یة خریطة یُعرف الأثر في ھذه الدراسةبأنھ مقدار التغیر الذي تُحدثھ استراتیج
العقل في تنمیة التفكیر الناقد والتحصیل والاتجاه نحو الریاضیات، ویتمثل في 

اختبار التفكیر الناقد، : نتائج تلامیذ الصف الأول الإعدادي في كل من 
  .واختبار التحصیل،  ویتم قیاس حجم ھذا الأثر باستخدام معادلة مربع إیتا

   Mind Maps:خرائط العقل 
الخریطة العقلیة بأنھا استراتیجیة للتفكیر   Buzanیعرف بوزان

وتنظیمالمعلومات بشكل واضح ومرئي بأسالیب ممتعة مستخدمة أشكالاَ، 
وألوانا، أو رسوماَ تخطیطیة، وتوضح العلاقة بین المعلومات، وبمعنى 
أوضح، فإن الخریطة العقلیة ھي تصمیم أورسم یجمع بین رسم وكتابة 

م والطالب بتنظیم ماھو مكتوب لیسھل على العقل المعلومات، إذ یقوم المعل
  ).٣٣: ٢٠٠٩بوزان، توني ،(استیعابھ 

العملیة التي یؤدیھا تلامیذ المجموعة التجریبیة : ویعرفھا الباحث اجرائیاَ بأنھا 
في نھایة الدرس، التي تتضمن تحویل الحقائق والمفاھیم الخاصة 

الورق بشكل متدرج بالموضوعات الریاضیة إلى مخططات مرسومة على 
من المفھوم الرئیس الذي یمثل منتصف المساحة نحو المفاھیم الفرعیة وبكافة 
الاتجاھات وباستخدام الألوان والكلمات والرموز والرسوم بالشكل الذي یعبر 

  .عن فھمھم لھا
  :Critical Thinkingالتفكیر الناقد 

ولكن بمجملھا یظھر ظھرت الكثیر من المفاھیم على ایدي العدید من العلماء 
التفكیر الناقد على انھ تفكیر تأملي محكوم بقواعد المنطق والتحلیل یمارس فیھ 

العتوم، وآخرون .(الفرد الافتراضات و التفسیر وتقویم المناقشات والاستنباط 
 ،٦٩: ٢٠٠٧. (  

 تلمیذ أو تلمیذةھو تلك العملیة التي یستخدم فیھا بأنھ  ویعرفھ الباحث إجرائیاً
ي مھارات التفكیر الأساسیة لتحلیل المشكلات والوصول عدادصف الأول الإال

إلى استبصار حول حل بعض المشكلات المعروضة علیھا والمرتبطة بمادة 
تقویم الحجج أو  –الاستدلال –التفسیر : الریاضیات وتتمثل ھذه المھارات في
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في  التلمیذ  لدرجة التي یحصل علیھامعرفة الاستنتاج، وتقاس با –المناقشات
  .الاختبار الُمعد لھذا الغرض

  :Interesting in Mathematicsالمیل نحو الریاضیات 
شعور عند الفرد یدفعھ إلى الانتباه والاھتمام لشئ ما " یُعرف المیل بأنھ 

" بحیث یُفضلھ على أشیاء أخرى، ویكون مصحوبا بالسرور والارتیاح
  ,)٩:  ٢٠٠٩نصار،(

یاَ بأنھ استعداد لدي الفرد یدعو إلى انتباه وجدانھ ویُعرفھ الباحث إجرائ
واھتمامھ بموضوع ما ویُقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ على مقیاس 

  .المیل نحو الریاضیات
  الخلفیة النظریة للدراسة

  :الإطار النظري للدراسة: أولاَ
  Mind Mapsخرائط العقل 

 م١٩٧١عام ول مرة  لأ Mind Mappingظھر مصطلح الخریطة العقلیة 
مبتكر خرائط العقل وھو من  Tony Buzanعن طریق توني بوزان 

وھذا ھو ( المھتمین بطریقة تعلم الدماغ، ومن أسمائھا  ایضا الخریطة الذھنیة 
وتُعد خریطة العقل أقرب في ). المصطلح الأكثر استخداما في البحوث العربیة

طة مركزیة تتفرع منھا أفرع ومن شكلھا إلى الخلیة العصبیة، إذ یكون لھا نق
إن فھم الشخص للخلیة العصبیة یزید من فھمھ .كل فرع تتفرع أفرع  أصغر

للدماغ  بشكل أكبر، وربما لھذا السبب تكون خرائط العقل أقرب في شكلھا 
 ٢٠٠٩حماد، . ( إلى الخلایا العصبیة ، والشكل التالي یوضح الخلیة العصبیة

 :٥١(  

  
  لیة العصبیةیوضح الخ) ١(شكل 
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إن الفكرة الأساسیة لخریطة العقل تقوم على حقیقة أن كل كلمة أوصورة یمكن 
كتابتھا في منتصف أیة صفحة، ویمكن أن تخرج منھا فروع تمثل معاني 
متعددة لانھائیة، ویمكن وصفھا بأنھا شبكة مترابطة من الكلمات والصور، 

ل من نصفي الدماغ علاوة على أنھا تستعمل جمیع العناصر التي تخص ك
  الأیمن والأیسر

 )Cuthell& Preston ,2008 :6( والخریطة العقلیة وسیلة یستخدمھا ،
الدماغ لتنظیم الأفكار وصیاغتھا بشكل یسمح بتدفق الأفكار ویفتح المجال 
واسعاَ أمام التفكیر الإشعاعي، أي انتشار الأفكار من المركز إلى كل 

  )٧٦: ٢٠٠٥مید، عبیدات، وأبو الس.( الاتجاھات 
ھي تقنیة نستخدمھا كلنا بصورة تلقائیة خاصة ) الذھنیة( فالخریطة العقلیة 

عندما تتشعب الأفكار وتتداخل ویصبح من الصعب متابعة التشعبات، فھي 
  .تقنیة ترسم صورة مرئیة للأفكار ، فھي أداة رائعة لتنظیم التفكیر

  :الخرائط العقلیة ونصفا الدماغ الأیمن والأیسر
یقوم كل من نصفي الدماغ بوظائف مختلفة، حیث یسیطر النصف الأیسر   

من الدماغ على حركة الجانب الأیمن من الجسم، إضافة إلى ضبط اللغة 
والتحلیل، أما النصف الأیمن من الدماغ فیسیطر على حركة الجانب الأیسر 

ط، من الجسم، إضافة إلى تنظیم الوظائف غیر اللفظیة مثل تنمیط الأنما
وضبط الإیقاع، وكذلك معالجة الصور، فالتعلم یكون أكثر فاعلیة عندما 
یستثار نصفا الدماغ معاَ، فعندما تُعرض المعلومات على الطلبة سمعیاَ 
وبصریاَ فإن كل من نصفي الدماغ یقوم بمعالجة تلك المعلومات  بشكل 

شط المتعلم ویجعلھ متزامن، مما یجعل الطلبة أكثر تخیلاَ وانتاجاَ للمفاھیم، ویُنً
یشارك ویعمل ویفكر بفعالیة، حیث یشترك في ھذا التنظیم فصي المخ الأیمن 

التخیل –اني الإدراك المك –أحلام الیقظة  –الموسیقى  –الألوان ( ومن مھامھ
، والأیسر ومن مھامھ )التي تتطلب رؤیة الصورة الكلیة مالأبعاد وكل المھا –

أي أنھا تعتمد ) التحلیل –القوائم  –التسلسل  –د الأعدا –المنطق  –التحدث (  
على الذاكرة اللفظیة والذاكرة البصریة معاَ، وبمعالجة الشق الأیسر من المخ 
للمعلومات اللفظیة ومعالجة الشق الأیمن من المخ للمعلومات البصریة ترفع 

غل من كفاءة التعلم، ویستطیع الطالب أن یقوي ذاكرتھ باستخدامھ لأنشطة تُشً
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عوجان، .(نصفي الدماغ فالجمع بین شقي المخ یُزید من القدرة العامة للأداء
٥٤٩: ٢٠١٣(  

   :أسالیب التعلم والخرائط العقلیة
تعتبر خرائط العقل من افضل وسائل التعلم والحفظ والتذكر؛ وذلك لأن التعلم 
في حقیقتھ یجمع مابین الذي نعرفھ اساساَ مع ما نرغب في معرفتھ، ثم یتم 
ربط ھذه المعلومات الجدیدة مع  مخزوننا من المعرفة، وخرائط العقل تجمع 
ما بین الأشیاء التي نعرفھا والأشیاء التي نتعلمھا بالإضافة إلى ما قد تحتاج 
إلیھ لاستكمال تصورك عن الموضوع، ثم تقوم الذاكرة لدینا بمعالجة ھذه 

. عھا لاحقاَالصلات الجدیدة وارتباطاتھا الشبكیة من اجل استرجا
)Budd,J.,2004:23 (  

اشبھ بالملخصات المرسومة للمعلومات لیسھل تصورھا " الخرائط العقلیة"و 
ومن ثم تذكرھا والطریقة تعتمد على رسم خریطة أو شكل یماثل كیفیة قراءة 
العقل للمعلومة، وقد ذكر ھلال أن العقل البشري یستطیع أن یتذكر ما یراه 

  ) ١٨: ٢٠٠٧ھلال، . ( اسرع من تذكر ما یسمعھ
إن قوة الخریطة العقلیة یرجع إلى أنھا لھا نفس النھج التفكیري للإنسان؛ حیث 
تتوافق مع تكوین وأسلوب البشر وتتوافق مع النوامیس الطبیعیة في الحیاة، 
فالقراءة في الواقع تمیل لمسح صفحة كاملة بطریقة غیر خطیة والخریطة 

َ  تعتمد على رسم شكل  یماثل كیفیة قراءة العقل للمعلومة حیث یكون العقلیة
من ھذه الفكرة فروع على حسب كز ھو الفكرة الأساس، ویتفرع المر

وقد یتفرع فروع من الفروع على حسب . الاختصاص أو التصنیف أو التوالي
تشعب الموضوع؛ بینما في الطریقة التقلیدیة تكون القراءة مسح من الیمین إلى 

وتعتبر . ى أسفل وھذا لا یماثل كیفیة قراءة العقل للمعلومةالیسار ومن أعلى إل
خرائط العقل استراتیجیة للتعلم الفعال للغایة، واستراتیجیة للمراجعة؛ فھي 

كلمة، صورة، عدد، منطق، إیقاع، : تسخر جمیع المھارات المرتبطة بالدماغ
د لون، ووعى مكاني في أسلوب وحید وفرید في قوتھ وھي بذلك تمنح الفر

  )  Budd,J.,2004: 24. ( الحریة لسبر الامتدادات اللانھائیة من الدماغ 
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  :ممیزات الخریطة العقلیة
یمكن استخدام الخرائط  العقلیة بطرق وأشكال متنوعة وفي ضوء ذلك تتمیز 

  ) :٣٠٣: ٢٠٠٦محمود، (: بخصائص عدة منھا

 وضوح الفكرة الرئیسة في الموضوع. 
 فكار والموضوعات بصورة متتابعةربط الفكرة الرئیسة بالأ. 
  تتمیز بالنھایات المفتوحة التي تسمح للعقل بعمل اتصالات

 .جدیدة بین الأفكار
  تساعد على استدعاء ومراجعة للأفكار والموضوعات بصورة

 .شاملة وفعالة
  : خصائص خرائط العقل

ھناك عدة خصائصومواصفات لابد من توافرھا في كل شكل من اشكال   
  )٣(كما ھو موضح بالشكل لعقل وأھم ھذه الصفاتخرائط ا

 )Hyerle,d.,2004 (:  
بحسب ھیرل إن الرمز الذي تستند علیھ كل :Consistenceالاتساق  -

خریطة عقلیة لھ شكل ممیز وفرید ووحید، ولكن بشكل ثابت 
 .ومستمر، یعكس بصریاَ المھارة المعرفیة التي یتم تعریفھا

ھا القابلیة للنمو والتطور؛ حیث ویقصد ب: Developmentالنمائیة -
بسبب الرسوم البسیطة والثابتة، والاستخدام السھل، فأي متعلم وفي 
أي عمر یمكنھ البدء من صفحة فارغة، ویوسع الخریطة لیظھر 

 تفكیره
خریطة العقل مرنة فھناك عدة ویقصد بھا أن : Flexiblityالمرونة  -

 .لبدایة، ثم تنمو وتتعقدطُرق لنموھا وتشكلھا، حیث یمكن أن تبدأ من ا
ویقصد بھ أن الخریطة كلغة تكشف كیف یفكر  :Reflectiveالتأمل   -

الفرد في شكل نماذج، أو أنماط؟ لأن المتعلم یستطیع أن ینظر إلى 
الورقة ویرى كیف یفكر في نموذج المحتوى ولماذا؟ والمعلمون 

ا وراء یستطیعون أیضا أن یتأملوا ویقیموا تعلم المحتوى، أو إطار م
 .المعرفة، وعملیات تفكیر المتعلم
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عملیة التفكیر، ومعرفة : ھناك بعدین للتكامل: Integrativeالتكامل  -
المحتوى؛ حیث أن كل الخرائط یمكن استعمالھا وتكاملھا مع بعضھا 
البعض، كذلك تُستخدم الخرائط بعمق في أثناء وعبر مجالات 

  .المحتوى المختلفة

  رائط العقلیوضح خصائص خ) ٢(شكل 

كل    ة، والش وان الجذاب ل الأل رائط العق وافر لخ ي أن تت رى ینبغ ة أخ ن ناحی وم
ین،   ض الجیدة والمناسبة حتى یمكنھا الممیز، وطریقة العر جذب انتباه المتعلم

ي           وتر ف ك الغرض استخدام الكمبی ق ذل ن لتحقی درس، ویمك داف ال وتحقیق أھ
ام   ة كبرن رامج خاص لال ب ن خ رائط م ذه الخ رض ھ روض ع دیم الع ج تق

Power Point   امج مم       Mind Managerأو برن امج حاسوبي صُ وھو برن
لرسم خرائط العقل، ومن خلال ھذا البرنامج یتم رسم الخریطة العقلیة بطریقة 

  . ھا وحفظھا وعرضھا كملف باوربوینتأسھل وأسرع ، ثَم تعدیل

  

خصائص 
خرائط 
العقل

الاتساق

النمائیة

المرونة

التأمل

التكامل
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  :الخریطة العقلیة مكونات
عوض (لاحظ أنھا تتكون من عدة أجزاء وھي عند النظر إلى الخریطة العقلیة 

  ):١٢٤-١٢٣: ٢٠٠٣ االله،

    ي الموضوع الرئیسي أو الفكرة الرئیسیة لخریطة العقل، ویتم وضعھا ف
 .منتصف الصفحة

 الكلمات المفتاحیة التي تؤدي إلى مزید من الاتصال بین الأفكار. 
     یة المرتبط ار الرئیس د الأفك ى تحدی اعد عل یة، وتس روع الرئیس ة الف

ب         ى حس رى عل ة أخ روع ثانوی ا ف رع منھ ي ویتف وع الأساس بالموض
 .الأفكار وطبیعتھا

    ت ى تثبی ل عل اھیم، وتعم ط المف ى رب اعد عل ي تس ور الت وان والص الأل
  .الأفكار

  :كیفیة رسم الخریطة العقلیة
تُرسم خریطة العقلإما بالید، أو باستخدام الكمبیوتر عن طریق بعض البرامج 

ة العقل، وعندالبدء في رسم خریطة العقل فأن ھناك عددا الخاصة برسم خریط
، )١٣٨-١٣٧: ٢٠٠٣عوض االله،( من الخطوات التي یجب اتباعھا

  :وھي) ٤٥-٤١: ٢٠٠٦بوزان، ( ، )٣٦- ٣٤: ٢٠٠٦الرفاعي،(
  :مرحلة الاستعداد: المرحلة الأولى

 تعتبر ھذه المرحلة أولى المراحل في رسم خریطة العقل، ویحتاج فیھا إلى 
  :توفیر عدد من المستلزمات ھي

 .A3أو A4 ورقة بیضاء غیر مسطرة مثلاَ ورقة    - أ
 .عدد من الأقلام الملونة المختلفة   - ب

  :مرحلة البدایة: المرحلة الثانیة
  :ویتم في ھذه المرحلة البدء الفعلي برسم خریطة العقل، وفق الخطوات التالیة 

رئیسي، بعد رسم صورة في منتصف الصفحة، أو كتابة العنوان ال  - أ
وضع الورقة بشكل أفقي، والرسم في منتصف الصفحة بعطي الحریة 

 .للعقل، بأن یتحرك في اي اتجاه یرید
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من الصورة أو العنوان الموجود في منتصف الصفحة نرسم فروعا   - ب
منحنیة بألوان مختلفة، وتكون اكثر سمكا من الفروع الاخرى، ورسم 

من الخطوط المستقیمة، وأكثر  الفروع منحنیة یكون أكثر جاذبیة للعین
 .اثارة للانتباه

نضع على كل فرع رئیسي ما نسمیھ بالكلمة الرئیسیة، التي وظیفتھا  - جـ 
وصف الفرع الموجود علیھ، كما أنھا تؤدي إلي عدة تداعیات أخرى 

  .للأفكار
نرسم فروعا ثانویة تنطلق من الفروع الرئیسیة، ونضع على كل فرع  -د

  .لوان والصور في ذلكمراعاة استخدام الألفرع، مع كلمة توضح ھذا ا
ترك مساحة كافیة في الخریطة، وذلك من أجل أن تُضاف إلیھا أفكار  - ھـ 

  .آخري في المستقبل، إن كانلذلك حاجة
وـ إذا كان ھناك فكرة فیھا نوع من التوسع فیمكن جعلھا مركزا لخریطة 

  .جدیدة یبدأ برسمھا
  :لمراجعةمرحلة ا: المرحلة الثالثة

لیھا، فقد تطرأ إبعد اكتمال رسم الخریطة یمكن التوقف وإعادة النظر    
بعض الأفكار الجدیدة التي یتم إضافتھا للأفكار السابقة ، أو قد یحتاج إلى 

  .التأكید على بعض الكلمات والفروع الرئیسیة
  :مرحلة الحضانة: المرحلة الرابعة

من الوقت، ثم العودة إلیھا، ھذا مما الابتعاد الكامل عن الخریطة لفترة   
  .یساعد على تكامل المعلومات ورسوخھا في العقل

  :مرحلة التنفیذ: المرحلة الخامسة
بعد الانتھاء من رسم الخریطة ومراجعتھا، وتكامل المعلومات فیھا، یتم     

البدء بتنفیذ ما جاء فیھا من أفكار، والقیام بالأعمال التي تم رسم خریطة 
 .لھا العقل

  :والشكل التالي یوضح كیفیة عمل الخریطة العقلیة 
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  )الذھنیة(  یوضح كیفیة عمل الخریطة العقلیة) ٣(شكل 

  :والشكل التالي یمثل مثال لخریطة عقلیة توضح الأولویات لفرد ما

  
  یوضح خریطة عقلیة للأولویات لفرد ما) ٤(شكل 
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  :أخطاء في رسم الخریطة العقلیة
خطاء یقع فیھا بعض الأفراد عند رسمھم لخریطة العقل منھا ھناك عدد من الأ

  ) :١٦٤-١٥٢: ٢٠٠٦الرفاعي، (ما یلي 
أن یكون العنوان الرئیسي كبیرا جدا بحیث یأخذ مساحة كبیرة تؤثر  -١

على المساحة المتروكة لكتابة المادة العلمیة، أو على الشكل النھائي 
 .لخریطة العقل

ن مما بسبب نوعاَ من الخلط ترك الفروع الفرعیة دون عناوی -٢
 .والارباك لدى قارئ الخریطة

عدم وضع رسوم توضیحیة على الخریطة إذا أمكن ذلك لأن المخ  -٣
یتذكر أكثر وأسرع من خلال الرسومات، حتى وإن كانت غریبة أو 

 .مضحكة
كتابة الجمل الطویلة بدون حاجة، وعدم الاختصار مما یتعارض مع  -٤

الاختصار في كتابة الكلمات قدر  الھدف من خریطة العقل، وھو
 .الإمكان

عدم استخدام الألوان والتناسق فیما بینھا مما یفقد خریطة العقل  -٥
 .المظھر الجذاب

وتُعتبر ھذه الاخطاء رغم بساطتھا إلا أنھا مؤثرة على عمل خریطة العقل، 
وتحقیقھا للھدف المرجو منھا، وذلك بسبب أن ھذه الأخطاء تتعارض مع 

  .المخ طبیعة عمل

  Critical Thinking التفكیر الناقد
یُعد التفكیر الناقد من أكثر أشكال التفكیر تعقیداَ، نظراَ لارتباطھ بسلوكیات 
عدیدة كالمنطق وحل المشكلات، وارتباطھ الوثیق بالتفكیر المجرد والتفكیر 
التأملي من حیث تشابھ العدید من الخصائص، والتفكیر الناقد ھو شكل من 

التفكیر عالي الرتبة الذي یتطلب استخدام مھارات التفكیر المتقدمة على أشكال 
غرار التفكیر الإبداعي، ویعتبر البعض أن التفكیر الناقد شكل من أشكال  
القدرة على حل المشكلات، فالمفكر الناقد یستطیع أن یتوصل إلى قرارات 

علومات، فعالة ومعرفة ثابتة من خلال قدرتھ العالیة على معالجة الم
ومحاكمتھا منطقیاَ وبفعالیة عالیة، والبعض الآخر اعتبر التفكیر الناقد منھجاَ 
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علمیاَ في التعامل مع المعلومات والمواقف المختلفة التي تعترض المفكر الناقد 
  ).٧١: ٢٠٠٧العتوم، وآخرون، ( 

لذي وتعد القدرة على التفكیر الناقد مطلبا مھما لجمیع فئات المجتمع، فالفرد ا
یمتلك مثل ھذه القدرة یكون مستقلا في تفكیره، ومراقبا لھ، وقادرا على اتخاذ 
قرارات صائبة في حیاتھ، وواعیا للأنظمة الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة 
في بلده، والتفكیر الناقد لیس خیارا تربویا، وإنما ھو ضرورة تربویة لا غنى 

ات منھا أن تنمیة قدرة التفكیر الناقد عنھا، ویعزى ذلك إلى جملة من الاعتبار
عند الطلبة تؤدي إلى فھم أعمق للمحتوى المعرفي الذي یتعلمونھ، ذلك أن 
التعلم في أساسھ عملیة تفكیر، وأن توظیف التفكیر یحول عملیة اكتساب 

وى، المعرفة من عملیة خاملة إلى نشاط عقلي یفضي إلى إتقان أفضل للمحت
  .ببعض وإلى ربط عناصره بعضھا

  :تعریف التفكیر الناقد
) ١٠٣: ٢٠٠٣(تعددت وتنوعت تعریفات التفكیر الناقد، حیث أورد سعادة 

    :أھم التعریفات للتفكیر الناقد وھي
عبارة عن " للتفكیر الناقد بأنھ Moor and Parkerتعریف مور وباركر 

فیھ حول الحكم الحذر والمتأني لما ینبغي علینا قبولھ أو رفضھ او تأجیل البت 
  ".مطلب ما أو قضیة معینة، مع توفر درجة من الثقة لما نقبلھ أو نرفضھ

عبارة عن عمل شئ لھ معنى من العالم " على أنھ Chafeeتعریف شافي 
الذي یحیط بنا عن طریق الفحص الدقیق لتفكیرنا وتفكیر الآخرین من اجل 

  ".توضیح الفھم الخاص بنا والعمل على تنمیتھ وتطویره
ھو حل للمشكلات او التحقق "بأنھ  Udall & Daniels أودلودانیالز تعریف

  ".من الشئ وتقییمھ بالاستناد إلى معاییر مُتفق علیھا مُسبقاَ
ھو تفكیر تأملي ومعقول، یركز على اتخاذ قرار "بأنھ  Ennisتعریف أنیس 

بشأن ما نصدقھ ونؤمن بھ أو ما نفعلھ، وما یتطلبھ ذلك من وضع فرضیات 
  ".ة وبدائل وخطط للتجریبوأسئل

ھو عملیة عقلیة تضم " فیعرف التفكیر الناقد بأنھ) ٤٣: ٢٠٠٧(أما الحلاق 
مجموعة من مھارات التفكیر التي یمكن أن تُستخدم بصورة منفردة أو 
مجتمعة دون التزام بأي ترتیب معین للتحقق من الشيء أو الموضوع وتقییمھ 
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إصدار حكم حول قیمة الشيء، أو بالاستناد إلى معاییر معینة من أجل 
  ".التوصل إلى استنتاج أو تعمیم أو قرار أو حل مشكلھ ما

تفكیر تأملي " فیعرف التفكیر الناقد  بأنھ ) ٧٣: ٢٠٠٧(أما العتوم  وآخرون 
محكوم بقواعد المنطق والتحلیل، وھو نتاج لمظاھر معرفیة متعددة كمعرفة 

  ".ات، والاستنباط، والاستنتاجالافتراضات، والتفسیر، وتقویم المناقش
ومن  التعریفات السابقة للتفكیر الناقد یرى الباحث أنھ یمكن تنظیمھا في 

  :صیغتان
تُصف بالشخصیة الذاتیة وھى تركز على الھدف الشخصي من وراء : الأولى

حیث ھو تفكیر تأملي ومعقول  Ennisالتفكیر الناقد كما جاء في تعریف أنیس 
قرار فیما یفكر فیھ الفرد أو یؤدیھ من اجل تطویر تفكیره یركز على اتخاذ ال

والسیطرة علیھ، إنھ تفكیر الفرد في الطریقة التي یفكر فیھا حتى یجعل تفكیره 
  .أكثر صحة ووضوحاَ ومدافعاَ عنھ

تركز على الجانب الاجتماعي من وراء التفكیر الناقد، إذ ھو عملیة : الثانیة
طلب إلیھ الحكم على قضیة أو مناقشة موضوع أو ذھنیة یؤدیھا الفرد عندما یُ

إجراء تقویم إنھ الحكم على صحة رأي و اعتقاد وفعالیتھ عن طریق تحلیل 
 .المعلومات وفرزھا واختبارھا بھدف التمییز بین الأفكار الایجابیة والسلبیة

  : خصائص التفكیر الناقد
ض خصائص التفكیر من خلال التعریفات السابقة للتفكیر الناقد یمكن استعرا

طرح الأسئلة، : وھي تتمثل في) ١٠٤: ٢٠٠٣(الناقد التي اشار  إلیھا سعادة 
وتحدید المشكلات، وفحص الأدلة، وتحلیل كل الافتراضات والتحیزات، 

ر، والأخذ في الحُسبان وماطفي، وتجنب التبسیط الزائد للأوتجنب التفكیر الع
  .التفسیرات الأخرى للأمور، وتحلیل الغموض

فقد حدد مجموعة من الخصائص الأساسیة المھمة للتفكیر  Beyer أما بایر   
  : فیما یلي) ٩٧: ٢٠٠٨(الناقد أوضحھا فتح االله

التشكك والعقل المتفتح : توفر القابلیات أو العادات العقلیة المھمة مثل -١
وتقدیر الدلیل، والاھتمام بالدقة والوضوح والنظر إلى مختلف وجھات 

 .سباب والمبررات الجدیدةیر المواقف في ضوء الاالنظر، وتغی
 .توفر المعاییر أو المحكات المناسبة -٢
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توفر نوع من المجادلة والتي تتمثل في عبارة أو مقترح مدعوم بدلیل،  -٣
 .لذا فإن التفكیر الناقد یتضمن تحدید المجادلات والعمل على تقویمھا

قد یتطلب فحص العلاقات فالتفكیر النا: الاھتمام بالاستنباط أو الاستنتاج -٤
 .المنطقیة بین البیانات والمعلومات المتوفرة

حیث یؤكد التفكیر الناقد على : الاھتمام بوجھات النظر الأخرى -٥
الاستماع إلى وجھات نظر الآخرین للاستفادة منھا من أجل الوصول  

 .إلى القرار الأكثر دقة وصواباَ نھایة الفي 
حیث یتم في التفكیر الناقد : أو المحكاتتوفر إجراءات لتطبیق المعاییر  -٦

العدید من الإجراءات التي تساعد على تطبیق المعاییر أو المحكات التي 
یتمثل أھمھا في طرح الأسئلة، والتوصل إلى أحكام، وتحدید 

  .الافتراضات

  :خصائص المُفكر الناقد
خصائص أورد العلماء والباحثون المھتمون بموضوع التفكیر الناقد الكثیر من 

التفكیر الناقد،ویشیرالعلماء والمختصون المشاركون في بحث دلفي 
Delphi,1990  إلى أنھ على الرغم منأن التفكیر الناقد أسلوب من الأسالیب

المعرفیة، إلا أنھ من المستحیل فھم التفكیر الناقد من دون تقدیر لمحة لحیاة 
 مفصل جماع قدم وصفالشخص وخصائصھ المنطقیة، لذلك، فإن الإ

  : )٢٣١: ٢٠٠٧أبو جادو، ونوفل، ( ، كما یليللخصائص المثالیة للمفكر الناقد
فضولي، حسن الاطلاع، واثق التفكیر، مرن، منفتح، : المفكر الناقد المثالي " 

مُنصف في التقویم، صادق في مواجھة التحیز أو النزعات الشخصیة، متدبر 
الأشیاء ، واضح حول القضایا، في إصدار الأحكام ، مستعد لإعادة النظر في 

منظم في الأمور المعقدة، مجتھد في إدارة المعلومات ذات العلاقة، معتدل في 
اختیار المعاییر، یركز في التحقیق، ومثابر في التماس النتائج الدقیقة 

  ". للمواضیع بقدر ما تسمح بھ الظروف
  :معاییر التفكیر الناقد

ات الواجب توافرھا في التفكیر الناقد، ھناك العدید من المعاییر والمواصف
وھذه المعاییر تُعد بمثابة موجھات للمعلم أو المتعلم للتأكد من فعالیة التفكیر 
الناقد، وبما یتناسب مع خصائص المُفكر الناقد السابق ذكرھا، ومن أبرز ھذه 
المعاییر ما اتفق علیھ عدد من الباحثین في مجال التفكیر وھم جروان 
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، )٤٩: ٢٠٠٧(، والحلاق )٧٦: ٢٠٠٧(، والعتوم وآخرون)٧٤: ٢٠٠٧(
  :وھذه المعاییر ھي) ١٠٢: ٢٠٠٨(وفتح االله 

یجب أن تتمیز مھارات التفكیر الناقد بدرجة عالیة  من : الوضوح -١
الوضوح وقابلیة الفھم الدقیق من الآخرین من خلال التفصیل 

 .والتوضیح وطرح الأمثلة
التي یستخدمھا الفرد بدرجة عالیة یجب أن تتمیز العبارات : الصحة -٢

 .من الصحة والمصداقیة من خلال الأدلة والبراھین  والأرقام الداعمة
إعطاء موضوع التفكیر حقھ من المعالجة والجھد  ویُقصد بھا: الدقة -٣

 .والتعبیر عنھ بدرجة عالیة من الدقة والتحدید والتفصیل
رجة عالیة من یجب أن تتمیز عناصر المشكلة أو الموقف بد: الربط -٤

 .من وضوح الترابط بین العناصر أو بین المعطیات والمشكلة
یجب أن تتمیز عناصر المشكلة أو الظاھرة بدرجة عالیة من : العمق -٥

العمق في التفكیر والتفسیر والتنبؤ لنخرج الظاھرة من المستوي 
 .السطحي من المعالجة

بشكل یجب أن تؤخذ جمیع جوانب المشكلة أو الموقف : الاتساع -٦
شمولي وواسع، والاطلاع على وجھات نظر الآخرین، وطرقھم في 

 .التعامل مع المشكلة
یجب أن یكون التفكیر الناقد منطقیاَ من خلال تنظیم الأفكار : المنطق -٧

  .وترابطھا بطریقة تؤدي إلى معاني واضحة ومحددة

  :مھارات التفكیر الناقد
تناولت موضوع التفكیر  أثناء مراجعة الباحث للأدبیات والدراسات التي

الناقد، وجد بأن ھناك العدید من التصنیفات لمھارات التفكیر الناقد تبعاَ لتعدد 
تعریفاتھ والأطُر النظریة المفسرة لھ، وقد استعرض أھم ھذه التصنیفات كل 

، وأبو جادو )٤٧: ٢٠٠٧(، والحلاق)٧٧: ٢٠٠٧(العتوم وآخرون: من
التصنیفات تصنیف ، ومن أشھر ھذه )٢٤٢: ٢٠٠٧(ونوفل

  :الذي قسمھا إلى المھارات التالیةWatson&Glaserواطسنوجلیسر

 وتشیر إلى القدرة على التمییز بین درجة : التعرف على الافتراضات
صدق معلومات محددة، وعدم صدقھا، والتمییز بین الحقیقة والرأي، 

 .والغرض من المعلومات المُعطاة
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 المشكلة، والتعرف على التفسیرات ویعني القدرة على تحدید : التفسیر
المنطقیة، وتقریر فیما إذا كانت التعمیمات والنتائج المبنیة على 

 .معلومات معینة مقبولة أم لا
 ویشیر إلى قدرة الفرد على تحدید بعض النتائج المترتبة : الاستنباط

 .على مقدمات، أو معلومات سابقة
 ص نتیجة من حقائق ویشیر إلى قدرة الفرد على استخلا: الاستنتاج

معینة ملاحظة أو مفترضة، ویكون لدیھ القدرة على إدراك صحة 
 .النتیجة أو خطئھا في ضوء الحقائق المُعطاة

 وتعني قدرة الفرد على تقوم الفكرة، قبولھا أو رفضھا، : تقویم الحجج
والتمییز بین المصادر الأساسیة والثانویة، والحجج القویة والضعیفة، 

  .على مدى كفایة المعلومات وإصدار الحكم
فقد استند في تحدیده لمھارات  (Facione,2010: 6) أما تصنیف فاسیون

في  Delphiالتفكیر الناقد على ما تم التوصل إلیھ في إجماع ھیئة خبراء دلفي 
، حیث توصل الخبراء إلى وضع قائمة تتضمن مھارات التفكیر ١٩٩٢عام 

التي تندرج ضمن كل مھارة رئیسیة، وتلك  الناقد الرئیسة، والمھارات الفرعیة
  :المھارات ھي

 وھو الاستیعاب، والتعبیر عن دلالة واسعة من المواقف، : التفسیر
والمعطیات، والتجارب، والقواعد، والمعاییر، والاجراءات، ویشمل 

 .عدة مھارات فرعیة كالتصنیف، واستخراج المعني وتوضیحھ
 ت الاستقرائیة والاستنتاجیة بین ویشیر إلى تحدید العلاقا:  التحلیل

العبارات، والأسئلة، والمفاھیم، والصفات، ولھ مھارات فرعیة منھا 
 . فحص الآراء، واكتشاف الحجج وتحلیلھا

 تجربتھ، صفتھ، (ویشیر إلى مصداقیة العبارات، أو إدراك الفرد: التقویم
،وتضم مھاراتي تقویم الادعاءات، وتقویم )حكمھ، اعتقاده، ورأیھ

 .لحججا
 وھو تحدید العناصر اللازمة لاستخلاص نتائج معقولة، ولھ : الاستدلال

مھارات فرعیة ھي فحص الدلیل، وتخمین البدائل، والتوصل إلى 
 .استنتاجات
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 وھو اعلان نتائج التفكیر، وتبریره في ضوء الأدلة، والمفاھیم، : الشرح
النتائج،  إعلان: والقیاس، والحجج المقنعة، ولھ مھارات فرعیة منھا

 .وتبریر الاجراءات، وعرض الحجج
 وھي قدرة الفرد على التساؤل والتأكد من المصداقیة، :  تنظیم الذات

اختبار الذات، :  وتنظیم الأفكار والنتائج، ولھ مھارتان فرعیتان ھما
  .وتنظیم الذات

فكیر الناقد نظراَ لشمولھا، والدراسة الحالیة سوف تأخذ بالمھارات التالیة للت
متھا لطبیعة التفكیر في مادة الریاضیات، وكذلك لمناسبتھا لتلامیذ ءوملا

  :وھي) ١٣٣: ٢٠١٠(  الصف الأول الإعدادي، كما اشار إلى ذلك علي
وتتمثل في قدرة التلمیذ على استیعاب المعلومات : مھارة التفسیر -١

وإجراء التفسیرات المنطقیة، وتقریر فیما إذا كانت النتائج المبنیة على 
 .معلومات معینة مقبولة  أم لا

وتتمثل في قدرة التلمیذ على تقویم : مھارة تقویم الحجج أو المناقشات -٢
 .الفكرة وقبولھا أو رفضھا، والتمییز بین الحجج القویة والضعیفة

وتتمثل في قدرة التلمیذ على معرفة العلاقة بین : مھارة الاستدلال -٣
ء ھذه المعرفة ما إذا معلومات تعطى لھ بحیث یمكن أن یحكم في ضو

 .كانت نتیجة ما مشتقة تماماَ من ھذه المعلومات المعطاة
وتتمثل في قدرة التلمیذ على استخلاص نتیجة معینة : مھارة الاستنتاج -٤

تترتب على المعلومات المتضمنة بموضوع ما، بحیث یمكن أن تمیز 
  .بین الاستنتاجات الصحیحة والاستنتاجات الخطأ

  :اقدقیاس التفكیر الن
توجد العدید من الاختبارات التي حاولت قیاس التفكیر الناقد لمختلف المراحل 
العمریة وقد ارتبط العدید منھا بالأطر النظریة أو برامج التدریب المُعدة 
للتفكیر الناقد، ومن أكثر ھذه الاختبارات شیوعاَ ما أشار إلیھ  العتوم، 

  :وھيَ) ٩٣: ٢٠٠٧(وآخرون 

 یسراختبار واطسون جلThe Watson-Glaser for Critical 
Thinking Appraisal ِ(WGCTA) أُعد من قٍبل إینس، ومیلمان 
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Ennis,&Millman  , وھو صادر من مؤسسة التفكیر الناقدThe 
Critical Thinking Company  ١٩٨٥عام.  

  اختبار نیوجیرسي لمھارات التفكیرNew Jersey Test of 
Reasoning Skills نیوجیرسي للمھارات المنطقیة  أو اختبار

 .السببیة
  اختبار كورنیل للتفكیر الناقدTestThe Critical Thinking  أُعد

وھو صادر من ,  Ennis,&Millmanمن قٍبل إینس، ومیلمان
في یقع  ن واللاختبار صیغت، و١٩٨٥مؤسسة التفكیر الناقد عام 

یستھدف ) (Xاختبار كورنیل للتفكیر الناقد المستوى :  ھما مستویین
) Z( تلامیذ المرحلة الثانویة، واختبار كورنیل للتفكیر الناقد المستوى 

 .و یستھدف تلامیذ الجامعة والراشدین 
  اختبار انیس وویر للتفكیر الناقدThe Ennis-Weir Critical 

Thinking: Essay Test أُعد 
وھو صادر من مؤسسة ,  Ennis,& Weirس، وویرینمن قٍبل إ   

  .،  یستھدف طلبة المرحلة الثانویة والجامعة١٩٨٥ر الناقد عام التفكی

   اختبار التفكیر المنطقيLogical Reasoning Test : طور ھذا
عام Hertzka& Guilford الاختبار كل من ھیرتزكاوجیلفورد

، حیث یتكون من جزئیین، ویستھدف طلبة المرحلة الثانویة ١٩٩٥
 .والجامعة

 رنیا للتفكیر الناقدمجموعة اختبارات كالیفوTestThe California 
Critical Thinking Skills وھذه المجموعة من الاختبارات

 Californiaصادرة عن مؤسسة كالیفورنیا للنشر الأكادیمي 
Academic Press  وتستند إلى تقریر إجماع خبراء دلفي ،

Delphi,1990  في تحدید مفھوم التفكیر الناقد، وأظھرت الدراسات
ة ھذه الأدوات في التنبؤ بالتفكیر الناقد من خلال المواقف قدر

المشكلة، ونجاحھا وثباتھا في قیاس مھارات التفكیر الرئیسیة، وھي 
تستھدف التلامیذ من الصف السادس الابتدائي إلى تلامیذ الدراسات 

 .العلیا، وكذلك مختلف شرائح المجتمع، ولمختلف المجالات والمھن
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  :یاتنحو الریاض میلال
ذلك  تفسیر جمیع المواقف الحیاتیة التي نم میولنستطیع عن طریق ال ر بھا، وك

ي           میولفأن معرفة ال ل الصناعة والتجارة، وف ادین مث ن المی د م ي العدی د ف تفی
و         ین نح ات المتعلم ة اتجاھ ي معرف ة ف د الإدارة التعلیمی وي تفی دان الترب المی

  .بھم ومدرسیھم ونظم التعلیمالمواد الدراسیة المختلفة ونحو زملائھم وكت
ب ال ولوتلع درات     می اه االله ق ذي حب ب ال تعلم، فالطال ة ال ي عملی اً ف دوراً مھم

عقلیة عالیة ولازمھ النجاح في أي مجال من مجالات الحیاة، قد تواجھھ بعض 
ة أو       و الدراس لبیة نح ھ الس ض اتجاھات بب بع ك بس ة، وذل عوبات التعلیمی الص

ادة الدرا ا ی الم یة، ومم ره أن ال  س در ذك ولج م     می ي تھ وعات الت ن الموض م
ق          ن طری یم، فع ة والتعل لة بالتربی ھ ص ن ل ل م ور وك اء الأم ین وأولی المعلم
ب        ان المناس ي المك اة ف ي الحی اجحین ف راد الن ع الأف ن وض ات یمك الاتجاھ

ي ال    ي تراع ادة الت اھج الج رامج والمن میم الب ولوتص ز   می ى تعزی ل عل وتعم
ة     الاتجاه الایجابي منھ وین الاتجاھات الایجابی ة تك ا وتلافي السلبي، وتعد عملی

  . من أھم أھداف المجتمع التربویة التي یسعى إلى إكسابھا لأبنائھ

  :والعوامل المؤثرة في تكوینھا میولوظائف ال
ن الوظائف ل  المشتغلون بعلم  قام ول النفس بوضع العدید م ك  لمی ن أجل   ، وذل م

ول فھم أعمق لحقیقة ال ق والأس     النفسیة  می ة أفضل الطرائ الي معرف الیب ، وبالت
ك ال   ر تل دة لتغیی ولالجی ن       می ھ، ویمك رد ومجتمع د الف ا یفی و م ا نح وتوجیھھ

  ):٢٠٠٧المعایطة، (تلخیصھا بالاتي
  ).النفعیة(الوظیفیة التكوینیة  .١
  .الوظیفة المعرفیة التنظیمیة .٢
 .وظیفة التعبیر عن القیم .٣
 .وظیفة التعبیر عن الأنا .٤

  :نحو الریاضیات میلالأھمیة قیاس 
ي فنحو الریاضیات وقیاسھا بصورة عامة  میولتتجلى أھمیة التعرف على ال

 ):٢٠٠٧المعایطة، (الآتي
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ن تغییرھ     .١ الي یمك دعیم    أنھا متعلمة ومكتسبة وبالت امج لت ا وتطویر برن
ولال ة،  می ى ال المرغوب رف عل د التع ن بع ولویمك دیل   می ة تع محاول

 .نھاوتطویر السلبیة منھا وتحسی
ة ب    إمكانیة .٢ ن خلال المعرف ول التنبؤ م ي      می راد النفسیة بسلوكھم ف الأف

ة ف المختلف وف ال المواق ة وق الي إمكانی واھر میولوبالت ات بظ كمنبئ
ین         ع مستویات تحصیل المتعلم ن توق ا الخاصة ویمك نفسیة لھا أھمیتھ

ي  ة  ف وء نوعی ي ض یات ف ولھمالریاض ا  می ان  نحوھ ض الأحی ي بع ف
 .بالتحصیل في حدود معینة لمیولارتباط ال

تحدید رغبات المتعلمین نحو المواد الدراسیة واختیارھم للتخصصات   .٣
وء          ي ض تھا ف ي دراس تمرار ف ي الاس ون ف ي یرغب یة الت الدراس

 .اتجاھاتھم
اط ال  .٤ ولارتب یم   می ة لتعل داف الھام بعض الأھ یات ب و الریاض نح

 :الریاضیات في الجانب الوجداني، ومن ھذه الأھداف

 ك التلامیذ للریاضیات وأھمیتھاإدرا. 

 الاستمتاع بمادة الریاضیات. 

      ى جع عل ة مش وح النھای ع مفت ي وض یات ف ة الریاض رؤی
 .الفحص والاكتشاف

  .تحقق المنفعة من دراسة الریاضیات .٥

  :الدراسات السابقة: ثانیاَ
ھدفت الدراسة إلى ) Farrand et al.,2002(دراسة بول فاراند واخرون -

تقنیة الخریطة الذھنیة لتحسین تذكر الحقائق من المعلومات  اختبار فعالیة
المكتوبة، وقد أظھرت الدراسة فعالیة الخریطة الذھنیة في تحسین الذاكرة لدى 

  .أفراد المجموعة التجریبیة مقارنة بالمجموعة الضابطة
ھدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلیة استخدام ) ٢٠٠٣(دراسة عوض االله  -

ل في علاج  صعوبات تعلم البرھان الھندسي لدى تلامیذ المرحلة خریطة العق
الاعدادیة، وقد أظھرت الدراسة فاعلیة خریطة العقل في  علاج صعوبات 

  . تعلم البرھان الھندسي
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ھدفت الدراسة إلى تطویر مھارة التفكیر الناقد ) lim,S.2003(دراسة لیم  -
تخدام استراتیجیة الخرائط والتفكیر التأملي لدى معلمیریاض الأطفال باس

العقلیة وقد أظھرت الدراسة فعالیة استراتیجیة خرائط العقلفي تطویر مھارة 
  .التفكیر الناقد والتفكیر التأملي

ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر ) : ٢٠٠٨(دراسة عبد الرحمن  -
لصف استخدام الخرائط الذھنیة لتنمیة القدرات المكانیة والتخیل لدى تلامیذ ا

الأول الاعدادي، أظھرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح 
المجموعة التجریبیة في العملیات الذھنیة للقدرة على التصور المكاني ، وعلى 

  .التحصیل الدراسي في مادة الدراسات الاجتماعیة
ھدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة الخرائط ): ٢٠٠٩(دراسة العامودي  -

تدریس الكیمیاء في تنمیة التفكیر الناقد واستیعاب المفاھیم لدى طالبات العقلیة ل
) التبسیط المعرفي/ التعقید(المرحلة الثانویة ذوات الأسالیب المعرفیة المختلفة 

بالمملكة العربیة السعودیة، وأظھرت الدراسة تفوق المجموعة التجریبیة التي 
ة التي درست بالطریقة درست بالخرائط العقلیة على المجموعة الضابط

  .المعتادة
ھدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة استراتیجیة ) : ٢٠٠٩(دراسة الفوري  -

الخریطة الذھنیة في تحصیل مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلمیذات الصف 
التاسع الأساسي في سلطنة عمان واتجاھاتھن نحوھا، وأظھرت الدراسة تفوق 

یبیة على تلمیذات المجموعة الضابطة في كل أداء تلمیذات المجموعة التجر
  .من التحصیل والاتجاه نحو مادة الدراسات الاجتماعیة

ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام الألغاز ):٢٠٠٩(دراسة نصار -
في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات والمیل نحوھا لدى تلامیذ الصف الرابع 

سة وجود تأثیر كبیر للاستخدام الألغاز في الأساسي بغزة، وأظھرت الدرا
تنمیة التفكیر الناقد والمیل نحو الریاضیات لدي تلامیذ المجموعة التجریبیة 

  .مقارنة بأقرانھم في المجمعة الضابطة
ھدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة استخدام الخرائط ): ٢٠٠٩(دراسة وقاد  -

عند المستویات  الذھنیة على تحصیل بعض موضوعات مقرر الأحیاء
لتلمیذات الصف الأول )  التذكر، الفھم، التطبیق، التحلیل، التركیب(المعرفیة 
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الثانوي بمكة المكرمة، وأظھرت الدراسة فاعلیة استراتیجیة الخریطة الذھنیة 
  .في التحصیل

ھدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخدام خریطة ): ٢٠١٠(دراسة البلادي  -
ت في تحصیل تلامیذ المرحلة المتوسطة بالمدینة العقل لتدریس الریاضیا

المنورة، وأظھرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات 
درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة التي 
درست باستخدام خریطة العقل، كما وجدت فروقاَ ذات دلالة إحصائیة بین 

جموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لصالح متوسطات درجات الم
  .التطبیق البعدي

ھدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة التدریس ): ٢٠١١(دراسة السوداني  -
بالخرائط الذھنیة في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلمیذات الصف الأول 

لى المتوسط، وأظھرت الدراسة تفوق أداء تلمیذات المجموعة التجریبیة ع
  .تلمیذات المجموعة الضابطة في كل من التحصیل والتفكیر الإبداعي

ھدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخدام الخرائط  ):٢٠١١(دراسة صالح  -
الذھنیة في تحصیل طلبة الصف التاسع في مادة العلوم وفي اتجاھاتھم نحو 

وق أداء العلوم في المدارس الحكومیة في مدینة قلقیلیة، وأظھرت الدراسة تف
تلمیذات المجموعة التجریبیة على تلمیذات المجموعة الضابطة في كل من 

  .التحصیل والاتجاه نحو مادة العلوم
ھدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة استخدام الخرائط ) : ٢٠١١(دراسة مقلد  -

الذھنیة المعززة بالوسائط المتعددة في تدریس الدراسات الاجتماعیة على 
، "وتنمیة التفكیر الاستدلالي لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة  التحصیل المعرفي

وأظھرت الدراسة تفوق أداء تلمیذات المجموعة التجریبیة على تلمیذات 
  .المجموعة الضابطة في كل من التحصیل والتفكیر الاستدلالي

ھدفت الدراسة إلى تقصي فاعلیة استراتیجیة ): ٢٠١٢(دراسة یوسف  -
ي تنمیة التفكیر التخیلي وبعض مھارات عادات العقل لدي الخرائط الذھنیة ف

تلامیذ المرحلة الاعدادیة، وقد أظھرت الدراسة فاعلیة استراتیجیة الخرائط 
  .الذھنیة في تنمیة التفكیر التخیلي وبعض مھارات عادات العقل لدى التلامیذ
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ھدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخدام ): ٢٠١٣(دراسة بني فارس -
تیجیة خرائط العقل في اكتساب المفاھیم التاریخیة، وتنمیة مھارات استرا

التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة بالمدینة المنورة، وقد أظھرت 
بین متوسطي  ٠.٠٥≤ الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى 

بطة في درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضا
القیاس البعدي لكل من اختبار المفاھیم التاریخیة، ومھارات التفكیر الإبداعي 

  .لصالح المجموعة التجریبیة
ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر إعمال نصفي ): ٢٠١٣(دراسة تلھ  -

المخ باستخدام الخرائط الذھنیة في تنمیة مھارات التفكیر التاریخي، والاتجاه 
میذ المرحلة الاعدادیة، أظھرت الدراسة وجود فروق ذات نحو المادة لتلا

دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التاریخي وعلي 
  .مقیاس الاتجاه نحو المادة

ھدفت الدراسة إلى تصمیم برنامج تعلیمي ): ٢٠١٣(دراسة عوجان  -
مھارات الأداء المعرفي  باستخدام الخرائط الذھنیة ودراسة فاعلیتھ في تنمیة

لدى طالباتالبكالوریوس لكلیة الأمیرة عالیة في مساق تربیة الطفل في 
الإسلام، وقد أظھرت الدراسة وجود فرق دال إحصائیاَ في كل من التحصیل 

  .والاتجاھات یُعزى إلى فاعلیة استخدام الخرائط الذھنیة

  :التعلیق على الدراسات السابقة
  :ت السابقة، استخلص الباحث النقاط التالیةمن خلال عرض الدراسا

بعض الدراسات السابقة بحثت في فاعلیة استراتیجیة خرائط العقل في  -١
، )٢٠٠٩الفوري ،( التحصیل والاتجاه نحو المادة الدراسیة، كدراسة 

، وفي تطویر )٢٠١٣عوجان ، (، ودراسة )٢٠١١صالح،( ودراسة
، )Lim,S,2003(كدراسة  مھارات التفكیر الناقد والتفكیر التأملي

، )٢٠٠٨عبد الرحمن،( وفي تنمیة القدرات المكانیة والتخیل كدراسة 
، )٢٠٠٩العامودي،(وتنمیة التفكیر الناقد والتحصیل كدراسة 

، )٢٠٠٩وقاد،( ،  والتحصیل فقط كدراسة)٢٠٠٩فتح االله،(ودراسة
،وقي تنمیة التفكیر الإبداعي كدراسة )٢٠١٠البلادي،(ودراسة 

،أو التفكیر )٢٠١٣بني فارس،(، ودراسة )٢٠١١وداني،الس(
،أو التفكیر التخیلي )٢٠١١مقلد،(الاستدلالیوالتحصیل كدراسة 
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، أو التفكیر )٢٠١٢یوسف،(وبعض مھارات عادات العقل كدراسة 
 ).٢٠١٣تلھ،( التاریخي والاتجاه كدراسة

ئط ندرة الدراسات المحلیة أو العربیة أو الأجنبیة التي تناولت خرا -٢
العقل وأثرھا في تعلیم وتعلم الریاضیات، ففي حدود علم الباحث لا 

فقط،  )٢٠١٠( ، والبلادي) ٢٠٠٣(توجد سوى دراستي عوض االله 
مما یدل على أن ھناك حاجة إلى مزید من الدراسات في مجال تعلیم 

 .وتعلم الریاضیات، لذا كانت الدراسة الحالیة
نھج التجریبي أو شبھ التجریبي، استخدمت جمیع الدراسات السابقة الم -٣

 .وكذلك الدراسة الحالیة
تنوعت المقررات الدراسیة للدراسات السابقة التي استخدمت  -٤

استراتیجیة خرائط العقل، فكانت كیمیاء في دراسة 
، وكانت )٢٠٠٩وقاد،(، وكانت أحیاء في دراسة )٢٠٠٩العامودي،(

وكانت  ،)٢٠١٣عوجان،(تربیة الطفل في الإسلام، في دراسة 
، )٢٠٠٨عبد الرحمن،: (دراسات الاجتماعیة في دراسات كل من

، )٢٠١٣تلھ،(،)٢٠١٣بني فارس،(،)٢٠١١مقلد،(،)٢٠٠٩الفوري،(
، بینما كانت ریاضیات في )٢٠١١صالح،(وكانت علوم  في دراسة 

 ).٢٠١٠البلادي،)(٢٠٠٩نصار،(،)٢٠٠٣عوضاالله،(دراستي
سابقة، حیث شملت عینات تنوعت العینة المستھدفة في الدراسات ال -٥

مختلفة من جمیع مراحل التعلیم العام، والتعلیم الجامعي، والمعلمین، 
، )٢٠١٣عوجان،(حیث كانت في مرحلة التعلیم الجامعي كدراستي

)Farrand et al.,2002( والمعلمین في دراسة ،)Lim,S,2002( ،
عبد (،)٢٠٠٣عوض االله،( والمرحلة الإعدادیة كدراسات 

فتح ( ،)٢٠٠٩الفوري،(، )٢٠٠٩العامودي،(،)٢٠٠٨الرحمن،
، )٢٠١١صالح،(،)٢٠١١السوداني،(،)٢٠١٠البلادي،(، )٢٠٠٩االله،

، )٢٠١٣بني فارس،(، )٢٠١٢یوسف،(،)٢٠١١مقلد،(
، )٢٠٠٩العامودي،(، والمرحلة الثانویة في دراسة )٢٠١٣تلھ،(

  ).. ٢٠٠٩نصار، (والمرحلة الابتدائیة في دراسة 
  دراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في فحصھا لأثر أو تشابھت ال - ٦   

فاعلیة استراتیجیة خرائط العقل في مجالات مختلفة، فقد أشارت جمیع 
 لالتحصی الدراسات السابقة إلى فاعلیة استراتیجیة خرائط العقل في
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والاتجاه نحو المادة  وتنمیة مھارات كل من التفكیر الابداعي والتفكیر 
  .الناقد

لف ھذه الدراسة عن الدراسات السابقة في أنھا تناولت أثر استراتیجیة وتخت
خرائط العقل في تنمیة التفكیر الناقد والتحصیل الاتجاه نحو الریاضیات لدى 

  .تلامیذ الصف الأول الإعدادي
  :وقد استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة في الجوانب التالیة

   الإطار النظري. 
  فروض إحصائیة تقیس دلالة الفرق بین المجموعتین وصیاغة

 .التجریبیة والضابطة على كل من التحصیل والاتجاه والتفكیر الناقد
  اختیار منھج الدراسة والتصمیم التجریبي المناسب لھا لتناول

 .متغیراتھا وتطبیق معالجاتھا
 إعداد أدوات الدراسة. 
 الخاصة بالتلامیذ وفق  معرفة كیفیة اعداد دلیل المعلم وأوراق العمل

 .استراتیجیة خرائط العقل
   تحدید الأسالیب الإحصائیة المناسبة لمعالجة البیانات، وتفسیر

  .النتائج

  إجراءات الدراسة
  :مجتمع الدراسة

یتكون مجتمع الدراسة من جمیع تلامیذ وتلمیذات الصف الأول الإعدادي 
ة قلین التعلیمیة م بمدارس إدار٢٠١٤/٢٠١٥المقیدین بالعام الدراسي 

تلمیذ وتلمیذة طبقاَ لإحصائیات ) ١٦٤٣(بمحافظة كفر الشیخ، وعددھم 
  .قسم الإحصاء بإدارة قلین التعلیمیة

  :عینة الدراسة
من تلامیذ الصف الأول الإعدادي  اتلمیذ) ٨٣( تكونت عینة الدراسة من

ة، وقد تم بمدرسة قلین الإعدادیة بنین القدیمة التابعة لإدارة قلین التعلیمی
  .اختیار ھذه المدرسة بطریقة عشوائیة
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اشتملت عینة الدراسة على مجموعتین تم اختیارھما بطریقة عشوائیة، 
كما تم اختیار إحدى ھاتین المجموعتین عشوائیاَ لتمثل المجموعة 

تلمیذا ، والأخرى تمثل المجموعة ) ٤١(التجریبیة وعدد أفرادھا 
  .ذا تلمی) ٤٢(الضابطة وعدد أفرادھا 

وللتأكد من تكافؤ تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في المیل    
نحو الریاضیات قبل بدء التجربة، تم حساب المتوسطات الحسابیة 

لدرجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة " ت"والانحرافات المعیاریة وقیمة 
ائج نت) ١(والضابطة  في  التطبیق القبلیلمقیاس المیل، ویوضح الجدول

  ".ت"اختبار 
للمقارنة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین " ت"اختبار : )١(جدول 

  في التطبیق القبلي لمقیاس المیل نحو الریاضیات التجریبیة والضابطة
عدد   المجموعة

  التلامیذ
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  الدلالة

  غیر دال  ٧٠٩,٠  ٨١  ١٢.٢٤  ٩٥.٢١  ٤١  التجریبیة
  ١٣.٣٤  ٩٣.١٩  ٤٢  الضابطة

المحسوبة غیر دالة إحصائیاَ عند " ت"السابق أن قیمة ) ١(یتضح من الجدول 
، مما یدل على عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائیة )٠،٠٥≤  α(مستوى دلالة 

بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في مقیاس المیل، 
  .علي تكافؤ المجموعتین في المیل نحو الریاضیاتوھو مؤشر دال 

وللتأكد من تكافؤ تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التفكیر الناقد 
قبل بدء التجربة، تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

لدرجات تلامیذ المجموعتین في التطبیق القبلي لاختبار التفكیر " ت"وقیمة 
  ".ت"نتائج اختبار ) ٢(قد، ویوضح الجدولالنا

  )٢(جدول 
للمقارنة بین متوسطي درجات تلمیذات المجموعتین التجریبیة " ت"اختبار 

  والضابطةفي التطبیق القبلي لاختبار التفكیر الناقد
عدد   المجموعة

  التلامیذ
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

  الدلالة

  غیر دال  ٠.٤٥٠  ٨١  ٥٠,٣  ٨ ,١٢  ٤١  ةالتجریبی
  ٣ ,٨٣  ٧٥,٧  ٤٢  الضابطة
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المحسوبة غیر دالة إحصائیاَ عند " ت"السابق أن قیمة ) ٢(یتضح من الجدول 
، مما یدل على عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائیة )٠،٠٥≤  α(مستوى دلالة 

كیر بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التف
  .الناقد، وھو مؤشر دال علي تكافؤ المجموعتین في التفكیر الناقد

  :إعداد دلیل المعلم لدروس الوحدة: أولاَ
قام الباحث بإعداد دلیل المعلملتدریس وحدة الھندسة المتضمنة بمقرر 

للعام الدراسي ) الفصل الدراسي الأول( ریاضیات الصف الأول الإعدادي 
مداد المعلم بخطوات إجرائیة واضحة م، وذلك بھدف إ٢٠١٤/٢٠١٥

للتدریس باستراتیجیة خرائط العقل، وقد تم إعداد ھذا الدلیل وفق الخطوات 
  :التالیة 

الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة التي تضمنت دلیل للمعلم وفق  -١
استراتیجیة خرائط العقل للاستفادة منھا في إعداد ھذا الدلیل، وكذلك 

 .وع الدراسةوحدة الھندسة موض
تم إعداد ورسم خرائط العقل الخاصة بكل درس عن طریق استخدام  -٢

، والذي حصل علیھ الباحث من  Mind Mapper Juniorبرنامج 
، ویمكن رسم  http://www.mindmapperusa.comموقع 

  .الخریطة یدویاَ بدون استخدام البرنامج
 :لدلیل على المكونات التالیةاشتمل ا -٣

والتي من خلالھا قام الباحث بإعطاء نبذه عن خریطة : مقدمة  - أ
 .العقل، وتعریفھا، وممیزاتھا

تحدید الوسائل التعلیمیة اللازمة لرسم خریطة العقل لكل درس   - ب
 .من دروس الدلیل

  ,تحدید عدد الحصص المناسبة لكل درس من دروس الدلیل -جـ 
  .لسلوكیة الخاصة بكل درستحدید الأھداف ا -د

تحدید الخطوات التي ینبغي اتباعھا في سیر الحصة حتى یتم  - ھـ
  .الوصول إلى الشكل النھائي لخریطة العقل في نھایة الدرس

تحدید عدد من الأمثلة في كل درس للتأكد من تحقیق : التقویم - و
  .الدرس للأھداف المحددة لھ مُسبقاً
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دید عدد من الأسئلة المتنوعة الموجودة وذلك بتح: الواجب المنزلي -ز
  .في الكتاب المدرسي بھدف تعزیز تحقیق الأھداف التعلیمیة

  :صدق دلیل المعلم
" تم عرض دلیل المعلم على مجموعة من أعضاء ھیئة التدریس تخصص

، وذلك )٥(ملحق - ببعض كلیات التربیة " مناھج وطرق تدریس ریاضیات
ھم في المحتوى ئة، حیث طُلب منھم إبداء أراعلیمیللتأكد من صدق المادة الت

وسلامة المادة العلمیة ، ومناسبة الأھداف لكل موضوع، والطریقة المتبعة في 
تدریس الوحدة باستخدام خرائط العقل، وملائمة عدد الحصص لكل موضوع، 

  .وكذلك إبداء أي مقترحات أو تعدیلات من شأنھا إثراء الدلیل
وء ملاحظاتھم وتوصیاتھم ، وبذلك جاء الدلیل في ھذا وقد تم التعدیل في ض

بعد التأكد من صدق المحتوى، وفیما یلي ) ١(صورتھ النھائیة كما بالملحق 
  :سیقدم الباحث نموذجاَ لأحد دروس الوحدة 

  مفھوم التطابق: عنوان الدرس
  حصة واحدة :عدد الحصص
لاثة أمثلة أن یُعرف التلمیذ مفھوم التطابق بعد دراستھ لث: ھدف الدرس

  %.١٠٠بنسبة صواب 
  :المحتوى

في الأشكال الھندسیة المتطابقة، : مفھوم تطابق الأشكال الھندسیة -١
 .تكون الأضلاع المتناظرة متطابقة والزوایا المتناظرة متطابقة أیضاَ

في المثلثات المتطابقة ، تكون الأضلاع : مفھوم تطابق المثلثات -٢
  .ھة للأضلاع المتطابقة متطابقة المتناظرة متطابقة، والزوایا المواج

  :خطوات السیر في الدرس مع رسم خریطة العقل
في وسط السبورة كعنوان " مفھوم التطابق" أبدأ بكتابة عبارة -١

 .للخریطة
وأكتب  –بلون مختلف  –أخرج الفرع الأول من عنوان الخریطة  -٢

 :، وأرسم امامھ قطعتي المستقیم التالیتین١علیھ مثال 
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وأكتب  –بلون مختلف  –رع الثاني من عنوان الخریطة أخرج الف -٣
:، وأرسم الزاویتین التالیتین٢علیھ مثال

وأكتب –بلون مختلف  –أخرج الفرع الثالث من عنوان الخریطة  -٤
  :، وأرسم أمامھ المثلثین التالیین٣علیھ مثال

وأكتب  –بلون مختلف  –أخرج الفرع الرابع من عنوان الخریطة  -٥
في الأشكال الھندسیة : واكتب أمامھ ما یلي" مفھوم التطابق" علیھ

المتطابقة، تكون الأضلاع المتناظرة متطابقة والزوایا المتناظرة متطابقة 
 .أیضاَ

واكتب  –بلون مختلف  -أخرج الفرع الخامس من عنوان الخریطة -٦
في المثلثات : واكتب أمامھ ما یلي" مفھوم تطابق المثلثات" علیھ 
بقة، تكون الأضلاع المتناظرة متطابقة والزوایا المواجھة المتطا

 .للأضلاع المتطابقة متطابقة
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  :التقویم 
لمعرفة مدى تحقق ھدف الدرس یطلب المعلم من كل تلمیذ أن یرسم خریطة   

  .بالكتاب المدرسي  )٥٤( ص ١عقلیة خاصة بھ یجیب خلالھا على تدریب 
    

  "مفھوم التطابق" خریطة العقل لدرس 

  :اق عمل التلامیذ لدروس الوحدةرإعداد أو: ثانیاَ
إعداد أوراق عمل للتلامیذ، وھى تمثل خریطة العقل الخاصة بكل قام الباحثب

التلامیذ على رسم خریطة العقل  وتدریب درس، وذلك من أجل مساعدة
  ).٢(واتقانھا ملحق 
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   :أدوات الدراسة
 :تكونت أدوات  الدراسة من 

الناقد لقیاس مھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف  اختبار التفكیر -١
 .من إعداد الباحث –الأول الإعدادي 

 –مقیاس المیل نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي  -٢
 .من إعداد الباحث

  :وفیما یلي توضیح لكل أداة من أدوات الدراسة

  :عداد اختبارالتفكیر الناقدإ: أولاَ
یھدف الاختبار إلى قیاس مھارات التفكیر الناقد لدى :رالھدف من الاختبا

، وذلك من خلال إجابة التلامیذ )عینة الدراسة( تلامیذ الصف الأول الإعدادي
 .عن مفردات الاختبار
قام الباحث بتحدیدأبعاد الاختبار من خلال الرجوع إلى : تحدید أبعاد الاختبار

التفكیر الناقد، واختیار المھارات أدبیات الدراسة والدراسات السابقة في مجال 
مھارة التفسیر، مھارة تقویم الحجج أو المناقشات، مھارة : الأربعة التالیة

الاستدلال، ومھارة الاستنتاج، نظراَ لشمولھا واتفاق الكثیر من الدراسات 
علیھا، وملاءمتھا لطبیعة التفكیر في مادة الریاضیات، ومناسبتھا لتلامیذ 

  دادي الصف الأول الإع
قام الباحث بصیاغة مفردات الاختبار في : إعداد الصورة الأولیة للاختبار

صورة موضوعات متعلقة بمادة الریاضیات في صورة الاختیار من متعدد 
لسھولة تطبیقھ، وقدرتھ على التمییز، وتحقیقھ لدرجة كبیرة من الموضوعیة 

بعة للاختبار، وذلك مفردات لكل بُعد من الأبعاد الأر) ٥(في التصحیح بواقع 
في ضوء الدراسة النظریة لأدبیات التفكیر الناقد، والاطلاع على بعض 
المقاییس والاختبارات التي أُعدت في التفكیر الناقد، وتم إعداد الاختبار في 

  : صورتھ الأولیة وفق الخطوات التالیة
 .مناسبة مفردات الاختبار لتعریف مھارات التفكیر الناقد -
 .ئلة لمستوى التلامیذمناسبة الأس -
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وضوح أسئلة كل بُعد من أبعاد الاختبار ووجود مثال یوضح للتلامیذ  -
 .المطلوب من أسئلة البُعد

 .تحرر مھام الأسئلة من قیود الامتحانات التقلیدیة -
  .مناسبة السؤال للبُعد الذي یندرج تحتھ -

  :صدق الاختبار
، وذلك بھدف )٥(ملحق  –تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمین

إبداء الرأي في مدى صدق بنود الاختبار لكل بُعد من أبعاد التفكیر الناقد والتي 
وُضعت لقیاسھ، ومدى سلامة المفردات ومناسبة عدد الأسئلة الكلي و ملاءمة 

ن، حیث وجمع علیھا السادة المحكمالتعلیمات، وقد تم إجراء التعدیلات التي أ
والبدائل لزیادة الوضوح، وأصبح الاختبار تم إعادة صیاغة بعض المفردات 

 ).٤ملحق(في صورتھ النھائیة 
  :ثبات الاختبار

) ٣٣(بلغت ) من غیر عینة الدراسة( تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة
طالباَ من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة قلین الإعدادیة بنین الجدیدة، 

ل ثبات الاختبار باستخدام معادلة وبعد تصحیح الاختبار، تم حساب معام
، وذلك لأنھا أكثر شیوعاَ في الاختبارات التي )٢٠(ریتشاردسون -كیودر

تُعطى فیھا درجة واحدة للإجابة الصحیحة، وصفر للإجابة الخاطئة حیث بلغ 
مما یدل على أن الاختبار على درجة مقبولة من ) ٠,٧٩(معامل الثبات 

  .الثبات
  :ر درجاتھتصحیح الاختبار وتقدی

أُعطي لكل مفردة من مفردات الاختبار درجة واحدة للإجابة الصحیحة وصفر 
) ٢٠(كانت الدرجة الكلیة للاختبار  للإجابة الخاطئة أو المتروكة، وبذلك

  .درجة
  : تحدید زمن الاختبار

تم تحدید زمن الاختبارعن طریق حساب متوسط الزمن الذي استغرقھ أول 
) ٤٥(لي الاختبار، حیث تم تحدید زمن المقیاس بواقع وأخر تلمیذ  للإجابة ع

دقیقة، أي بواقع حصة دراسیة، وبذلك أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة 
  .صالحاَ للتحقق من فروض الدراسة) ٤ملحق(
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  :إعداد مقیاس المیل نحو الریاضیات: ثانیاً
عینة ( قیاس وتحدید میول تلامیذ الصف الأول الإعدادي: الھدف من المقیاس

  .نحو الریاضیات) الدراسة
قام الباحث بالاطلاع على الدراسات السابقة : إعداد الصورة الأولیة للمقیاس

التي تناولت قیاس الاتجاه او المیل لدي التلامیذ نحو المادة الدراسیة بصفة 
، ودراسة ) ٢٠٠٩,نصار(عامة والریاضیات بصفة خاصة، كدراسة 

، )٢٠١١صالح، (، ودراسة )٢٠٠٩االله،  فتح(، ودراسة )٢٠٠٩الفوري، (
حیث التزم الباحث عند كتابة اسئلة المقیاس بمجموعة ) ٢٠١٣تلھ، (ودراسة 

  : ھي) ٢٠٠٩نصار، (من الارشادات 

 أن تكون العبارات واضحة وذات معنى. 
 تجنب كتابة العبارات المزدوجة. 
 أن تكون الأسئلة في مستوى المستجیبین. 
 فضلالأسئلة البسیطة ھي الأ. 
 أن تكون الأسئلة متعلقة بالموضوع وھامة للمستجیب. 

وبناء على ذلك فقد تمكن الباحث من تحدید بعض عبارات المیل، حیث أعد 
عبارة موزعة على  أربعة أبعاد في ) ٢٤(الباحث مقیاس المیل المكون من 

عبارة موزعة على ثلاثة ) ٢٨(صورتھ الأولیة، ثم بعد ذلك تم تعدیلھا إلى
  .یوضح ذلك) ٥(د وذلك بعد عرضھا على المحكمین والجدول أبعا

  )٥(جدول 
  توزیع عبارات المقیاس حسب الأبعاد

  عدد العبارات  البعد
  ١٠  المیل نحو طبیعة الریاضیات
  ٩  المیل نحو تعلم الریاضیات

  ٩  المیل نحو الاستمتاع بالریاضیات
  ٢٨  المجموع

میل موجبة نظراً لأن المیل دائما وقد روعي أن تكون جمیع عبارات مقیاس ال 
  .یكون موجب

  



 م الجزء الثاني٢٠١٥یولیو ) ٦(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٦٧   
  

  :تعلیمات المقیاس
بعد صیاغة عبارات المقیاس وترتیبھا، وضعت التعلیمات الواضحة   

وتضمنت مثالاَ توضیحیاَ للاسترشاد بھ في الإجابة على فقرات المقیاس 
  :بالإضافة إلى

 .توضیح الھدف من المقیاس -١
 .كیفیة الإجابة على فقرات المقیاس -٢
 .توجیھ التلامیذ لقراءة العبارات بدقة قبل تحدید وجھات النظر بشأنھا -٣
توضیح أنھ لا توجد إجابة صحیحة أو إجابة خاطئة، فالإجابة  -٤

 .صحیحة طالما أنھا تعبر عن رأیك الحقیقي
 .بعد قراءتھم للتعلیمات كاملة لاإعدم بدء الطلاب بالإجابة  -٥

تكون مختصرة وبسیطة لكي یفھمھا كما راعى الباحث في كتابة التعلیمات أن 
التلامیذ ومزودة بمثال للتأكد من فھم التلامیذ لطریقة الإجابة على عبارات 

  .المقیاس
  :صدق الاختبار

، وذلك بھدف )٥(ملحق  –تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمین
لتي إبداء الرأي في مدى صدق بنود الاختبار لكل بُعد من أبعاد التفكیر الناقد وا

وُضعت لقیاسھ، ومدى سلامة المفردات ومناسبة عدد الأسئلة الكلي و ملاءمة 
ن، حیث وت التي أجمع علیھا السادة المحكمالتعلیمات، وقد تم إجراء التعدیلا

تم إعادة صیاغة بعض المفردات والبدائل لزیادة الوضوح، وأصبح المقیاس 
 ).٣ملحق(في صورتھ النھائیة 

  :ثبات الاختبار
) ٣٣(بلغت ) من غیر عینة الدراسة(طبیق الاختبار على عینة استطلاعیةتم ت

طالباَ من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة قلین الإعدادیة بنین الجدیدة، 
وبعد تصحیح الاختبار، تم حساب معامل ثبات المقیاس باستخدام طریقة 

لة ذات الأرقام الأسئ( التجزئة النصفیة، حیث تم تجزئة المقیاس إلى جزئیین 
، وكانت النتیجة الإحصائیة  تشیر ) الفردیة، والأسئلة ذات الأرقام الزوجیة

، ولأن معامل الارتباط )٠.٨٧١( Guttmanإلى أن معامل الارتباط جتمان
یمثل الثبات النصفي للمقیاس فقد تم حساب معامل الثبات للمقیاس ككل 
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وھو معامل ) ٠.٩٣(ل الثبات باستخدام معادلة سبیرمان براون حیث بلغ معام
ا بعد ثبات عالي یمكن  الوثوق بھ والاطمئنان إلى النتائج التي نحصل علیھ

  . تطبیقھ على عینة الدراسة
  :تصحیح المقیاس

قسم الباحث سلم الاستجابات على فقرات المقیاس  إلى خمس درجات كما 
  :التالي) ٦(بالجول 

  )٦(جدول 
  لمیل نحو الریاضیاتتوزیع سلم الدرجات على مقیاس ا

غیر   لا أدري  أوافق  أوافق بشدة  العبارة  م
  موافق

غیر موافق 
  بشدة

  ١  ٢  ٣  ٤  ٥  الدرجة  ١

  : تحدید زمن المقیاس
تم تحدید زمن المقیاسعن طریق حساب متوسط الزمن الذي استغرقھ أول 

) ٣٠(وأخر تلمیذ  للإجابة علي الاختبار، حیث تم تحدید زمن المقیاس بواقع 
صالحاَ للتحقق من ) ٣ملحق(ة، وبذلك أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة دقیق

  .فروض الدراسة

  :تطبیق الدراسة
  :مر تطبیق الدراسة  بالمراحل التالیة

 :المرحلة الأولى
  تدریبالمعلم الذي تم اختیاره للتدریس للمجموعتین الضابطة

ھد لھ وھو معلم لدیھ خبره باستخدام الكمبیوتر، ویش(والتجریبیة 
على كیفیة ) عاما ١٥رؤساؤه بالكفاءة ومدة عملھ بالتدریس تجاوزت 

، Mind Mapper Juniorرسم خرائط العقل باستخدام برنامج 
ن بواقع حصة دراسیة واحدة في الیوم، حیث تضمن یوذلك لمدة یوم

التدریب التعریف بأیقونات البرنامج، ووظائفھا، وتزویده بدلیل المعلم 
على الخرائط  الخاصة بكل درس، مع تحمیل نسخة من  للتدرب ذاتیاَ

الخاص بھ، كما ) Lab top( البرنامج على جھاز الكمبیوتر المحمول
  .تم تدریبھ على رسم الخریطة یدویاً



 م الجزء الثاني٢٠١٥یولیو ) ٦(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٦٩   
  

  :المرحلة الثانیة
  تطبیق كل من اختبار التفكیر الناقد ومقیاس المیل نحو

، )ضابطة والتجریبیةال(الریاضیاتتطبیقاَ قبلیاَ على مجموعتي الدراسة 
وذلك للتأكد من تكافؤ المجموعتین في المیل نحو الریاضیات و 

 .التفكیر الناقد
  البدء في تدریس الوحدة الدراسیة للمجموعة التجریبیة باستخدام

خرائط العقل، وفي نفس الیوم بدأت المجموعة الضابطة دراسة 
قام بالتدریس الوحدة الدراسیة نفسھا ولكن بالطریقة المعتادة، حیث 

 .معلم واحد للمجموعتین وھو معلم المدرسة
  متابعة تفاعل التلامیذ أثناء دراسة الوحدة من قِبل الباحث، وذلك

بحضور بعض الحصص للمجموعة التجریبیة، والتواصل مع المعلم 
كل یوم أثناء التطبیق لمساعدتھ في التغلب على أي عائق یواجھھ أو 

 . بھالإجابة عن أي استفسار یطل
  بعد الانتھاء من التدریس تم تطبیق كل من اختبارالتفكیر الناقد

الضابطة (ومقیاس المیل نحو الریاضیاتعلى تلامیذ المجموعتین
 .تطبیقاَ بعدیاً) والتجریبیة

  ،تصحیح الاختبارین وتفریغ البیانات وإجراء المعالجة الإحصائیة
 .مقترحاتومن ثم التوصل إلى النتائج ، وكتابة التوصیات وال

  :منھج الدراسة ومتغیراتھا
المنھج شبھ التجریبي الذي یقوم على اعتمدت الدراسة الحالیة على

مجموعتین، إحداھما مجموعة تجریبیة تدرس وحدة الھندسةباستخدام 
استراتیجیة خرائط العقل والثانیة مجموعة ضابطة تدرس نفس المحتوى 

  .بالطریقة المعتادة
  :فتتمثل في الاتي أما متغیرات الدراسة   

تدریس الھندسة باستخدام استراتیجیة خرائط العقل : المتغیر المستقل -١
لتلامیذ المجموعة التجریبیة، وبالطریقة المعتادة لتلامیذ المجموعة 

 .الضابطة
  .التفكیر الناقد -ب.  المیل نحو الریاضیات -أ: المتغیرات التابعة -٢
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  :التصمیم التجریبي للدراسة
الباحث في ھذه الدراسة المنھج شبھ التجریبي باختیار نظراَلاستخدم 

مجموعتین ضابطة وتجریبیة مع قیاس قبلي وقیاس بعدي والجدول التالي 
  .یوضح التصمیم التجریبي لھذه الدراسة

  )٣(جدول
  التصمیم التجریبي للدراسة

  التطبیق القبلي  المعالجة  التطبیق القبلي  المجموعة
  ر الناقداختبار التفكی -  التجریبیة

مقیاس المیل نحو -
  الریاضیات

تدریس وحدة 
الھندسة باستخدام 
استراتیجیة خرائط 

  العقل

  اختبار التفكیر الناقد -
مقیاس المیل نحو -

  الریاضیات

  اختبار التفكیر الناقد -  الضابطة
مقیاس المیل نحو -

  الریاضیات

تدریس الوحدة 
الھندسة بالطریقة 

  المعتادة

  ناقداختبار التفكیر ال -
مقیاس المیل نحو -

  الریاضیات

  :المعالجة الاحصائیة
أبو ( للإجابة عن أسئلة الدراسة، تم استخدام المعالجات الإحصائیة التالیة 

  ) :١٣١ -٨٢: ٢٠٠٦علام،
 Independent-Sample T(للعینات المستقلة" ت"اختبار   -١

Test( وذلك للمقارنة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین ،
 .ریبیة والضابطة في اختباري التحصیل والتفكیر الناقدالتج

معادلة مربع إیتالحساب حجم الأثر للفرق بین متوسطي درجات  -٢
طالبات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في اختبار التفكیر الناقد، 

  :وفي اختبار التحصیل كما أشار إلى ذلكباستخدام المعادلة التالیة
  ٢ت                                            

  ــــــــــــــــــــــــــــــ   ) = مربع إیتا( حجم الأثر 
  ح.د+٢ت                                        

ح تمثل درجة الحریة، .المحسوبة، د" ت"تعبر عن قیمة "ت: "حیث أن
  :والجدول التالي یوضح مستویات حجم التأثیر الخاص بمعامل مربع إیتا
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  )٤(لجدو
  مستویات حجم التأثیر الخاص بمعامل مربع إیتا

  مستویات حجم التأثیر الخاص بمعامل مربع إیتا  المقیاس
  صغیر  متوسط  كبیر

  ٠.٠١  ٠.٠٤  ٠.١٤  مربع إیتا

  .لعینتین مستقلتین) U( ویني –اختبار مان  -٣

  نتائج الدراسة ومناقشتھا والتوصیات والمقترحات
  :تھانتائج الدراسة ومناقش: أولاَ
  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتھا  -  أ

ھل یوجد فرق ذو دلالة  "ینص السؤال الأول من أسئلة الدراسة على 
بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠.٠٥≤ α(إحصائیة عند مستوى

المجموعة التجریبیة و تلامیذ المجموعة الضابطة في اختبار التفكیر 
 "الناقد في الریاضیات ؟

لا یوجد فرق  :" لى ھذا السؤال تم صیاغة الفرض الصفري التاليوللإجابة ع
بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠.٠٥≤ α(دال إحصائیاَ عند مستوى

المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة في القیاس البعدي لاختبار 
  ".التفكیر الناقد

مجموعتین وللتحقق من صحة الفرض تم حساب متوسط درجات التلامیذ في ال
التجریبیة والضابطة، وذلكمن خلال معرفة نتائج التطبیق البعدي لاختبار 

للفرق " ت"التفكیر الناقد، ومن ثم حساب الانحراف المعیاري، وحساب قیمة 
  ):٥(بین متوسطین لمجموعتین مستقلتین كما ھو موضح بجدول 
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  )٥(جدول 
المجموعتین التجریبیة دلالة الفرق بین متوسطي درجات التلامیذ في 

  والضابطةفي التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد
درجات   المھارة

  الحریة
المجموعة   المجموعة التجریبیة

  التجریبیة
قیمة 

  "ت"
قیمة 
مربع 

  إیتا

  حجم التأثیر

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

١.٥  ٢.٦٦  ١.٢٦  ٤.٣٩  ٨١  التفسیر
١  

٠.٢  *٥.٦
٨  

  كبیر

تقویم 
  الحجج

١.٤  ١.٩٢  ١.٦٤  ٣.٢١  ٨١
٠  

٠.١  *٣.٨
٥  

  كبیر

١.٣  ١.٩٢  ١.٢٨  ٤.٢٤  ٨١  الاستدلال
٤  

٠.٤  *٧.٩
٢  

  كبیر

١.٦  ٢.٩٨  ٢.٦٨  ٤.٢٦  ٨١  الاستنتاج
٠  

٠.٠  *٢.٩
٩  

  متوسط

٣.٨  ٩.٤٨  ٤.٥٣  ١٦.١  ٨١  الاختبار ككل
٧  

٠.٣  *٧.١
٨  

  كبیر

 )٠.٠١(وى دالة عند مست" ت"قیمة * 

" ت"المحسوبة أكبر من قیمة " ت"السابقأن قیمة ) ٥(یتضح من الجدول 
الجدولیة لدلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة 
والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد، وذلك لكل مھارة من 

، وھذا یدل على )ككل رالاختبا(مھارات التفكیر الناقد واجمالي المھارات 
دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ في المجموعتین  ووجود فرق ذ

التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدیلاختبار التفكیر الناقدفي الریاضیات، 
وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام استراتیجیة 

ھذه النتیجة إلى رفض الفرض الصفري وقبول  خرائط العقل، وبالتالي تقودنا
یوجد فرق  دال إحصائیاَ عند "الفرض البدیل والذي ینص على أنھ 

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة و )  ٠.٠٥≤ α(مستوى
تلامیذ المجموعة الضابطة في القیاس البعدي لاختبار التفكیر الناقد لصالح 

  ."تلامیذ المجموعة التجریبیة
)  ٠.٣٨( السابق أن قیمة مربع إیتا تساوي ) ٥(كما یتضح من الجدول 

یتضح أن ھذه القیمة أكبر من مستوى حجم التأثیر ) ٤(وبالرجوع إلى جدول 
وھذا یدل على ) ٠.١٤(المُحدد للتأثیر الكبیر في المتغیر التابع والذي یساوي 
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ر الناقد في الریاضیات تأثیر استراتیجیة خرائط العقل في تنمیة مھارات التفكی
لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة، ولعل السبب في ذلك قد یرجع إلى أن 
استخدام خرائط العقل یساعد على زیادة دافعیة التلامیذ للتعلم ویجعلھم یقبلون 

  .على ما یتعلمونھ بحب واستمتاع
أثر وتتفق ھذه النتیجة  مع عدد من الدراسات السابقة التي تناولت استقصاء 

التدریس باستخدام استراتیجیة خرائط العقل على تنمیة التفكیر الناقد، كدراسة 
 ، ودراسة السوداني)٢٠٠٩( ، ودراسة العامودي)Lim,s,2003( لیم
  ).٢٠٠٩(، ودراسة نصار)٢٠١١(

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتھا  - ب
ذو دلالة   ھل یوجد فرق"ینص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة على 

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة )  ٠.٠٥≤  α( إحصائیة عند مستوى
 "التجریبیة و تلامیذ المجموعة الضابطة في مقیاس المیل نحو الریاضیات؟

لا یوجد فرق : " وللإجابة على ھذا السؤال تم صیاغة الفرض الصفري التالي
رجات تلامیذ بین متوسطي د)  ٠.٠٥≤  α( دال إحصائیاَ عند مستوى

المجموعة التجریبیة  وتلامیذ المجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمقیاس 
  ".المیل نحو الریاضیات

وبعد الانتھاء من التدریس تم تطبیق مقیاس المیل نحو الریاضیات، وتم 
حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات تلامیذ كل من 

التدریس باستخدام استراتیجیة خرائط العقل،  مجموعتي الدراسة، ولتحدید أثر
الاحصائي لعینتین مستقلتین، للمقارنة بین " ت"استخدم الباحث اختبار 

متوسطي درجات تلامیذالمجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار 
  :التالي) ٦(التحصیل كما، ھو موضح بالجدول 
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  )٦(جدول 
ت تلامیذ المجموعتین التجریبیة للمقارنة بین متوسطي درجا" ت"اختبار 

  والضابطةفیالتطبیق البعدي لمقیاس المیل نحو الریاضیات وقیمة مربع إیتا
درجات   البُعد

  الحریة
قیمة   المجموعة التجریبیة  المجموعة التجریبیة

  "ت"
قیمة 
مربع 

  إیتا

حجم 
المتوسط   التأثیر

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  معیاريال

طبیعة 
  الریاضیات

  كبیر  ٠.١٦  **٣.٩  ٥.٧  ٢٩.٧  ٤.٤  ٣٤.٢  ٨١

تعلم 
  الریاضیات

  متوسط  ٠.٠٥  *٢.٢  ٥.٩  ٢٦  ٥.٢  ٢٨.٨  ٨١

الاستمتاع 
  بالریاضیات

  كبیر  ٠.١٦  **٤  ٦.٧  ٢٧.٢  ٣.٩  ٣٢.٢  ٨١

المقیاس 
  ككل

  كبیر  ٠.١٨  **٤.٢  ٣.٨٧١٤.٣  ٨٣.٢  ١١.٣  ٩٥.٢  ٨١

  )٠.٠١(دالة عند مستوى " ت"قیمة *
  )٠.٠٥(دالة عند مستوى " ت"قیمة ** 

" ت"المحسوبة  أكبر من قیمة " ت"السابق أن قیمة ) ٦(ویتضح من الجدول 
الجدولیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة  في 
التطبیق البعدي لمقیاس المیل نحو الریاضیات ، وھذا یدل على وجود فرق ذو 

ین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة دلالة إحصائیة ب
في مقیاس المیل نخو الریاضیات، وذلك لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 
الذین درسوا  باستخدام خرائط العقل، وبالتالي تقودنا ھذه النتیجة إلى رفض 
الفرض الصفري، وقبول الفرض البدیل الذي ینص على وجود فرق ذو دلالة 

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة )  ٠.٠٥≤ α(مستوى عند حصائیةإ
التجریبیة  وتلامیذ المجموعة الضابطة في القیاس البعدي لمقیاس المیل نحو 

  .الریاضیات لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة
وبالرجوع إلى ) ٠.١٨(كما یتضح من الجدول أن قیمة مربع إیتا تساوي 

لقیمة أكبر من مستوى حجم التأثیر المحدد للتأثیر نجد أن ھذه ا) ٤(جدول
وھذا یدل على تأثیر ) ٠.١٤(الكبیر في المتغیر التابع والذي یساوي

استراتیجیة خرائط العقل في تنمیة المیل نحو الریاضیات لدى تلامیذ 
المجموعة التجریبیة، ویمكن تفسیر النتیجة السابقة بأن خرائط العقل قد عملت 
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ن التنافس بین التلامیذ وشحذ ھمھم مما كان لھ أثر ایجابي على خلق جو م
وقوي في تكوین المیول الایجابیة نحو الریاضیات لدى تلامیذ المجموعة 
التجریبیة، في حین أن تلامیذ المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة 

ت المعتادة لم تتح لھم الفرص الكافیة لتكوین المیول الایجابیة نحو الریاضیا
  ..أسوة بتلامیذ المجموعة التجریبیة

وتتفق ھذه النتیجة  مع عدد من الدراسات السابقة التي تناولت استقصاء أثر 
التدریس باستخدام استراتیجیة خرائط العقل على الاتجاه نحو المادة الدراسیة، 

، )٢٠٠٩(،ودراسة نصار)٢٠٠٩(، ودراسة فتح االله)٢٠٠٩(كدراسة الفوري
  ).٢٠١٣(، ودراسة تلھ )٢٠١١(ودراسة صالح 

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتھا-جـ 
ھل توجد فروق ذات  دلالة  " ینص السؤال الثالث من أسئلة الدراسة على 

التفكیر الناقد في الریاضیات  ھاراتفي م)  ٠.٠٥≤  α( ئیة عند مستوىإحصا
جریبیة و اقرانھم في بین التلامیذ الذین لدیھم میول قویة  في المجموعة الت

 "المجموعة الضابطة ؟
لا توجد فروق : "وللإجابة على ھذا السؤال تم صیاغة الفرض الصفري التالي

التفكیر الناقد في  ھاراتفي م)  ٠.٠٥≤  α( ئیة عند مستوىذات  دلالة  إحصا
الریاضیات بین التلامیذ الذین لدیھم  میول قویة  في المجموعة التجریبیة 

  ".في المجموعة الضابطة واقرانھم 
وللتحقق من صحة الفرض وذلك  من خلال معرفة نتائج التلامیذ أصحاب 
المیول القویة في اختبار التفكیر الناقد في التطبیق البعدي، ومن ثم حساب 

للفروق بین متوسطین مستقلین كما ھو )U(مجموع الرُتب، وحساب قیمة 
  :التالي) ٧(موضح بالجدول 
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  )٧(جدول 
دلالة الفروق بین متوسطي درجات التلامیذ الذین لدیھم المیول القویة في 

  المجموعتینالتجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر الناقد
متوسط   ن  المجموعة  المھارة

  الرتب
مجموع 

  الرتب
قیمة 

"U"  
" قیمة
Z"  

قیمة 
مربع 

  إیتا

حجم 
  التأثیر

  كبیر  ٠.٥٢  *٢.١  ٢٩.٥  ١٥٧  ١٤.٣٢  ١١  التجریبیة  التفسیر
  ٩٥  ٨.٦٨  ١١  الضابطة

تقویم 
  الحجج

  

  كبیر  ٠.٦٢  **٢.٦  ٢٠.٥  ١٦٦.٥  ١٥.١٤  ١١  التجریبیة
  ٨٦.٥  ٧.٨٦  ١١  الضابطة

  كبیر  ٠.٧١  **٣.٢  ١٣  ١٧٤  ١٥.٨٢  ١١  التجریبیة  الاستدلال
  ٧٩  ٧.١٨  ١١  الضابطة

  الاستنتاج
  

  كبیر  ٠.٥٦  *٢.٣  ٢٦  ١٦١  ١٤.٦٤  ١١  التجریبیة
  ٩٢  ٨.٣٦  ١١  طةالضاب

الاختبار 
  ككل

  كبیر  ٠.٧٣  **٣.٣  ١٠.٥  ١٧٦.٥  ١٦.٠٥  ١١  التجریبیة
  ٧٦.٥  ٦.٩٥  ١١  الضابطة

 ).٠.٠٥(دالة عن مستوى " Z" قیمة *
  ).٠.٠١(.دالة عن مستوى " Z" قیمة ** 

" Z"المحسوبة  أكبر من قیمة " Z"السابق أن قیمة ) ٧(ویتضح من الجدول 
وسطي درجات التلامیذ الذین لدیھم المیول القویة في الجدولیة بین مت

المجموعتین التجریبیة والضابطة  في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد، 
وذلك لكل مھارة من مھارات التفكیر الناقد والاختبار ككل وھذا یدل 
علىوجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المیول القویة 

لمجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر الناقد،  أي أنھ توجد في ا
فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ الذین لدیھم میول 
قویة في المجموعة التجریبیة وأقرانھم في المجموعة الضابطة في التطبیق 

المجموعة  البعدي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات لصالح تلامیذ
التجریبیة الذین درسوا  باستخدام خرائط العقل، وبالتالي تقودنا ھذه النتیجة 
إلى رفض الفرض الصفري، وقبول الفرض البدیل الذي ینص على وجود 

بین متوسطي درجات )  ٠.٠٥≤ α(فروق ذات دلالة إحصائیة  عند مستوى
وأقرانھم في التلامیذ الذین لدیھم میول قویة في المجموعة التجریبیة 
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المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات 
  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

وبالرجوع إلى ) ٠.٧٣(كما یتضح من الجدول أن قیمة مربع إیتا تساوي 
نجد أن ھذه القیمة أكبر من مستوى حجم التأثیر المحدد للتأثیر ) ٤(جدول 

وھذا یدل على تأثیر ) ٠.١٤(المتغیر التابع والذي یساوي  الكبیر في
استراتیجیة خرائط العقل في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات  لدى التلامیذ 
الذین لدیھم میول قویة في المجموعة التجریبیة،وتتفق ھذه النتیجة  مع ما 

  ).٢٠٠٩(توصلت إلیھ دراسة نصار

 :رابع ومناقشتھاالنتائج المتعلقة بالسؤال ال-د 
ھل توجد فروق ذات  دلالة  " :ینص السؤال الرابع من أسئلة الدراسة على

التفكیر الناقد في الریاضیات  ھاراتفي م)  ٠.٠٥≤  α( ئیة عند مستوىإحصا
قرانھم في أبین التلامیذ الذین لدیھم میول ضعیفة  في المجموعة التجریبیة و 

 "المجموعة الضابطة ؟
لا توجد فروق : "ذا السؤال تم صیاغة الفرض الصفري التاليوللإجابة على ھ

التفكیر الناقد في  ھاراتفي م)  ٠.٠٥≤  α( ئیة عند مستوىذات  دلالة  إحصا
الریاضیات بین التلامیذ الذین لدیھم  میول ضعیفة  في المجموعة التجریبیة و 

  .".اقرانھم في المجموعة الضابطة 
ن خلال معرفة نتائج التلامیذ أصحاب وللتحقق من صحة الفرض وذلك  م

المیول الضعیفة في اختبار التفكیر الناقد في التطبیق البعدي، ومن ثم حساب 
للفروق بین متوسطین مستقلین كما ھو ) U(مجموع الرُتب، وحساب قیمة 

  :التالي) ٨(موضح بالجدول 
  
  
  
  
  
  



 م الجزء الثاني٢٠١٥یولیو ) ٦(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٧٨   
  

  )٨(جدول 
ھم المیول الضعیفة في دلالة الفروق بین متوسطي درجات التلامیذ الذین لدی

  المجموعتینالتجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر الناقد
متوسط   ن  المجموعة  المھارة

  الرتب
مجموع 

  الرتب
قیمة 

"U"  
" قیمة
Z"  

قیمة 
مربع 

  إیتا

حجم 
  التأثیر

  كبیر  ٠.٥٩  *٢.٤  ٢٤.٥  ١٦٢.٥  ١٤.٧٧  ١١  التجریبیة  التفسیر
  ٩٠.٥  ٨.٢٣  ١١  الضابطة

تقویم 
  الحجج

  

  كبیر  ٠.٥٦  *٢.٢  ٢٨  ١٥٩  ١٤.٤٥  ١١  التجریبیة
  ٩٤  ٨.٥٥  ١١  الضابطة

  كبیر  ٠.٥٩  *٢.٤  ٢٤  ١٦٣  ١٤.٨٢  ١١  التجریبیة  الاستدلال
  ٩٠  ٨.١٨  ١١  الضابطة

  الاستنتاج
  

  كبیر  ٠.٥٥  *٢.٢  ٢٨.٥  ١٥٨.٥  ١٤.٤١  ١١  التجریبیة
  ٩٤.٥  ٨.٥٩  ١١  الضابطة

الاختبار 
  ككل

  كبیر  ٠.٥٩  *٢.٤  ٢٥  ١٦٢  ١٤.٧٢  ١١  التجریبیة

  ٩١  ٨.٢٧  ١١  الضابطة

  ).٠.٠٥(دالة عن مستوى " Z" قیمة *
" Z"المحسوبة  أكبر من قیمة " Z"السابق أن قیمة ) ٨(ویتضح من الجدول 

الجدولیة بین متوسطي درجات التلامیذ الذین لدیھم المیول الضعیفة في 
بیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد، المجموعتین التجریبیة والضابطة  في التط

وذلك لكل مھارة من مھارات التفكیر الناقد والاختبار ككل وھذا یدل على 
وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المیول الضعیفة 
في المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر الناقد،  أي أنھ توجد 

صائیة بین متوسطي درجات التلامیذ الذین لدیھم میول فروق ذات دلالة إح
ضعیفة في المجموعة التجریبیة وأقرانھم في المجموعة الضابطة في التطبیق 
البعدي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات لصالح تلامیذ المجموعة 
التجریبیة الذین درسوا  باستخدام خرائط العقل، وبالتالي تقودنا ھذه النتیجة 

لى رفض الفرض الصفري، وقبول الفرض البدیل الذي ینص على وجود إ
بین متوسطي درجات )  ٠.٠٥≤ α(فروق ذات دلالة إحصائیة  عند مستوى

التلامیذ الذین لدیھم میول ضعیفة في المجموعة التجریبیة وأقرانھم في 
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المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد في الریاضیات 
  .لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة  

وبالرجوع إلى ) ٠.٥٩(كما یتضح من الجدول أن قیمة مربع إیتا تساوي 
نجد أن ھذه القیمة أكبر من مستوى حجم التأثیر المحدد للتأثیر ) ٤(جدول 

وھذا یدل على تأثیر ) ٠.١٤(الكبیر في المتغیر التابع والذي یساوي 
نمیة التفكیر الناقد في الریاضیات  لدى التلامیذ استراتیجیة خرائط العقل في ت

الذین لدیھم میول ضعیفة في المجموعة التجریبیة، وتتفق ھذه النتیجة  مع ما 
  ).٢٠٠٩(توصلت إلیھ دراسة نصار

یتضح من النتائج السابقة الأثر الایجابي لخرائط العقل على تنمیة التفكیر الناقد 
میذ الصف الأول الإعدادي، وتفوقھا المیل نحوھا لدى تلاوفي الریاضیات 

  :على الطریقة المعتادة، وقد یُعزى السبب في ذلك إلى ما یلي
تزید خرائط العقل الدافعیة لدى التلامیذ، وتجذب انتباھھم واھتمامھم  -١

نحو تعلم الریاضیات، فھي تقضي على عوامل الضجر والملل والسأم 
ل ایجاد جو تعلیمي ملئ التي قد تصیب التلامیذ غالباَ، وذلك من خلا

 .بالمتعة والتشویق والتحدي والمنافسة والتعزیز
إن التحدي وشحذ الھمم الذي كان یُقدم للتلامیذ من خلال خرائط العقل  -٢

كان یخلق لدیھم الدافع لحل جمیع التمارین المعطاة حتى یتوصلوا إلى 
الحل الصحیح للتمرین مما كان لھ أثر ایجابي على تنمیة جوانب 

 .تفكیر الناقد وزیادة المیل لدیھم نحو الریاضیاتال
بعد تحلیل إجابات التلامیذ على مفردات مقیاس المیل نحو الریاضیات  -٣

تبین أن  معظم تلامیذ المجموعة التجریبیة تكونت لدیھم میول ایجابیة 
وقویة نحو الریاضیات، والسبب قد یرجع لاستراتیجیة خرائط العقل، 

  .قة التلامیذ بأنفسھمحیث عملت على زیادة ث
  :التوصیات والمقترحات: ثانیاَ

  :في ضوء نتائج الدراسة الحالیة یمكن تقدیم التوصیات والمقترحات التالیة
 :التوصیات  -  أ

تفعیل استخدام خرائط العقل أثناء تدریس مقرر الریاضیات لتلامیذ  -١
الصف الأول الإعدادي لما لھا من أثر إیجابي في تنمیة  مھارات 

 .الناقد التفكیر
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ضرورة النظر في تطبیق خرائط العقل في تعلیم وتعلم الریاضیات  -٢
 .في مدارس التعلیم العام، وذلك من قبیل تطویر تدریس الریاضیات

تدریب المعلمین في المیدان من خلال ورش عمل على إعداد  -٣
واستخدام خرائط العقل في تدریس الریاضیات لكافة المراحل 

ع كفاءتھم التدریسیة، وتحسین نوعیة التعلیمیة، وذلك بھدف رف
 .المخرجات التعلیمیة في مجال الریاضیات

تطویر برامج إعداد معلمي الریاضیات بكلیات التربیة، بحیث یشتمل  -٤
على مداخل واستراتیجیات متنوعة، مثل خرائط العقل، وأھمیتھا في 
مساعدة التلامیذ على التعلم، وتدریبھم على كیفیة تنفیذھا من خلال 

 .برامج التربیة العملیة
تدریب الطلاب على استخدام خرائط العقل، وكیفیة رسمھا في  -٥

 .تعلمھم للریاضیات
إعداد دلیل لمعلم الریاضیات یشتمل على العدید من خرائط العقل في  -٦

 مختلف الصفوف الدراسیة
 :المقترحات  - ب
تكرار الدراسة الحالیة على نطاق أوسع وذلك على عینات مختلفة،  -١

 .طق تعلیمیة مختلفة، للتأكد من نتائجھ واستنتاجاتھوفي منا
إجراء دراسات مماثلة على مراحل تعلیمیة مختلفة ووحدات ھندسیة  -٢

 .أخرى
إجراء دراسات مماثلة لتقصي فعالیة استخدام استراتیجیة خرائط  -٣

التفكیر البصري، التفكیر : العقل في تنمیة متغیرات أخرى مثل
 .اتجاھات التلامیذ نحو مادة الریاضیاتالھندسي، القدرات المكانیة، 

إجراء دراسات مماثلة تستقصي معتقدات أو اتجاھات المعلمین نحو  -٤
 .استخدام خرائط العقل في تدریس الھندسة

دراسة  أثر استخدام برنامج مقترح لتدریب الطلاب المعلمین في  -٥
كلیات التربیة على استخدام خرائط العقل في تنمیة مھارات التفكیر 

 .مختلفةال
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  :المراجع
  المراجع العربیة: اولاَ

، تعلیم التفكیر، النظریة والتطبیق): ٢٠٠٧(أبو جادو، صالح محمد ، ونوفل، محمد بكر  -١
  .المسیرة للنشر والتوزیعدار : عمان 

، SPSSالتحلیل الإحصائي للبیانات باستخدام برنامج ): ٢٠٠٦( أبو علام، رجاء محمود -٢
  .ر للجامعاتدار النش: القاھرة ،٢ط

أثر استخدام خریطة العقل لتدریس الریاضیات في ): " ٢٠١٠(البلادي، منصور عامر  -٣
كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورة،، "المتوسطة بالمدینة المنورةتحصیل تلامیذ المرحلة

 .جامعة طیبة -التربیة 
مفاھیم أثر استراتیجیة خرائط العقل في اكتساب ال): "٢٠١٣(بني فارس، محمود جمعھ  -٤

التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة في المدینة  التاریخیة وتنمیة مھارات
، العدد )٢١(، المجلد مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة والنفسیة، "المنورة

 .٩٤- ٥٩،ص ص )٤(
 .ترجمة مكتبة جریر: الریاضحصن عقلك ضد الشیخوخة،  ):٢٠٠٩(بوزان ، توني  -٥
  .ترجمة مكتبة جریر: ، الریاض٢، طكیف ترسم خریطة العقل) : ٢٠٠٦( ، تونيبوزان -٦
 .ترجمة مكتبة جریر: ، الریاضالكتاب الأمثل لخرائط العقل): ٢٠٠٧(بوزان، توني  -٧

إعمال نصفي المخ باستخدام الخرائط الذھنیة في ): " ٢٠١٣(تلھ ، أزھار عبد المنعم  -٨  
مجلة القراءة ، "نحو المادة لتلامیذ المرحلة الاعدادیةوالاتجاه  تنمیة التفكیر التاریخي

 ٨١-٤٣صص : ، مصر) ١٣٦(العدد والمعرفة،

دار الكتاب :، العینالموھبة والتفوق والإبداع): ١٩٩٨(جروان، فتحي عبد الرحمن  -٩  
  . الجامعي

 ،عمان)٣(ط ،)مفاھیم وتطبیقات(تعلیم التفكیر  ):٢٠٠٧(جروان، فتحي عبد الرحمن   - ١٠
 .دار الفكر: 

دار المسیرة للنشر : ، عماناللغة والتفكیر الناقد): ٢٠٠٧(الحلاق، على سامي -١١ 
 .والتوزیع

:  ، عمان)١(، ط برمجة العقل البرمجة اللغویة العصبیة): ٢٠٠٩(حماد، شوقي سلیم  - ١٢
  .دار الیازوري
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: ، الكویتوةخط... الخریطة الذھنیة خطوة ): ٢٠٠٦( الرفاعي، نجیب عبد االله -١٣ 
  .مھارات للاستشارات والتدریب

: عمان ،)مع الأمثلة التطبیقیة(تدریس مھارات التفكیر ): ٢٠٠٣(سعادة، جودت  أحمد - ١٤
 .دار الشروق

أثر استخدام استراتیجیتي خریطة الدلالة وتحلیل ) : "٢٠٠٨( سلام،علي وإبراھیم غازي- ١٥
المفاھیم على تحصیل المفاھیم العلمیة،  تعلیم القراءة الموجھ نحو السمات الدلالیة في

والاتجاه نحودراسة العلوم واستراتیجیات استیعاب المقروء، ومھاراتھ لدى تلامیذ الصف 
 ،)١١(مجلة  التربیة العلمیة، المجلد الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة،  ،"الثانوي الثاني

  .٦٩-١١العدد الثاني، ص ص

أثر استراتیجیتي التفكیر الاستقرائي والتفكیر الحر في : ")٢٠٠٤( ادوارد شحاتھ عبید،- ١٦
 مادة المعرفي والتحصیل لدى طلبة المرحلة الأساسیة في التفكیر الناقد والإدراك فوق

، كلیة الدراسات التربویة العلیا ، جامعة عمان رسالة دكتوراه غیرمنشورةالأحیاء، 
  .العربیة للدراسات العلیا

أثر استخدام الخرائط الذھنیة لتنمیة القدرات المكانیة ) : " ٢٠٠٨( عبد الرحمن، أحمد-١٧ 
، دراسات تربویة واجتماعیة، "تلامیذ الصف الأول الاعدادي والتحصیل الدراسي لدى

  ٧٢ -٣٥: ، مصر)٤(، العدد )١٤(المجلد 

: ن،  عما)٢( ط الدماغ والتعلم والتفكیر، ):٢٠٠٥( عبیدات، ذوقان، ابو السمید، سھیلة - ١٨
  .یبونو للطباعة والنشر والتوزیعد

فاعلیة الخرائط العقلیة لتدریس الكیمیاء في ): "٢٠٠٩( العامودي، ھالة سعید بالقادر - ١٩
المفاھیم لدى تلمیذات المرحلة الثانویة ذوات الأسالیب  تنمیة التفكیر الناقد واستیعاب

مجلة دراسات ، "ربیة السعودیةبالمملكة الع) التبسیط المعرفي/ التعقید( المعرفي المختلفة
  ٨٧ – ٤٣ص  ، ص)١١( العدد ،)٢(، مجلدالنفس عربیة في التربیة وعلم

تنمیة مھارات ): ٢٠٠٧(العتوم، عدنان یوسف، والجراح، عبد الناصر، وبشار، موفق -٢٠ 
  .دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان  ،)نماذج نظریة وتطبیقات عملیة( التفكیر

أثر استخدام التدریس التبادلي في تدریس الھندسة على ): " ٢٠١٠(اشد علي، أشرف ر - ٢١
تنمیة بعض مھارات التفكیرالناقد والاتجاه نحو الھندسة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة 

، ص ص )١٥٤( العدد: ، مصردراسات في المناھج وطرق التدریس، "وبقاء أثر تعلمھم
١٧٣-١١١.  

فاعلیة استخدام خریطة العقل في علاج صعوبات تعلم ): "٢٠٠٣(عوض االله، محمد عید - ٢٢
 ٢، جامعة طنطا، ممجلة كلیة التربیة، "البرھان الھندسي لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة

  ١٨٠-١١١، ص ص )٣٢(
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تصمیم ودراسة برنامج تعلیمي باستخدام الخرائط ): "٢٠١٣(عوجان، وفاء سلیمان  - ٢٣
عرفي في مساق تربیة الطفل في الإسلام لدى تلمیذات الم الذھنیة في تنمیة مھارات الأداء

 لعددا، )٢( المجلد المجلة التربویة الدولیة المتخصصة، ،"كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة
  ٥٦٠ -  ٥٤٤، ص ص)٦(

فاعلیة التدریس بالخرائط الذھنیة في ): " ٢٠١١(السوداني، عبد الكریم عبد الصمد - ٢٤
مجلة القادسیة في الآداب میذات الصف الأول المتوسط، تنمیة التفكیر الإبداعي لدى تل

 ١٠٠-٨٧، ص ص)٤(،العدد )١٠( ، المجلدوالعلوم التربویة

أثر استخدام الخرائط الذھنیة في تحصیل طلبة الصف ):" ٢٠١١(صالح، حنین سمیر  - ٢٥  
 ،لقیلیةتجاھاتھم نحو العلوم في المدارس الحكومیة في مدینة قا التاسع في مادة العلوم وفي

  .كلیة الدراسات العلیا، جامعة النجاح الوطنیة فلسطین رسالة ماجستیر غیر منشورة،

الإطار النظري والجانب ( تنمیة مھارات التفكیر):٢٠٠٨(فتح االله ن مندور عبد السلام  -٢٦ 
 .دارالنشر الدولي: الریاض ،)المعرفي

لتفكیر القائمة على الدمج في تنمیة أثر استراتیجیة خرائط ا): " ٢٠٠٩(فتح االله، مندر  -٢٧ 
والتفكیر الناقد و الاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلامیذ المرحلة  التحصیل في مادة العلوم

  .١٠١ -٥٣، صص )٣٠(، السنة )١٠١( العدد رسالة الخلیج العربي،، "المتوسطة

یل مادة فاعلیة استراتیجیة الخریطة الذھنیة في تحص) :" ٢٠٠٩(الفوري، رقیة - ٢٨
الصف التاسع الأساسي في سلطنة عمان واتجاھاتھن  تلمیذات الدراسات الاجتماعیة لدى

  . كلیة التربیة ، جامعة السلطان قابوس، رسالة ماجستیرغیر منشورة". نحوھا

تفكیر بلا حدود رؤى تربویة معاصرة في تعلیم ): ٢٠٠٦(محمود، صلاح الدین عرفة - ٢٩
  .عالم الكتب للنشر والتوزیع: قاھرة، ال)١(، ط التفكیر وتعلمھ

فاعلیة استخدام الخرائط الذھنیة المعززة بالوسائط ) : " ٢٠١١(مقلد، سحر عبد االله - ٣٠
المتعددة في تدریس الدراسات الاجتماعیة على التحصیل المعرفي وتنمیة التفكیر 

كلیة التربیة،  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة، " الاستدلالي لدى تلامیذ المرحلةالاعدادیة 
  .جامعة سوھاج

دار : ، عمان)٢( ط، علم النفس الاجتماعي): ٢٠٠٧(المعایطة، خلیل عبد الرحمن  - ٣١
 .الفكر

أثر استخدام الألغاز في تنمیة التفكیر الناقد في ): "٠٢٠٠٩نصار، إیھاب خلیل  - ٣٢
اجستیر ، رسالة م"الریاضیات والمیل نحوھا لدى تلامیذ الصف الرابع الأساسي بغزة

  غیر منشورة، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة
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فاعلیة استخدام الخرائط الذھنیة علي تحصیل ) :" ٢٠٠٩(وقاد، ھدیل أحمد إبراھیم -٣٣ 
، "بعض موضوعات مقرر الأحیاء لتلمیذات الأول الثانوي الكبیرات بمدینة مكة المكرمة

  .، مكتبة جامعة أم القرىرسالة ماجستیر غیر منشورة

القراءة السریعة  –مھارات التعلم السریع ): " ٢٠٠٧(ھلال، محمد عبد الغني -٣٤
  .مركز تطویر الأداء والتنمیة :، القاھرة"والخریطة الذھنیة

فاعلیة استخدام الخرائط الذھنیة في تنمیة التفكیر ):  " ٢٠١٢(یوسف، السعدي الغول  - ٣٥
 المجلة العلمیة،، " مرحلة  الاعدادیة التخیلي وبعض مھارات عادات العقل لدى تلامیذ ال

  ٢٥- ١ص  ، أغسطس ، ص) .٧(أسیوط، العدد كلیة التربیة، جامعة

  المراجع الأجنبیة: ثانیاَ
 36-Budd,J.(2004):"Mind Maps as Classroom Exercises" http 

://www.journalofeconed.org/pdf تاریخ الزیارة                  
م ٣/١١/٢٠١٢  

37 -Facione,P.A,(2010): Critical Thinking: What It Is Why It 
Counts. Millbrae, CA: Californ37 Academic Press . 

38- Giancarlo,C.(2002):The California Critical Thinking Skills 
Test:&.SN. Blohm,,Facione-38Test manual,2002 
Updated edition. Millbrae,CA:California Academic  
PressUc.  

39-Farrand,Paul;Hussain,Fearzana and Hennessy.Enid.(2002): The 
efficacy of the " mind map"                                               
study technique, MEDICAL EDUCATION, v(36), pp 
426-431. 

40- Ennis,R.H.(2009): An Annotated List of Critical Thinking 
Tests,University of Illinois 

41-Cuthell, Johu& Preston  , Christina(2008): Multimodal concept 
Mapping in teaching and        Learning, Amiranda Net 
fllewship project. 

42- Zeki.S,(1993):" A vision of the Brain" Oxford  Blackwell  
Scientific Publication 

43- Hyerle.D.(2004):" Student Successes With Thinking Maps 
Seeing is Understanding",Educational 
Leardership.53,(4),85-98. 



 م الجزء الثاني٢٠١٥یولیو ) ٦(العدد ) ١٨( المجلد    – تربویات الریاضیات مجلة 

 

  ٢٨٥   
  

44- Holzman.s.(2004):' Thinking Maps: Strategy – Based  Learning 
for English Language Learner and Other" Annual 
Administrator Conference 

45 -Lim,S.(2003):"Developing Reflective and Thinking Skill by  
Means of Semantic  Mapping Strategies in Kindergarten 
Teacher Education" Early ChildDevelopment and 
Care.173.(1)                                             

46- Robian,M.(2007):" Cooperative Learning and Thinking Maps: 
Keys That TeachAll Students To Think", International 
Conference,Thinking Maps,13-14July,Incorporated. 

47- Schultz,R.(2005): " What happens to Reading Comprehension 
When VisualThinking Maps are Used in Reading 
Instruction?Hptt://1tn.themle.org/sites/be54ff14-a7d2-
4a25-b839-la392b6d24-e4/uploads.-/kuthschuitz.pdf.                    

48- Sylvia,p.(2007): " Thinking Maps Through The Eye of School 
Leader",International Conference, Thinking Maps, 13-
14 July. Incorporated. 

 
 
 
 

 واالله الموفق
  
  
  
 

  


