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  :مقدمة
لم يعد النظر إلى المعاقين عقلياً على أنهم كم بشري يجب إهماله وإغفـال              

 علـى أنهـا     تربيته وتعليمه وتنمية مهاراته، وإنما أصبح ينظر إلى الإعاقة العقلية         
ظاهرة طبيعية تتطلب التعامل معها بإيجابية كبيرة، كما أصبح ينظر إلى المعـاقين             
عقلياً على أنهم أفراد يستحقون امتلاك القدرة على التكيف مع مطالب الحياة وشـق             

  .طريقهم فيها في الحدود التي تسمح بها قدراتهم وطاقاتهم

 مواطن عادى يعـيش فـى       حيث أن الفرد المعاق قبل أن يكون معاقا فهو        
 بـصرف   -مجتمع ديمقراطي يحترم القيم الإنسانية والاجتماعية ويتـيح لأفـراده           

 الفرص المتكافئة باعتبارها حقوقا وليست منحـة مـن بـاب            -النظر عن قدراتهم  
الشفقة أو الإحسان، كما أن نظرة المجتمع وموقفه من الإنسان الذى يولد بـضعف              

 اللتان تحولان هذا الضعف إلى إعاقة، ولكى يعـيش         ما أو يصاب به فى حياته هما      
المعاقون حياة طبيعية ويسهموا فى تنمية مجتمعاتهم علينا أن نركز على قـدراتهم             

  .الباقية وما يستطيعون عمله
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أكد الجهـاز المركزي للتعـبئة العامـة والإحصـاء، أن نسبة الأفراد مـن           
في % ١٢,٦٨، منها   ٢٠١٧اد  طبقا لإعد  % ١٠،٦٧ذوى الإعاقات الخاصة بلغت     

في الريف وقد أوضح المجلس القـومي لـشئون الاعاقـة           % ٩,٧١الحضر مقابل   
, من إجمالي عدد المعاقين    % ٧٣أن نسبة عدد ذوى الإعاقة العقلية تمثل        ) ٢٠١٧(

من إجمالي الـسكان فـى      % ٢,٥ولذلك يجب الاهتمام بها لارتفاع نسبتها إذ تمثل         
مـن  % ٤وتصل هذه النسبة إلـى      , سنة  ) ١٦ – ٦ (مصر فى الفترة العمرية من    

إجمالي عدد الأطفال فى مصر فمشكلة المعاقين عقليا تكمن في قـصور مـستوى              
ذكاء التلميذ وكذلك الاساليب والبرامج التعليمية والتي تعجز عن تحقيق الاهـداف            

  ) (*)٣٨، ٢٠١٤حسن الباتع محمد، اسراء رافت محمد، (المنشودة منها 

لمنطلق باتت الرؤية ملحة لمواجهة التحديات المستقبلية التي تشكلها         ومن هذا ا  
فئة ذوى الاحتياجات الخاصة للتربية عامة ولتكنولوجيا التعليم بشكل خاص ويتمثل           

  )٨٠ , ٢٠٠٣, زينب محمد امين . (ذلك في اعداد بيئات تعليمية لهؤلاء التلاميذ

الأبعاد، فإبعادها نفسية، وطبيـة،    وتُعد الإعاقة العقلية مشكلة متعددة الجوانب و      
واجتماعية، واقتصادية، وتعليمية، وهذه الأبعاد تتداخل مع بعضها البعض، الأمـر           

، ٢٠٠٢أحمد السيد سليمان،  (الذى جعل من هذه المشكلة نموذجا فريدا فى التكوين          
١٦٧ – ١٦٥.(  

وتـشخيص  ويعد البعد التعليمي أحد الأبعاد الرئيسة للاتجاه التعاملى فى قياس           
الإعاقة العقلية، حيث يتضمن ذلك البعد قدرة الفرد أيـا كـان، علـى الاسـتجابة                

  .للمتطلبات التعليمية

ومن ثم نجد أن الطفل المعاق عقليا يتـصف بتـأخر النـضوج الاجتمـاعى               
" Dollدول  " والنفسى، وضعف الاستفادة من الخبرات التعليمية السابقة، ويـسمى          

التى تظهر فى عدم قدرة الشخص على تـصريف  " اعة عدم الاستط" هذه الخاصية   
أموره بنفسه وعدم قدرته على تحمل مسئولياته الشخصية والاجتماعيـة المتوقعـة            
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وعدم القدرة علي الاستجابة للمتطلبات التعليمية ممن يماثلونه فى العمـر الزمنـى             
  ).٢٤-٢٣، ١٩٩٦كمال ابراهيم مرسى،(

الي ان تلـك الوسـائط تـوفر    ) Lehman. J. Interactive, 2009(ويشير 
للمتعلم قدراً كبيراً من التفاعل والإيجابية تساعد على إحساس المتعلم بكيانه وذاتـه             
فتمليء نفسه بالثقة والاعتزاز كما تنطلق بداخلـه الطاقـات الإبداعيـة بأشـكالها              

   -:ولهذه الوسائط خصائص عدة أهمها ما يلي.المختلفة

توفر فرصة جيدة لمشاركة المتعلم في موقف       , واقع  تتيح للمتعلم التفاعل مع ال    
تسهم بشكل وافر في تحقيق كافة      , لها دور كبير في تعديل سلوك المتعلمين        , التعلم  

يمكن لكل معلم   , تناسب جميع المتعلمين ويمكن للكل الاستفادة منها        , أهداف التعلم   
 إلـى جانـب الناحيـة       ,تتم داخل المدرسة وخارجها   , الاستفادة منها إذا أراد ذلك      

تدرب المتعلمين  , العلمية يسهم بشكل جيد في تنمية التذوق الفني والنواحي الجمالية         
تسهم في تنمية التعـاون بـين المتعلمـين    , على الحياة الجماعية وتحمل المسئولية   

فرصة جيدة لنمو قدرة المتعلمـين علـى التجديـد          , وتعودهم على التخطيط الجيد     
ينمـى القـدرة علـى    , إلى التلاحم والترابط بين الأفراد والبيئـة  يؤدي  , والابتكار

فرصة ليستخدم المتعلم أكثـر مـن    , التفكير والاستنتاج والنقد البناء لدى المتعلمين       
, تساعد في إثارة المتعلمين نحو الدراسة وتحبيبهم فيها يدرسون          , حاسة في التعلم    

  .لمرئي الذكيالتفاعل ا"وهذا ما تحققه التفاعلية المرئية 

وبالبحث في الدراسات العربية لم يجد الباحث بيئات قائمـة علـي التفاعليـة              
المرئية مصممة على الكمبيوتر موظفة في العملية التعليميـة لـذوى الاحتياجـات             
الخاصة خاصة فئة المعاقين عقليا وإن وجدت بلغة أخرى فغير متكاملة وليس بهـا              

كمـا افتقـرت   , ادة العلمية الموجودة بشكل إثرائي التفاعل بالشكل المقنن كما أن الم     
البرامج التفاعلية المرئية المتاحة إن وجدت لبعض الجوانب الفنية الهامـة وأهمهـا        

  .عدم مراعاة خصائص الطفل المعاق عقليا وانجذابه وتحكمه في سير أحداثها
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ومن هذا المنطلق قام الباحث بوضع بيئة قائمة علـى التفاعليـة المرئيـة                 
لتنمية بعض مهارات تكوين الصور الذهنية لدى الأطفـال         " التفاعل المرئي الذكي  "

يتضمن عديد من المهارات التى قد تساعد ترجمة        " القابلين للتعلم "المعاقين عقليا فئة    
تلك المهارات إلى نمو في عمليات التفكير والتذكر والادراك فى شـكل ترويحـى              

  . بقاء اثر التعلمممتع ومشوق ومحبب لديهم وتساعد علي

  : الإحساس بالمشكلة
  :شعر الباحث بالمشكلة من خلال مصادر عديدة، منها   

 : عمل الباحث -١

 باعتباره موجه للتطوير التكنولوجي علي المعامـل التكنولوجيـة          – لاحظ الباحث   
 وجود ندرة في البرمجيـات التعليميـة المتاحـة     -الخاصة بمدارس التربية الفكرية   

اقين عقليا بصفة عامة ووجود عجز فـي تـوفير البـرامج التفاعليـة            للتلاميذ المع 
المختلفة بصفة خاصة والتي من خلالها يمكن تنمية مهارات تكوين الصور الذهنية            

  . للتلاميذ المعاقين عقليا الموجودون بمدارس التربية الفكرية

رسة  حيث قام الباحث بزيارة ميدانية لمد      :قام الباحث بعمل دراسة استكشافية        )    أ (
التربية الفكرية بالفيوم ومقابلة الاخصائية النفسية وبعض المعلمين بالمدرسـة          

معلم، وأخصائى معمل الأوساط، ووجه لهم الباحـث بعـض          ) ١٢(وعددهم  
هل توجد بالمدرسة برامج كمبيوتر خاصة بالطلاب المعـاقين         : الاسئلة التالية 

بة لهم؟ هل هـم فـى     عقليا؟،هل يوجد من يستخدمها؟، وهل هذه البرامج مناس       
حاجة الى هذه البرامج؟ كما قام الباحث خلال هذه الزيـارة بإسـتطلاع رأي              
مجموعة من المعلمين بالمدرسة والاخصائى النفـسى حـول مـدى تـوافر             
المهارات الخاصة بتكوين الصور الذهنية لدى هؤلاء الطلاب وكان ذلك مـن            

 خلال عدد من المقابلات الشخصية؛
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معلمين انه هناك تدنى شديد فى هذه المهارات لدى الطلاب،          وقد أكد هؤلاء ال      )      ب (
نظرا لطبيعة وخصائص هؤلاء التلاميذ، بالإضافة الى عـدم وجـود مقـرر             

  .لتنمية هذه المهارات

استطلاع رأي مجموعة من الخبراء في مجال تكنولوجيا التعلـيم، والـصحة             )   ج(
لـك  النفسية وذوى الاحتياجات الخاصـة بغـرض التأكيـد علـى أهميـة ت             

الاستراتيجية، وجد تاكيد من معظم الخبراء على أهميـة البـرامج التفاعليـة             
القائمة علي التفاعل المرئي الذكي كاستراتيجية جديدة فـي تقـديم المحتـوى             

 العلمي

 :  الأدب التربوي-

 :توصيات المؤتمرات العلمية حول تعليم الفئات الخاصة  )  أ(

" يا التعلـيم والـذى كـان عنوانـه         المؤتمر التاسع للجمعية المصرية لتكنولوج     -١
 ٤-٢والذى عقد فى الفترة مـن       " تكنولوجيا التعليم لذوى الاحتياجات الخاصة    

، حيث طالب بضرورة الاهتمام بذوى الاحتياجـات الخاصـة          ٢٠٠٣ديسمبر  
وتوفير الوسائل التكنولوجية الضرورية لهم والتى تساعد فى دمجهـم داخـل            

 .فئات المجتمع المختلفة

مر العربى الثانى للاعاقة الذهنية بين التجنب والرعاية والذى عقـد فـى              المؤت -٢
، والذى عقد بقاعة المؤتمرات الكبرى بكلية      ٢٠٠٤ ديسمبر   ١٥-١٤الفترة من   

الزراعة جامعة اسيوط، والذى أكد على أهمية التكنولوجيا الحديثة فـى تقـديم     
  .الخدمات التعليمة للمعاقين عقليا

"  التربوية والذى كان عنوانه    توالدارسالسادس لمعهد البحوث     المؤتمر الدولى ا   -٣
فى الفتـرة  " رصد الواقع واستشراق المستقبل: تأهيل ذوى الاحتياجات الخاصة   
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، والذى أوصى بضرورة اجراء المزيد من البحوث        ٢٠٠٨ يوليو   ١٧-١٦من  
 .والدراسات حول البرامج والاساليب الحديثة لتأهيل ذوى الاحتياجات الخاصة

لبحوث والدرسات التكنولوجيه والـذى  ل tedالامريكية   المؤتمر الدولى للمنظمة-٤
 ١٧-١٦فى الفتـرة مـن   " العقل البشري والعاب الفديو التفاعلية  " كان عنوانه 

، والذى أوصى بضرورة اجراء المزيد من البحوث والدراسـات          ٢٠١٧يوليو  
  .جات الخاصةحول البرامج والاساليب الحديثة لتأهيل ذوى الاحتيا

 المؤتمر السادس عشر للجمعية المصرية لتكنولوجيـا التعلـيم والـذى كـان              -٥
-١٩في الفترة من    " الابتكارية وتكنولوجيا التعليم والتدريب مدى الحياة     "عنوانه

، حيث طالب بضرورة الاهتمام بذوى الاحتياجات الخاصـة         ٢٠١٨ إبريل   ٢٠
والتى تساعد فى دمجهـم داخـل       وتوفير الوسائل التكنولوجية الضرورية لهم      

  .فئات المجتمع المختلفة

  : دراسات وبحوث الصور الذهنية للمعاقين عقليا) ب(

 ؛Roger,2001؛ دراسة   )١٩٩٨فاروق الروسان، (حيث أكدت دراسة كل من      
Doris Screws (1990)؛) Yanick Courbois (2003دراسة جميلـة محمـد   ؛

؛ دراسة محمد السيد على     )٢٠٠٣( حنفى ؛ دراسة سيده أبو السعود    )٢٠٠٣(القاسمى  
؛ دعـاء   )٢٠٠٨( ميسون عادل منصور     ؛)٢٠٠٦(؛ دراسة شيماء يوسف   )٢٠٠٦(

 أن الأطفال المعاقون عقليـا      ؛)٢٠١٠( دينا مصطفي محمود   ؛)٢٠١٠(محمود السيد 
يعانون من صعوبة في تنمية المهارات المختلفة، كما أن هذه الفئـة علـى وجـه                

يدربه عليها ويعلمه الحيـاة الاجتماعيـة وفنونهـا،         الخصوص فى حاجة إلى من      
ويحتاج إلى إعادة التعليم والتدريب مرات كثيرة وذلك لاستثمار ذكائـه المحـدود             
وبناء وتكوين الصور الذهنية بأفضل طريقة، وإلى أقصى حد ممكن محقـق أكبـر          

ج فـى  الانـدما  وقدر من تنمية المهارات المختلفة التي تساعده على تنمية التفكيـر     
؛ عبد  )٢٠٠٣( خولة يحي، عمر فواز عبد العزيز        :وأكدت دراسة كل من    ,المجتمع
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؛ على أهمية تعلـيم  )٢٠١٠(؛ فارس الزهرانى   )٢٠٠٦(االله بن عبد العزيز بن فهد       
المعاقين عقليا من خلال تقديم المواقف التعليمية المناسبة لقدرات هـؤلاء الأطفـال         

الإحباط، والتركيـز علـى التـدريب المكثـف         الفعلية حتى يمكن تجنيبهم الفشل و     
والموزع والممارسة والتكرار في تقوية الروابط بين المثيـرات والاسـتجابات، أن            
الأطفال المعاقين عقليا يستمرون في العمل لمدة أطول من أقرانهم العاديين إذا مـا              

  .اعيةتلقوا تعزيزاً اجتماعياً وذلك بسبب حرمانهم من مثل هذه التفاعلات الاجتم

  : مشكلة البحث

مما سبق يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي في نقص مهارات تكوين الـصور             
فقـر   و الذهنية لدى المعاقين عقليا القابلين للتعلم إضافة الى مدى بقاء أثـر الـتعلم             

المثيرات المقدمة اليهم مما قد يؤدي الي محدودية صورهم الذهنية وقدرتهم علـي             
التفكيـر  "العلاقـات   و العمليات الانتباهيـة   و الادراك الحسي  و العمليات الارتباطية 

المتوقعه منهم مقارنة بنظرائهم من نفس المجموعة العمرية، بالإضافة الى          " والتخيل
عدم قدرتهم علي استرجاع تجاربهم الحسية مع صور بـصرية وصـور لمـسية              

  .وصور سمعية

  : حدود البحث

  :  اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية

التلاميذ المعاقين عقليا القابلين للتعلم بمدارس التربية الفكريـة ذو الفتـرة             -١
علـى  ) ٧٠-٥١(عاما، والتى تقع نسبة ذكائهم ما بـين         ) ١٦-٨(العمرية  

  .اختبار الذكاء لستانفورد بينيه

العمليـات  (الإقتصار على تنمية بعض مهارات تكوين الـصور الذهنيـة            -٢
التفكير " مستوى العلاقات    ،العمليات الارتباطية   الادراك الحسي،  ،الانتباهية
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، لأنها تعتبر أهم مهارات التصور الذهني التى تتـيح للمعـاقين            )"والتخيل
 .التفاعل والتعلم داخل مجتمعهم

 : منهج البحث

 لأستقراء الملامح الرئيسية لتـصميم وانتـاج        المنهج الوصفي اتبع الباحث     
كي، من خلال تحليـل الدراسـات والبحـوث         برنامج قائم علي التفاعل المرئي الذ     

والاتجاهات العالمية وخبرات الآخرين في هذا المجال، والذي يتم في ضوئها إعداد            
وتصميم برنامج التفاعل المرئي الذكي بمختلف أنماطه، كما يستخدم هذا المنهج في            

ثـر   لدراسة أالمنهج شبه التجريبي وتصميم أدوات قياس المتغيرات التابعة للبحث،  
برنامج قائم علي التفاعل المرئي الذكي علي تنمية بعض مهارات تكـوين الـصور    
الذهنية للتلاميذ المعاقين عقليا، كما سوف يستخدم لتجريب البيئة التعليمية والمقارنة           

  .بين المجموعة التجريبية فى الاختيارات القبلي والبعدي

  :التصميم التجريبي

جموعة واحدة تجريبية، وتطبيـق أدوات القيـاس    مالتصميم التجربيبي المتمثل في   
  .اختبارت مهارات تكوين الصورة الذهنية, قبلياً 

تدريب المجموعة التجريبية على برنامج التفاعـل       ( وبعد الانتهاء من التجربة     
تم تطبيق أدوات القياس بعدياً، واختبار دلالة الفروق بين متوسـطي         ) المرئي الذكي 

ل أداء المهارات في الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة        فروق درجات وأزمنة ومعد   
  ".ت"التجريبية وفق عدد أفراد العينة باستخدام اختبـار 

  :اهمية تقنية التفاعل المرئي الذكي -

أشارت بعض الدراسات إلى أهمية استخدام الكمبيوتر في تعلـيم الأطفـال            
اند جولـوت ومورمـان   نيومان جر(المعاقين عقليآ بصفة عامة مثل دراسة كل من     

neuman,1983١٩٩٠ ؛.murman & grandguillot( ــز ؛ ديفيــــــــ
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أكدت بعض الدراسات علـى فعاليـة    و،)davies& OTHERs 2001(وآخرون
استخدام الكمبيوتر في تعليم الأطفال المعاقين عقليآ بعض المفاهيم الأساسية وتنميـة    

 ,١٩٩٨؛  soto, ١٩٩٤(إمكانتهم مثل دراسـة كـل منـسوتو الكـاد وآخـرون             
alcade&others(ــدهان،  ؛ ــى ال ــريس ؛١٩٩٨من ــارو ؛""cress,1993 ك  ناف

أوضحت بعـض الدراسـات أهميـة     , "navarro& others, 1998")وآخرون 
؛ ٢٠٠٣إيمان فـراج،  (مثل دراسة كل من      - عامة -بيوتر في تنمية المهارات     الكم

& نا وآخرون ؛ روهي)blanchard,2000( ؛ بلا نتشارد"strang, 1999 "" ستانج
rohena"others, 2002( , وأكدت دراسة ينيـنج)yi-ning,1995 (   علـى فعاليـة

  .اللعبة الكمبيوترية في تعليم المعاقين عقليآ

كيفيـة عملـة والاسـتفادة مـن        شروط تقديم تقنية التفاعل المرئي الـذكي و        -
  :تطبيقاتة

 ـ           ين التلميـذ   تعتبر التفاعلية المرئية تقنية تسمح بالاتصال المباشـر الـذكي ب
والبرنامج الذي يعتمد على تفاعل المتعلم مباشرة مع ما تقدمه مـن مـادة علميـة                
مستخدماً حواسه المختلفة، وأعداد بيئة تعليمية جيدة تتيح للمتعلم التفاعل مع الواقع             

وفى , لفهم الحقائق العلمية عن طريق المشاهدة والتجريب وتشجيع الفكر والاستنتاج         
يمية يقوم المتعلم بمشاركة نشطة وفعل إيجابي حتـى يـصل إلـى             هذه البيئة التعل  

الخبرات التعليمية المطلوبة عن طريق المشاركة الإيجابية لا التلقي السلبي، وهـي            
  .بهذا تخرج العملية التعليمية عن القالب المعتاد داخل الفصول الدراسية

الانشطة الكترونيـة   كما تتيح تقنية التفاعل المرئي الذكي المطبقة من خلال بيئة           
لونا من الانشطة يسمى انشطة المغامرة، والتى تعتمد على وضـع المـتعلم فـى               
مواقف خيالية بحيث يستطيع الأطفال تحديد استجاباتهم بطريقة واضحة، ومثل هذه           
البرامج قد تكون مناسبة لتنمية بعض المهارات مثـل مهـارات تكـوين الـصور               
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وفـاء كفـافى،    . (لتفاعل بين الكمبيوتر والمتعلم   الذهنية، وذلك من خلال استمرار ا     
٣٠، ١٩٩١ (  

  :ومن شروط تقديم تقنية التفاعل المرئي الذكي ايضا

 :  الشروط المادية -

لابد من اعداد المكان المقرر عقد التجربة به بحيث يكـون           " تجهيزات المكان   "
 .مجهز بتوصيلات الكهرباء وغيرها من اماكن للتهوية, أمن, واسع 

  :شروط التقنية ال-

وجود جهاز عرض مثل شاشة عرض كبيرة او جهاز داتا شـو ويفـضل ان            : أولا
 تكون داتا شو 

 .ويفضل ان يكون من النوع نيكي كونكت" الحساس" جهاز السينسور : ثانيا

 .البرمجية الخاصة بتعليم المعاقين ذهنيا المأفونين: ثالثا

ية كرتونية داخـل البرنـامج      وهي عبارة عن برمجية تسمح للطفل بمحاكاة شخص       
 ".الافتار"ويستطيع الطفل ان يقوم بالتحكم التام في هذه اللعبة من خلال هذا 

ولا شك أن تدريب المعاقين عقليا على استخدام التقنيات الحديثة، يعتبر نوعا مـن              
 التعويض عن بعض المهارات المفقودة عندهم، أو نوعا من أنواع التعليم الفـردى،            

 بـصفة   - والمعاقين عقليا    - بصفة عامة    -كنولوجيا فى حياة المعاقين     توظيف الت و
 يؤدى إلى تسهيل أمورهم ويلبى الكثير من حاجاتهم بأقل جهد، وفى كثير             -خاصة  

  .من الحيان بأقل تكلفة
وبناء على ذلك يجب أن تكون التكنولوجيا مرنة ومتطورة ومناسبة لسمات وطبيعة            

نى أن يتم تزويد الأجهزة التكنولوجية الحديثـة بـبعض          الأفراد المعاقين عقليا، بمع   
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الأنظمة التقتية، التى تضيف عنصر البهجة والمرح وتعين هؤلاء التلاميـذ علـى             
 .التعلم وهذا ما تقدمة تقنية التفاعل المرئي الذكي

كما أشارت بعض الدراسات إلى أن وسائل وأدوات تكنولوجيا التعليم بقدر نجاحهـا         
مكن أن تنجح مع غير العاديين إذ أخذ فـى الاعتبـار خصائـصهم              مع العاديين، ي  

  .الجسمية والعقلية والشخصية وحاجاتهم التدريبية والتأهيلية
  ) ١٦٤، ١٩٩٨منى الدهان، (

  :فاعلية استخدام تقنية التفاعل المرئي مع المعاقين عقليا
  :وتتمثل أهمية تقنية التفاعل المرئي للمعاقين عقليا فيما يلى

  . ذاكرة هؤلاء التلاميذتنشيط -١
  .إتاحة فرصة الاستقلالية فى التعليم -٢
 .إعطاء الفرصة للاتصال والتحاور مع الآخرين -٣

 .مساعدة هؤلاء التلاميذ على التحكم فى البيئة المحيطة -٤

 .التعلم من خلال مواقف اجتماعية وابتكارية حية -٥

خدام تقنية التفاعل   استو أشارت العديد من الدراسات والأدبيات السابقة إلى فاعلية          
فى تنمية مهارات التـصور الـذهني        -كنمط من انماط التعلم بالحاسب      -المرئي  

 :للمعاقين عقليا، ومن هذه الدراسات

 التي هـدفت إلـى قيـاس أثـر اسـتخدام      (Maria Soto,1994)دراسة 
الحاسوب في تنمية بعض المهارات المعرفية لدى أربعة تلاميذ متخلفين عقلياً مـن             

برنامج لتعليم مفاهيم الأشـكال والألـوان والحـروف والأرقـام باسـتخدام       خلال  
الحاسوب، وأسفرت نتائجها عن نمو القدرة المعرفية للتلاميذ المتخلفين عقلياً، كذلك           

 إلـى التعـرف علـى إمكانيـة     (Nancy H. Huguenin, 1997)هدفت دراسة 
  . ميذ المتخلفين عقلياًاستخدام الحاسوب كأسلوب فعال لتنمية الانتباه لدى التلا
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ومن الجدير بالذكر أن اللعب هو من أهم الأفعال التي يقـوم بهـا التلميـذ           
ففي أثناء اللعب يتعلم التلميذ ويمارس مهارات جديـدة مـن كـل             , المتخلف عقليا 

وهذا ما يساعدهم على التعلم بـسهولة أكبـر،         , ويستمتع الأطفال باللعب    , الأنواع  
يرة مختلفة من اللعب توفر الفرصة لتعلم أنواع مختلفة مـن           على أن هناك أنواع كث    

وقد قام الباحـث    , واللعب البدني   , واللعب التخيلي   , المهارات منها اللعب بالأشياء     
بالاستفادة من كل هذه الميزات في بيئة الكترونية تفاعلية تقوم علي تقنيـة التفاعـل    

  . المرئي الذكي

 ,Malala;Major.;Maunez-Cuadra;McCauley-Bell( وفى دراسـة  

التى استخدم فيها الانشطة الالكترونية التعليمية، وكانت النتائج تشير إلـى            )2007
أهمية وفاعلية استخدام المكافآت فى الانشطة الإلكترونية التعليمية كتطبيـق علـى            

  .التعزيز الإيجابى

اصة لـدى   خ– مهارات تكوين الصور الذهنية  -تحسين الاحتفاظ بالمهارات عامة   
  .المعاقين عقليا وممارسة تطبيقها فى مواقف جديدة

ونستعرض هنا أحد المتغيرات الهامة وهو تحسين الاحتفـاظ بـالتعلم لـدى               
تعريف انتقال أثر الـتعلم،     : المعاقين عقليا وانتقال أثره فى مواقف جديدة، من حيث        

 ومراحـل تعمـيم     وأنواعه، وشروط انتقاله، وتفسيرات نظريات التعلم المختلفة له،       
.المعاقين عقلياً للمهارات، وأهمية تدريبهم على تعميمها  

  :Transfer of Learningتعريف انتقال أثر التعلم 

ويقصد به أن التعلم في موقف سابق يفيد في موقف لاحـق، أى عنـدما يـؤثر        
على الـسيد سـليمان،     . (التدريب على عمل معين؛ في أداء الفرد لعمل آخر لاحق         

٤٥، ٢٠٠٠( 
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ويعرف بأنه التأثير الذي تحدثه المهارات والأفكار التي اكتسبها الإنسان في تعلـم             
شئ جديد، ومن شأن هذا التأثير أن يسهل تعلم ما هو جديد؛ فيكون الانتقال إيجابيا،               
وغالبا ما يعتمد انتقال أثر التعلم علي عوامـل، أهمهـا مقـدار الـتعلم ونوعـه،                 

ويجب علي المعلم أن    . ، والذكاء، وطرائق وأساليب التعلم    والدافعية، والاتجاه العقلي  
يهيئ المناسبات التي تساعد التلميذ في ملاحظة ما هـو مـشترك بـين الموقـف                

  )٣٢٨، ٢٠١٠سماح عبد الفتاح مرزوق،. (التعليمي والمواقف الاخرى

  :بينما يميز محمد عطية خميس بين بقاء التعلم وانتقاله

فظ الفرد بالتعلم أطول فترة ممكنة؛ حيث يحتفظ الفـرد          فبقاء التعلم يعنى أن يحت    
ممـا يـسمع ويـشاهد ويعمـل         % ٧٥مما يـشاهد و    %٤٠مما يسمع و  % ٢٠ب
أما انتقال أو ممارسة التعلم فهو الانتقال مـن التـدريب إلـي             ). ١٩٧ج،  ٢٠٠٣(

الأداء؛ أى ينعكس التعلم على أداء التلاميذ في المواقف المختلفة، بحيـث يمكـنهم              
ق ما تعلموه من مواقف ومهارات إلى مواقف جديدة، ويستخدمه فـى مواقـف    تطبي

ومصادر تكنولوجيا التعليم تحسن الاحتفاظ بالتعلم وممارسة تطبيقه        . الحياة الحقيقية 
  ).٢١، ٢٠١٥(في مواقف جديدة 

  :أنواع انتقال أثر التعلم

  : أنواع لانتقال أثر التعلم، وهى٥يشير على السيد سليمان أن هناك 

هو ما يحـدث حـين يـؤدي الـتعلم     : Positive Transferالانتقال الموجب  -١
  . والتدريب علي عمل معين إلي تسهيل أداء عمل آخر

وهو ما يحدث حينمـا يـؤدي الـتعلم    : Negative Transferالانتقال السالب -٢
 .والتدريب علي عمل معين إلي إعاقة التدريب علي عمل آخر

وهو ما يحدث حين لا يـؤثر       : Transfer Neutralالانتقال الصفري المحايد     -٣
التدريب على علمي معين في أداء عمل لاحق، وهذا الأثر الصفري قد حـدث،     
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إما نتيجة لعدم تأثير العمل الأول في العمل الثاني، أو نتيجـة تـساوي آثـار                 
 .الانتقال الموجب والسالب بحيث يلغي بعضها البعض

 وهو ما يحـدث عنـدما ينتقـل أثـر     :Horizental Transferالانتقال الأفقي -٤
التدريب مع زيادة المواقف غير المتشابهة التي يوجد بينها قدراَ من العناصـر             

 .المشتركة

ويحدث هذا النوع عندما يستخدم التلميذ : Vertical Transferالانتقال الرأسي -٥
أي أن شـرط انتقـال أثـر        . ما تعلمه سابقاً من قوانين في حل مشكلات حالية        

، ٢٠٠٠. ( الرأسي هو ضرورة التمكن من القواعد والمفاهيم والأسـس  التدريب
٤٦( 

المـستوى  : ويضيف محمد عطية خميس أن هناك مستويات لانتقال التعلم همـا          
، وفيه يطبق التلميذ ما تعلمه من معلومات ومهارات فـى  Near Transfer القريب

. علمه ومـشابهة لهـا    مواقف جديدة، ولكنها قريبة من المواقف التى مر بها أثناء ت          
 وفيه يطبق التعلم فى مواقف مختلفة جدا عـن المواقـف      ،T-Far.والمستوى البعيد 

 )١٩٧ج، ٢٠٠٣. (التى مر بها

وسوف يراعي الباحث تنمية انتقال التعلم الأفقى كما يسميه علـى سـليمان، أو              
المستوى القريب للانتقال كما يسميه محمد عطية خميس، حيث يـرى الباحـث أن              

علم الإلكتروني باستخدام التفاعل المرئي الذكي يقدم مواقـف تعليميـة متنوعـة             الت
ومتباينة، مما يساعد الطفل المعاق عقليا في تطبيق ما تعلمه فـى مواقـف جديـدة         

  .قريبة من التى مر بها من قبل
  :شروط انتقال أثر التعلم

خاصـة  أن الدراسـات والأبحـاث ال     ) ٥٣ -٥٠،  ٢٠٠٠(يشير على السيد سليمان     
بانتقال أثر التعلم حددت عددا من الشروط التي إذا روعيت أدت إلي زيادة حـدوث               

  :الانتقال، وساهمت في تحسينه، ويمكن تصنيف هذه الشروط إلي
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تؤثر ميول الفرد واتجاهاته : Interestes and Attitudesالميول والاتجاهات  -١
د ميلا أو اتجاها نحو     في حدوث الانتقال الموجب لأثر التعلم؛ لأن اكتساب الفر        

موضوع ما، يساعده في الاحتفاظ بالخبرة السابقة، واستخدامها بـسهولة فـي            
ويحدث أكبر انتقال لأثر التعلم إذا كان الموقف المراد حدوث          . المواقف الجديدة 

  .الانتقال إليه متعلقا بموضوع الميل أو الاتجاه

قين عقليـا واتجاهـاتهم      استغلال ميول الأطفال المعـا     وبالتالى حاول الباحث    
الإيجابية نحو برامج الكمبيوتر باعتباره يمثل لهم حدثا جديدا، وقـام الباحـث             
بتقديم المهارات المراد تنميتها فى صور الكترونية مرئية تفاعلية مقدمـة مـن            

  .خلاله

إن الفروق الفردية بين الأفراد لهـا أثـر         : Differentiationالفروق الفردية    -٢
أثر التعلم؛ حيث يختلف مقدار ما يمكـن أن ينتقـل مـن أثـر     كبير في انتقال    

تدريب سابق إلي موقف جديد تبعا لاستعدادات الفرد وذكائه أو قدراته العقليـة             
  . بالنسبة إلي تعلم موضوع معين

 تلك الفروق سواء، بتقسيم المهارات إلـى مهـارات صـغيرة            ولهذا راعى الباحث  
 .كرار المهارة حتى يصل الي الاتقانويتعلمها الطفل وفقا لسرعته ويمكن ت

 : شروط خاصة بالعمل وتتضمن -٣

فوجود تشابه بين موقف الـتعلم الـسابق،        : Similarityالتشابه بين الموقفين   - أ
وبين الموقف المراد حدوث الانتقال إليه، ييسر عمليـة الانتقـال، ويجعلـه       

لمها من أهـم    ممكنا بدرجة كبيرة؛ لأن درجة التشابه بين الخبرات المراد تع         
  . محددات انتقال أثر التعلم

 في تطويرة البرمجية أن تكون مشابهة فى تفاصيلها لأحداث          ولذا راعى الباحث    
  .ومواقف حقيقية للطفل فى حياته وبيئته المنزلية أو المدرسية
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إذا ما اكتشف التلميذ نمطا من العلاقـات فـي          : Generalizationالتعميم   - ب
. مه جيدا استطاع أن يعممه إلى المواقف الأخـرى        موقف من المواقف وفه   

لذا ولكي تحدث عملية التعميم لدى الفرد من موقف سابق إلي موقف لاحق،             
لابد أن تتوفر للفرد القدرة علي الفهم والإدراك بين مواقف الـتعلم؛ حتـى              
يمكنه من تطبيق هذه المبادئ العامة على المواقف الجديدة، بقدر ما يكـون             

  .ي هذه المبادئ والعلاقاتاشتراكها ف

  : شروط خاصة بطريقة التعلم وتتضمن -٤

 وهـى مـن   :Teaching (Learning) Methodالطريقة المستخدمة  - أ
العوامل المهمة التي تيسر انتقال أثر التعلم، فطريقة التعلم القائمة على الفهم            
وإدراك العلاقات، من شأنها أن تيسر انتقال أثر الـتعلم بـصورة واضـحة      

دقيقة، ومن ثم فإذا كانت طريقة التعلم المستخدمة جيدة سهل انتقال آثـار             و
  .نتائجها إلي غيرها من المواقف

 على رزمة تعليمية من الطرق والأسـاليب وذلـك فـى تقـديم            واعتمد الباحث   
  . تتمثل فى طريقة النمذجة، والتسلسل والتشكيل؛المهارات

وتعنـي أن علـي   : Learning Mastary Level ofدرجة إتقان التعلم الأصلي ب
الطفل أن يتعلم أولا المهارة الأساسية قبل أن يتمكن من اسـتخدامها فـي مواقـف               

  .جديدة، وأنه كلما زادت درجة تعلمه للمهارة زاد انتقال أثر تعلمها للمواقف الجديدة

 ذلك أثناء تطويره للبرنامج؛ فكان لا يـسمح البرنـامج للطفـل             وراعى الباحث   
  . إلى تعلم مهارة أخرى، إلا بعد التأكد من إتمام المهارة السابقة بنجاحالانتقال 

  :مراحل تعليم المعاقين عقلياً لمهارات الصور الذهنية

بناء على الأهداف العامة لتعليم المعاقين عقلياً، فإنه يجب ألا يقف تعلـيم التلميـذ                
إلى مرحلتي الاحتفاظ   المعاق عقلياً عند مرحلة اكتساب الخبرة، بل يجب أن يتعداها           
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نقـل  (، والاستفادة مما اكتسبه في خبرات جديدة        )بقاء أثر التعلم  (بالخبرة المكتسبة   
  ).٥(كما يبينه شكل ). ٧، ٢٠٠٤صالح عبد االله هارون، ) (أثر التعلم

  يوضح مراحل انتقال التعلم) ١(شكل 

، وتنتقل إلى   حيث يتضح من الشكل السابق أن عملية التعليم تبدأ من مستوى قاعدي           
مستويات أعلى في شكل حلزوني متبعاً ثلاث مراحل تتضمن كل منهـا خطـوة أو           

  : خطوتين كما يلي

  :  وفيها)Acquisition( مرحلة الاكتساب -أولاً

 & Model(يستجيب التلميذ للـتعلم مـن خـلال النمـوذج والعـرض       -

Demonstration.(  

على عمـل  ) Drill(يب  يكتسب التلميذ المعارف والمهارات من خلال التدر       -
 .معين

 : وفيها) Retention) (بقاء أثر التعلم( مرحلة الاحتفاظ -ثانياً

) Drill & Practice(يتقن التلميذ التعلم من خلال التـدريب والممارسـة    -
  .على أعمال أكثر تعقيداً
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 .يحافظ أو يداوم التلميذ على ما تعلمه من خلال الممارسة المتواصلة -

 : وفيها) Transfer) (نقل أثر التعلم(عميم  مرحلة الت-ثالثاً

 & Applicationيعمم التلميذ ما تعلمه من خلال التطبيـق والممارسـة    -

Practice.  

 :أهمية تدريب الأطفال المعاقين عقليا على تعميم مهارات التصور الذهني

فالتعليم لا يهدف إلى تشكيل المهارات والخبرات لدى التلميذ فقط، ولكن أيـضا             
وفـى  .  للمحافظة على هذه المهارات والخبرات وممارسته فى مواقف جديدة         يهدف

المقابل فإن ممارسة التلميذ للتعلم تثرى خبراته وتعمق فهمه للموضوع، وتزيد ثقته            
ويتطلب ذلك توجيه التلميـذ للقيـام   . بنفسه، وتشجعه على نقل التعلم لمواقف جديدة     

التعليم وتطبيقه فى مواقف جديـدة، مـع        بأنشطة وتدريبات تعليمية مناسبة؛ لتقوية      
مراعاة التدرج فى عرض الأمثلة والمواقف الجديدة من الأمثلة المشابهة لما تعلمـه    
إلى الأكثر اختلافا عنها أى من البسيط إلى المعقد، ومراعاة التعدد والتنوع فى هذه              

  . عليهالأمثلة؛ حتى يتمكن من تطبيق التعلم فى كل المواقف الجديدة التى تعرض

  )١٩، ٢٠١١؛١١ج،٢٠٠٣محمد عطية خميس،(

تعديل السلوك تتمثل فى الحاجة إلـى     و ومن شروط نجاح برامج تنمية المهارات     
  .انتقال أثر التعلم إلى بيئة الحياة الواقعية

  )٢٢٦: ٢٢٥، ١٩٩٨طريف شوقى غريب، (

 والمعاقين عقليا يجدون صعوبة في تعميم ما تعلموه، ونعني بهذا أنـه مـا إن              
يتعلم التلميذ القيام بمهمة ما في ظرف معين، فإنه لن يعرف بالضرورة نقـل هـذه           

  : المهارة التي تعلمها إلى ظرف آخر، ولذا يجب علينا أن
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 نعلم المهارات التي تطبق في ظروف شبيهة بالظروف التي نتوقع أن يمر بهـا               -
  .التلاميذ

وات مختلفـة جـداً إذا مـا         نقدم للتلاميذ الكثير من التطبيق باستخدام مواد وأد        -
 .إلخ... الحجم، واللون، والأبعاد: أردناهم أن يتعلموا الأفكار المجردة، مثل

نشجع التلاميذ على استخدام المهارات في حالات وظروف تختلف عـن حالـة               -
 – ٢٣٠، ٢٠٠٣كمال عبد الحميد زيتـون،  ". (ما هذا"الإجابة عن السؤال المعلم  

٢٣٤( 

حتاج التلاميذ إلي توفير فرص مناسبة لهم لممارسـة هـذه           بعد تعلم المهارات ي   
ومن الضرورى أن يمارس التلاميذ المعاقون عقلياً مهارات        . المهارات واستخدامها 

والمدرسـون  . التصور الذهني، إلي جانب اكتسابهم للمهارات الأكاديمية المتطلبـة        
تكـون فـي    سوف يقومون ببناء مواضع للممارسة لإمكانية حدوثها، ويمكـن أن           

  .البيئات الطبيعية أو من خلال استخدام مواضع لعب الدور

)٣٤٢، ٢٠٠٨عبد العليم محمد عبد العليم، (  

ويضيف محمد عطية خميس أن التعلم الالكتروني هو تقليد لمواقف الحياة، فهو            
وقد أثبتت الدراسات   . يساعد في بقاء التعلم، وانتقال أثره فى مواقف الحياة الحقيقية         

تعلم ومستوى الاهتمام به ظل باقيا لفترة طويلة، وصلت لستة أسـابيع بـنفس              أن ال 
  . الدرجة من الحماس من استخدامها

)٣٤٢ج، ٢٠٠٣محمد عطية خميس،(  
أهميـة التفاعليـة فـى البـرامج      Salomons Model ويفسر نموذج سـالمون  

 Amount of Invested(الإلكترونية ويسمى بنموذج الجهـد العقلـي المبـذول    
Mental Effort Model :(   حيث يشير إلى أن مقدار التعلم عن طريـق وسـيلة

معينة يتناسب مع مقدار الجهد العقلي المبذول، فالتلميذ الذي يبـذل جهـداً كبيـراً،             
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ويتفاعل مع الموقف، ويشارك فيه بإيجابية يكون تعلمه أفضل وأبقى أثراً، ويـشعر             
محمد عطيـة   . (لذي يتلقى التعلم بأقل جهد    بأهمية التعلم وقيمته من التلميذ السلبي ا      

  )١٨٥ج، ٢٠٠٣خميس،
إن المعاقين عقلياً الذين يبذلون جهداً أكبر من        :  وبناء على هذا النموذج يمكن القول     

خلال تفاعلهم مع البرمجية الإلكترونية التفاعلية، وقيامهم بالعديـد مـن الأنـشطة             
 أفضل وأبقى أثـراً مـن الوسـائل        التعليمية المتضمنة في تلك البرامج يكون تعلهم      

الأخرى السلبية، وأن اختيار نمط تفاعل المعاقين عقلياً في برامج الكمبيوتر يـؤثر             
  .في بقاء أثر تعلمهم

إلى أن تلاميـذ المجموعـة   ) Arthur Baroody, 1996( وهذا ما أكدته دراسة 
حتفـاظ ونقـل    التجريبية المعاقين عقلياً ابتكروا اختصارات حسابية، واستطاعوا الا       

الاستراتيجيات من موقف لآخر بعد التدريب على إجراءات العد الحسابية باستخدام           
برامج الكمبيوتر الذي تم تصميمه بنمط التفاعل المتقدم، والذي بذل فيـه التلاميـذ              
جهداً عقلياً أكبر من المجموعة الضابطة التي تم شرح الإجراءات الحـسابية لهـا              

 Yanghee(لتي تطلبت جهداً عقلياً أقل، كما توصلت دراسة بالطريقة المعتادة، وا
Kim et al., 2006 ( إلى أن تأثير التفاعل المتقدم أعلى من تأثير التفاعل الرجعي

  .وبقاء أثر التعلم لدى المعاقين عقلياً) Recall(على الاستدعاء 
 مما سبق يتضح إمكانية تعلم مهارات تكوين الصور الذهنيـة والاحتفـاظ بهـا             
واستمرارها خلال المواقف جيدة التصميم، وأن التدريب له تـأثير إيجـابى علـى              

  .تفاعلات التلاميذ المعاقين عقليا مع أقرانهم داخل حجرة الدراسة
تم معالجة البيانات باستخدم حزم البرامج المعروفة باسم الحزم الإحـصائية   

  ).٢٣( إصدار رقم SPSSللعلوم التصور الذهني 
ض للنتائج التي أسفر عنها التحليل الإحصائي لبيانات البحث         وفيما يلي عر  

  .الحالي
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  ):التطبيق القبلي( التأكد من المجموعة التجريبية -أولا

 :كما يلىبمهارات التصور الذهني  تكافؤ مجموعة البحث فيما يتعلق  ) ١(

تم إجراء التطبيق القبلي لمقياس مهارات التصور الذهني للتعـرف علـى            
 ـ    نتـائح  ) ٢٣(ين المجموعـة التجريبيـة، ويوضـح الجـدول          دلالة الفـروق ب

  . للاختبار القبلي لمهارات التصور الذهنيووالس كروسكال
  ) ١(جدول 

  .ووالس في التطبيق القبلي للمهارات التصور الذهني المجموعة نتائح كروسكال

 المجموعات
عدد 
 الأفراد

متوسط 
 الرتب

 ٢كا
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

د الدلالة عن
 )٠،٠٥(مستوى 

 غير دالة ٠،٠٩٦ ٥ ٩،٣٣٨ ٢٣،٦٤ ٣٠ الأولى

يظهر أنه لا توجـد فـروق دالـة         ) ١(وباستقراء النتائج الموجودة بجدول     
؛ حيث وجد   )قبل تطبيق البرنامج  (إحصائيا بين المجموعة التجريبية للتطبيق القبلي       

تـساوي  ) ٠،٠٥(ومستوى دلالتها عنـد مـستوى    ) ٩،٣٣٨(تساوي  " ٢كا"أن قيمة   
وهي غير دالة إحصائيا؛ مما يشير إلى تكافؤ المجموعة، وتجانسهم فـي            ) ٠،٠٩٦(

  .مهارات التصور الذهني

  :تكافؤ مجموعة البحث فيما يتعلق بنسبة الذكاء كما يلى ) ٢(

  .ووالس لنسبة الذكاء المجموعة نتائح كروسكال) ٢٤(يوضح جدول 

 المجموعات
عدد 
 الافراد

متوسط 
 الرتب

 ٢كا
درجات 

 ريةالح

مستوى 
 الدلالة

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

 غير دالة ٩٧٦, ٥ ٨١٠, ٢٠،٠٧ ٣٠ الأولى
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يتضح أنه لا توجد فروق دالة إحـصائيا        ) ٢٤(وباستقراء النتائج الموجودة بجدول     
تـساوي  " ٢ كـا  "بين المجموعة التجريبية وفقا لنسبة الذكاء، حيث وجد أن قيمـة            

وهي غيـر دالـة     ) ,٩٧٦(تساوي  ) ٠،٠٥(ى  ومستوى دلالتها عند مستو   ) ,٨١٠(
  .إحصائيا؛ مما يشير إلى تكافؤ المجموعة وتجانسهم في نسبة الذكاء

تكافؤ مجموعة البحث فيما يتعلق المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي          ) ٣(
  :كما يلى

تم تطبيق مقياس المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى المطور لمحمـد محمـد           
  )٢٠٠٠(بيومى خليل

المـستوى  للمجموعة في ضـوء     ووالس   كروسكالنتائح  ) ١(ويوضح الجدول   
  .الاجتماعي والاقتصادي والثقافي

 المجموعة المتغير
عدد 
 الأفراد

متوسط 
 الرتب

 ٢كا
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

الدلالة عند 
مستوى 

)٠،٠٥( 
المستوى 
 الاجتماعي

 غير دالة ٠،٢٣٠ ٥ ٦,٨٧٤ ٢٣،٢٩ ٣٠ الاولي

توى المس
 الاقتصادي

 غير دالة ٠،٦٧١ ٥ ٣,١٨٨   الاولي

المستوى 
 الثقافي

 غير دالة ٠،٤٩٨ ٥ ٤,٣٦٤ ١٦،٢١ ٣٠ الاولي

المستوى 
  الاجتماعي
  الاقتصادي
 الثقافي

 غير دالة ٢٠١, ٥ ٧,٢٧٦ ٢٢،٥٠ ٣٠ الاولي

  ) ١(جدول
  يوالاقتصادي والثقاف يبين التكافؤ بين المجموعة في ضوء المستوى الاجتماعي
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يظهر أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين        ) ١(وباستقراء النتائج الموجودة بجدول     
الاجتمـاعي، والاقتـصادي، الثقـافي،      (المجموعة التجريبية في كل من المستوي       

  .؛ مما يدل على تجانس المجموعة في هذا المتغير)المقياس ككل

  : عرض النتائج الخاصة بفروض البحث ومناقشتها-ثالثا

  : ومناقشة الفرض الاولعرض

توجد فـروق دالـه إحـصائياً بـين         ): أ-١ (: "ينص الفرض الأول على أنه    
متوسطي فروق درجات وأزمنة ومعدل أداء المهارة في اختبار مستوى العمليـات            

  . الانتباهية القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية

  جموعة التجريبيةفروق درجات اختبار العمليات الانتباهية القبلي والبعدي للم
  البيانات

 الإحصائية

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند مستوى 
)٠،٠٥( 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ٣٩٩- ٧١١ ٣١٢

  نتائح التطبيق البعدي للمهارات التصور الذهني) ٢(جدول 

  ي والبعدي للمجموعة التجريبيةفروق أزمنة اختبار مهارات العمليات الانتباهية القبل
  البيانات

 الإحصائية
 الاختبار القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ٤٥٩ ٢٢٢ ٦٨١

فروق معدل أداء المهارات  نتائج التطبيق البعدي للمهارات التصور الذهني) ٢٧(جدول 
  مليات الانتباهية القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيةفي اختبار الع
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  البيانات
 الإحصائية

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

 دالة ٩٣,٩٨- ١١٠,٢١ ١٦,٢٣ )م(المتوسط الحسابي

  نتائح التطبيق البعدي للمهارات التصور الذهني) ٣(جدول 
الجدوليـة، ممـا   ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة     ) ت(قيمة  : يتضح أن مما سبق   

يدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجـات المجموعـة              
البعدي للمقياس لصالح الاختبار البعدي، حيث كانـت        و التجريبية فى التطبيق القبلي   

وعة التجريبية  ، وهذا يدل على أن المجم     ٠,٠١، وهى دالة عند مستوى      "ت  " قيمة  
  .أعلى فى مهارة العمليات الانتباهية في الاختبار البعدي

  :وقد يرجع ذلك في تصور الباحث الى
 تقديم طريقة من المعالجة المناسبة للأنماط المعرفية موضوع البحث، والتى           -

من خلالها وفر الباحث لكل نمط معرفي من هؤلاء التلاميذ بيئة التعلم التي تناسـب   
  .وذلك من خلال النشاط الإلكتروني القائم على تقنية التفاعل المرئيخصائصه؛ 

  :عرض ومناقشة الفرض الثاني
): ب-١: (بالنسبة للفرض الثاني من فروض البحث، والذي ينص على ما يلي          

توجد فروق داله إحصائياً بين متوسطي فروق درجات وأزمنة ومعدل أداء المهارة            
  . القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيةفي اختبار مستوى الادراك الحسي

  فروق درجات اختبار مهارات إلادراك القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية
  البيانات

 الإحصائية
الاختبار 

 القبلي
الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ١٢٨- ٢٠٤ ٧٦

  )٤(جدول 
  نة اختبار مهارات مهارات إلادراك القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيةفروق أزم



 
 

                                                                 

  

٢٣٩ 

 

 

  البيانات
 الإحصائية

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ٣٧٠ ١٢٤ ٤٩٤

  )٤(جدول 
راك القبلي والبعدي للمجموعة فروق معدل أداء المهارات في اختبار مهارات إلاد

  التجريبية
  البيانات

 الإحصائية

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

 دالة ٦٩,٨٤- ٧٥,٢٧ ٥,٤٣ )م(المتوسط الحسابي

  )٥(جدول 

الجدوليـة، ممـا   ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة     ) ت(قيمة  : مما سبق يتضح أن   
دل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجـات المجموعـة              ي

البعدي للمقياس لصالح الاختبار البعدي، حيث كانـت        و التجريبية فى التطبيق القبلي   
، وهذا يدل على أن المجموعة التجريبيـة        ٠,٠١، وهى دالة عند مستوى      "ت"قيمة  

  .أعلى فى مهارة الادراك في الاختبار البعدي

  :مناقشة الفرض الثالثعرض و

توجد فروق داله إحصائياً بين متوسـطي       ) : ج-١(ينص الفرض الثالث على     
فروق درجات وأزمنة ومعدل أداء المهارة في اختبار مستوى العمليات الارتباطيـة         

  .القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية

  

  
  لمجموعة التجريبيةفروق درجات اختبار مهارات العمليات الارتباطية القبلي والبعدي ل



 
 

  

  ٢٤٠ 

 

 

  البيانات
 الإحصائية

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

 دالة ٤٢- ٢٣٣ ١٩١ )م(المتوسط الحسابي

  )٦(جدول
  فروق أزمنة اختبار مهارات العمليات الارتباطية القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية

  البيانات
 ئيةالإحصا

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
مستوى 

)٠،٠٥( 

 دالة ٤١٣ ٨٤ ٤٩٧ )م(المتوسط الحسابي

  )٧(جدول
فروق معدل أداء المهارات في اختبار مهارات العمليات الارتباطية القبلي والبعدي 

  للمجموعة التجريبية
  البيانات

 الإحصائية

الاختبار 
 يالقبل

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ٨٨,٢٧- ١٠٢,٣٠ ١٤,٠٣

  )٨(جدول

الجدوليـة، ممـا   ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة     ) ت(قيمة  : مما سبق يتضح أن   
يدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجـات المجموعـة              

البعدي للمقياس لصالح الاختبار البعدي، حيث كانـت        و ية فى التطبيق القبلي   التجريب
، وهذا يدل على أن المجموعة التجريبية       ٠,٠١، وهى دالة عند مستوى       "ت" قيمة  

  أعلى فى مهارة العمليات الارتباطية في الاختبار البعدي 

  :عرض ومناقشة الفرض الرابع



 
 

                                                                 

  

٢٤١ 

 

 

وق داله إحصائياً بـين متوسـطي       توجد فر ): د-١(ينص الفرض الرابع على     
التفكيـر  "فروق درجات وأزمنة ومعدل أداء المهارة في اختبار مستوى العلاقـات            

  .القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية" والتخيل
القبلي والبعدي للمجموعة " التفكير والتخيل "فروق درجات اختبار مهارات العلاقات 

  التجريبية
  البيانات

 الإحصائية

ر الاختبا
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ١٩٩- ٢٣٢ ١٢٤

  )٩(جدول
القبلي والبعدي للمجموعة " التفكير والتخيل "فروق أزمنة اختبار مهارات العلاقات 

  التجريبية
البيانات 
 الإحصائية

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فروق درجات 
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

المتوسط 
 )م(الحسابي

 دالة ٣٥٦ ١٢٠ ٤٧٦

  )١٠(جدول
القبلي " التفكير والتخيل "فروق معدل أداء المهارات في اختبار مهارات العلاقات 
  والبعدي للمجموعة التجريبية

 البيانات الإحصائية
الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

جات فروق در
 الاختبارين

الدلالة عند 
 )٠،٠٥(مستوى 

 دالة ٥٨,٦٥- ٦٨,٣٠ ٩,٦٥ )م(المتوسط الحسابي

  )١١(جدول



 
 

  

  ٢٤٢ 

 

 

الجدولية، مما يدل   ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة     ) ت(مما سبق يتضح أن قيمة      
على وجود فرق ذو دلالة إحصائية بـين متوسـطي رتـب درجـات المجموعـة        

ي للمقياس لصالح الاختبار البعدي، حيث كانـت       البعد و التجريبية فى التطبيق القبلي   
، وهذا يدل على أن المجموعة التجريبية       ٠,٠١، وهى دالة عند مستوى      "ت  " قيمة  

  .في الاختبار البعدي" التفكير والتخيل"أعلى فى مهارة العلاقات 

  

  :توصيات البحث
توصيات البحث بخصوص بيئة الإلكترونية قائمة علـي تقنيـة التفاعـل             )١

   الذكي المرئي

الاستفادة من بيئة التعلم الإلكترونية المقترحة القائمة على تقنية التفاعل           -
المرئي الذكي فى تنمية المهارات التصور الذهني للأطفـال المعـاقين           

  .عقليا

مراعاة خصائص ذوى الإعاقـة عنـد تـصميم وإنتـاج البرمجيـة              -
ق وطبيعة ونوع   الإلكترونية، ومقابلة احتياجاتهم الفردية المختلفة بما يتف      

 .الإعاقة

تطبيق المعايير والأسس التصميمية التي اتبعهـا الباحـث فـي هـذا              -
 .البرنامج عند تصميم وإنتاج البرمجية الإلكترونية التفاعلية

توفير دورات تدريبية لأساتذة الجامعات لتنمية مهاراتهم فـي تـصميم            -
المرئي الذكي،  وإنتاج البرمجيات الإلكترونية القائمة علي تقنية التفاعل        
 .ونشرها علي الإنترنت؛ لتكون متاحة للتلاميذ في أي وقت
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  المراجع
  : المراجع العربية: أولا

  .تدريبى لزيادة السلوك مدى فاعلية برنامج). ٢٠٠٢(أحمد السيد سليمان 

أسس انتاج القـصة التفاعليـة فـى بـرامج          ). ٢٠١١(أسعد على السيد رضوان     
ليتها فى تعليم الأطفال المهارات الحياتية، رسـالة        الكمبيوتر التعليمية وفاع  

  .ماجستير، كلية التربية، جامعة حلوان

مـدى فاعليـة تقيـيم الأداء باسـتخدام أنـشطة       ). ٢٠٠١(إمام مـصطفى سـيد      
المتعددة لجاردنر في اكتشاف الموهوبين من تلاميـذ المرحلـة           الذكاءات

  .لسابع عشر، العدد الأولالابتدائية، مجلة كلية التربية بأسيوط، المجلد ا

 العرب الإنترنت

. http://www.arabewriters.com/?action=showltem&&id=4969 - 
 .2013 أغسطس

 رسـالة  .الأبعاد الثنائي المتحركة الرسوم فيلم في المنظور أثر ).٢٠٠٤( أية مدني

  .العربية مصر جمهورية جامعة المنيا، ماجستير،

  .الكتب عالم :، القاهرة١والطفل،ط الدراما ).٢٠٠١( صادق وأمال سعدية بهدار

للطفل المعاق عقليـا، الـشبكة    التفاعل الاجتماعى). ٢٠٠٣(جميلة محمد القاسمى 
 .www العقليـة  العربية لذوى الاحتياجات الخاصـة، منتـدى الإعاقـة   

Arabent.w.s   
القـاهرة، وزارة   . النشاط القصص لطفل الريـاض    ). ٢٠٠١(جوزال عبد الرحيم    

  .تربية والتعليمال



 
 

  

  ٢٤٤ 

 

 

فاعلية اسـتخدام أسـلوبى التعزيـز       ). ٢٠٠٣(خولة يحي، عمر فواز عبد العزيز       
الرمزى والعزل فى خفض السلوك العدوانى لدى عينـة مـن الأطفـال             

  .٢، ع٣٠المعوقين عقليا، مجلة دراسات العلوم التربوية، مج

لمعـاقين  لأمهات الأطفـال ا  فعالية برنامج إرشارى مقترح). ١٩٩٩(دعاء عوض 
رسـالة   عقليا فى تحسين بعض جوانب السلوك الاجتمـاعى لأبنـائهن،  

   .ماجستير، كلية التربية، جامعة الإسكندرية

أثر برنامج كمبيوتر متعدد الوسائط على تنمية       ). ٢٠١٠(دعاء محمود السيد حسن     
بعض العمليات المعرفية لدى المعاقين عقليا فى مدارس التربية الفكريـة،           

  .ستير، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرةرسالة ماج

عنـد الأطفـال المتخلفـين     الحيز الشخـصى ). ١٩٩٩(السيد كمال السيد درويش 
كلية الآداب،قـسم علـم    وعلاقته بالمهارات الاجتماعية، رسالة دكتوراه،

   .النفس جامعة طنطا

 ـ إكساب الأطفال). ٢٠٠٣(سيده أبو السعود حنفى  ارات الحيـاة  المتخلفين عقليا مه
والتنمية، المجلس  اليومية من خلال برامج العمل الجماعي، مجلة الطفولة

   .٣، مج٩العربى للطفولة والتنمية ع

أثر اختلاف مستويات التوجيه وأساليب تقديمه في       ). ٢٠٠٦(شيماء يوسف صوفي    
برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط على تنمية الجوانب المعرفية والـسلوكية   

ميذ مدارس التربية الفكرية، رسالة ماجستير، كلية البنات، جامعة         لدى تلا 
  .عين شمس

فاعلية استخدام التعزيـز الرمـزى فـى    ). ٢٠٠٦(عبد االله بن عبد العزيز بن فهد       
ضبط المشكلات السلوكية لدى ذوى متلازمة داون فى جمعيـة النهـضة            
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العليا، جامعة  النسائية الخيرية بالرياض، رسالة ماجستير، كلية الدراسات        
  .نايف العربية للعلوم الأمنية، المملكة العربية السعودية

الحاجات الخاصة، المـؤتمر   الخصائص النفسية لطفل). ٢٠٠١(عبلة حنفي عثمان 
الأول عن كتب الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة، عنهم ولهـم، مركـز            

لـدولى  تنمية الكتاب، الهيئة المصرية العامة للكتاب، معـرض القـاهرة ا      
   . فبراير، القاهرة٥ -٢عشر لكتب الأطفال، الفترة من  السابع

 وروح الكتـاب  جـسد  بـين  الرقمية السرود...نصية أشباح). ٢٠٠٨( عبير سلامة

  .كتاب إتحاد .التفاعلية

فاعلية التعزيز الإيجابى فى خفض الـسلوك العـداونى         ). ٢٠١٠(فارس الزهرانى   
البسيطة، رسالة ماجستير، كلية التربيـة،      لدى التلاميذ ذو الإعاقة الفكرية      

  .جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية

   .الاجتماعى، دار الفكر، عمان دليل مقياس التكيف). ١٩٩٨(فاروق الروسان 

  .العقلى، دار القلم، الكويت مرجع فى علم التخلف). ١٩٩٦(كمال إبراهيم مرسى 

دريس لذوى الاحتياجات الخاصة، القـاهرة،  الت). ٢٠٠٣( كمال عبد الحميد زيتون
  .عالم الكتب

المقترح فى تنمية بعـض المهـارات    فاعلية البرنامج. ١٩٩٩(مانيرفا رشدى أمين 
لكلية التربية، جامعة  للطفل المتخلف عقليا، المؤتمر العلمى السنوى السابع

الثة، الألفية الث حلوان، تطوير نظم إعداد المعلم العربى وتدريبه مع مطلع
   .٢مح

العربى للمعاقين، مؤتمر الإعاقـة   العقد): ٢٠٠٢(المجلس العربى للطفولة والتنمية 
-٢٠٠٣(للمعاقين  ، إطلاق عقد عربى"الواقع والمأمول"فى الوطن العربى



 
 

  

  ٢٤٦ 

 

 

 أكتوبر ببيروت، عـرض إدارة البـرامج        ٥-٢خلال الفترة من    ) ٢٠١٢
  .٨والتنمية، العدد العربى للطفولة والتنمية، مجلة الطفولة  بالمجلس

آليات إعمال اتفاقيات حقوق الطفل  ندوة): ٢٠٠٢(المجلس العربى للطفولة والتنمية 
العربى لحقوق الإنـسان،   فى ضوء الأولويات الدولية المطروحة، المعهد

عبـده   محمـد :  إبريل المنعقد بتونس، عـرض ١٠ – ٧خلال الفترة من 
 .2مح 7مجلة الطفولة والتنمية،ع: الزعير فى

الأنـشطة والمهـارات لـدى الأطفـال      تعليم). ١٩٩٩(محمد إبراهيم عبد الحميد 
الفكر العربى فى التربيـة   ، سلسلة١المعاقين عقليا، دار الفكر العربى، ط

  .ن القاهرة) ١(الخاصة 

مقرر مقترح فى الحاسوب للتلاميذ المتخلفـين عقليـا         ). ٢٠٠٦(محمد السيد على    
  .جستير، كلية التربية، جامعة الازهرالقابلين للتدريب، رسالة ما

أثر الأنشطة التعليمية الرقمية فى القـصة   ). ٢٠١٣(محمد عبد العاطى أحمد محمد      
التفاعلية لتلاميذ المرحلة الإبتدائية على اكتساب المفاهيم العلمية، رسـالة          

  .ماجستير، كلية التربية، جامعة حلوان

  .  التعليم، القاهرة، دار الكلمةمنتوجات تكنولوجيا). ٢٠٠٣(محمد عطية خميس 

الأصول النظرية والتاريخيـة لتكنولوجيـا الـتعلم        ). ٢٠١١(محمد عطية خميس    
  . الإلكترونى، القاهرة، دارالسحاب للطباعة والنشر والتوزيع

دراسـة تقيميـة لمـستوى     :(١٩٩٥(مواهب إبراهيم عياد، ونعمة مصطفى رقبان 
فـى  " " للـتعلم  القابلين" "معاقين ذهنيا الأداء المهارى لعينة من الأطفال ال

 برنامج تدريبى على مهارات التواصل والتفاعل الاجتمـاعى، المـؤتمر  

   .الدولى الثانى لمركز الارشاد النفسى، القاهرة
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كامل حياة أفضل للمعاقين، خـلال   دمج): ٢٠٠٣(المؤتمر الاقليمى الأول للإعاقة 
اليمنيـة صـنعاء،    لعاصـمة ، المنعقـد با ٢٠٠٣ اكتوبر ٣– ١الفترة من 

للطفولـة   ، المجلس العربـى 12أحمد عبد العليم، مجلة خطوة ع: عرض
   .والتنمية

تكنولوجيـا  " عنوانـه ). ٢٠٠٣(المؤتمر التاسع للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم     
 ديسمبر  ٤-٢والذى عقد فى الفترة من      " التعليم لذوى الاحتياجات الخاصة   

٢٠٠٣  

تأهيل " عنوانه). ٢٠٠٨(ادس لمعهد البحوث والدرسات التربوية    المؤتمر الدولى الس  
فى الفتـرة   " رصد الواقع واستشراق المستقبل   : ذوى الاحتياجات الخاصة  

  .٢٠٠٨ يوليو ١٧-١٦من 

الفتـرة  المؤتمر العربى الثانى للاعاقة الذهنية بين التجنب والرعاية والذى عقد فى            
المؤتمرات الكبرى بكليـة  ، والذى عقد بقاعة ٢٠٠٤ ديسمبر ١٥-١٤من  

  .الزراعة جامعة اسيوط

  .المجلد الرابع والعشرون ).١٩٩٨(موسوعة المجالس القومية المتخصصة 

برنامج كمبيوتر قائم على محاكاة القصة التفاعلية       ). ٢٠٠٨(ميسون عادل منصور    
لتنمية بعض المهارات الحياتية لأطفال ما قبل المدرسة،رسالة ماجـستير،          

  .ية جامعة المنصورةكلية الترب

للتمرينات على بعـض القـدرات    فاعلية برنامج). ٢٠٠٣(نجده لطفى أحمد حسن 
ذهنيا وأقرانهم  الحسى حركية والسلوك التوافقى للأطفال بمدارس المعاقين

 ، المجلس العربى٣، مح١٢بمدارس الأسوياء، مجلة الطفولة والتنمية، ع

   .للطفولة والتنمية، القاهرة
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